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RESUMEN

El presente estudio analiza dos casos: el primero explica la probabilidad por qué los
individuos con titulo de tercer nivel, todavia no han obtenido titulo de cuarto nivel, arrojando
los siguientes resultados: a nivel individuo la mayor desigualdad se presenta en la edad, es
decir que, tener titulo de tercer nivel a los 23 afios aumentan su probabilidad de obtener un
titulo de cuarto nivel en 0.9%, a nivel provincial los ocupados aumentan su posibilidad en
2%, en el nivel regional aumenta su probabilidad por pertenecer a la regibn con menos
desigualdad en un 3%; el segundo revela la probabilidad por qué los no universitarios ain
no han conseguido un titulo de tercer nivel, obteniendo los siguientes resultados: a nivel
individuo la mayor desigualdad esta en el sexo, es decir que los hombres no universitarios
aumentan su probabilidad de obtener un titulo de tercer nivel en 0.28%, a nivel provincial los
que pertenecen a la PEA aumentan la probabilidad en 0.27%, finalmente a nivel regional los

gque estan en la region con menos desigualdad aumentan su probabilidad en 5 %.

PALABRAS CLAVES: desigualdad socioecondmica, educacién, modelos multinivel.



ABSTRACT

The study analyzes two cases: the first analysis is to determine the probability of why they
have not yet obtained the title of fourth grade level, the following results : at the individual is
identified that greater inequality occurs in age, ie, those who have completed a tertiary
degree at age 23 increases their chance of getting a degree fourth level by 0.9%, at the
provincial level the occupied increase their chance by 2%, at the regional level increases
their chance of belonging to the region less inequality by 3%; the second reveals the
probability of why non-university individuals have not yet achieved a tertiary degree,
obtaining the following results: at the individual level is the most unequal in sex, ie non-
university men increase your chance of getting a tertiary degree by 0.28%, at the provincial
level which belong to the PEA increase the probability at 0.27%, finally regionally those in the

region with less inequality increase your chance by 5%.

KEYWORDS: socioeconomic inequality, education, multilevel models.



INTRODUCCION

La presente investigacion analiza la influencia de las desigualdades socioecondmicas
regionales sobre la educacién en el Ecuador, donde se analiza las desigualdades més
relevantes que influyen en el nivel de instruccion de los individuos de 23 afios en adelante,
es decir se analiza la variacién que provocan estas diferencias al momento de explicar por
qué un individuo sin titulo de tercer nivel no ha logrado todavia culminar su preparacion
universitaria y también por qué los individuos con titulo de tercer nivel no han alcanzado

una instruccién de pos grado.

El estudio comprende cuatro capitulos en su estructura. En el primero se desarrolla una
exposicion de la base tedrica que da sustento al presente trabajo, presentando una
descripcion de las teorias de desigualdad, educacion y economia de la educacién en las
diferentes escuelas de pensamiento; también hace referencia a la evidencia empirica del
analisis de los efectos de las desigualdades socioecon6micas sobre la educacion. En el
segundo se efectla un analisis estadistico descriptivo de las desigualdades
socioecondmicas y las tendencias de la educacién por periodos en el Ecuador. En el tercer
capitulo se presenta una descripcion de la metodologia multinivel, la poblacion, las variables
empleadas, asi como la definicion formal del modelo que permiti6 evaluar el grado de
incidencia de las desigualdades socioecon6micas sobre el nivel de instruccién de los
individuos, el mismo que se lo realizo con la estimacion de dos modelos: el primero (M1) que
abarca a los individuos que poseen titulo de tercer nivel y post grado y el segundo (M2)
comprende los individuos con titulo de tercer nivel y los que no poseen una instruccién de
tercer nivel, el cuarto capitulo se expone un andlisis y discusién de los resultados producto
de la formulacién de los modelos M1, M2. Finalmente, se presentan las conclusiones y

recomendaciones mas importantes, asi como la bibliografia y anexos.

Este tipo de estudio es de suma importancia para la sociedad, ya que gracias a la
informacién obtenida, se puede saber donde se encuentra la concentracion de
desigualdades que afectan al nivel de instruccién de los individuos, dando la oportunidad a
la formulacion de nuevos estudios y por qué no a politicas publicas que puedan mitigar este
tipo de desigualdades dentro de la sociedad, para que el nivel de instruccion de la poblacion

gue ha cumplido 23 afios al menos sea de tercer nivel.



La inexistencia de estudios empiricos que analicen la influencia de las
desigualdades socio- econdmicas regionales sobre la educacion en el Ecuador, es
la probleméatica planteada en el estudio, la misma que se da respuesta con la
presente investigacion que es la primera que se realiza con metodologia multinivel,
donde se analiza la influencia de las desigualdades presentes a nivel individual,
provincial y regional para determinar su efecto en el nivel de instruccion de los

individuos.

Los objetivos fueron cumplidos en su totalidad en el estudio, puesto que el Objetivo
General se lo alcanzo gracias a la realizacion de los cuatro capitulos y, en cuanto a
los objetivos especificos, el primero se lo cumplié con la elaboracion del marco
tedrico, el segundo con el andlisis de la evolucion de las desigualdades y del sistema
educativo, el tercero con la realizacion de dos modelos que estimaron la influencia
de las desigualdades individuales, provinciales y regionales sobre el nivel de
instruccion de los individuos de 23 afios en adelante y, finalmente, el cuarto objetivo
se lo cumplié al hacer dos recomendaciones en base a los resultados obtenidos en
la estimacién de los dos modelos.

Una de las principales dificultades que se encontré en la realizacion del estudio es la
inexistencia de informacion de trabajos empiricos para poder ser comparados con

los resultados obtenidos en la presente investigacion.

La metodologia utilizada en la investigacion es la multinivel, que permite analizar los
datos de orden jerarquico en diferentes niveles, como en el caso del estudio que se
analiz6 a nivel individual, provincial y regional, y debido a que la variable
dependiente nivel de instruccion es de caracter cualitativo se estim6é dos modelos
logit-multinivel para determinar la influencia de las desigualdades presentes en los
diferentes niveles sobre el nivel de instruccion de la poblacion: sin titulo de tercer

nivel, con titulo de tercer nivel y con post grado.



CAPITULO |

MARCO TEORICO



1.1 Teorias de desigualdad.

La discusion sobre los origenes, desarrollo y naturaleza particular del fenémeno
denominado desigualdad social mantiene una extensa tradicion en el pensamiento social,
remontdndose a los comienzos de las tradiciones de pensamiento occidental y aparece
planteado con claridad en las obras de los fildsofos clasicos como Aristoteles y Platén. No
obstante, a pesar de estos antecedentes, no va a ser sino hasta la época de la ilustracion,
cuando se van a deslindar con claridad las dos principales corrientes tet6ricas que han
participado abiertamente en este debate, denominadas: Teoria Liberal y Teoria Radical
(Mora, Pérez, & Cortés, 2004).

Otras teorias sobre la desigualdad social que complementan las dos antes mencionadas son
la teoria del capitalismo, la teoria de Marx, la teoria de Marshall y la Teoria de la Justicia

Social.

1.1.1 Teorialiberal.

Los principales representantes del pensamiento liberal fueron:

v Jhon Locke (Fundador, 1632-1704)
v Jeremy Bentham (1748-1832)

La corriente liberal plantea que el advenimiento y expansion creciente del capitalismo han
implicado una tendencia creciente hacia una mayor igualdad social, y que por lo tanto las
desigualdades sociales expresan un orden natural y se sustentan en la distribucién de
dotaciones de talentos, habilidades e inteligencias que poseen los individuos. Al mismo
tiempo, facilitan la alineacion de una estructura social que alcanza su 6ptimo funcionamiento
en la retribucién diferencial de estimulos y recompensas a los individuos segun sus

capacidades, habilidades y talentos (Rodriguez, 2013).

Por lo tanto, se concluye que el papel que cumple el capitalismo es fundamental y positivo
en materia de movimiento dentro de una sociedad, con el objetivo de mitigar las
desigualdades y obtener una sociedad con mayor igualdad, es decir que la corriente liberal
es una practica de pensamiento que se sustenta en un enfoque capitalista, con una vision
individualista acerca de las desigualdades dentro de una sociedad y, finalmente, reconoce
que las desigualdades persisten en el tiempo como factor inevitable en el desarrollo de una

sociedad, donde se considera que estas desigualdades obedecen a un orden natural.
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En este sentido, la corriente liberal apoya al individualismo, ya que considera que el
crecimiento del capitalismo lleva a una mayor igualdad social y la aparicion de las
desigualdades sociales obedece a un orden natural, el mismo que lo menciona como
habilidades, destrezas y talentos de cada individuo que les han sido dotados
individualmente, como consecuencia de ello, se ve la persistencia de las desigualdades

sociales.

1.1.2 Teoriaradical.

La teoria radical fue desarrollada basicamente por:

v' Jean-Jacques Rousseau (1712-1778)

El pensamiento liberal encuentra una fuerte oposicién en la corriente radical, que rechaza el
individualismo y sugiere que la desigualdad se genera por un orden natural. Los radicales
sefalan que la visién de las consecuencias de la expansion del capitalismo en materia de

desarrollo social propuestas por el liberalismo, es muy superficial.

Al contrario de la corriente liberal, la corriente radical considera que la igualdad se logra en
la vida en comunidad, donde se encuentran los fundamentos para llegar a mitigar las
desigualdades dentro de una sociedad. Otro punto importante de esta corriente tiene que
ver con el desarrollo de la propiedad privada, a la que se considera como el origen de la

desigualdad dentro de una sociedad.

Los radicales afirman, que en el capitalismo no existe una tendencia que lleve a una
igualdad dentro de una sociedad y rechaza los sustentos de la teoria liberal atribuyéndolos
como ideolégicos ya que otorgan a las desigualdades de una sociedad un caracter
ontolégico.

1.1.3 Teoria del capitalismo.

El fundador de la teoria del capitalismo es:

v" Adam Smith Douglas Jr. (1726-1790)

Jhon Locke (1632-1704), establecio principios que sirvieron para identificar al capitalismo

como sistema productivo, donde el liberalismo lo respalda como sistema de pensamiento.
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El capitalismo se visualiza a largo plazo como un sistema que, al alcanzar su punto maximo,
expresado en el crecimiento de las fuerzas productivas, la centralizacion de la propiedad de
los medios de produccién y la organizacién del sistema productivo, va a generar las
condiciones para la aparicién de un nuevo sistema social, el Socialismo, que promueve que
“a cada cual segun su trabajo” y que “a cada cual segun su necesidades”, conceptos que se
relacionan con un estado de equilibrio social, mediante el fomento de la igualdad plena entre
los individuos (Mora, Pérez, & Cortés, 2004).

La aparicion de un nuevo estadio social, necesita la caida de otro estadio social y que todas
las fuerzas productivas materiales de una sociedad estén desarrolladas, es asi como nace la
explicacién de como el capitalismo en el largo plazo crece hasta llegar a un estancamiento
definitivo, donde las fuerzas productivas dejan de crecer, llevando al capitalismo a un
colapso y eliminacion del sistema, dando paso a una sociedad donde este excluida la
explotacion y surja un nuevo sistema mas perfecto de orden social, el socialismo donde se

procura la igualdad entre los individuos y una sociedad sin explotacion.

Es asi que en esta corriente, los seres humanos han producido a lo largo de su historia
varias formas de estructuracion en una sociedad, atribuyendo a las desigualdades sociales
un cardcter socio-histérico, frenando el reencuentro con los fundamentos del igualitarismo,
donde la construccion de un nuevo orden social con base en la propiedad colectiva de los
medios de produccion y la distribucién de la riqueza social se convierte en la tarea politica

prioritaria en una sociedad.

1.1.4 Teoria de Karl Marx (1867).

Esta teoria contempla la existencia de clases sociales con una particularidad de supremacia
del poder econémico, es decir que la clase con poder econémico domina, gracias a que se
encuentra vinculada con la dominacién politica, donde la clase social con poder econémico
busca afirmar su posicion en la sociedad sembrando una ideologia donde esta contemplada
su posicion econdmica y politica, la misma que busca que sus subordinados acepten ser
dominados por la clase social con poder econdémico, transformandose esta accion en

desigualdad dentro de una sociedad.

Con este antecedente queda claro que la democracia es quebrantada por la dominacion de
la clase social con poder econdémico, donde se visualiza la concentracion de las

desigualdades socioecondmicas, afirmando que la existencia de desigualdades dentro de



una sociedad es casi inevitable la idea de no existir desigual, debido al contexto con las que
se crean las politicas democraticas que obedecen un interés individual y no colectivo,
ratificando la teoria que en las economias de mercado es ineludible la existencia y
persistencia de estas desigualdades socioeconémicas en una sociedad, poniendo en
evidencia una fuerte resistencia para lograr llegar a una igualdad dentro de la sociedad en

las condiciones mencionadas.

1.1.5 Teoria de Marshall (1842-1924).

A continuacién, Thomas H. Marshall analizaba como aspecto critico el desarrollo de politicas
publicas sociales para la ciudadania, las cuales representarian la manifestacion perceptible
de la presencia de una comunidad politica o republica de ciudadanos libres y solidarios entre
si, y a su vez posibilitaria comunidades mas relacionadas y un enriquecimiento de la vida
civilizada. Sin embargo, tales politicas no impedirian la reproduccion de la desigualdad
social, pero si procurarian mayor nivelacion de recursos entre las clases, facilitando la

igualdad de oportunidades (Moreno, 2003).

La teoria de Marshall hace mencién que en las sociedades democraticas occidentales las
desigualdades sociales pueden ser reguladas gracias los derechos universales de los
ciudadanos dentro de una sociedad, los derechos ciudadanos dentro de una sociedad
tuvieron su iniciacién a lo largo de la evoluciéon de los derechos de los civiles, avanzando
con la ayuda de los primeros derechos politicos en una sociedad y finalmente logra su

desarrollo gracias a los derechos sociales.

Se plantea una incognita que responde a igualdad ¢de qué?, en consecuencia de los
pedidos de igualdad tanto de los partidarios de las rentas, igualitarios del bienestar,
utilitaristas clasicos y libertarios puros, los mismos que demandan el mismo nivel de renta,

bienestar, utilidad y libertades dentro de una sociedad.

1.1.6 Teoria de justicia distributiva o justicia social de Rawls (1971).

Cabe resaltar que la teoria de justicia distributiva o justicia social se refiere a los
mecanismos con los que una sociedad decide establecer los recursos o bienes escasos
entre sus integrantes por un acceso igual a los mismos. Esta teoria considera que el
proceso de eleccion de los principios de justicia distributiva que deben normar la
organizacion del orden social deben estructurarse en torno a dos principios: el de igualdad y

el de diferencia (Sanchez, s.f).



a) El principio de la igualdad considera que cada individuo en una sociedad tiene el
derecho a libertades iguales que a su vez se relacionen con las libertades para todas
las personas.

b) El principio de diferencia, sostiene que las desigualdades socio-econdémicas son
injustas, por ende parra llegar a una sociedad con justicia se debe satisfacer dos

condiciones:

1. Que todos los miembros de la sociedad tengan acceso a las mismas oportunidades,
sin restriccién alguna de clase social, etnia, sexo, etc.

2. Sino se presenta la condicién anterior, las politicas publicas deben estar orientadas
a cambiar las condiciones estructurales con la finalidad de beneficiar a los sectores
mas vulnerables como son nifios, ancianos, discapacitados, etc., y de esta manera

disminuir las desigualdades.

Por lo tanto, con los dos principios mencionados nos puede llevar a la construccion de una
sociedad bien ordenada, la misma que garantizara que los hombres no se les traten nunca
solamente como objetos o medios, sino al contrario, se han tratados al mismo tiempo como

fines.

La teoria de la justicia basada como plataforma de equidad, plantea agregar de una forma
directa y basica las libertades especificas y efectivas de una sociedad, con la finalidad de
ser gozadas por individuos diferentes y a su vez es necesario conocer el grado exacto de las
libertades existentes que disponen los individuos, ya que basandose en esas libertades se

plantean un modo de llevar vidas diferentes a los otros individuos dentro de una sociedad.

El bienestar de un individuo es considerado como la calidad de vida del mismo, donde se
valora a la vida como la acumulacion de funcionamientos interrelacionados, los mismos que
a su vez se relacionan en estados y acciones, por lo cual se afirma que la realizacion de un

individuo se debe o se le atribuye como el resultado de sus funcionamientos.

Se afirma que las desigualdades econdmicas y la exclusion de determinados grupos de
individuos dentro de una sociedad, traen como consecuencia la desigualdad de ingreso, ya
que al tener en una sociedad una inevitable y extensa desigualdad, el resultado es una

mala distribucién de los recursos sociales, econdémicos, politicos entre otros.
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1.2 Teorias de la educacion.

La teoria educativa, se refiere a un hecho social, que se ha desarrollado entorno a la
persona y a la sociedad; que requieren explicaciones de causalidad o como hechos
susceptibles de ser comprendidos y no necesariamente explicados, lo cual exige una
postura que implica la intersubjetividad, la reflexibilidad y la descripcién la singularidad y la

diversidad primero que la universalidad (Ofioro, 2003).

Por ende, la teoria educativa representa un campo de investigacion amplio, que se
expande, metodolégica y tematicamente, en diferentes direcciones, en respuesta a la
consideraciéon de la educacién como un fenbmeno complejo y multidimensional, aunque no
por ello carente de una especificidad que lo distingue de otros fenbmenos sociales (UCM,
2010).

La Teoria de la Educacion ha encontrado su orientacién como teoria del nivel intermedio en
la naturaleza préactica de la educacion, donde se transforman las fuentes de conocimientos

en principios y normas pedagadgicas.

Las tres teorias del aprendizaje son: conductismo, cognitivismo y el constructivismo.

1.2.1 Enfoque educativo.

Para entender como se realiza el proceso del aprendizaje en el ser humano se han
desarrollado varias teorias: el conductismo indica que el aprendizaje se basa en el medio
externo, que la persona aprende en base a su interaccién con su medio ambiente, ante un
estimulo existe una respuesta; el cognitivismo, en cambio, enfatiza que el conocimiento es
la base fundamental para que todo individuo pueda resolver sus problemas; el
constructivismo considera que un conocimiento sirve para construir un conocimiento nuevo
en base a la experiencia del individuo; vy, el aprendizaje significativo, que se centra en la
transferencia de conocimientos, sefiala que el alumno comprende la informacion nueva y la
relaciona en forma sustantiva con los conocimientos que ya posee. Estas teorias se detallan

a continuacion:

11



> Teoria del conductismo.

Los fundadores y principales representantes del conductivismo son los siguientes:

v'J. B. Watson (1878-1958) fue el fundador
v' Pavlov (1849-1936) fue un conductismo clasico
v" Burus Skinner (1904-1990) con el conductismo operante se convierte en la principal

corriente de este enfoque

Es la primera teoria que influye fuertemente en la forma de cdmo se entiende el aprendizaje
humano. Antes de su surgimiento el aprendizaje era concebido como un proceso interno y
era investigado a través de un método llamado introspeccion (Monterrey, s.f). El
conductismo sustenta que el aprendizaje no es susceptible de conocer, por tal razén no se
puede deducir con exactitud que esta ocurriendo dentro de un individuo.

La teoria del conductismo para el andlisis y estudio de la conducta aprueba y respalda el
empleo de medios estrictamente experimentales, con la finalidad de rechazar la
eventualidad de la utilizacion de los métodos subjetivos como por ejemplo uno que se lo

utilizaba frecuentemente era la introspeccion.

El fundamento tedrico de la teoria del conductismo se basa en la idea atribuida a que un
estimulo le sigue una respuesta, sefiala que los organismos necesitan de tres factores como
la observacién, estimulos y sentidos para aprender; atribuyendo lo antes mencionado, como
el resultado final de una interaccion entre el organismo que recepta el estimulo y el medio

ambiente enfocandose en fendmenos observables y que se los pueda medir.

Se considera que para obtener una psicologia cientifica debe existir un cambio que se lo
pueda observar para poder llegar a un fin de aprendizaje, es decir se rechaza a los procesos
internos, ya que estos no son observables y se los denomina no relevantes en el proceso de
llegar a una psicologia cientifica, por tanto, se apoya que la observacion externa es la Unica
gue nos puede llevar a un aprendizaje en una psicologia cientifica, ya que cumple con el

factor mas importante que es ser un proceso observable.
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» Teoria del cognitivismo.

Los principales representantes del cognitivismo son:

v'J. Piaget (1896-1980)

v' Lee Vigostsky F. Bartlett (1886-1969)

v" D. Ausubel (1918-2008)

v'J. Bruner (1915 -2008)

El cognitivismo a menudo toma un modelo computacional de procesamiento de la
informacién, donde el aprendizaje es visto como un proceso de entradas, administradas en
la memoria de corto plazo, y codificadas para su recuperacién a largo plazo. En este
sentido, las construcciones mentales del aprendiz son consideradas como el conocimiento y
el medio por el cual estas representaciones simbdlicas son consignadas en la memoria en

cambio es visto como el proceso de aprendizaje (Siemens, 2004).

Los fundamentos de la teoria cognitivista se centran en los procesos mentales y la
representacion del conocimiento, con la finalidad de dejar a un lado lo propuesto por el
conductismo, que hace énfasis en el cambio de la conducta observable de un individuo en

una relacioén de un estimulo-respuesta.

Por tanto, en el cognitivismo se afirma que hace énfasis en el conocimiento y deja a un lado
a la respuesta, ya que considera que todo individuo es capaz de resolver sus propios
problemas con el conocimiento y no esperar como un recipiente pasivo para reaccionar al

recibir un estimulo.

» Teoria del constructivismo.
Los principales representantes son:
Lee Vygotsky (1886-1969)
Jean Piaget (1896-1980)

David Ausubel (1918-2008)
Noam Chomsky (1928)

ASEENEENEEN

El constructivismo sugiere que los aprendices crean conocimiento mientras tratan de

comprender sus experiencias, asume que los aprendices no son simples recipientes vacios
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para ser llenados con conocimiento, por el contrario, los aprendices estan intentando crear
significado activamente. Los aprendices a menudo seleccionan y persiguen su propio
aprendizaje. Los principios constructivistas reconocen que el aprendizaje en la vida real es

caotico y complejo (Siemens, 2004).

Por otro lado Abbott (1999), asume que todo conocimiento previo da origen a uno nuevo, y
que ademas el aprendizaje es un proceso activo, que cada persona modifica

constantemente de acuerdo a sus experiencias.

Cuando se analiza un aprendizaje constructivo se toma en cuenta a la construccién como un
supuesto, pero esta construccion debe cumplir el proceso de ser realizado como un proceso
mental, con un Unico objetivo de llevar a obtener un resultado final que contribuya a adquirir
un nuevo conocimiento, donde este nuevo conocimiento se transforma no solo como fuente
de conocimiento, si no que pasa a una posibilidad de construirlo, al adquirir una
competencia que le permitird poner en practica los conocimientos adquiridos a una nueva

experiencia.

» Teoria de aprendizaje significativo.

Principales representantes:

v' David Ausubel (1918 - 2008)
v" Jhoseph Novak (1932 )
v" Helen Hanesian (1932 - 2006)

La cual plantea que el aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva previa que
se relaciona con la nueva informacion, entendiéndose por "estructura cognitiva”, al conjunto
de conceptos, ideas que un individuo posee en un determinado campo del conocimiento, asi

Como su organizacion (Ausubel, 1983).

La teoria del aprendizaje significativo rechaza el aprendizaje memoristico, ya que centra su
atencion en la trasferencia de conocimientos, poniendo énfasis cada vez mas en la
compresion de la informacién, creando un ambiente optimo donde los alumnos comprenden
lo que les estd ensefiando el docente en ese momento, con el Unico objetivo donde los
nuevos conocimientos adquiridos en ese ambiente se sumen en forma sustantiva a la fuente

de conocimientos del estudiante.
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El papel fundamental de un docente radica en crear un entorno 6ptimo, donde el estudiante
al momento del aprendizaje relacione lo que ya aprendido con los nuevos conocimientos

adquiridos.

1.2.2 Enfoque social.

El enfoque social de la educacion se relaciona principalmente con la incidencia de la
educacion en la conformacién de la sociedad. En este enfoque destacan tres teorias: la
funcionalista sefiala que el sistema educativo es una institucion que desarrolla en los
individuos capacidades y habilidades que la sociedad precisa, ubicando y seleccionando en
igualdad de oportunidades a los individuos pero segun clases sociales establecidas; la
marxista considera que el sistema educativo favorece a las clases sociales privilegiadas,
siendo la escuela una institucion que justifica las desigualdades previamente existentes y
que crea una estructura donde se generan las clases sociales; y, la Weberiana, que
entiende a la educacibn como una nueva forma de crear desigualdades ajenas a las
producidas por aspectos econdmicos, ya que garantiza la permanencia de grupos e
instituciones, aunque sean injustas. A continuacion se describen con detalle las tres teorias

relacionadas con este enfoque:

> Teoria funcionalista.

Entre los principales representantes de la teoria funcionalista encontramos a:

v' Emile Durckeim (1858-1917)
v Hebert Spencer (1820-1903)
v' Talcott Parsons (1902-1979)

Este enfoque plantea que las instituciones educativas y los procesos que intenta suscitar en
los individuos, en realidad satisfacen determinadas necesidades que la sociedad tiene; de
tal manera que se dedica a analizar de qué modo la educacién compensa las necesidades
que la sociedad tiene y cudl es su nivel de relacion. Por lo que esencialmente observa a la
educacion como un medio para desarrollar cualidades de orden social y cultural (UNID,
2013).

Define a la funcién del sistema educativo como la institucion que sirve como medio para
desarrollar aquellas capacidades y habilidades que precise la sociedad, ubicando y

seleccionando en igualdad de oportunidades a los individuos segun jerarquias establecidas.
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Cuando la educacion formal se desprende de los grupos como la iglesia, familia y grupos
privados, aparece su principal representante Durkheim, para transformarlo en un sistema
educativo nacional claramente diferenciado y ser considerado como una posible ciencia

nueva y como una estructura institucional.

La educacion es considerada como un fendmeno social, que no posee un caracter natural
pero si se la considera como un fenbmeno real, esta definicion es sustentada por Durkheim
ya que el menciona que es una condicién de ser, que no obedece a la arbitrariedad de
caracter individual, donde la educacion es visualizada como funcional al sistema y admitida

bajo las siguientes concepciones (Gauchat, s.f):

1. Como accién: la educacion trabaja en calidad de agente externo
2. Como proceso: la accién ejercida es transformadora, permanente y continua
3. Como institucién: las acciones se sintetizan en un conjunto de disposiciones, métodos,

etc.

En sintesis, los supuestos de la Teoria Funcionalista segun Durkhein manifiestan que:

- La socializaciéon es un hecho educativo, por lo cual, el fin de la educacién es formar al
ser social.

- Las instituciones como la escuela, son instrumentos que se explican por la funcion que
realizan para el mantenimiento de la totalidad social.

- La escuela y la familia son instituciones esenciales como agencias socializadoras para
ejercer la funcién de la reproduccién social justa y legitima.

- Laescuela es un érgano especializado de la sociedad que forma el ser social.

- La escuela asegura la formacion de trabajadores con técnicas especializadas y
universales.

- La escuela cumple la labor de socializacion en su funcibn de formar nuevas
generaciones.

- La escuela cumple dos funciones: la seleccion de los recursos humanos de acuerdo al
logro y mérito; y la funcién de legitimacion del orden social y de la desigualdad social,
calificandola como justa.

- La sociedad gestiona y usa el conocimiento en diferentes formas y acciones sociales.
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> Teoria Marxista.

Entre los principales representantes de la teoria Marxista encontramos a:

v' Karl Marx (1818-1883)
v' Bowles (1939)
v" Herbert Gintis (1939)

A diferencia de los funcionalistas definen a la funcion del sistema educativo como la
organizacion que reproduce las relaciones de produccion dentro de una sociedad dividida en

clases, es decir, las oportunidades se brindan de acuerdo a la clase social de pertenencia.

Considera que el sistema educativo es una institucién que favorece a las clases sociales
privilegiadas, de modo que la escuela se convierte en una instituciébn que justifica las
desigualdades previamente existentes (Quintero, 2008). El marxismo, es decir, la obra
realizada por Karl Marx y después ampliada por sus seguidores, ha sido la simiente de una
buena parte de las posturas criticas que se han hecho en educacién. La variedad de autores
y la diversidad de disciplinas que han analizado a la educacion desde el marxismo, hace
dificil encuadrar su alcance y profundidad; no obstante, es posible decir que comparten una
critica acerca de (UNID, 2013):

- El analisis de la relacién educacién y sociedad, el cual debe considerar el desarrollo
historico de las clases sociales.

- El comportamiento individual es un producto de fuerzas histéricas, enraizadas en
condiciones materiales.

- Los individuos vy las instituciones son el producto histérico del desarrollo de la formacién

social y de las fuerzas de produccién

Las principales tendencias que se encuentran en este pensamiento son las siguientes:

a. Con respecto a la interpretacion de la educacion, parte de una perspectiva economicista,
contraponiendo a la economia de educacién burguesa una economia politica de la
educacion, donde se hace énfasis en el analisis de la educacién, la calificacion y
preparacion de la fuerza de trabajo con el objeto de ser consumida por el capital; uno de
los problemas que se presentaba en esta interpretacion radica en que la escuela

responde directamente a los intereses y necesidades de la realizacion del capital,
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dejando en claro que la educacion es considerada como un momento del proceso de

circulacion de capital.

b. La tendencia donde a la educacion se la analizaba como aparato ideoldgico, sostiene
gue los procesos educativos son una creacion histérica de la burguesia de ese entonces,
cumpliendo funciones de reproduccién de la sociedad de los burgueses y ayudando a la

explotacién por parte de ellos.

> Teoria Weberiana.

Los principales representantes de esta teoria son:

v Max Weber (1864 - 1920)
v" Randall Collins (1941)
v' Lester Thurow (1938).

Esta teoria define a la funcion del sistema educativo como la educacién que reproduce lo
establecido para garantizar la permanencia de grupos e instituciones. Ademas, el acceso a
la educacién crea nuevas formas de desigualdad ajenas a las producidas por aspectos

econémicos.

Otro enfoque que aporta en la investigacion es la teoria compresiva o interpretativa que se
constituye como wuna tradicion sociolégica muy importante que ha tenido fuertes
consecuencias en el derecho, la filosofia, la economia, la historia y por supuesto en la teoria

socioldgica educativa.

El aporte de Max Weber en el analisis de la accién del sujeto denominado agente o actor lo
llevo a ser considerado como uno de los clasicos mas importantes de la teoria sociolégica,
por los afios 1864 hasta 1920, en su estudio puso mucho énfasis en las acciones racionales
para dar explicacion a la sociedad, utilizando factores como la decision y la subjetividad que

hace referencia a las acciones racionales de los individuos.

No obstante, esta teoria no ha dado lugar a una amplia literatura sobre el tema de la
educacion y cuando lo ha hecho se trata de una reflexion muy vinculada al &mbito de la
reproduccion, de la profesionalizacion. Weber sefiala tres problemas en el ambito de la

educacion (Quintero, 2008):
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1. El aparato educativo es un sistema autoritario, ya que la escuela establece qué cultura
es legitima y consecuentemente excluye a las demas culturas, asi como lo hizo la
iglesia en su momento.

2. Su clasificacion de los tipos de educacion, limita a la educacion a un plano de despertar
cualidades humanas estrictamente personales, que se considera ya existen en todos los
individuos.

3. El burdcrata llega ser producto tipico que resulta de la educacion, es, el que se

considera experto.

1.3 Economia de la educacion.

La economia de la educacion, forma parte de la ciencia de la Educacion, ya que considera la
integracién de conocimientos de otras ciencias y la emision de reglas que conducen a la
comprension y optimizacién de la practica educativa como el punto de unién con la teoria de

la Educacion.

Es asi que tal como lo indica Calderdn, Rios, & Ceccarini (2008), ya en las ideas de Adam
Smith y Alfred Marshall figuraba la educacion como forma fundamental de inversion en
capital humano, sin embargo, no fue sino hasta los 60 cuando la ciencia econ6mica
comenz6 a formalizar modelos concretos acerca del impacto de la educacién en la

productividad, los ingresos laborales, y el crecimiento de los paises.

No obstante, el punto de partida formal lo dieron los estudios e investigaciones de Schultz
(1961), Denison (1962), Becker (1964) y Mincer (1974) en sus teorias del capital humano y

la funcién de la produccion en la Educacion.

1.3.1 Definicion.

La economia de la educacién se la considera como una disciplina que centra su atencién en
el andlisis de las implicaciones de caracter econémico en los procesos educativos, es decir,
analiza cémo se utilizan los recursos econémicos en la formacién del talento humano de una
sociedad, en busca de que esta inversion en educacion genere un desarrollo econémico,

pero sobre todo social.

Segun Carnoy (2006), la economia de la educacion tiene relacién con el estudio del valor de
la educacion, a la que considera una mercancia de inversion y consumo, por lo que al ser

una actividad que utiliza una gran cantidad de recursos sociales se debe conocer si se estan
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consiguiendo los objetivos sociales propuestos. Entonces, los economistas deben
preocuparse por conocer si se estan utilizando efectiva y eficientemente los recursos

destinados a la educacion y sobre todo si se estan alcanzando los objetivos.

Este enfoque considera que en la actualidad, debido a los rapidos cambios a nivel cultural,
ocupacional y tecnolégico, no debe existir una educacién excesivamente aplicada, sino mas
bien una formacién generalista que forme la mente de las personas de tal manera que
puedan evolucionar con el proceso de cambio, adaptdndose a los nuevos requerimientos

profesionales mediante el aprendizaje a lo largo de su vida (Carnoy, 2006).

1.3.2 Principales aportes a la economia de la educacion.

Los aportes a la economia de la educaciéon hacen referencia a la educacién como una
inversion y no como un gasto. A continuacion se menciona los cuatro aportes: La teoria de
Schultz sustenta que el gasto en educacién es una inversiébn que aumenta la capacidad y
calidad productiva del trabajo; el aporte de Denison menciona que el crecimiento econémico
de un pais se debe al aumento de cuatro factores: fuerza de trabajo, educacion ,capital y
avance de los conocimientos; Gary Becker afirma que un individuo que realiza una inversion
en educacioén, tiene como resultado a futuro la posibilidad de obtener ingresos elevado
comparado al antes de realizar el gasto en educacién; y , finalmente Mincer en su modelo
sostiene que los salarios tienden aumentar a medida que se demanda mayor calificacion.

Los cuatro aportes se describen a continuacion:

» Teoria del capital humano de Schultz (1961).

Como punto de partida, desarrolla la teoria del capital y humano enfatizando en la educacion
como una inversién, donde el acceso a la educacién y a la salud es determinado por los
diferentes ingresos; ademas, establece la rama de la ciencia econdmica denominada

economia de la educacion (Cardona, Montes, Vasquez, Villegas, & Brito, 2007).

La teoria de Schultz propone y sustenta que el gasto en educacion no responde a un gasto
mas en el crecimiento, sino mas bien la ve como una inversién que aumenta la capacidad y
calidad productiva del trabajo, afirmando que el aumento del trabajo y capital en relacion de
hora de trabajo y valor del capital explican el crecimiento de un pais en una parte y no en su
totalidad.
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En esta teoria se afirma que en una poblacién escolarizada se genera destrezas cognitivas
gracias a la inversidbn en educacion y como resultado de ello se tiene una mayor
productividad en el empleo con una mejora de los ingresos de los individuos, esta inversion
en educacion persigue el Unico objetivo de aumentar los futuros ingresos de las decisiones

de invertir capital en educacion, generando tasas de retorno de mejores ingresos futuros.

» Crecimiento econdmico de Denison (1962).

Al estudiar el crecimiento econémico de Estados Unidos de 1929 a 1957 se llegd a la
siguiente conclusién: que el aumento de la educacion mejoro la calidad de la fuerza de
trabajo en ese periodo, afirmando que cualquier periodo que se analice el crecimiento

econdmico se debe a cuatro factores:

Aumento de la fuerza de trabajo
Mas educacion

Mas capital

WO N PR

Avance de los conocimientos.

Esta teoria pone énfasis en la educacion para dar explicacion a la contribucién del avance
de los conocimientos en relacién al crecimiento econémico en un pais, sefialando que ese
avance se lo obtiene como un residuo de Solow, afirmando que después de la estimacion
economeétrica este residuo no es explicado por los factores de produccién, al contrario se
encuentra explicado por las mejoras cualitativas en la fuerza de trabajo proveniente de la

inversion en la variable educacion.

» Capital humano de Gary Becker (1964).

Los conocimientos generales o especificos son capacidades productivas que un individuo
adquiere, las mismas que se define como capital humano segun Becker, donde se busca
que los trabajadores que quieren alcanzar un status econdémico mejor dentro de una
sociedad, invierta en méas educacion y en formacion profesional convirtiéndose esta decision
en una eleccion racional que lo llevara a conseguir un mejor status econémico, a través de
la mejora en la productividad marginal y de los mecanismos de la competencia laboral

provocados por la inversion en capital humano.

En definitiva esta teoria afirma que si un individuo realiza gastos que a su vez es una

inversion en educacion y sometido a un costo de oportunidad debido a que pertenece a la
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poblacién econdmica inactiva sin recibir renta actual, como resultado de su eleccion a futuro
su formacién educativa le brindara la posibilidad de obtener unos buenos ingresos
convirtiéndose en un salario bien elevado comparado al antes de realizar el gasto en su

formacién educativa.

» Modelo de Mincer (1974).

Mincer realiza la formulacion de un modelo definiéndolo como una funcion de produccion,
donde relaciona el salario con la productividad, dejando en claro que esta funcion depende
de la escolaridad y afios de experiencia laboral, este modelo afirma que los salarios tienden
aumentar a medida que se demanda mayor calificacion, asi como un mayor conocimiento
propio de cada empresa, ya que esto solo se da en condiciones idéneas cuando un
individuo se especializa en la labor, debido a que cuando una empresa crece se necesita
cada vez personal mas capacitados para ocupar esos puestos de mayor exigencia, seguido
de un aumento de salario de esos puestos, aumentando la diferencia de los salarios a
medida del nivel de entrenamiento y especializacion de los individuos que postulen para los

puestos dentro de una empresa.

1.4 Evidencia empirica.

En Espafia (MEC, 2007) y en Argentina ( Marchionni, Pinto, & Vazquez, 2013), se encontro
estudios que analizan el grado de incidencia de las desigualdades socioecondmicas sobre la
educacion, utilizando una metodologia multinivel para analizar los datos que obedecen un
orden jerarquico, donde las variables independientes utilizadas fueron de caracter
demografico y socio-econdmico, sin embargo al momento de utilizar la variable dependiente
hacen referencia al nivel de estudio del individuo, es decir utiliza informacion de terceros
como por ejemplo nivel de estudio de los padres, ingresos de la familia entre otros. Estas
investigaciones no son similares a la que se esta desarrollando, sin embargo sirven como
referencia en cuanto a la metodologia multinivel, puesto que en esta tesis la variable
dependiente es el nivel de instruccién superior del individuo, donde se toma en cuenta

Unicamente informacion del individuo y no de terceros.

Existe otros estudios como el de Marks (2007), realizado en Australia, este permite conocer
el grado de incidencia de las desigualdades socioecondémicas sobre la Educacion superior, y
gue se lo citaré a continuacion; ademas, debido a la poca informacién de estudios sobre las

desigualdades regionales sobre la educacion que utilicen modelos multinivel, en un contexto
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internacional, se mencionan otros estudios que utilizan otra metodologia diferente a la

planteada:

Marks (2007), en su estudio "Australia: changes in socioeconomic inequalities in university
participation" plantea como objetivo principal examinar si se han producido cambios en las
desigualdades socioeconémicas en la educacion universitaria en Australia. Para lo cual
mediante un analisis metodol6gico examina dos resultados educativos: el afio de
preparacion para los estudios universitarios y la participacion de la universidad,
considerando los datos de encuestas transversales de la poblacibn adulta y datos
longitudinales de cohortes de jovenes nacidos entre 1961 y principios de 1980. Esta

investigacion llego a las siguientes conclusiones:

1. Desde un enfoque mas politico, el estudio presenta mas apoyo a la conclusion de que el
sistema australiano no ha aumentado las desigualdades socioeconémicas en la
participacién universitaria.

2. Para el contexto socioeconémico, el estudio presenta efectos mas débiles en las cohortes
que ingresaron a la universidad después de 1990.

3. No hay evidencia de que los estudiantes de estratos socioeconémicos mas bajos tengan
menos probabilidades de seguir una educacion universitaria.

4. El efecto de los antecedentes profesionales en las formas superiores de participacion en
la educacién ha disminuido tanto en las muestras de cohortes de adultos y jovenes.

5. Los resultados del estudio muestran la existencia de desigualdades socioeconémicas en
el sistema educativo australiano, y deben aplicarse politicas destinadas a reducir estos

efectos.

Por otra parte Busemeyer (2013), en su estudio "Inequality and the political economy of
education" plantea como objetivo principal analizar las preferencias individuales de los
paises de la OCDE. La metodologia utilizada en la investigacion consiste en un andlisis
multinivel. La investigacion centra su atencion en las desigualdades socio-econdmicas y
educativas, ya que estas dan forma a la asociacion entre los ingresos individuales y el apoyo

para el gasto en educacion, los resultados obtenidos en la investigacion son los siguientes:

1. Los problemas entre ricos y pobres aumentan cuando se alcanza el nivel mas alto en
la desigualdad socioecondémica, donde la inversion publica en educacion es mayor.

2. La clase social alta denominada rica apoya el gasto en educacion publica, cuando
ve una limitacién en los niveles superiores de la educacién, donde se beneficia mas

a la educacion de los ricos que a los pobres.
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Los resultados expuestos de la investigacion hace referencia que los niveles més altos de la
estratificacion educativa aseguran que las inversiones publicas adicionales en beneficio de
educacion a los ricos mas que los pobres, que a su vez se convierten en menos dispuestos

a apoyar este tipo de gasto publico.

1.4.1 Evidencia empirica en el Ecuador.

La presente investigacion es la primera que aplica una metodologia multinivel para analizar
la influencia de las desigualdades socioeconémicas regionales sobre la educacion, de ahi su

importancia, ya que no existen estudios similares en el Ecuador.

Existe un estudio que aplica una metodologia diferente a la multinivel, donde analiza las
desigualdades socioecondmicas a nivel regional, pero que no considera el nivel de
instruccién. Este estudio fue realizado por la Secretaria Nacional de Planificacion vy
Desarrollo (SENPLADES, 2013): “Atlas de las desigualdades socio-econdémicas del
Ecuador”, y tuvo como objetivo principal presentar en un formato visual y accesible, los
avances alcanzados a nivel de desarrollo social del pais durante los Ultimos afios, asi como

las desigualdades sociales que todavia persisten.

En este estudio se analiza principalmente las dimensiones de los indicadores en: educacion,
salud, nutricion, empleo, vivienda, pobreza e inequidad social, ya que cada indicador
proporciona una aproximacion al tema. La informacién utilizada en la investigacion
provienen de los censos de poblacion y vivienda del Instituto Nacional de Estadisticas y
Censos 1982, 1990, 2001 y 2010; las encuestas nacionales de hogares entre el 2005 y
2011; las encuestas de condiciones de vida de 1995 y 2006; la encuesta nacional de
relaciones familiares y violencia de género contra las mujeres, realizada en el 2011 por el
INEC y la encuesta ENDEMAIN realiza por el Centro de Estudios de Poblacion y Desarrollo
Social (CEPAR) en el 2004.

La metodologia en este estudio se hace a través de varios métodos multivariados como se

los menciona a continuacion:

v' Regresién mdltiple: analiza la relacion entre una variable dependiente y variables

independientes.
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v' Andlisis de componentes principales y analisis de aglomeracion: este tipo de
metodologia es empleada en la elaboracion de indices a partir de variables numéricas,
donde a las variables que ayuda en la creacién de un indice se les asigna pesos

reciprocos.

Los resultados del estudio aplicando la metodologia mencionada para el caso de Ecuador

son los siguientes:

1. Con respecto a la educacién se ve un gran avance de la cobertura, acceso, significacién
del promedio escolar y una baja en la brecha del analfabetismo.

2. En la salud y equidad se observa la prevalencia de problemas como la mortalidad,
desnutricién infantil, carencias en infraestructura basica de salud y una limitada
cobertura de agua potable y alcantarillado.

3. En la violencia de género contra las mujeres, es notorio el problema social, afectando a
las mujeres de toda edad, clase social y de diferente grupo étnico-cultural, dejando en
evidencia que los causantes son los mismos familiares, conocidos o su propia pareja.

4. En el empleo y seguridad social se han producidos cambios y mejoras con respecto a las
condiciones, ingresos, seguridad social, trabajo para discapacitados, desigualdad étnico-
cultural y en la brecha de desigualdad de género.

5. El trabajo infantil sigue siendo critico en el pais, la normativa coloca a los adolescentes
fuera de las politicas dirigidas a los nifios y del empleo adulto, pero algo importante de

mencionar es la disminucion del trabajo infantil en el sector rural.
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CAPITULO I

DESIGUALDADES SOCIOECONOMICAS Y EDUCACION



2.1 Desigualdades socioeconomicas.

Las desigualdades tienen un cardcter multidimensional, ya que hacen referencia a
desigualdades en diferentes dimensiones, como son: econOmicas, politicas, sociales,
laborales, y que tienen relacidn con el acceso a la educacién, la salud, la alimentacion y la

vivienda.

En este sentido, se considera que el eje de la desigualdad social es el ingreso de las
personas; es asi que en los paises desarrollados la redistribucién econémica abarca solo el
20% del ingreso total, acumulandose el restante 80% en una minima cantidad de individuos,
por lo tanto la distribucién neta sigue siendo desigual, demostrando que en los paises mas

avanzados también existen las diferencias sociales.

2.1.1 Contexto internacional.

Ortiz & Cummins (2012), manifiestan que la desigualdad mundial ha recibido muy poca
atencion en los foros internacionales durante décadas. Sin embargo, en los Ultimos afios
esta realidad ha ido cambiando, es asi que la Organizacién Internacional del Trabajo (OIT),
en el aflo 2004 publicé un informe pionero en este campo, relacionado con las dimensiones
sociales de la globalizacion, llamado “A Fair Globalization”, marcando el inicio de varias
publicaciones oficiales de organismos mundiales, como el Banco Mundial, Fondo Monetario
Internacional, relacionadas con el desarrollo, comenzando a centrar la atenciéon en la
desigualdad, inclusive recientemente el Banco Mundial abri6 una linea de investigacion
dedicada enteramente a la pobreza y desigualdad global denominada: Poverty and

Inequality.

En este sentido, los resultados de los estudios de prospectiva y la experiencia internacional
demuestran que la desigualdad es causa y consecuencia del retraso en educacién y salud,
gue consecuentemente origina violencia, amenaza la paz social, retarda el crecimiento y
reduce la satisfaccion personal. En contraste, se constata que los paises con indices de
desigualdad inferiores aprovechan mejor sus talentos y consiguen mayor productividad
(Bitar, 2014).

Con estos antecedentes queda claro que las causas que generan una mayor desigualdad
socioecondmica en un Estado, son la poca inversion en educacion y salud, lo que se puede

observar en los paises subdesarrollados donde existe una mayor desigual; por ejemplo, en
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América Latina existe grandes desigualdades no solo dentro de sus estados, sino en toda la
region, evidenciando asi el poco apoyo estatal en educacion y salud, por ello han ido

persistiendo estas desigualdades en vez de irse reduciendo.

Es asi que, América Latina y el Caribe se han caracterizado como unas de las regiones mas
desiguales del mundo; de hecho, la gran heterogeneidad entre los paises de la regién ha
sido motivo de numerosos estudios. Pero no sélo preocupan las desigualdades entre los
distintos paises, sino mas aun las fuertes disparidades dentro de cada pais, comiunmente
una gran desigualdad en las condiciones de vida vy, particularmente, en el acceso a la
proteccion social (CEPAL, 2013).

Para dar respuesta a lo antes expuesto, en América Latina se han desarrollado programas
para reducir la pobreza y se han logrado visibles progresos en varios paises. No obstante,
los buenos resultados no han logrado mitigar a gran escala los problemas sociales
expuestos, ocasionando que el nivel de desigualdad practicamente no cambie. De cara al
futuro, las politicas sociales que se plantean apuntan a la lucha contra la pobreza, a la
reduccion de la brecha entre ricos y pobres, a fin de generar una mejor redistribucion de los
ingresos. (Bitar, 2014).

En este sentido, los programas para reducir la pobreza desarrollados por América Latina
para dejar de ser considerada como una de las regiones mas desiguales del mundo, como
lo menciona la Comisiébn Econdémica para América Latina y El Caribe (CEPAL), no han
tenido grandes resultados, ya que han logrado disminuir este tipo de desigualdades en

porcentajes poco significativos.

Entonces, el total de personas que viven en extrema pobreza, con un délar al dia 0 menos,
ha crecido de 1.200 millones en 1987 a 1.500 millones en el 2014 y continuara creciendo,
estimandose que alcanzara los 1.900 millones para el afio 2015, dado que se considera que
la pobreza no se conceptualiza Gnicamente en valores monetarios si no que tiene estrecha
vinculacion con la desnutricién, reduccion de la esperanza de vida, falta de acceso a
servicios basicos y condiciones de salubridad, enfermedades, analfabetismo, imposibilidad
de acceder a la escuela, a la cultura, a la asistencia sanitaria (Vilches, Pérez, Toscano, &
Macias, 2014).
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Figura 1.Comparacion del Coeficiente de Gini entre paises

Elaboracion: propia en base a Vilches, Pérez, Toscano, & Macias (2014).

Se puede observar en la figura anterior, la comparacién entre paises con respecto al
coeficiente de Gini*, en el cual los paises desarrollados con politicas sociales de amplia
cobertura, como Canada y los paises europeos poseen un coeficiente de practicamente la
mitad de los paises latinoamericanos (por ejemplo Chile) y africanos. Sin embargo, EEUU
con una de las economias mas ricas del mundo presenta también grandes desigualdades,
ya que tiene un coeficiente que se ha incrementado en 0,10 en comparacion al 0,35 de hace
tres décadas y sigue subiendo, debido fundamentalmente a la monopolizacion de la riqueza

€n pocas manos.

Finalmente, en relacion a la poblacién que vive en absoluta pobreza, el informe de Banco
Mundial sefala que la tendencia a largo plazo es a incrementarse, por lo tanto la poblacion
en esta situacion, de regiones como América Latina y el Caribe, que son consideradas las

mas desiguales del mundo, también se incrementard, lo que se corrobora en la figura 1.

2.1.2 Contexto nacional.

Segun la Comision Econdémica para América Latina y El Caribe CEPAL (2013), el Ecuador

se ha constituido en un referente internacional por sus avances en términos de inclusion

! Consiste en un nimero entre 0 y 1, en donde el O corresponderia a una desigualdad nula (todas las personas
tendrian los mismos ingresos) y 1 indicaria la mayor desigualdad posible (una persona tendria todos los
ingresos y los demas ninguno).
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econémica y social, también es el pais de América Latina que mas ripidamente ha
conseguido reducir desigualdades, siendo este logro significativo en el continente mas

desigual del planeta.

Es asi, que para el contexto nacional el cambio social estd condicionado por el crecimiento
de la economia, por las politicas sociales y la magnitud de la inversiéon social, ya que una
inversion en educacion y salud, contribuye sustancialmente a una disminucién de las
desigualdades, ya que la inversion en mantener a la mayoria de su poblacion sana y con
una formacion integral, ademas de disminuir los considerables gastos en estos ambitos,
permitira contar con individuos que aporten realmente en la conformaciéon de una sociedad
mMAas equitativa y con mayores oportunidades para todos, cuya finalidad sea disminuir a gran

escala la desigualdad.

En este sentido, de acuerdo al indice Social Comparativo (ISC)? elaborado en el 2013 por la
SENPLADES, se establece que los indicadores sociales mantienen una tendencia
ascendente entre 1990 y 2010. En el primer intervalo censal, entre 1990 y 2001, el avance
fue mas lento que en el segundo periodo, ya que el mencionado indice ascendi6 de 55,2 a
60,4 puntos, con un crecimiento del 0,8%; en cambio para el segundo periodo del 2001 al
2010 el ritmo de crecimiento casi se duplica, alcanzando el 1,3% anual, llegando a un

puntaje de 68,1 en el afio 2010.

2.1.3 Desigualdad regional.

Con respecto a las desigualdades socioecondmicas de las regiones del Ecuador, el ISC
refleja la persistencia de una pronunciada brecha en las condiciones de vida entre las
ciudades y el campo, encontrandose las condiciones sociales mas criticas en las areas
rurales de la Amazonia y de la Costa, donde la Sierra y la regién Insular, en el sector rural,
han alcanzado una apreciable ventaja respecto a estas regiones en el afio 2010, tal como se

muestra a continuacion en la figura 2.

? Los indicadores empleados para la construccién del indice social comparativo son: escolaridad, alfabetismo,
tasas netas de asistencia primaria, secundaria y superior, tasa de acceso a la instruccion superior, diferencias
por sexo en alfabetismo y escolaridad, personal equivalente de salud, porcentaje de hijos muertos de madres
entre 15 y 49 afios, porcentaje de mujeres en la PEA, porcentaje de viviendas con agua potable, alcantarillado,
recoleccién de basura, electricidad, paredes apropiadas, piso apropiado, porcentaje de viviendas con menos de
tres persona por cuarto y porcentaje de hogares con servicio higiénico exclusivo.
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Figura 2. indice social comparativo por region y area rural.
Elaboracion: propia en base a SENPLADES (2013).

Con respecto al sector urbano, la tendencia se mantiene, dado que la Sierra y la regiéon
Insultar presentan condiciones de vida relativamente elevadas respecto a las regiones,
Costa y Amazonia, inclusive la Sierra supera con una diferencia clara a estas dos regiones,

tal como se muestra en la figura 3.
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Figura 3. indice social comparativo por region y area urbana.
Elaboracion: propia en base a SENPLADES (2013).
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En este contexto, se destaca que las areas mas pobres, tanto en el sector urbano como el
rural, obtuvieron mayores avances relativos que las mas ricas debido a que posiblemente la
inversion publica en educacion, salud y vivienda se concentré en estas areas. Ademas,
durante el periodo 2001 — 2010 se enfatiza que el ritmo de mejoras aumentd, y también se
evidencié cambios en la distribucién regional de los beneficios. En consecuencia, el cambio
social a partir de 2001 es mas rapido y también mas inclusivo que el del periodo anterior
(SENPLADES, 2013).

2.1.4 Pobrezaen el Ecuador.

En el Ecuador para realizar la medicion de la pobreza se utiliza principalmente el indicador
de pobreza ingreso de las personas, ya que con un mejor ingreso aumenta el consumo

familiar, obteniendo los siguientes resultados:

La pobreza fue relativamente baja entre 1990 y 2001, debido al incremento de los niveles de
consumo, lo que se traduce en un aumento en el ingreso de los hogares especialmente de
las ciudades, donde la disminucién de la pobreza fue mayor, ya que se ubicé en una baja de
6 puntos (del 45,3% en 1990 al 35,2% en 2001), similar al total nacional que disminuyé del
51,2% al 45,2%. Sin embargo, en el sector rural la disminucién fue menor, la pobreza
declind solamente 3 puntos, del 68,5% al 65,2%. Posteriormente, la declinacion de la
pobreza fue algo mayor en las areas rurales, siendo del 58,9% en el 2010. En este afio, la
cifra para el area urbana fue de 29% y el promedio nacional de 38% (Albornoz & al, 2012).

Un factor clave que ha incidido en la reduccion de la pobreza, esta constituido por los
considerables ingresos que percibié el pais producto de las remesas enviadas por la gran
cantidad de migrantes, que tuvieron que salir del Ecuador al desatarse la grave crisis
financiera que se dio a finales de la década de los 90. Ademas, ésta reduccion se generé
como consecuencia de las mejoras en los ingresos familiares, que estuvieron limitadas por

las oportunidades que brindaron los mercados laborales locales.

En este contexto, la teoria econdémica plantea que para reducir la pobreza en forma
relativamente perdurable en un determinado territorio, es aconsejable que se encuentre
acompafiada de mejoras en la capacidad productiva local y de una generacién amplia de
empleo que reduzca la desigualdad social (MTESS, 2011). Es asi que para conocer los
lugares y la frecuencia de estos cambios simultaneos, SENPLADES (2013), ha clasificado

las estructura territoriales por sus cambios en tres variables: pobreza, consumo por
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habitante (que captura mejoras en la capacidad productiva local) y coeficiente de Gini de la
desigualdad social.

En cada variable la SENPLADES ha diferenciado dos resultados segun exista 0 no una
mejora estadisticamente significativa con un nivel de significacion del 5%, tal como se

muestra en la tabla 1.

Tabla 1: Tipologia del cambio en pobreza, consumo por habitante y coeficiente de Gini por

parroquia®.
Pobreza+ Consumos Gini w2 196
Pobreza+ Consumos Gini0 _ 15,7
Pobreza+ Consumao0 Gini+ _ 28
Pobreza0 Consumo+ Gini+ S e 5.1
Pobreza+ Consumod Ginid _ 18
Pobrezad Consumo+ Gini0 _ 62
Pobreza0 Consumo0 Gini+ _ 24,2
it b D
o -
" Dwe o

Fuente: SENPLADES (2013).

La Tipologia del cambio en pobreza, consumo por habitante y coeficiente de Gini permite
analizar si ha existido una reduccion de pobreza en un determinado territorio, donde se
observa los lugares y la frecuencia de los cambios en la reduccion de pobreza

experimentada en las parroquias.

En la tabla 1 se observa que el 39.2% de la poblacion experimento un beneficio de una
reduccion socialmente inclusiva de la pobreza, un adicional aumento del consumo por
habitante y una reduccion de la desigualdad social, este resultado es un avance muy
significativo dentro del pais ya que ha permitido disminuir la brecha estructural de las
desigualdades sociales existentes, para alcanzar una sociedad con mayor orden social y en
la lucha por erradicar estas desigualdades sociales.

El 22% adicional de la poblacién ha experimentado en forma paralela una reduccion de la
pobreza y un aumento del consumo por habitante, sin embargo no se presentan mejoras

3 , . s . e . , . . . g
El simbolo “+” denota mejoras estadisticamente significativas al 5% y el simbolo “0” indica que esta condicion
no se cumple en cada variable analizada.
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significativas en la desigualdad, situacion que indica que existen mejorias que se puede
mantener, eso si se considera que la disminucion de la pobreza se debe en mayor medida a
la provision de condiciones que permitan el incremento de la capacidad productiva de cada
localidad, lo que traera como consecuencia la generacion de empleo productivo y la
disminucion del desequilibrio social, antes que a la transferencia condicionada de dinero
(Berdegué, 2012).

2.1.5 Coeficiente de Gini.

El coeficiente de Gini se constituye como un indicador de desigualdad que mide la manera
como se distribuye una variable entre un conjunto de individuos, mientras mas cercano a
cero sea, mas equitativa es la distribucion de la variable. En el caso particular de la
desigualdad econdmica, la medicion se asocia al ingreso o al gasto de las familias o
personas; entonces en un intervalo de 0 a 1, 0 significa completa igualdad y 1 completa
desigualdad (BCE, 2014).

En este sentido, se puede afirmar que la evolucion de la desigualdad en el Ecuador medida
a través del coeficiente de Gini ha disminuido, aunque en los Ultimos afios se presenta un
ligero incremento, tal como lo indica el INEC en sus resultados presentados en Diciembre
del 2013 y que se representan en la figura 4.
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Figura 4. Evolucion del coeficiente de Gini nacional.

Elaboracion: propia en base a INEC, Indicadores Pobreza (2013).

Otro indicador importante es el porcentaje de distribucion de la riqueza, que como lo afirma
Pérez (2012), para el afio 2000, al 20% de la poblacion mas pobre le correspondia un 2,8%
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de la distribucion de la riqueza y para el 2011 existe una mejora en el indicador subiendo a
3,9%; en tanto que para el quintil de mayores ingresos le correspondia el 62% de la riqueza
en el afio 2000, se reduce al 53,6% en el afio 2011, produciéndose en el pais una mejor

distribucion de la riqueza en este afio.

2.2 Tendencias del sistema educativo en el Ecuador.

2.2.1 Evolucién del sistema educativo.

El sistema educativo ecuatoriano a lo largo de la historia ha sido objeto de varias
transformaciones, en cuanto a la organizacion del curriculo, estrategias metodoldgicas y la
utilizacion correcta de las técnicas activas que promueven el desarrollo de: valores,
destrezas y habilidades de los implicados en los diferentes niveles del sistema
(Quisirumbay, 2011).

Segun la SENPLADES (2013), los logros mas importantes alcanzados en educacion en el
Ecuador durante los ultimos afios corresponden a una pronunciada expansion de la
cobertura educativa, particularmente en el caso de la educacion primaria y media. La tasa
neta de asistencia en nivel secundario ascendio del 46% en 2001 al 71% en 2010. Asi
mismo, la cobertura de la educacion basica ha alcanzado valores casi universales, del
78,3% en el 2001 al 95% para la instruccion primaria en el 2010, y las brechas elevadas del
pasado, que afectaban a las mujeres, a los indigenas y afro ecuatorianos se han reducido o
incluso han desaparecido, especificamente en el caso del género.
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Figura 5. Cobertura Educativa
Elaboracion: propia en base a SENPLADES (2013).
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De acuerdo a la UNESCO (2009), Ecuador ha realizado importantes avances en cuanto a la
reduccion del analfabetismo durante las Ultimas décadas. La informacion censal obtenida del
INEC es un claro indicador de esta constante disminucién, puesto que la tasa de
analfabetismo para la poblacion de 15 afios y mas pasoé del 26% en 1974 al 17% en 1982, al
12% en 1990, al 9% en el 2001 y al 6,8% en el 2010.

30%
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Figura 6. Reduccion de analfabetismo 1974-2010

Elaboracion: propia en base al INEC, Censo 2010.

Ademas, de acuerdo al Ministerio de Educacion (ME) del Ecuador hasta el afio 2013 la tasa
de analfabetismo ha disminuido considerablemente ya sea por area, género u etnia tal como

se indica en la figura 7.
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Figura 7. Tasa de analfabetismo por area, sexo y etnia 2008 — 2013.

Elaboracién: propia en base al Ministerio de Educacion (2013).

Lo anterior se explica principalmente porque mientras menor es la tasa de analfabetismo,
més dificil es su reduccién, y a medida que un pais se acerca a la eliminacion del
analfabetismo se requiere de mayores esfuerzos; ademas, podria ser consecuencia de un
cambio en las prioridades de la politica educativa con un menor énfasis en la alfabetizacion
y educacion de jovenes y adultos en los 90; y por otro lado, aparentemente a partir de la
llegada del nuevo milenio hay un mayor esfuerzo por priorizar la eliminacion del

analfabetismo, en especial durante el periodo del presidente Rafael Correa (Unesco, 2009).
Ademas, ha existido un incremento en la oferta educativa lo que ha permitido cumplir con la

universalizacion de la Educacion General Basica (EGB) que a su vez se refleja en las

estadisticas de la Tasa Neta de Asistencia a EGB presentadas en la figura 8.
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Figura 8. Tasa Neta de Asistencias a Educacion General Basica 2008-2013.

Elaboracion: propia en base al Ministerio de Educacion (2014).

Los datos muestran una evolucion positiva de la tasa neta de asistencia a la EGB en los

Gltimos afios, y en ella se evidencia una virtual universalizacion de la tasa neta nacional.

En la figura 9 se muestra que la tasa bruta de asistencia a Bachillerato pas6 de 76.7% en el
afio 2008 a 91.8% en el afo 2013, es decir un aumento de 15,1 puntos porcentuales. Esta
tasa pertenece a los individuos que asisten a educacién ordinaria de Bachillerato, sin

importar la edad.
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Figura 9. Tasa Bruta de Asistencia a Bachillerato 2008-2013.

Elaboracion: propia en base al Ministerio de Educacion (2014).
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De acuerdo con la encuesta ENEMDU* de 2012, los motivos para no asistir al bachillerato
son variados; siendo la razon mas importante para no asistir al Bachillerato la falta de
recursos econémicos, con un 36%; la falta de oferta educativa (falta de colegios y de cupos)
corresponde Unicamente al 2,1% de los hogares encuestados (ME, 2013).

Finalmente, de acuerdo con las cifras del ME, entre los periodos lectivos 2009-2010, 2010-
2011 y 2011-2012, tuvo lugar una disminucién del porcentaje de no-promovidos de 3,5% a
1,5% en EGB y de 6,2% a 3,10% en el Bachillerato, mientras que el porcentaje de
estudiantes promovidos y los que abandonan el sistema escolar se han dado pequefias

variaciones, que no superan el 1%.

Con respecto a la educaciéon superior la Constitucion Politica de la Republica del Ecuador
promulgada en agosto de 1998 y la Ley de Educacién Superior en mayo de 2000, se
constituyen como la norma que regula la Educacién Superior en el Ecuador. Sin embargo, el
12 de octubre de 2010 la Asamblea Nacional expide una nueva Ley Orgéanica de Educacion
Superior (LOES), que para poder cumplir con sus objetivos crea tres instituciones
destinadas a planificar y ejecutar las politicas publicas y regular el Sistema de Educacion
Superior: la Secretaria Nacional de Educacion Superior, Ciencia, Tecnologia e Innovacion
(SENESCYT) como el Ministerio rector de la politica publica de educaciéon superior, el
Consejo de Educacion Superior (CES), que autoriza la apertura de carreras y programas,
expide normativas y reglamentos para regular el campo, y sanciona las ilegalidades; vy, el
Consejo de Evaluacion, Acreditacion, y Aseguramiento de la Calidad de la Educacién
Superior (CEAACES) que remplaza al CONEA y asume una serie de competencias
adicionales (CEAACES, 2013).

El Sistema Nacional de Educacién Superior esta conformado por universidades y escuelas
politécnicas, las cuales pueden ser publicas financiadas por el Estado, particulares
cofinanciadas por el Estado y particulares autofinanciadas; y por los institutos superiores
técnicos, tecnolégicos, pedagdgicos, de artes y los conservatorios superiores tanto publicos
como particulares, debidamente evaluados y acreditados, conforme a la ley. Estas
instituciones son esencialmente pluralistas, estan abiertas a todas las corrientes y formas de

pensamiento universal expuestas de manera cientifica (CONEA, 2009).

Debido a los cambios en el marco juridico que regula el sistema de educacion superior y

fundamentalmente a los cambios de funciones de los entes encargados de supervisar la

* Encuesta Nacional de Empleo, Desempleo y Subempleo, realizada por el INEC en el mes de diciembre de cada
afo, en las regiones: Costa, Sierra y Amazonia.
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Educacion Superior, resulta dificil localizar estadistas actuales, por lo que se procede a
analizar la escasa informacién publica obtenida sobre los indicadores de la Educacion
Superior.

En este sentido, la poblaciéon estudiantil de las instituciones de educacion superior se ha
incrementado sustancialmente, siendo méas pronunciado su crecimiento en las IES
autofinancias, dado que de 6.632 alumnos en 1996 paso a 51.472 en el afio 2003, dandose
una crecimiento del 676,12% para este periodo; también mantuvieron un importante
crecimiento las IES cofinanciadas que de una poblacién de 50.658 en el 1996 se incrementd
a 93.287 para el 2003, presentando un crecimiento en el periodo del 84,15%; el crecimiento
de las IES publicas durante este periodo fue menor en relacion a las anteriores, dado que de
una poblacion de 133.850 en 1996 pasé a 191.280 en el 2003, obteniendo un crecimiento de
apenas el 42,91% (Baquero, 2004).

Este incremento de la poblacién estudiantil en entidades autofinanciados ha generado un
incremento marcado de estas instituciones, sin embargo, su nimero de estudiantes no ha
aumentado en la misma magnitud, ya que el aproximadamente el 70% de estudiantes se

encontraban inscritos en las instituciones de caracter publico.

El CEAACES (2013), afirma que entre 1988 y 2008 se crearon una serie de instituciones de
educacion superior, siendo la oferta privada la de mayor crecimiento; por lo que la matricula
en educacion superior privada aumentd, en mas de cuatro veces, en el periodo indicado;

mientras que la matriculas en las IES publicas se duplicé.

En el afio 1995 la matricula del 20% mas rico de la poblacion era 2.5 veces a la del 20%
mas pobre, trece afios después, en el afio 2008, la relacién era 6 veces mas. Entre 1995 y
2006, la tasa de matricula en el quintil mas pobre de la poblacién aumentd apenas un 5.7%,
mientras este mismo indicador para el quintii mas rico aumenté un 154.7%,
incrementandose la desigualdad. Pero alin mas preocupante resulta que, en el 2006, sélo el
3.4% del quintil m&s pobre tenia matricula universitaria pablica, frente al 21.9 del quintil mas

rico (Ramirez & Minteguiada, 2010).

Pero, no solamente ha existido desigualdad en el acceso, sino también en el proceso hasta
finalizar la carrera debido a que en 1995, de cada 100 personas que obtenian titulo

universitario 63 pertenecian al 20% mas rico. Este porcentaje ha aumentado
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considerablemente en vista que hasta el 2006 del total de personas con titulo, las dos
terceras partes (67%) pertenecian al quintil mas rico (Ramirez & Minteguiada, 2010).

2.2.2 Perspectivas del sistema educativo.

El Ministerio de Educacion y Cultura propuso en noviembre de 2006, en el seno del Consejo
Nacional de Educacion, la formulacion de un Plan Decenal de Educacién, cuyas politicas

con sus respectivos objetivos se centran en:

o Universalizacion de la Educacion Inicial de 0 a 5 afios.

o Universalizacion de la Educacién General Basica de primero a décimo.

o Incremento de la poblacién estudiantil del Bachillerato hasta alcanzar al menos el 75%
de los jévenes en la edad correspondiente.

o Erradicacién del analfabetismo y fortalecimiento de la educacion de adultos.

o Mejoramiento de la infraestructura y el equipamiento de las Instituciones Educativas.

o Mejoramiento de la calidad y equidad de la Educacién e implementacion de un sistema
nacional de evaluacién y rendicién social de cuentas del sistema educativo.

o Revalorizaciébn de la profesion docente y mejoramiento de la formacién inicial,
capacitacion permanente, condiciones de trabajo y calidad de vida.

o Aumento del 0,5% anual en la participacion del sector educativo en el PIB hasta el afio
2012, o hasta alcanzar al menos el 6% del PIB.

Estas politicas disefiadas por el actual gobierno, buscan un mejoramiento consistente de la
educacion, basandose en una ampliacion de la cobertura, es decir, ampliar la gratuidad de la
educacién, pero también evaluar constantemente a los principales actores del proceso,
docentes y estudiantes, de manera que la inversién en la educaciéon, que alcanza el 6%
anual del PIB, sea justamente una inversion que redunde en mayores beneficios sociales y

sobre todo incida de manera sustancial en la disminucion de la desigualdades.

2.2.3 Politicas educativas en el Ecuador.

El Ministerio de Educacién del Ecuador en su Plan Decenal de Educacion, aprobado
mediante consulta popular el 26 de noviembre de 2006, estableci6 como una de sus
principales politicas la erradicacion del analfabetismo y el fortalecimiento de la educacion
continua para adultos, cuyo objetivo es garantizar el acceso, permanencia, continuacion y

conclusion efectiva de los estudios a la poblacién con rezago educativo.
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Para lograr esto se implementaron varias estrategias, entre ellas la institucionalizacion del
Programa Nacional de Educacion Basica para Jovenes y Adultos (EBJA) y la participacion
de los estudiantes de segundo afio de Bachillerato como requisito previo a la obtencién de
su titulo de bachiller (UNESCO, 2009).

El Ministerio de Educacién ha determinado 5 subproyectos para su EBJA, los que se

describen a continuacion:

o Manuela Saenz: atiende a la poblacién analfabeta hispana, con materiales en espafiol.

o Dolores Cacuango: atiende a las nacionalidades indigenas en su lengua materna con
participacién estudiantil y de educadores comunitarios.

o Corddn Fronterizo, en 9 provincias, 32 cantones, 109 parroquias y 1.090 comunidades,
dentro de los 20 kilbmetros desde la linea de frontera de Ecuador, con Colombia y Peru.

o Proyecto Voluntad, atiende a la poblacién que se encuentra privada de la libertad.

o Proyecto Discapacidades Diversas, atiende a la poblacién con discapacidad, intelectual,
fisica, auditiva y visual, a través del proyecto de desarrollo cultural, social, econémico y
equiparacion de derechos de las personas con discapacidad visual de la Republica del
Ecuador.

Los subproyectos buscan atender a las poblaciones vulnerables, que por muchos afios han
sido aisladas del sistema educativo, y que por ende presentan mayores falencias en su
formacion académica; es asi que se pretende vincular a analfabetos, tanto en idioma
espafiol como en idioma nativo, a la poblacion de los lugares mas apartados como son las
fronteras, a las personas privadas de su libertad que han sido apartadas y sobre todo a los
discapacitados que han sido discriminados, llegando muy pocos a tener una formacion, a

nivel basica y secundaria, y casi ninguno obtener un titulo profesional.
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CAPITULO 1l

DISENO DEL MODELO ESTADISTICO



3.1 Metodologia.

La metodologia planteada en la investigacion se basa en un andlisis multinivel, utilizada para
determinar las relaciones entre las variables investigadas, la misma que considera a los
datos un orden jerarquico o de niveles. Este tipo de analisis se caracteriza por resolver los
problemas presentes cuando se utiliza los modelos de regresion lineal o logistica
tradicionales.

La variable dependiente (nivel de instruccidén) es de caracter cualitativa, en este caso se
debe estimar un modelo logit multinivel, en la presente investigacion se estimé dos modelos.
El primer modelo se lo denomina M1, y permite estimar la relacion entre el nivel de la
instruccién de los individuos que poseen un titulo de tercer nivel y de cuarto nivel en base a
las desigualdades socioecondmicas tanto a nivel individual, provincial y regional. El grupo de
poblacion, en este modelo, esta integrado por su subgrupo que comprende los individuos
que poseen un titulo de tercer nivel y titulo de cuarto nivel, esto significa que con esta
clasificacion de la poblacion se pretende determinar porque los individuos con titulo de
tercer nivel aun no han conseguido obtener un titulo de cuarto nivel. El segundo modelo
denominado M2, en cambio contrasta la relaciéon entre los individuos que poseen un titulo
de tercer nivel y no universitarios en base a las desigualdades socio-econémicas presentes
en los 3 niveles de jerarquia, donde el grupo de poblacion del modelo posee su subgrupo
gue abarca a los individuos con titulo de tercer nivel y los no universitarios, es decir que con
esta clasificacion de la poblacion se intenta explicar porque un individuo no universitario

todavia no posee un titulo de tercer nivel.

Los modelos M1 y M2 consideraron para su estimacion los individuos de 23 afios en
adelante, la variable dependiente utilizada en ambos modelos es el nivel de instruccion y
como variables independientes en los 3 niveles se utilizd variables de caracter socio-
econdmicas, socio-demograficas y de desigualdad como: edad, genero, estado civil, grupo
de ocupacion, ingreso, area, ciudad, zona, sector, vivienda, PEA, ocupados, subempleados,

indice de Gini, tasa de desempleo y PIB per céapita.

Para determinar la variacion total de la variable dependiente, nivel de instruccion, debido a
las desigualdades socio-econdmicas presentes en los 3 niveles jerarquicos, se analizo la
variacion de los niveles en la estimacion de un ANOVA, para determinar en qué nivel
estaban explicadas las desigualdades se estimé la correlaciéon intraclase, seguido del
andlisis de la variacién de los intercepto de las variables en un modelo de interseccion al

azar y como la variable dependiente es de caracter categoérica, el andlisis se lo hace en
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Odds Ratio®, donde se examina la variabilidad en el nivel de instruccion que se debe a las
desigualdades socioeconémicas presentes y el incremento de la probabilidad de pasar a un

mejor nivel de instruccion de los individuos para ambos modelos.

3.1.1 Datos.

Para la realizacion del estudio se ha utilizado diferente fuentes de informacién estadistica.
En primer término se utilizé la Encuesta de Empleo, Desempleo y Subempleo ENEMDU del
afio 2013, elaborada por el Instituto Nacional de Estadisticas y Censos (INEC), que fue
aplicada a los individuos en las regiones Sierra, Costa y Amazonia. La muestra poblacional
es de 5.196 individuos para la estimacién del modelo 1 y para la estimacion del modelo 2 la

muestra es de 31.734 individuos.

Para el tercer nivel jerarquico de los modelos, se necesitdé 3 variables de informacion
regional y por la inexistencia de estos datos, se las calculo utilizando informacion
proporcionada por la entidad gubernamental Sistema Integrado de Indicadores Sociales del
Ecuador (SIISE) para la obtencion de las férmulas, para posteriormente ser reemplazadas
con los datos proporcionados por la ENEMDU vy asi obtener informacion que al ser
comparada, permiti6 determinar el grado de proximidad entre los resultados nacionales

existente con los calculados, a continuacion se detalla el célculo de las tres variables:

v Coeficiente de Gini
Para el célculo de este coeficiente por region se utilizo la siguiente férmula:
Coeficiente de Gini=> (p—q)/>p

Donde Y (p — q) hace referencia a la sumatoria de la poblacién menos el ingreso y >p

se refiere a la sumatoria de la poblacién de cada una de las regiones.

v' PIB Per capita
Con la finalidad de establecer este indicador a nivel regional se aplicé la formula
siguiente:

PIB Per céapita = PIB / Poblacion de cada region.

> Odds Ratio: Es la medida de variacion de los coeficientes que se utiliza en los modelos multinivel
Logit, donde llega a ser el coeficiente entre probabilidad de que un evento suceda frente a la
probabilidad de que no suceda.
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v' Tasa de Desempleo
Para calcular la tasa de desempleo a nivel regional se utilizé la siguiente formula:
Tasa de Desempleo = Desempleados / PEA de cada region.

3.1.2 Técnicas estadisticas.

Se considera que los individuos que comparten un mismo entorno, viven en la misma
provincia y region, son influenciados de forma homogénea, considerando la influencia de las
desigualdades socioeconémicas regionales sobre la educacién se analizaron mediante el
desarrollo de un modelo de regresion estadistica multinivel. La relevancia de emplear este

modelo es porgue existe un conjunto de datos jerarquicos conformado por tres niveles:

Regiones

Provincias

Figura 10. Jerarquia de 3 niveles.

Elaboracion: propia.

En este tipo de modelo es posible combinar informaciéon de diversos niveles, analizar las
relaciones entre niveles macro y micro y estimar la varianza de cada uno de los niveles, con
la finalidad de conocer en qué porcentaje afecta al nivel individual y en qué porcentaje es
responsable a nivel de grupo, ya que son modelos estadisticos de parametros que varian en

mas de un nivel y son vistos como generalizaciones de modelos lineales y no lineales.

Debido a las caracteristicas de los datos y sobre todo a que la variable dependiente es

categodrica, se aplica un modelo multinivel de regresion logistica.
- Modelo multinivel de regresion logistica

Con este modelo se estima la relacién existente entre una variable dependiente no

métrica y un conjunto de variables independientes (métricas o no métricas)®.

® Variables métricas: también conocidas como variables cuantitativas (escalas de intervalo)
Variable no métrica: también conocidas como variables cualitativas (escalas nominal y ordinal).
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En este sentido, el modelo establece que la variable dependiente, Y; sigue una
distribucion Binomial de la forma Y; = Binomial (1,n;) con varianza condicional var(y;!
ny)= ni(1- ny), donde ny es la probabilidad de presentar la caracteristica de interés en el

sujeto i del nivel j (por ejemplo region).

Analiticamente:

logiy(N Estudioy;;)
=B,
K H M
+ Z By IndividuoXy; + z By ProvinciaYy; + BpRegionZy,; + u;
k=1 h=1 m=1
+ €ij + Nij

Donde, y;; es la variable dependiente, X; son las variables explicativas o dependientes
del nivel 1 (individuos), Y; son las variables explicativas del nivel 2 (provincias), y Z; son
las variables explicativas del nivel 3 (regiones). El termino error divide la parte no
explicada de la variable en tres partes, una propia del nivel 1 (individuos), otra del nivel
2 (provincias), y otra del nivel 3 (regiones). Se asume que los componentes de las
variables tienen media cero y varianza constante.

Ademas, la probabilidad de que un individuo del nivel i en la unidad j presente la
caracteristica de interés es:

n;j = (14 exp(—(X;;B))™*

Donde, X;;B es la fila ij del componente de la prediccion lineal con coeficientes fijos.

3.1.3 Poblacion.

Un titulo universitario en el Ecuador hace referencia a los estudios superiores universitarios,

es decir el nivel 5 segln la Clasificacion Internacional Normalizada de Educacion (CINE). Si

bien no hay normas especificas, el ingreso al nivel superior debe realizarse una vez

concluida la ensefianza secundaria, es decir a los 18 afios de edad. Se asume una duracién
de los estudios de 6 afios (INEC, 2013).

Por lo tanto para este estudio se consideré a los individuos de 23 afios en adelante, ya que

segun la CINE, en el Ecuador para la obtencién de un titulo universitario se necesita 6 afios,

al considerar que un estudiante a los 18 afios esta cursando el primer afio de universidad, al

trascurrir los 6 afios de estudio culminaria de 23 afios la instruccién universitaria.
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La poblacion objeto de estudio se clasific6 en dos grupos, donde cada grupo posee un

subgrupo:

Tabla 2. Grupos de poblacion para el modelo M1y M2

Grupo 1 (M1) Grupo 2 (M2)
o Titulo de tercer nivel o No universitarios
o Titulo de cuarto nivel o Titulo de tercer nivel

Elaboracion: propia en base a la metodologia planteada.
3.1.4 Variables.
Para el desarrollo del modelo, la variable dependiente indica el nivel de instruccion en la
poblacion del Ecuador, mientras que el conjunto de variables explicativas contemplan
variables de caracter socio — demogréaficas y socio-econdémicas, como podemos observar

en la tabla 2.

Tabla 3. Variables del modelo.

Tipo de variable Variables medidas en el estudio

Variable dependiente Nivel de Instruccion

Variables independientes

Nivel jerarquico 1: Edad, género, estado civil, grupo de
Individuo. ocupacion, ingresos y renta

Nivel jerarquico 2: Area, ciudad, zona, sector, vivienda,
Provincias. PEA, ocupados, Subempleados

Nivel jerarquico 3: indice de Gini, T. desempleo, PIB per
Region. capita

Elaboracién: Propia en base a los datos de la ENEMDU.
En este modelo, en esencia, los factores econémicos se constituyen como variables
continuas de respuesta cuantitativa, mientras que los factores socio-demograficos se

constituyen como variables de respuesta cualitativa.

Para todas las variables tanto dependientes como independientes el significado y la

codificacién fueron obtenidos del glosario del INEC (2013), ya que este formato es el que se
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utilizé en la encuesta aplicada por ENEMDU (2013) en las regiones de Ecuador: Sierra,
Costa y Amazonia, la misma que se va utilizar para el estudio (ver Anexo 1).

Las variables socio-demograficas como edad, género, estado civil, grupo de ocupacion,
area, ciudad, sector y vivienda, influyen en el nivel de instruccion que es la variable
dependiente en dos sentidos: el primero que es a nivel individual donde tiene que ver
aspectos negativos en la oportunidad de alcanzar un titulo de tercer nivel, para asi tener un
mejor ingreso, pertenecer al mejor grupo de ocupacion y asi mejorar su calidad de vida
reubicandose en una mejor zona, sector y vivienda, y el segundo, afecta de manera
provincial ya que todos los individuos que habitan en una misma provincia son influenciados
homogéneamente entre si con respecto a las desigualdades presentes en cada provincia,

diferenciandose de las demas provincias.

En cambio, las variables socio-econémicas como ingreso, renta, ocupados, subempleados,
desempleados y el PIB per céapita son variables correspondientes al nivel individual,
provincial y regional, y se asume que afectan al nivel de instruccién, dado que con un titulo
de tercer nivel se puede contribuir con sus conocimientos a disminuir en algun grado los
principales problemas que existen en el sector a donde pertenece, puesto que con una
mejor educaciéon y un buen ingreso, se incrementa la posibilidad de generar empleo y
aumentar el PIB per capita de su region.

Finalmente, se utiliza el indice de Gini que es una variable representativa de la desigualdad,
gue afecta a nivel macro a la variable dependiente denominada nivel de instruccion. Esta
variable mide la desigualdad de ingreso que existe en la regién, por ende la que mas se
acerca a 0 tendra menos desigualdad, dando la oportunidad de un buen ingreso para
acceder a una educacion de calidad y alcanzar la meta de tener un titulo universitario dentro

del tiempo estimado.

3.1.5 Definicién formal del modelo multinivel.

Para definir el modelo multinivel se realizé y analizé las ecuaciones para cada uno de los
tres niveles. El primer modelo se lo denomina M1, donde la variable dependiente hace
referencia al primer grupo de la poblacién con dos subgrupos: uno que comprende al nivel
de instruccién con titulo de tercer nivel y otro al nivel de instruccién de cuarto nivel; y el
segundo modelo, denominado M2, en cambio la variable dependiente hace referencia al

segundo grupo de poblacién comprendido por dos subgrupos: uno que integra a los
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individuos que poseen un titulo de tercer nivel y otro a los individuos de nivel de instruccion

Nno universitaria.

Partiendo del andlisis exploratorio de la informacion, se elabor6 un modelo ANOVA, que
permite determinar la variacion que existe entre el nivel de instruccion frente a las
diferencias entre provincias y regiones con respecto a las diferencias individuales.
Posteriormente la metodologia multinivel utilizada para el desarrollo de este modelo es

basicamente de regresion logistica.
A continuacion se detalla el andlisis econométrico para cada uno de los niveles de estudio:
a. Nivel 1 (Individuos).

El nivel de instruccion de cada individuo esta en funcion de la media de la provincia mas el

término de efecto error.

lOglt Yfgh = 'Bogh + efgh
Donde:

logit Ys 4= El nivel de instruccion del individuo f en la provincia g de la region h.

Los subindices fgh = individuo, provincia y region, respectivamente. f = numero de
individuos dentro de la provincia g en la regiéon h; g = provincias dentro de la regién h; y h =
regiones h.

Bo,n = Nivel de instruccion medio en la provincia g de la region h.
ergn= Es el término de error del individuo, el cual muestra como la media del nivel de

instruccion de un individuo fgh se desvia de la media de la provincia en la que reside. Por

lo tanto, se supone que ef,;, se distribuye en forma normal con una media 0 y una varianza

constante.
b. Nivel 2 (Provincias).

La media de cada provincia, ﬁogh es dependiente y varia aleatoriamente alrededor de

la media de alguna region.
Bogn = Yoo, t S0,
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Dénde:

Yoo, = ES la media general de la region h.

609h = Es el efecto aleatorio de la provincia, 0 sea, la desviacién de la media de la

provincia gh de la media de la region.
Se considera que este efecto aleatorio se distribuye en forma normal con media 0 y

varianza g, dentro de las h regiones, la variabilidad entre las provincias se supone

gue es la misma.
c. Nivel 3 (Regiodn).

En este nivel se representa la variabilidad entre regiones. Se considera que las

medias de las regiones y,,,, varian aleatoriamente a lo largo de la gran media:

Y00, = Tooo + Uoon

Dénde:

TTy00= Gran media de las regiones.
u,on = Efecto aleatorio de la region, esto es la desviacion de la media de la region h de

la gran media. Este efecto se supone distribuido en forma normal con una media O y

una varianza t,.
Modelo M 1 (Titulo de cuarto nivel — Titulo de tercer nivel).

En este modelo, se realizé la estimacion de un ANOVA para analizar la variacion de cada
nivel, seguido de la estimacion de correlacion intraclase para analizar estos coeficientes y
determinar en qué nivel estan explicadas estas desigualdades, después se realiz6 una
estimacion de un modelo de intercepto al azar, para analizar la variacion de los interceptos
de las variables del modelo y finalmente se analizé los Odds Ratio donde se incluy6

variables explicativas en el segundo y tercer nivel.

A continuacion se presenta el analisis del modelo M 1:
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Tabla N°4. Estimacion del ANOVA

Mixed-effects logistic regression Number of obs = 5196
No. of Observations per Group Integration
Group Variable Groups Minimum Average Maximum Points
REGION 3 131 1732.0 3101 7
PROVINCIA 24 2 216.5 659 7

Wald chi2 (0) =

Log likelihood = -1034.7418 Prob > chi2 =
NIVELDEINS~N Coef. Std. Err. z P>|z| [95% Conf. Interval]
_cons -3.350725 .3275384 -10.23 0.000 -3.992688 -2.708762
Random-effects Parameters Estimate Std. Err. [95% Conf. Interval]

REGION: Identity
var (_cons) .2075167 .2215957 .0255918 1.682692

PROVINCIA: Identity
var (_cons) .2452304 .1473083 .0755549 .7959497

LR test vs. logistic regression: chi2 (2) = 53.14 Prob > chi2 = 0.0000

Elaboracién: propia basada en datos de la ENEMDU.

La tabla 4 se divide en cuatro secciones: En la parte superior presenta informacion
descriptiva sobre el analisis; a continuacion se observa una lista de efectos fijos; la tercera
seccion muestra las estimaciones de componentes de la varianza; y, por ultimo, en la parte

inferior, se muestra una prueba de razén de verosimilitud.

Estos resultados permiten apreciar que se utilizé6 una muestra de 5196 observaciones para
el nivel 1 (individuos), tres grupos en el nivel 3 (comprendida por las regiones Costa, Sierra

y Amazonia) y 24 grupos en el nivel 2 (referente a las 24 provincias).

El tamafio de cluster del nivel 3 varia desde 131 hasta 3101, con un tamafio medio de
grupo de 1732 observaciones. Asi mismo el nivel 2 varia desde 2 hasta 659, con un tamafio
medio de grupo de 216,5 observaciones. El diario de la probabilidad es de -1034.74.

En la parte de estimaciones de efectos fijos, podemos observar que es de -3 la media
general del nivel de instruccion y,, ; por lo tanto, promediando entre individuos, provincias y

regiones, el nivel de estudio esperado es de instruccion con titulo de tercer nivel. El error
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estandar es de 0.33, lo que resulta una estadistica z-test de -10.23 y un p-value’ de 0.00, lo
que nos quiere decir que la probabilidad de obtener un titulo de cuarto nivel de un individuo
que posee un titulo de tercer nivel es propenso aumentar en 0.33% en el caso de 10
individuos y también algo revelador es el intervalo de confianza que se extiende
aproximadamente de -3.99 a —2.70. Al presentarse un p-value de 0.00 se concluye que la
media general es significativamente diferente de cero rechazando la hipétesis nula.

Posteriormente las estimaciones de la varianza de los componentes, determinaron que o2
(varianza del nivel 1) es constante, 7z (varianza del nivel 2) es 0,245 con un intervalo de
confianza del 95% extendiéndose de 0.025 a 1.68 y t, (varianza del nivel 3) es 0.207 con

un intervalo de confianza del 95% extendiéndose de 0.07 a 0,79.

La prueba de razén para la hipotesis nula se la observa en la parte inferior de la tabla donde
se comprueba que si 7z 7, = 0, es decir que no hay variacion entre provincias y regiones
con lo que se afirma la hip6tesis, en este caso se la rechaza debido a que el p-value es
significativo, es decir se concluye que existe variacion entre provincias y regiones con

respecto al nivel de instruccion.
Correlacion intraclase del M1.

Usando las varianzas se puede estimar la proporcién de estar dentro de las provincias (a

nivel del individuo), entre las provincias (dentro de las regiones) y entre las regiones.

Los coeficientes de correlacion intra-clase permiten establecer si la mayor parte de la
variaciéon se da a nivel del individuo, de las provincias o de las regiones, o el grado de
dependencia de las observaciones dentro de cada individuo para una misma region p;, 0

dentro de las regiones p,. A continuacion se plantean los estimadores:
e Proporcion de la varianza dentro de las provincias:

ol _ 0 _
o +1,+7, 0+0,245+0,207

p:

(1)

7 , . .. . . .r . . . . g .
El valor p — valué esta definido como el nivel de significancia mas bajo al cual puede rechazarse una hipotesis
nula
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e Proporcion de la varianza entre la provincias dentro de las regiones:

T
e 024,124502072 0,54
O tTytT, +0,245+0, @)
e Proporcién de la varianza entre regiones:
T
P, = 4 0.207 0,46 3)

JEC—— T 0+0,245+0.207

Los resultados obtenidos de la ecuacién 2 muestran que el 54% de la variacién en el nivel
de instruccion se debe a diferencias entre las provincias dentro de las regiones y segun la

ecuacion 3 el 46% restante es el resultado de las diferencias entre regiones.

Modelo de intercepto al azar del M1.

Con este modelo se busca determinar si las pendientes de las variables explicativas
muestran componentes de variacion significativos entre provincias y regiones. Se genera un

nuevo modelo en el que se afiaden al nivel 1(individuos) las variables explicativas,

asumiendo efectos fijos.
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Tabla 5. Modelo de intercepto al azar

Mixed-effects logistic regression Number of obs = 3942
No. of Observations per Group Integration
Group Variable Groups Minimum Average Maximum Points
REGION 3 99 1314.0 2398 7
PROVINCIA 24 1 164.3 507 7
Wald chi2 (3) = 128.92
Log likelihood = -836.59626 Prob > chi2 = 0.0000
NIVELDEINS~N Odds Ratio Std. Err. 4 P>|z]| [95% Conf. Interval]
EDAD 1.097009 .0280316 3.62 0.000 1.043421 1.153349
INGRESO .9976173 .0010545 -2.26 0.024 .9955526 .9996863
RENTA 1.000517 .0000626 8.25 0.000 1.000394 1.00064
_cons .0010328 .0009103 -7.80 0.000 .0001835 .0058115
Random-effects Parameters Estimate Std. Err. [95% Conf. Interval]

REGION: Identity
var (_cons) .1866726 .2104705 .0204816 1.701365

PROVINCIA: Identity
var (_cons) .2159016 .1383421 .0614945 .7580113

LR test vs. logistic regression: chi2 (2) = 41.93 Prob > chi2 = 0.0000

Fuente: Resultados de la estimacion del modelo de intercepto al azar.

Segun la tabla 5 todas las variables explicativas son significativas porque el p-value de cada
una es menor a 0,05. Posteriormente se elimind del modelo las variables: género, grupo de
ocupacion y estado civil, por no ser estadisticamente significantes dado que su p-value fue

mayor a 0,05.

Los resultados respecto al Odds Ratio de la variable ingreso muestran que no hay variacion,
es decir, no aumenta la probabilidad de impacto en el nivel de instruccion entre los
individuos, ya que su valor llega a ser 1 y esto indica que no existe variacion; sin embargo,
las variables edad y renta muestran la existencia de variacion con respecto al nivel de
instruccién ya que sus valores son mayores a uno, es decir los individuos que obtienen un
titulo de tercer nivel a los 23 afios aumentan su probabilidad en un 9% de obtener un titulo
de cuarto nivel como post grado con respecto a los individuos que obtuvieron su titulo de
tercer nivel después de los 23 afios, asi mismo los individuos que ganan mas de lo que
gastan obteniendo una renta positiva, aumentan su probabilidad en un 0.005% de alcanzar

un titulo de cuarto nivel con respecto a los que gastan mas de lo que ganan.
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La variacion que presentan las intersecciones no es muy pronunciada, porque la varianza
del nivel 2 es 0,22 y la varianza del nivel 3 es 0,19. Al observar el p-value ninguno es mayor
a 0,05, por tanto se rechaza claramente la hip6tesis nula de que la interseccion es la misma
en todas las regiones y provincias, es decir, existe una variacion leve con respecto al nivel

de instruccion.

Para explicar la varianza se utiliza los datos de la variacion obtenidos en el modelo de
intercepto aleatorio ANOVA y los datos proporcionados por la estimacion modelo de
intercepto al azar, es decir:

R 1 0,215+ 0,186

= =0,89
0,245+ 0,207

Este valor determina que las desigualdades presentes en el nivel 1, del individuo, son

explicadas en un 89% de la variacion total del nivel por las variables: edad, renta e ingreso.

Tabla 6. Variables dependientes segundo y tercer nivel

No. of Observations per Group Integration
Group Variable Groups Minimum Average Maximum Points
REGION 3 99 1314.0 2398 7
PROVINCIA 24 1 164.3 507 7
Wald chi2 (3) = 128.92
Log likelihood = -836.59626 Prob > chi2 = 0.0000
NIVELDEINS~N Odds Ratio Std. Err. z P>|z| [95% Conf. Interval]
EDAD 1.097009 .0280315 3.62 0.000 1.043421 1.153349
INGRESO .9976173 .0010545 -2.26 0.024 .9955526 .9996863
RENTA 1.000517 .0000626 8.25 0.000 1.000394 1.00064
_cons .0010328 .0009103 -7.80 0.000 .0001836 .0058115
Random-effects Parameters Estimate Std. Err. [95% Conf. Interval]
REGION: Independent
var (COEFIC~I) 2.82e-13 6.56e-06 0 .
var (_cons) .1866734 .2104726 .0204814 1.701394

PROVINCIA: Independent

var (OCUPADOS) 2.2le-11 4.80e-06 0 .
var (_cons) .2159024 .1383424 .0614948 .7580123
LR test vs. logistic regression: chi2 (4) = 41.93 Prob > chi2 = 0.0000

Fuente: Resultados de la estimacién para el analisis de los Odds Ratio.
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En la tabla 6 se puede analizar que todas las variables explicativas son significativas. Como
ya se mencioén en el andlisis de la tabla 4 se elimin6 del modelo las variables: género, grupo
de ocupacion y estado civil por no ser estadisticamente significantes dado que su valoracién
es mayor a 0,05; pero las tres covariables: edad, renta e ingreso, tienen efectos
estadisticamente significativos, por lo contrario, o sea su valoracién menor a 0,05, donde la
variable que mas incide en el nivel 1 es la edad, provocando una variacion aproximada del
10% en la probabilidad de tener un titulo de cuarto nivel, en los individuos con titulo de
tercer nivel que han culminado sus estudios a los 23 afios con relacién a los individuos que

obtuvieron su titulo de tercer nivel después de la edad estimada.

Para el segundo nivel en cambio se elimind las variables explicativas area, ciudad, zona,
sector, vivienda y subempleados, por no ser estadisticamente significativas frente al nivel de
instruccién del modelo M1, pero la variable ocupados si tuvo efectos significativos con una
variacién de 2 con respecto a la variacién de todo el nivel que es 0.22, es decir aumenta la
probabilidad de tener un titulo de cuarto de nivel a los individuos ocupados que poseen un
titulo de tercer nivel en un 2% con respecto a los desocupados que poseen un titulo de

tercer nivel.

Finalmente para el tercer nivel se eliminé las variables explicativas tasa de desempleo y PIB
percapita ya que los resultados arrojados en el modelo no son significativos, pero la variable
explicativa del nivel tres como el coeficiente de Gini si es estadisticamente significativa, con
una variacion de 3 con respecto a la variacion del nivel que es de 0.19, es decir que el
individuo que posee un titulo de tercer nivel aumenta su probabilidad de tener un titulo de
cuarto nivel en un 3% por pertenecer a la region con menos desigualdades en relacién con

los individuos con titulo de tercer nivel que se encuentra en las otras regiones.

Modelo M2 (Titulo de tercer nivel — No universitarios).

El procedimiento para estimar este modelo es igual al utilizado en el modelo M1, donde se
estim6 un ANOVA, de igual forma se realiz6 la estimacion de la correlacion intraclase, luego
se estimo el modelo de intercepto al azar y se concluy6 con la estimacién del modelo donde
se incluy6 cada una de las variables explicativas de los niveles 2 y 3 para interpretar su
Odds Ratio.
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Tabla 7. Estimacion del ANOVA

Mixed-effects logistic regression Number of obs = 31734
No. of Observations per Group Integration
Group Variable Groups Minimum Average Maximum Points
REGION 3 947 10578.0 16537 7
PROVINCIA 24 23 1322.3 3057 7

Wald chi2 (0) =

Log likelihood = -13786.199 Prob > chi2 =
NIVELDEINS~N Coef. Std. Err. z P>|z| [95% Conf. Intervall]
_cons -1.781886 .125699 -14.18 0.000 -2.028251 -1.53552
Random-effects Parameters Estimate Std. Err. [95% Conf. Interval]

REGION: Identity
var (_cons) .0199757 .035134 .0006359 .6275214

PROVINCIA: Identity
var (_cons) .178194 .0608306 .0912675 .3479126

LR test vs. logistic regression: chi2 (2) = 722.49 Prob > chi2 = 0.0000

Fuente: Resultados de la estimacion ANOVA del M2.

En la tabla 7 debido a la inclusién de los individuos con la instruccién no universitaria para el
analisis del modelo se observa que la muestra es de 31734 observaciones para el nivel 1
(individuos), 24 grupos en el nivel 2 (referente a las 24 provincias) y 3 grupos en el nivel 3

(comprendidos por Costa, Sierra y Amazonia).

La variacion del tamafo de clister del nivel 3 cambia desde 947 hasta 16537, con un
tamafio promedio de grupo de 10578 observaciones, debido a que la cantidad de no
universitarios es superior a los que poseen un titulo de tercer nivel y sobre todo a los de
titulo de cuarto nivel como post grado, que se utilizé6 en el modelo anterior. Esto también
influy6 en el nivel 2 que varia desde 23 hasta 3057, con un tamafio medio de grupo de 1322

observaciones.

En la seccion de estimaciones de efectos fijos, se puede establecer que es de -2 la media
general y,,. por lo que, realizando una media entre individuos, provincias y regiones, el nivel
de instruccién esperado es el no universitario, o que se explica por la existencia de mayor
cantidad de individuos no universitarios que incrementa la media de variacion del efecto de

las desigualdades al nivel de instruccion, entonces al presentarse un p-value de 0,000 se

concluye que la media general es significativamente diferente de cero.
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En relacién a las estimaciones de la varianza de los componentes se determina que o2
(varianza del nivel 1) es constante, 7z (varianza del nivel 2) es 0,18 y , (varianza del nivel
3) es 0.20 con un intervalo de confianza del 95%, esta disminucion en el nivel 2 y nivel 3 en
relacién al modelo anterior, se debe a que la concentracion de desigualdades se presenta

en el nivel 1, por la cantidad de individuos sin instruccion universitaria.

La hipdtesis nula de que 73 7, = 0, es decir, que no hay variacion entre provincias y regiones
se rechaza debido a que el p-value es significativo dado que su valor es menor a 0.05,
concluyendo que existe variacion entre provincias y regiones con respecto al nivel de

instruccion.
Correlacion intraclase del M2.

Para estimar la proporcion de estar dentro de las provincias (a nivel del individuo), entre las

provincias (dentro de las regiones), y entre las regiones se calcula las respectivas varianzas.

Los datos obtenidos en la estimacion ANOVA vy los coeficiente de correlacion entre las
clases se utilizaron para determinar a qué nivel (del individuo, de las provincias o de las

regiones) se encuentra la mayor parte de la variacion.

e Proporcién de la varianza dentro de las provincias:

o _ 0 _
o +t,+7, 0+018+0,20

p=
(4)

e Proporcion de la varianza entre la provincias dentro de las regiones

7, 018

. = = 047
o +7,+7, 0+018+0,20

P =
(5)
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e Proporcion de la varianza entre regiones

7, 0,20

P2 =

En base a los resultados obtenidos la ecuaciébn 5 y la ecuacibn 6 muestran una
concentracion de las desigualdades en las regiones del 53% y el restante 47% se le atribuye
a las provincias. Este cambio en la concentracion de las desigualdades, de provincia a

region, si se compara con el M1, se debe a la inclusién de los individuos con instruccion no

PR T 0+018+0,20

= 0583

(6)

universitaria, que se encuentran concentrados en una region mas que en otra.

Modelo de intercepto al azar del M2.

Se estim6 un modelo en el que se aflade al nivel 1 las variables independientes: edad,

ingreso y renta para determinar si las pendientes de estas variables muestran componentes

de variacion significativos entre provincias y regiones.

Tabla 8. Modelo de intercepto al azar

Mixed-effects logistic regression Number of obs = 31734
No. of Observations per Group Integration
Group Variable Groups Minimum Average Maximum Points
REGION 947 10578.0 16537 7
PROVINCIA 24 23 1322.3 3057 7
Wald chi2 (3) = 1151.53
Log likelihood = -13046.619 Prob > chi2 = 0.0000
NIVELDEINS~N Odds Ratio Std. Err. z P>|z]| [95% Conf. Interval]
EDAD .9698057 .0028823 -10.32 0.000 .9641728 .9754715
INGRESO .999616 .0001102 -3.49 0.000 .9994001 .9998319
SEXO 1.112775 .0351487 3.38 0.001 1.045974 1.183842
_cons .5474217 .1089805 -3.03 0.002 .3705656 .8086842
Random-effects Parameters Estimate Std. Err. [95% Conf. Intervall]
REGION: Identity
var (_cons) .0573768 .0668167 .0058545 .5623163
PROVINCIA: Identity
var (_cons) .1846427 .0638215 .0937811 .3635373
LR test vs. logistic regression: chi2 (2) = 771.89 Prob > chi2 = 0.0000

Fuente: Resultados de la estimacion Modelo de intercepto al azar.
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En la tabla 8 todas las variables independientes son significativas, por su valoracion inferior
a 0,05. En el modelo se quitaron las variables: grupo de ocupacioén, renta y estado civil por
no ser estadisticamente significantes en su relacién con el modelo; mientras que si tienen
efectos estadisticamente significativos las tres covariables: edad, ingreso y sexo, por su
valoracion menor a 0,05. A diferencia del modelo M1, al incluir los individuos no
universitarios la variable sexo es estadisticamente significativa por su valor menor a 0,05,
evidenciando en este grupo una mayor desigualdad de género, que es minimo entre los

universitarios y post gradistas.

En relacion a los resultados obtenidos de la estimacion Odds Ratio de la variable edad e
ingreso muestra que no hay variacion, es decir, diferencias que causen un importante
impacto en el nivel de instruccién entre los individuos, ya que su valor llega a ser uno, lo que
es indicativo que no existe variacion; sin embargo, la variable sexo muestra la existencia de
variacion con respecto al nivel de instruccion ya que su valor es mayor a uno, es decir que
los hombres aumentan su probabilidad en un 11% de alcanzar un titulo de tercer nivel con

respecto a una mujer.

La variacion que presentan las intersecciones si es pronunciada, porque la varianza del nivel
2 es 0,184 y la varianza del nivel 3 es 0,057. Al observar el p-value se rechaza claramente la
hipotesis nula de que la interseccién es la misma en todas las regiones y provincias, dado,
que cada uno de estos niveles provoca una variacién distinta en la variable nivel de
instruccién, rechazando la hipétesis de que todas las intersecciones es la misma en todas

las provincias y regiones.

Se utilizan los datos de la variacion obtenidos en la estimacion del intercepto aleatorio
ANOVA vy los datos proporcionados por el modelo de intercepto al azar, con la finalidad de

calcular la varianza, por lo tanto aplicando la férmula se obtiene:

n2_q_ 018+005 _

=1-————=0,63
018+0,20

El valor calculado a través de la aplicacion de la formula de la varianza permita afirmar que
las desigualdades presentes en el nivel 1, del individuo, son explicadas en un 63% de la

variacion total del nivel por las variables: edad, sexo e ingreso.
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Tabla 9. Variables dependientes segundo y tercer nivel

Mixed-effects logistic regression Number of obs = 31734
No. of Observations per Group Integration

Group Variable Groups Minimum Average Maximum Points
REGION 3 947 10578.0 16537 7
PROVINCIA 24 23 1322.3 3057 7

Wald chi2(3) = 1122.73

Log likelihood = -12972.047 Prob > chi2 = 0.0000

NIVELDEINS~N Odds Ratio Std. Err. 4 P>|z| [95% Conf. Interval]

EDAD .9682398 .0028325 -11.03 0.000 .962704 .9738075

INGRESO .9997135 .0001083 -2.64 0.008 .9995012 .9999259

SEXO 1.282737 .0438398 7.29 0.000 1.199627 1.371605

_cons .7932735 .1486867 -1.24 0.217 .5493873 1.145427

Random-effects Parameters Estimate Std. Err. [95% Conf. Interval]

REGION: Independent
var (COEFIC~I) 5.300404 7.732053 .3038118 92.47268
var (_cons) 3.55e-09 .0000193 0

PROVINCIA: Independent

var (PEA) .2760155 .0975263 .1380934 .5516885
var (_cons) .2099323 .0829282 .0967909 .4553277
LR test vs. logistic regression: chi2 (4) = 921.03 Prob > chi2 = 0.0000

Fuente: Resultados de la estimacion para el analisis de los Odds Ratio.

Se observa en la tabla 9 que todas las variables explicativas son significativas, para el
segundo nivel en cambio se elimind las variables explicativas area, ciudad, zona, sector,
vivienda y subempleados por no ser estadisticamente significativas frente al nivel de
instruccién del modelo por su p-value superior a 0,05. En cambio la variable PEA si tuvo
efectos significativos con una variacion de 0,28 con respecto a la variacion de todo el nivel
que es 0,21 debido al incremento sustancial de la poblacion, que al ser mayores a 23 afios
son considerados dentro de esta poblacién, es decir que los individuos que estan
considerados en la PEA aumentan su probabilidad en 0.28% de obtener un titulo de tercer
nivel en relacion a los individuos con instruccion no universitaria que no forman parte de la
PEA.

Finalmente, para el tercer nivel se elimind las variables explicativas tasa de desempleo y PIB

Per capita ya que sus resultados arrojados en el modelo no son significativos, pero la

variable explicativa del nivel tres como el Coeficiente de Gini si es estadisticamente

significativo, con una variacion de 5, es decir que los individuos que no poseen un titulo de
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tercer nivel y se encuentran en la regiébn con menos desigualdad aumenta su probabilidad
en un 5% de obtener un titulo de tercer nivel con respecto a los individuos de las regiones
con méas desigualdad. En ambos modelos el Coeficiente de Gini es explicativo en la

variacion total del nivel 3, dado que las desigualdades en el ingreso de la poblacién
investigada si influyen sobre el nivel de instruccion.
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CAPITULO IV

DISCUSION DE RESULTADOS Y ANALISIS



Conocer la influencia de las desigualdades socioecon6micas regionales sobre la educacion
es la finalidad de esta investigacion, para lo cual se determinaron los efectos de estas
desigualdades en tres niveles (individual, provincial y regional) desarrollando dos modelos
multinivel compresivos sobre la influencia de las desigualdades socioeconémicas regionales
sobre la educacion en una poblacién ecuatorianos de 23 afios en adelante, siendo el
objetivo desarrollado en el capitulo anterior.

Los datos obtenidos generalmente apoyan a las dos hipétesis planteadas. La primera hace
referencia a que las desigualdades socioecondmicas existentes en las regiones Costa,
Sierra y Amazonia, inciden directamente en la educacion. La falta de estudios para afios
anteriores hace dificil la discusién de los resultados para poder ser comparados, pero se

puede atribuir este resultado a las desigualdades identificadas en los dos modelos:

Para el caso del modelo M1, los individuos con titulo de tercer nivel y los individuos con
titulo de cuarto nivel como pos grado, estas diferencias son explicadas en un 54% por las

desigualdades de las provincias dentro de las regiones.

En cambio para el modelo M2, que abarca a los individuos con titulo de tercer nivel y a los
individuos de instruccion superior no universitaria, son explicados en un 57% por las

diferencias entre regiones.

Con lo antes mencionado se afirma la hipétesis de que las desigualdades identificadas ya
sea a nivel provincial o regional afectan directamente a la educacién, en nuestro caso al

nivel de instruccion de los individuos.

Con respecto a la segunda hipétesis, en la investigacibn se demuestra que las
desigualdades socioecon6micas si han disminuido en el Ecuador como resultado de la

aplicacion de las politicas publicas, esta afirmacion se atribuye a los siguientes resultados:

En el modelo M1 se excluye la variable explicativa género a nivel individual para el caso de
los individuos con titulo de tercer nivel y post grados, por no ser estadisticamente
significativa, ya que su p-value es mayor a 0.05. Sin embargo, ocurre lo contrario para el
modelo M2 donde los individuos con titulo de tercer nivel y con instruccion no universitaria,
se la toma en cuenta como variable explicativa, pero con una particularidad que es minima
la variabilidad al analizar su Odds Ratio; es decir, que la influencia en la probabilidad del

individuo es de 0.28% con respecto al sexo.
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Por tanto, se confirma la hipétesis al comparar con el estudio realizado en el 2013 por la
SENPLADES, denominado Atlas de las desigualdades socio-econémicas en el Ecuador, en
el que menciona en un apartado, que el acceso a la educacién desde el periodo inter-censal
la tasa de acceso a la educacién superior ha crecido en un 15% gracias a las politicas de
gratuidad y ampliacion de la cobertura superior aplicadas por el gobierno, donde 40,5% de la
poblacion asiste a un establecimiento superior; para el periodo 2010 de cada 3 hombres uno
asiste a la educacion superior representando un 37,1% y en el caso de las mujeres cada 2
de 4 mujeres asisten representando un 43.9%, observando claramente la mayor asistencia
de mujeres a la educacién superior, lo cual muestra que se ha logrado una equidad de

género.

Con estas razones se concluye que esta variable en un caso no es estadisticamente
significante y en el otro modelo que es minimamente significante, contribuyendo a afirmar la
hipétesis, que sefala que por efecto de las politicas gubernamentales las desigualdades

socioecondmicas regionales estan disminuyendo.

El estudio realizado en el 2013 por la SENPLADES, hace mencion a que “las brechas de
desigualdad provenientes de la pertenencia a un grupo étnico-cultural, a pesar de las
mejoras observadas desde el periodo 2010, sumadas a las historicas exclusiones y
discriminaciones inciden para que los individuos indigenas y afro descendientes accedan en
menor proporcion a la educacidon superior universitaria, dejando que los individuos
denominados blancos y mestizos tengan mas oportunidades y puedan llegar obtener un
buen nivel de instruccion”. Esta afirmacion al relacionarla con los datos obtenidos en los dos

modelos estimados permite plantear la siguiente discusion:

Con respecto al modelo M1, en el caso de los individuos que poseen una instruccion con
titulo universitario de tercer nivel frente a los individuos con titulo de cuarto nivel como post
grado estan explicadas en un 54% por las diferencias que existen entre provincias dentro de
las regiones, donde es mas evidente que se encuentran los individuos denominados blancos

y mestizos que alcanzan estos niveles de instruccion.

El modelo M2 que comprende a los individuos con titulo de tercer nivel y a los individuos
con instruccion no universitaria, se encuentra explicada por las diferencias en las regiones
con un 57% abarcando a todos los individuos de 23 afios en adelante sin instruccién

superior universitaria, en donde se hace mas evidente que los individuos se encuentran
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excluidos y discriminados por pertenecer a determinado grupo de etnia-cultural, como los
indigenas y afro descendientes.

La presente investigacion planteé un modelo multinivel para adecuarse a las caracteristicas
del entorno de las desigualdades socioecondmicas frente al nivel de instruccion de los
individuos, donde se desprenden dos modelos que utilizan variables de caracter
sociodemogréficas y socio-econdmicas, con un analisis basado a nivel individual, tomando
en consideracién que la teoria explica que los individuos que viven en un mismo entorno son
influenciados de manera homogénea entre esos individuos en una determinada zona,
diferenciandose de los individuos que viven en otra provincia o region. En consecuencia, los

modelos se los ha realizado también a nivel de analisis provincial y regional.

Una fortaleza de este estudio es la utilizacién de la base de datos proporcionada por
ENEMDU, la misma que permitié clasificar a los individuos con titulo de cuarto nivel, titulo
de tercer nivel y no universitarios, para la realizaciébn de los dos modelos. El presente
estudio, es el primero para Ecuador que incluye a todos los individuos de 23 afios en
adelante. No existen estudios previos que hayan analizado la influencia de las
desigualdades socioeconomicas regionales sobre la educacién usando un analisis multinivel
de tres niveles (individual, provincial y regional); por cuanto, no es posible comparar los
resultados con los obtenidos en otros estudios.

El andlisis de los resultados se lo realiz6 comparando el modelo M1 y el modelo M2, donde

se obtuvo los siguientes resultados:

En el analisis individual se utiliza 4 variables explicativas socio-demograficas y socio-
econdmicas que son: edad, ingreso, renta y sexo, que fueron estadisticamente significativas
en este nivel, para el modelo M1 se utiliz6 edad, ingreso y renta; y el modelo M2 utilizo
edad, ingreso y sexo, el analisis se centra en los individuos de 23 afios en adelante. Con
respecto a la variable edad se concluy6 que los individuos que obtienen un titulo de tercer
nivel a los 23 afilos aumenta su probabilidad en un 9% de alcanzar un titulo de cuarto nivel
como pos-grado en relacion a los individuos que obtengan un titulo de tercer nivel después
de los 23 afios , en cambio para el caso de los individuos sin instruccién universitaria no
provoca alguna variacion, es decir que para estos individuos la edad no es un impedimento
que reduce o aumenta su probabilidad de alcanzar un titulo de tercer nivel. La variable
ingreso es estadisticamente significativa en ambos modelos, pero no provocan ninguna
variacion al nivel de instruccién, es decir que no reduce esta variable la probabilidad de que

los individuos pueden lograr alcanzar su nivel de instruccion propuesta. En cambio la
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variable sexo en el modelo 2 aumenta la probabilidad de los hombres con instruccion no
universitaria en un 0.28% de alcanzar un titulo de tercer nivel con respecto a las mujeres,
debido a que los individuos de instruccidon no universitaria son victimas en mayor magnitud
de las desigualdades socio-econémicas dentro de una sociedad, caso que no ocurre en la
poblacion de individuos con titulo de tercer nivel y de cuarto nivel, donde esta variable no es
significativa como para influir en el nivel de instruccion. Finalmente se analiz6 la variable
renta la misma que fue significativa en el modelo M1 donde se encuentra los individuos con
titulo de tercer nivel aumentando su probabilidad en un 0,005% de obtener un titulo de
cuarto nivel como pos-grado ya que la renta positiva refleja un buen ingreso para estos
individuos donde ganan mas de lo que gastan , caso que ho se observa en los individuos sin
instruccién universitaria donde la renta no fue significativa como para causar alguna

variacion al nivel de instruccion.

Con respecto al analisis de caracter provincial, las variables que se utilizd para explicar el
nivel 2 son de caracter socio-econémicas como: ocupados y la PEA, donde la variable
ocupados es significativo en el modelo 1 aumentando la probabilidad de los individuos con
titulo de tercer nivel en un 2.21% de obtener un titulo de cuarto nivel como pos grado,
gracias a encontrarse dentro de los ocupados, caso que no ocurre con el modelo 2 donde se
encuentran los individuos no universitario. Para la variable PEA en cambio en el modelo 2 es
significativa ya que el nimero de no universitario es mayor que el de titulos de tercer nivel y
de cuarto nivel, por lo tanto no importa si esta empleado o buscando trabajo el individuo de
instruccién no universitaria aumenta su probabilidad 0,27% para poder obtener un titulo de

tercer nivel.

Finalmente, para terminar con el andlisis del nivel tres de caracter regional, se utiliz6 como
variable explicativa a la variable Coeficiente de Gini, tanto para el modelo 1 como para el
modelo 2, los resultados obtenidos indica que los individuos que pertenecen a la regién con
menos desigualdad aumenta su probabilidad en 2.82% de pasar del titulo de tercer nivel a
tener un titulo de cuarto nivel como pos-grado, en cambio la variaciébn es mayor con los
individuos con instruccién no universitaria ya que al comparar estos resultados aumentaria
su probabilidad en un 5.3% de obtener un titulo de tercer nivel por pertenecer a la regién

con menos desigualdad.
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CONCLUSIONES

Los resultados de esta tesis confirman las hipétesis planteadas en esta investigacion: (1) En
el Ecuador las desigualdades socioecondmicas existentes en las regiones Costa, Sierra y
Amazonia inciden negativamente en la educacién, se corrobora esta hipétesis, ya que las
desigualdades socioeconomicas afectan directamente al nivel de instruccion de los
individuos de 23 afios en adelante; (2) Las desigualdades socioeconémicas han disminuido
en el Ecuador como resultado de la aplicacion de las politicas publicas, se afirma la
hipétesis, debido a la aplicacion de politicas publicas en la educacion universitaria se ha
llegado a obtener un gran logro que es la equidad de género, lo cual se evidencia en dos
resultados obtenidos en el estudio: el primero deja claro que la variable sexo no influye en el
caso del Modelo M1, donde se analiza la probabilidad del por qué los individuos que poseen
titulo de tercer nivel no han obtenido todavia un titulo de cuarto nivel; en cambio en el
modelo M2 si influye esta variable, pero el efecto que causa en la probabilidad es minimo al

explicar el por qué un individuo no universitario todavia no obtiene un titulo de tercer nivel.

En el modelo M1 donde se analiza la probabilidad del por qué un individuo con titulo de
tercer nivel no obtiene todavia un titulo de cuarto nivel como post grado, en este caso las
desigualdades socioecondmicas que afectan al nivel de instruccién de los individuos se
encuentran concentradas en el nivel 2, que es a nivel provincial; estas desigualdades
provinciales inciden directamente y son responsables del nivel de instruccion de cada

individuo.

Finalmente, las desigualdades socioeconémicas situadas a nivel regional son las que mas
inciden en el modelo M2, modelo que analiza la probabilidad del por qué un individuo no
universitario aun no obtiene un titulo de tercer nivel, estas desigualdades inciden
directamente al momento que los individuos de determinada region alcanzan su nivel de

instruccion.
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RECOMENDACIONES

Con el antecedente de la ausencia de estudios empiricos similares al presente estudio para
el caso de Ecuador, una recomendacion que se propone, es la de realizar el mismo estudio
pero no utilizando la variable nivel de instruccion de los individuos, si no la variable nivel de
estudio, que abarca todos los niveles y necesitara informacion de terceros, como de los
padres para poder ser analizado y comparado con esta investigacion, con la finalidad de
poder analizar si las mismas desigualdades identificadas en este estudio con la variable
nivel de instruccion, afectan o condicionan en la misma magnitud al nivel de estudio en los

individuos que viven en determinada provincia y que pertenece a su respectiva region.

Otra recomendacién tiene que ver con la propuesta de analizar y adaptar politicas de
educaciéon publica de otros paises, por ejemplo, Chile aplica un fondo subsidiario
extraordinario que otorga a las universidades anualmente por el nimero de puntajes que
obtienen los estudiantes que se incorporan a las universidades miembros del Concejo de
Rectores de las Universidades Chilenas (CRUCH) y también por el nUmero de proyectos de
investigacion y desarrollo que ganan sus académicos, es decir a través de estimulos logra
alcanzar una educaciéon superior de calidad y que siempre esta innovandose. Lo ya
mencionado puede ser aplicable a la realidad de la educacién superior de Ecuador, ya que
con esta politica podriamos obtener una educacion de calidad, acompafada de un mayor
control en la dedicacién del docente y mayor compromiso del aprendizaje de los alumnos,
esta politica de estimulo por parte del Estado no debe excluir a las universidades privadas,
sino mas bien incorporarlas para asi asegurar una estandarizacién de contendidos de las

universidades publicas y privadas que se rijan a estandares de paises desarrollados.

Para mitigar las desigualdades observadas en los individuos de 23 afios en adelante, con
respecto a la influencia de la edad en la probabilidad del individuo que posee un titulo de
tercer nivel y aun no ha logrado obtener el titulo de cuarto nivel, propongo que se cree una
politica publica de incentivo, a través de un fondo estatal que cubra hasta un 80% del costo
que se debe invertir para obtener un titulo de 4 nivel y se les otorgue a todos individuos que
terminan sus estudios universitarios a los 23 afios y una vez obtenido el titulo de cuarto nivel
estos individuos devuelvan lo invertido en ellos con labor social, mediante la aplicacion de
sus conocimientos en la region a la que pertenece, logrando incrementar el nimero de
profesionales de cuarto nivel, ya que entre mas joven termine su preparacion tendremos en
el pais profesionales jovenes de elite, convirtiendo este gasto publico en una inversion en

educacion a largo plazo.
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ANEXO 1.

o Variable dependiente:
Nivel de Estudios: Se refiere al nivel mas alto de instruccién que alcanzaron las
personas dentro del sistema formal de educacion. El nivel de instruccion de una
persona es el grado més elevado de estudios realizados o en curso, sin tener en

cuenta si se han terminado o estan provisional o definitivamente incompletos.

CODIFICACION| REPRESENTACION
1 Ninguno

Centro de
alfabetizacion

Jardin de infantes

Primaria

Educacion basica

Secundaria

N O O A WODN

Educacion media

Superior no

(o]

universitaria

9 Superior universitaria

10 Post-grado

e Variables independientes:

Edad: Es la edad en afios cumplidos al momento de la entrevista, de cada uno de los
miembros del hogar.
Sexo: Es el sexo de los miembros del hogar y corresponde a la distincion entre

hombre y mujer.

CODIFICACION| REPRESENTACION
1 Hombre
2 Mujer

Estado Civil: Se refiere al estado civil o conyugal actual de las personas, tanto el

estado civil legal como las relaciones civiles de hecho.
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CODIFICACION| REPRESENTACION

Casado(a)

Separado(a)

Divorciado(a)

Viudo(a)

Union libre

| O Bl WO N

Soltero(a)

Grupo de Ocupacion: Es la tarea o actividad especifica que desarrolla o desarrolld
el trabajador dentro del establecimiento. Se trata de una caracteristica de los puestos
de trabajo. El grupo de ocupacién se clasifica de acuerdo a la Clasificacion
Internacional Uniforme de Ocupaciones (CIUO-08).
obligaciones y tareas que desempefia habitualmente un individuo en su trabajo,

empleo, oficio o puesto de trabajo. (Se trabajard con la Clasificacion Internacional

Uniforme de Ocupacion - CIUO 08).

CODIFICACION REPRESENTACION
1 Fuerzas armadas
2 Personal direct./admin. Pablica y empresas
3 Profesionales cientificos e intelectuales
4 Técnicos y profesionales de nivel medio
5 Empleados de oficina
6 Trabajad. De los servicios y comerciantes
Trabajad. Calificados agropecuarios y
7 pesqueros
8 Oficiales operarios y artesanos
Operadores de instalac. Maquinas y
9 montad.
10 Trabajadores no calificados

Ingresos: Se refiere al monto en dinero liquido que una persona recibié por concepto

de sueldo o salario y otros ingresos.

Renta: Son aquellas entradas monetarias 0 en especie que reciben cada uno de los

miembros que conforman el hogar, en forma periédica o continua, entre los que

constan:
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Renta Primaria: Se considera Renta Primaria al ingreso proveniente del trabajo de la
persona en condicién de asalariado (monetario 0 en especie) y los honorarios o
ganancias del trabajador por cuenta propia o patrono.

Renta de la Propiedad: Se compone de los ingresos y pagos reales resultantes de la
utilizacion por un agente econémico de activos financieros, edificios, tierra y activos
intangibles como: derechos de autor y patentes que son de propiedad del hogar o
personas que se investiga.

Provincia: Son circunscripciones territoriales integradas por los cantones que

legalmente les corresponden.

CODIFICACION | REPRESENTACION

1 Azuay

2 Bolivar

3 Caifar

4 Carchi

5 Cotopaxi

6 Chimborazo

7 El oro

8 Esmeraldas

9 Guayas

10 Imbabura

11 Loja

12 Los rios

13 Manabi

14 Morona Santiago
15 Napo

16 Pastaza

17 Pichincha

18 Tungurahua

19 Zamora Chinchipe
20 Galdpagos

21 Sucumbios

22 Orellana

23 Santo Domingo
24 Santa Elena
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90 Zonas no delimitadas

Area: Es una superficie perfectamente delimitada, constituida por un promedio de 10

sectores censales amanzanados

CODIFICACION | REPRESENTACION
1 Urbana
2 Rural

Ciudad: Corresponde a la concatenacion de la provincia, canton y parroquia.

Zona: Es una superficie perfectamente delimitada constituida por un promedio de 10

sectores censales amanzanados.

Sector:
Sector censal amanzanado: Es una superficie perfectamente delimitada y continta
geograficamente, constituido por una o mas manzanas. El promedio de viviendas es
de 150.
Sector censal disperso: Es una extension razonable de territorio con limites
perfectamente definidos, identificados por un nombre y un nimero. Esta conformado

por un promedio de 70 viviendas.

Vivienda: Se refiere al tipo de vivienda

Vivienda particular.- Es el lugar de alojamiento separado e independiente, destinado
para que vivan uno o mas hogares. Estas viviendas pueden estar ocupadas,
desocupadas o en construccion.

Vivienda colectiva.- Es un lugar de habitacion estructuralmente separado e
independiente, destinado a alojar a un conjunto de personas, generalmente sin
vinculos familiares y que hacen vida en comun por razones de disciplina, de salud,
de ensefianza, de vida religiosa, de trabajo u otras, tales como: reformatorios,
carceles, hospitales, sanatorios, asilo de ancianos, internados, conventos, hoteles,
residenciales, pensiones, hospicios, cuarteles, campamentos militares y otros locales
de alojamiento similares.

Sin Vivienda.- Se empadronan a personas que no disponen de vivienda o viven en

las calles, son conocidos como indigentes, generalmente deambulan en las calles.
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PEA: La PEA esta conformada por las personas de 10 afios y mas que trabajaron al
menos 1 hora en la semana de referencia, o que no laboraron, pero tuvieron empleo
(ocupados), o bien, aquellas personas que no tenian empleo, pero estaban
disponibles para trabajar y buscaban empleo (desocupados).

Ocupados: Son aquellas personas de 10 afios y mas que trabajaron al menos una
hora en la semana de referencia, o pese a que no trabajaron, tienen empleo pero se
ausentaron por vacaciones, enfermedad, licencia por estudios, etc. También se
consideran ocupadas a las personas que realizan actividades dentro del hogar por un
ingreso, aunque las actividades desarrolladas no guarden las formas tipicas de

trabajo asalariado o independiente.

Subempleados: Son las personas que han trabajado o han tenido un empleo
durante el periodo de referencia considerado, pero estaban dispuestas y disponibles
para modificar su situacion laboral a fin de aumentar la “duracién o la productividad
de su trabajo”. Este conjunto se divide en subempleados visibles y en otras formas

de subempleo.

Region: Se refiere al nombre de las regiones naturales en donde se realiz6 la

encuesta.

CODIFICACION| REPRESENTACION
1 Sierra
2 Costa
3 Amazonia
4 No delimitado (costa)

indice de Gini: “Es una medida estadistica de la desigualdad en la distribucién per
capita de los hogares que varia entre 0 y 1. El Coeficiente Gini mide el grado de
desigualdad, muestra mayor desigualdad mientras se aproxima mas a 1; y

corresponde a 0 en el caso hipotético de una distribucion totalmente equitativa”.

Desempleo: Es la suma del desempleo abierto mas el desempleo oculto, como

estan definidos a continuacion:

Desempleo abierto.- Personas de 10 afios y mas que, en el periodo de referencia,

presentan, simultaneamente, las siguientes caracteristicas:
85



v" Sin empleo (no estuvo ocupado en la semana pasada).

v' Buscaron trabajo (realizaron gestiones concretas para conseguir empleo o para
establecer algin negocio en las cuatro semanas anteriores).

Desempleo oculto.- Personas de 10 afios y mas que, en el periodo de referencia,

presentan, simultdneamente, las siguientes caracteristicas:

v" Sin empleo (no estuvo ocupado en la semana pasada).

v" No buscaron trabajo (no hicieron gestiones concretas para conseguir empleo o para

establecer algln negocio en las cuatro semanas anteriores).

PIB per Capita: El PIB per cépita es el producto interno bruto dividido por la poblacion a
mitad de afio. El PIB es la suma del valor agregado bruto de todos los productores
residentes en la economia mas todo impuesto a los productos, menos todo subsidio no
incluido en el valor de los productos. Se calcula sin hacer deducciones por depreciacion de

bienes manufacturados o por agotamiento y degradacién de recursos naturales.
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