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RESUMEN

El presente trabajo de investigacién titulado: Sistematizacién de las actividades desarrolladas
en el proceso de ensefianza-aprendizaje en las practicas docentes de la institucion educativa:
Escuela Fiscal “Ezequiel Crespo” tienen como objetivo “evaluar los resultados de la practica
docente a partir de las etapas del proceso didactico, las actividades y los recursos como
elementos del plan de clases para reorientar, fundamentar e innovar el desempeno profesional”.
Las practicas que se sistematizaron fueron cinco a través de las matrices disefiadas para este
proposito. Para la recopilacién de la informacion se utilizé la técnica de revision documental,
mediante la elaboracion de fichas de contenidos, extraidas de diferentes fuentes bibliograficas.
Se concluye que este tipo de trabajo es beneficioso para el profesional en formacion de la
Ciencias de la Educacion, le da la oportunidad de mejorar su practica docente y hacer realidad
el aprendizaje formativo. Por lo que se recomienda que este trabajo de investigacion:
Sistematizacion de actividades de la practica docente siga siendo parte de la carrera de los

futuros profesionales en Ciencias de la Educacion.

PALABRAS CLAVE: Aprendizaje, operaciones mentales, actividades del plan didactico,

matrices.



ABSTRACT

This research work entitled “Systematization of activities developed in the process of teaching
and learning in the teaching practices of educational institution: Public School “Ezequiel Crespo”
has its purpose to evaluate the results of teaching practice from stages of the didactic process,
the activities and the resources as elements of lesson plans to readjust, base and innovate
professional performance. Five practices were systematized through use of the matrix designed
for this purpose. For the collection of information the technique of document review was used, by
developing content cards, extracted from different bibliographical sources. It is concluded that
this type of work is beneficial to the professional training of Education Science; it give the
opportunity to improve their teaching practice and create formative learning. It is recommended
that this research work: Systematization of activities of teaching practices remains part of the

career training for future professional in Education Science.

KEYWORDS: Learning, mental operations, plan educational activities, matrix.
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INTRODUCCION

La Sistematizacion de la practica docente en el proceso de ensefianza-aprendizaje, permite que
el docente reelabore su plan didactico de actividades a través de la autocritica y la reflexion
constante del trabajo realizado dentro del aula, de igual forma a través de la sistematizacién se
puede focalizar los problemas que se dan dentro del aprendizaje para su andlisis y posterior
resolucion, con un plan de actividades adecuados al contexto y realidad del estudiante. De
acuerdo con Valarezo & Moncayo (2015), “la sistematizaciéon es una ayuda para la preparacion
de nuevos requerimientos ministeriales, en referencia al portafolio del educador como un medio
de redencion de cuentas a los actores sociales y garantizar la formacion integral de los

estudiantes” (p. 5).

El presente trabajo tiene como objetivo general evaluar los resultados de la practica docente a
partir de las etapas del proceso didactico, las actividades y los recursos como elementos del
plan de clases para reorientar, fundamentar e innovar el desempefio profesional, y como
objetivos especificos es la de organizar las actividades y recursos en funcion de las etapas del
proceso de ensefianza-aprendizaje contempladas en los planes didacticos de las practicas
docentes, asi como caracterizar las etapas, actividades y recursos en la planificacion del
proceso de enseflanza-aprendizaje, y por ultimo identificar las fortalezas y debilidades en la
planificacion del proceso de ensefianza-aprendizaje desde las etapas, actividades, recursos e

innovaciones en la practica docente.

Las practicas docentes que se sistematiz6 fueron cinco con sus respectivos planes de
actividades didacticas que se realizaron en la institucién educativa: Escuela Fiscal “Ezequiel
Crespo”, ubicada en el canton Cuenca provincia del Azuay, durante el periodo lectivo: 28 de
abril a 12 de mayo del 2014.

Para la recopilacién de la informacién se utilizo la técnica de revision documental, mediante la
elaboracion de fichas de contenidos, extraidas de diferentes fuentes de informacion bibliogréfica
como: textos, tomos, documentos electronicos, etc. Se sistematizaron cinco préacticas, para lo
cual se elaboraron matrices donde se relaciona: las destrezas, las actividades y los recursos
utilizados en el aprendizaje que constan en la matriz primera, (Matriz de organizacion de las
actividades de aprendizaje desarrolladas en la practica docente), la misma que permite
identificar la fases planificadas para luego realizar la respectiva reflexion sobre el cumplimiento
del proceso de ensefianza-aprendizaje, este procedimiento nos da paso a la matriz segunda

(Matriz de valoracion (rubrica) de actividades de aprendizaje desarrolladas en la préactica
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docente) con la cual mediante un analisis objetivo se procede a hacer una valoracion de las
actividades de aprendizaje, y dentro de este mismo marco también se encuentran la tercera
(Matriz que es la de las fortalezas y debilidades en la formacion docente), con la cual desde

nuestro criterio, autocritica y formacion se realiza lo solicitado en dicha matriz.

El trabajo de investigacion y sistematizacion de las actividades desarrolladas en el proceso de
ensefianza-aprendizaje en la practica docente estd compuesto de los siguientes capitulos: El
primer capitulo se trata sobre la construccién del marco tedrico donde se recopila la teoria
necesaria para hacer realidad la sistematizacion de la practica docente, el primer capitulo
contiene los siguientes aspectos: Destrezas en educacion, los temas planteados en éste
aspecto son definiciones de destrezas, habilidades y destrezas con criterio de desempefio, y en
otro punto, se trata sobre las actividades del aprendizaje y su definicién, de igual manera se
identifican los diferentes enfoques que se dan con respecto a las definiciones de actividades
para el aprendizaje, tipos de actividades de aprendizaje: cognitivo y procedimental, y la

estructura de las actividades de aprendizaje.

Y a su vez, también se contempla las diferentes perspectivas sobre la definicion de operaciones
mentales en el aprendizaje, tipos de operaciones mentales y desarrollo de las operaciones
mentales, procesos necesarios y fundamentales durante el desarrollo del aprendizaje de los

estudiantes.

El segundo capitulo contempla la metodologia utilizada en este trabajo que esta en funcién de
los objetivos especificos, y se consolida por los siguientes puntos; disefio de investigacion,
preguntas de investigacién, métodos, técnicas e instrumentos de investigacion, recursos y sus

elementos y los procedimientos seguidos en el desarrollo de este trabajo.

Y en el tercer capitulo estan planteados los resultados y discusién, compuestas por las
matrices, que permitiran constatar la capacidad de autocritica y reflexion del docente de su
practica en los centros educativos, para poder realizar el trabajo de sistematizacion, como ya se
menciond anteriormente la primera Matriz es sobre la organizacion de las actividades de
aprendizaje desarrolladas en la practica docente, la segunda se trata de la Matriz de valoracion
(rubrica) de las actividades de aprendizaje desarrolladas en la practica docente, y la tercera es
la Matriz de fortalezas y debilidades en la formacidén docente. A ello, esta ligada la Discusion:
Aspectos a discutir, como por ejemplo, las actividades de aprendizaje como medio dinamizador

de las etapas del proceso didactico, los recursos didacticos como mediadores de aprendizaje,
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las operaciones mentales como procesos para el desarrollo de destrezas y la importancia de
sistematizar y escribir la experiencia de la practica docente.

Y por dltimo se encuentran las conclusiones y recomendaciones, asi como las respectivas

fuentes bibliogréaficas que se utilizaron en la realizacion de esta investigacion del practicum 4.

Como conclusiones principales se determinan que en el trabajo realizado de investigacion para
la sistematizacién de la practica docente, los diferentes conceptos encontrados ayudaron a
considerar que todos los que conforman la comunidad educativa deben involucrarse en el
aprendizaje y formacion académica de los educandos, para posibilitar los conocimientos y
saberes que el discente debe dominar para emprender la tarea de concebir una sociedad
equitativa y democratica; es asi que durante todo este proceso de investigacién y
sistematizacion ilustro, que en conjunto teoria y practica guian la actuacion del docente durante
la ensefianza-aprendizaje permitiendo rectificar los errores que se van cometiendo en la
planificacion didactica de las actividades del aprendizaje por medio de la sistematizacion

concienciada.

Y como recomendaciones se plantea que los futuros docentes que se inician en este tipo de
trabajo lo hagan de manera responsable e investigue a profundidad los temas dados, también
es recomendable que se lean contenidos que tienen poca relacion con la materia trata, ellos
ayudaran a llegar a conclusiones sobre los temas principales, de igual forma el educador tendra
gue identificar que actividades planificadas ayudaron a los estudiantes en el dominio del
conocimiento del aprendizaje y como estas desarrollaron las destrezas con criterio de
desemperfio, algo fundamental para poder llegar a determinar las fortalezas y debilidades en la

formacién docente.

La identificacion y analisis de los diversos puntos tratados en este trabajo permitieron la
interiorizacion y reflexion de la practica realizada en la Escuela Fiscal “Ezequiel Crespo”, y
desde el enfoque de sistematizacion es que se reconducira y se implementara nuevas formas
de planear las actividades didacticas de aprendizaje, para hacer que el estudiante sea parte
activa de su formacion educativa; las diferentes perspectivas vistas en esta investigacion dieron
luces para identificar las falencias en la practica docente y poder realizar un analisis correcto de
los contenidos y los modos de proceder en la ensefianza-aprendizaje, y de ahi, la importancia
gue abarca la sistematizacion de las actividades desarrolladas en el estudio de las respectivas

asignaturas, y por la cual la misma se convierte en una herramienta importante en la practica

13



del educador, permitiéndole realizar y aplicar correctamente las actividades en la ensefianza de

los contenidos de aprendizaje.
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CAPITULO 1. MARCO TEORICO
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1.1. Destrezas en educacion

En los siguientes temas se tratara sobre los elementos que son fundamentales, en el desarrollo
del proceso de ensefianza-aprendizaje y particularmente se realizara un amplio estudio sobre
las actividades y sus respectivos componentes. Como primer término se procedera a definir las

destrezas desde diferentes enfoques.
1.1.1. Definiciones de destreza

Para determinar el desarrollo de la destreza en la realizacion de una actividad, primero se

procedera a definir cémo surgié el concepto de la misma.

El origen del concepto de destrezas surgié con los cambios de la organizacion del trabajo originados
por las caracteristicas de la sociedad y de las exigencias del mundo laboral. Su significado reside en
la capacidad para realizar un trabajo, principalmente relacionado con trabajos fisicos y manuales.
Segun este planteamiento pareceria que tiene algo de razén, pero se sabe que todo tipo de trabajo
involucra conocimiento, aptitudes y actitudes que debe poseer una persona para realizar una tarea
determinada, desde esta perspectiva, la destreza es una capacidad, una manifestacion de una serie
de elementos o de un conjunto sélido guiado por la imaginacién, la mente y por todos aquellos
aspectos que se desarrollan dentro del individuo y que cumplen una funcién a través de sensaciones e

interpretaciones. (Araujo, 2010, p. 6).

Ademas, la destreza es la habilidad que se tiene para realizar correctamente algo. No se trata
habitualmente de una pericia innata, sino que normalmente es adquirida. Lo mas habitual es llegar a
ser competente en algo tras un largo proceso, (por ejemplo en el manejo de una herramienta
tecnoldgica, en el primer intento no se hace con precision, es necesario pasar por varios niveles; para
obtener un 6ptimo manejo de dicha herramienta). La repeticién y la constancia son elementos claves

para conseguir una auténtica destreza. (Articulo: Definiciones de destrezas-Qué es y Concepto, (s.f.).

Para ampliar las definiciones dadas, se procedera a explicar como la destreza es adquirida por

el educando. En palabras de Carriazo (2009):

Para que la actividad sea realizada, el estudiante debe recibir primero una explicacién de la habilidad
o destreza, para saber de qué se trata y para que sirve, es importante que el aprendiz, después de
comprender en qué consiste la destreza, también entienda por qué se hace de esa manera, luego de

haber dado las indicaciones, el educador debe demostrar cémo se realizara dicha actividad. (p. 26)

Es asi que Araujo (2010) afirma: “las destrezas tiene la finalidad de que el alumno domine,

comprenda y aplique el conocimiento en situaciones y problemas reales y cotidianos, mediante
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métodos logicos y didacticos, y técnicas participativas, para lograr en los educandos los
aprendizajes esperados” (p. 26).

Se puede decir, que la destreza es la capacidad de realizar trabajos manuales y fisicos, los
cuales se llevan a cabo por medio de conocimientos, aptitudes y actitudes que el estudiante
debe poseer, la destreza no es innata de la persona esta tienen que ser explicada y demostrada
como serd realizada, es decir la destreza tienen que ser adquirida y dominada por el
estudiante para que comprenda y aplique en situaciones y problemas reales del contexto social

en el que se desenvuelve.

Y en segundo término se definira las habilidades, que es otro elemento que el discente tiene

que desarrollar para realizar una actividad.
1.1.2. Definiciones de habilidades

En este sentido, las habilidades son estructuras psicologicas del pensamiento que permiten asimilar,
conservar, utilizar conocimientos. Las mismas que se desarrollan a través de la ejercitacion de
acciones mentales para luego convertirse en modos de actuacion que solucionan tareas teéricas y
practicas. Lo cual permite que el sistema de conocimientos y habilidades adquiera una dimensién
didactica en los contenidos de la ensefianza-aprendizaje, su asimilacion exige una direccién

pedagdgica. (Araujo, 2009, p. 10).

También, la habilidad es la aptitud del individuo para ejecutar una tarea, actividad o accién especifica.
Y la habilidad intelectual supone que la persona tiene los conocimientos y el saber del uso de las
herramientas de ejecucion para llevar a cabo una determinada actividad. Asi mismo, la habilidad
implica la capacidad de planificar, observar, realizar analisis, clasificaciones, descripciones, plantear
argumentos, comparaciones, y realizar sintesis, estas habilidades estan relacionadas con diferentes

disciplinas del aprendizaje. (Articulo: Definiciones de habilidad-Qué es y Concepto, (s.f.).

De igual modo, segun las perspectivas de la pedagogia y psicologia donde este concepto ha sido méas
desarrollado, en lo que respecta al proceso cognitivo de la persona, la habilidad es el sistema de
acciones y operaciones dominado por el estudiante que responde a un objetivo, es la capacidad
adquirida por él, de utilizar creadoramente sus conocimientos y habitos tanto en el proceso de la
actividad tedrico como practica. Significa el dominio de un sistema complejo de actividades psiquicas,
I6gicas y préacticas, necesarias para la regulacion conveniente de la actividad, de los conocimientos y
habitos que posee el aprendiz, segun esta definicion la habilidad es un concepto en el cual se vinculan

aspectos psicoldgicos y pedagdgicos indisolublemente unidos. (Cafiedo & Caceres, (s.f.).
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Los enfoques que mas interés han dado a la habilidad es la psicologia y la pedagogia, y desde
estos estudios se puede decir que la habilidad es la aptitud y acciones mentales, que el
individuo posee para realizar o solucionar actividades logicas, tedricas y practicas; es decir la
habilidad es la capacidad de observar, analizar, planificar, etc. Y estas tienen relacion directa
con las distintas disciplinas que se ensefian y que el educando tienen que dominar empleando
sus conocimientos y habitos en el proceso de ciertas acciones y operaciones que el estudiante
utiliza en la realizacion de las actividades de aprendizaje.

1.1.3. Destrezas con criterio de desempefio

En cuanto a este tema primero se procedera a determinar la importancia de las destrezas en la
sociedad actual y como estas son formadoras de criterio de desempefio en los estudiantes es

asi que en palabras de:

Araujo (2010).La sociedad actual exige personas que puedan pensar y actuar con conocimientos de la
realidad e independencia de tal manera que los conocimientos estén relacionados a una o varias
acciones (destrezas) y las mismas generen un pensamiento y un modo de actuar l6gico, critico y

creativo (p. 8).

En este sentido el Ministerio de Educacion del Ecuador ha propuesto en la Actualizacion y
Fortalecimiento Curricular de la Educacion General 2010 una nueva forma de ensefar y
aprender basada en destrezas con criterio de desempefio, y desde esta perspectiva se

detallaran a continuacion algunas definiciones.

La destreza es la expresion del saber hacer de los estudiantes. Caracteriza el dominio de la accion vy,
al concepto curricular que se ha expresado, se le ha afadido criterios de desempefio. Estos ultimos
orientan y precisan el nivel de complejidad sobre la accion, pueden ser condicionantes del rigor
cientifico o cultural. Son espaciales, temporales, de motricidad, entre otras especificidades. Las
destrezas con criterio de desempefio constituyen el referente principal para que los docentes elaboren
la planificacién microcurricular, que incluye el sistema de clases y de tareas de aprendizaje. (Cortijo,
2010, p. 12).

Asi mismo, las destrezas con criterio de desempefio expresan el saber hacer, con una o mas acciones
que deben desarrollar los estudiantes, estableciendo relaciones con un determinado conocimiento
tedrico y los diferentes niveles de complejidad de los criterios de desempefio, en cuanto a los criterios

de desempefio se refieren a los aspectos esenciales de las destrezas.(Araujo, 2010, p. 26).
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Es asi que las destrezas con criterio de desempefio son la directriz que delimita el conocimiento que
debe alcanzar el estudiante en su proceso de ensefianza-aprendizaje combinando capacidades y
conocimientos. Determina las estrategias y condicionan los recursos a utilizar para alcanzar y

expresar el aprendizaje. (Bustos, 2010, p. 25).

Por consiguiente, las destrezas con criterio de desempefio es el saber hacer, es la accién que
debe ser desarrollada por el estudiante, orientan y precisan el nivel de complejidad de la accién,
y son el referente principal para que los decentes elaboren la planificacion microcurricular, el
mismo, que es la base del proceso de ensefianza-aprendizaje. Las destrezas con criterio de

desempenfio permiten que el educando alcance el conocimiento por medio del aprendizaje.

1.2. Actividades de aprendizaje

Actualmente existen muchos medios y herramientas que se utilizan para llevar a cabo
determinada actividad, especialmente el tecnoldégico que hoy en dia se maneja en cualquier
nivel de la educacion, entonces es necesario que el docente tenga la capacidad de seleccionar
actividades que permitan al estudiante la exploracion y la curiosidad de las cosas que le rodean.
En este aspecto se definiran los siguientes temas: definiciones de aprendizaje, definiciones de

actividades para el aprendizaje y los tipos de actividades de aprendizaje.
1.2.1. Definiciones de aprendizaje
Ausubel y el aprendizaje significativo

Siguiendo los planteamientos de Ausubel (citado por Arancebia et al. 2007) quienes dicen:

Que el concepto més importante de la teoria de Ausubel es el aprendizaje significativo, segun la
afirmacién de la teoria dada por dicho autor, este aprendizaje ocurre cuando la nueva informacion se
enlaza con las ideas pertinentes de afianzamiento (para esta informacién nueva) que ya existen en la
estructura cognoscitiva del que aprende. Ademas dice Ausubel, que el aprendizaje significativo es un
proceso a través del cual una nueva informacidon se relaciona con un aspecto relevante de la
estructura especifica del conocimiento que posee el aprendiz, a la cual se le a denominado concepto

integrador. (p. 85).

Reuven Feuerstein y el aprendizaje mediado
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Feuerstein, propone la experiencia de aprendizaje mediado como vehiculo clave para modificar las
estructuras cognitivas y como insumo para potenciar la capacidad creativa, la participacion dinamica
del aprendiz en los proceso de aprendizaje, la continuidad de la cultura y la realizaciéon personal del
sujeto que aprende. ElI papel del mediador es lograr que los discentes aprendan y para ello debe

intervenir de forma intencional y planificada. (Mena, 2009, p. 36).
Enfoque sociocritico

La definicion del enfoque sociocritico, reivindica la actividad del individuo como centro del proceso de
aprendizaje; se concentra en la inclusién, en el proceso de ensefianza-aprendizaje, de las teorias y
conocimientos elaborados por la ciencia, produciendo una apropiacion significativa de los mismos y su
incorporacion a la transformacion efectiva de las estructuras cognoscitivas del aprendiz. (Carriazo,
2009, p. 38-39).

Segun, los planteamientos dados en las diferentes concepciones sobre el aprendizaje, este se
da cuando el aprendiz se apropia de la nueva informacién, la cual establece vinculos con las
ideas establecidas en su estructura cognitiva; pues él, ya cuenta con conocimientos previos,
asi mismo el aprendizaje permite al estudiante desarrollar su capacidad creativa y la realizacion
personal, mediante el aprendizaje el educando se apropia del conocimiento que la ciencia va
descubriendo, esta adquisicion le permite al alumno la interiorizaciéon y la adaptacién de una

actitud critica y reflexiva sobre los temas que se le va ensefiando.
1.2.2. Definiciones de actividades para el aprendizaje
En este aspecto, Andrade (2011) dice:

Dentro del proceso docente educativo las actividades constituyen una manifestacion vital del mismo;
asi para Hoyos y Cabas, que toman como referencia el criterio de Medina Rivilla, la actividad “se
concreta en un conjunto organizado de comportamientos y estilos de accién, que reflejan los modos
de abordar la realidad, tanto por el profesor como por el estudiante”. Desde este criterio las
actividades son la unidad de accién en la cual concurren un conjunto de actividades integradas y

coherentes.(p. 55).

Ademas, las actividades son el elemento principal en el proceso de adquisicion de las competencias
bésicas. En la didactica se concede a las actividades una gran importancia, pues son la parte
fundamental para que el docente compruebe los aprendizajes de los alumnos. Para Medina (citado
por Castillo & Cabrerizo, 2010) las actividades constituyen elementos de concrecidn explicita del
curriculum, en las que se evidencia la calidad del aprendizaje del discente. También, Crayhay, (citado

por Castillo & Cabrerizo) dice, que las actividades influyen y enriquecen notablemente el proceso de
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aprendizaje, y son la base autébnomo, y cada actividad a ser desarrollada tiene que respetar el ritmo y
desarrollo cognitivo de los estudiantes, asi como a la creatividad y participacion de los educandos. (p.
238).

Igualmente, las actividades constituyen la accion didactica en si, la reflexién y la puesta en practica de
diferentes estrategias y dimensiones desarrolladas. En este &mbito, debe sefialarse que la clave del
aprendizaje no son las actividades que el docente guia, sino las actividades mentales que realizan los
alumnos mientras reciben la ensefianza, o lo que es lo mismo, los procesos y estrategias que aplican

en el acto de aprender. (Araujo, 2009, p. 11).

Segun las diferentes perspectivas, se puede decir que las actividades son un conjunto de
acciones organizadas, coherentes e integradas, y parte esencial en el proceso de adquisicién
de las competencias basicas, son una via para que el docente compruebe el aprendizaje de los
educando; asi mismo, las actividades son elementos de concrecion explicita del curriculum,
permiten verificar la calidad del aprendizaje, y cada actividad tiene que estar estructurada con el
objetivo propuesto en el aprendizaje, pero se debe tener en claro que las actividades no son las
clave del aprendizaje, tampoco lo es la guia que el docente pueda dar al estudiante, aqui lo que
prima son los procesos mentales, y las estrategias que el discente utilizar4 en su formacion

académica.
1.2.3.Tipos de actividades de aprendizaje: cognitivos y procedimentales

Desde el enfoque del modelo pedagdgico constructivista que concibe el aprendizaje segun
afirma Mena, (2009) como:“el aprender haciendo y manipular es aprender, por consiguiente el
docente debe ofrecer a los educandos un ambiente armonioso con infinidad de materiales
concretos para que puedan tocar y palpar” (p. 22-23), y a partir de lo dicho se plantean las
respectivas definiciones sobre la actividad cognitiva y procedimental que el estudiante

desarrolla durante el proceso de aprendizaje.
Actividad de aprendizaje cognitivo

La actividad cognitiva, permite al educando captar los aspectos de la realidad, a través de los 6rganos
sensoriales con el propdsito de comprender la realidad. Ademas este proceso le ayuda a ser receptivo
y capaz de integrar, relacionar y modificar la informacion circundante, se puede decir que la actividad
cognitiva es la accion mental, por la cual, se asimilan las ideas, se forman imagenes, se crea y se
recrea hasta llegar a la construccién del conocimiento, es un proceso que orienta al discente a

estructurar el conocimiento haciendo uso de los mecanismos de la mente, es un proceso multiple e
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interactivo que involucra armdénicamente a todas las funciones de la mente, como la percepcion,

memoria, creatividad, imaginacién, motivacion, entre otros. (Rodriguez, (s.f.).

De la misma manera, se afirma que las funciones o procesos cognitivos 0 cognoscitivos son
actividades psicolégicas o facultades propias del pensamiento y el aprendizaje. La funcion cognitiva es
la capacidad de realizar funciones intelectuales como pensar, recordar, percibir, comunicar, calcular,
entre otras. Asimismo, constituyen la parte sustancial de la produccion intelectual a través de las
capacidades, las habilidades, las competencias, etc. Los procesos cognitivos se dividen en dos

grandes campos: los procesos cognitivos basicos y complejos. (Alfaro & Casallas, 2010).

Desde la teoria del Desarrollo Cognitivo de Jean Piaget, se planteard la actividad creativa que
cuenta también dentro de los procesos cognitivos de todo ser humano. Esta es definida como:

“Una capacidad inherente a todo ser humano, susceptible de ser estimulada y desarrollada y
en cuya expresion intervienen una gran cantidad de factores” (Arancebia et al 2007, p. 122).En
este mismo ambito, Guilford (citado por Arancebia et al 2007) destaca cuatro actividades
cognitivas principales que estan relacionadas con la actividad creativa y que corresponden a la

operacion del pensamiento divergente. Las cuales son las siguientes:

Fluidez, corresponde a la habilidad para generar gran cantidad de idea; flexibilidad, que es la habilidad
para pasar de un campo conceptual a otro distinto, con gran velocidad y frecuencia; originalidad, es la
habilidad para generar ideas novedosas, de baja frecuencia de aparicion; elaboracién, habilidad que
se relaciona con la capacidad para planificar y llevar a la practica una idea o proyecto, es decir que

cantidades de detalles se agrega a un plan de accion. (p. 123).

Ademas, cabe destacar que la actividad cognitiva son acciones del propio pensamiento, es la
capacidad de percibir los aspectos de la realidad, por medio de los érganos sensoriales para
comprender la realidad, es la capacidad del individuo para pensar, recordar, comunicar, etc., y
por la cual se construye el conocimiento, es decir, las funciones cognitivas son la parte principal

de la produccion intelectual.
Actividad de aprendizaje procedimental

Para dar una definicion exacta de la actividad procedimental, se tomard como base la teoria de

los contenidos procedimentales.

De acurdo a la definicion dada por Coll, Pozo & Valls (citado por Castillo & Cabrerizo, 2010)

dicen:
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Que los contenidos procedimentales designan conjuntos de acciones, de forma de actuar y de llegar
a resolver tareas. Se trata de conocimientos referidos al saber hacer cosas o sobre las cosas, dentro
de este planteamiento se encuentra las actuaciones para solucionar problemas, para llegar a objetivos

0 metas, para satisfacer propositos y para conseguir nuevos aprendizajes.(p. 139).

Por lo tanto, dentro del marco de los contenidos procedimentales también, estan los tipos de
procedimientos que pueden ser de componente motriz y cognitivo. EI componente motriz se
demuestra a través de una accion corporal observable de manera directa, mientras que el cognitivo no
es tan evidente, su curso de accién es interno. Los dos se complementan y no son dos categorias de
procedimientos que se excluyen una de otra. El componente cognitivo implica un curso de acciones y
decisiones de naturaleza interna, con las cuales se tratan no los objetos fisicos directamente, sino los
simbolos, representaciones, ideas, letras, imagenes, conceptos y otras abstracciones. Base a la

realizacion de tareas intelectuales. (Ruelas, Osnaya &Mora. 2009, diapositiva. 8-11). Asi de esta

manera es como la actividad procedimental se va dando.

Siguiendo en la misma via de concebir a la actividad de aprendizaje procedimental como
procedimientos; segun, Carregal son:

Un conjunto de acciones ordenadas y finalizadas, orientadas a la consecucion de una meta. Estas
acciones se caracterizan por aludir a una actuacion ordenada del alumno, con una intencién
especifica de lograr una meta. Dentro de los procedimientos se incluyen elementos como las
habilidades, las destrezas, las técnicas y los procesos, con los cuales el alumno desarrolla su
capacidad de “saber hacer’, de actuar de manera eficaz. Ej. Recolectar informacién, organizar

informacién, elaborar gréficos, etc. (Diap. 16-17).

Tal como se ha visto, se puede sefialar que las actividades de tipo procedimental son acciones,
es el saber hacer cosas 0 sobre las cosas, y pueden ser de tipo motriz y cognitivo, en el
componente motriz la accién es corporal y en el cognitivo la accion es mental, es decir,
interiorizada lo cual implica abstracciones, representaciones, imagenes de los objetos, en este
tipo de actividad también estan involucradas las habilidades, las destrezas y estrategias, entre

otras, las mismas que permite llegar al objetivo del aprendizaje.

En el siguiente punto se tratara sobre la didactica que es también parte principal del proceso de

ensefanza-aprendizaje.
La Didéactica en el proceso de ensefianza-aprendizaje

Segun, Medina & Salvador (2009) la didactica es “la disciplina o tratado riguroso de estudio y

fundamentacion de la actividad de ensefianza en cuanto propicia el aprendizaje formativo de los
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educandos en los mas diversos contextos” (p. 7).En este sentido, se expondran algunas

definiciones con respecto a las etapas del proceso didactico.
Definiciones de las etapas de los procesos didacticos

El proceso didactico es designado por Andrade (2010) como “una actividad conjunta e
interrelacionada entre profesor y estudiante para la consolidacion del conocimiento y el
desarrollo de competencias, mediante acciones exitosas que se desarrollan en la préactica del

aula para una labor efectiva y eficiente” (Diap. 2).

En palabras de Samoza (2009): “los procesos didacticos en el aula conllevan a seguir una serie
de acciones que en la practica se destacan como los procedimientos exitosos en el proceder

técnico-didactico del docente” (p.1).

Igualmente, los procesos didacticos son los lineamientos: “que el docente debe seguir para
alcanzar y desarrollar respectivamente; y se ha de preguntar si cada actividad que esta
disefiando va a contribuir para que los estudiantes logren los propdésitos planteados y la manera
de hacerlo” (Carriazo, 2009, p. 39).

De acuerdo con las definiciones dadas, se puede decir que las etapas de los procesos
didacticos son un complemento de interrelacion entre docente y discente para cimentar el
conocimiento, a través de una serie de acciones como las destrezas y habilidades, entre otros,
el docente en su planeacion didactica ha de disefiar actividades, en donde cada proceso,

cumplan con los requisitos que dicta los mismos en el desarrollo de la ensefianza-aprendizaje.

Como se sefialé anteriormente, las etapas del proceso didactico son parte de la ensefianza-
aprendizaje y los lineamientos que el docente sigue para disefiar una actividad, pero para que
la actividad sea desarrollada son imprescindibles los recursos didacticos. Y para ello es
necesario definir que es un recurso didactico, el mismo que sera presentado a continuacion

tomando diferentes enfoques.
Definiciones de los recursos didacticos

Asi pues, los recursos didacticos son el conjunto de medios empleados por el docente durante la
conduccion del proceso de ensefianza-aprendizaje. Tienen como propésito contribuir a un aprendizaje
efectivo y al logro de los objetivos previstos, asi como a motivar a los estudiantes a participar

activamente y obtener experiencias enriqguecedoras y significativas. (Araujo, 2009, p. 12).
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En este sentido, Noguez (2009) dice que:

Los recursos didacticos son auxiliares, apoyo, instrumentos, materiales o herramientas que ayudan al
docente en el proceso educativo para hacer objetivo el conocimiento, para hacerlo mas atractivo e
interesante, para apoyar el proceso de ensefianza y mejorar el aprendizaje al hacer lo mas

significativo y permanente. (p. 11).

De igual forma cabe destacar que los recursos didacticos son muy Utiles para lograr los objetivos que
se tenga para cada una de las mismas, facilitan la realizacién del proceso de ensefianza-aprendizaje,
contribuyen a que los estudiantes logren el dominio de un conocimiento determinado, al
proporcionarles experiencias sensoriales representativas de dicho conocimiento, por lo tanto, los
recursos didactico favorecen que la comunicacién entre el profesor y el educando sea mas efectiva, y
que propicie un cambio de actitud duradero en los discentes, esto es, que les haga aprender. (Reyes,
2007, diap. 4-6).

Entonces, los recursos didacticos son materiales que se utiliza como apoyo de la ensefanza-
aprendizaje, los mismos que ayudan al docente a que el conocimiento que instruye a los
estudiantes sean interesantes y atractivos. También permite que el aprendizaje sea mas
significativo al realizar las actividades con diferentes recursos didacticos utilizando técnicas y

herramientas adecuadas a la disciplina que se ensefia.

1.2.4. Estructura de las actividades de aprendizaje

En este tema se plantearan la teoria de la actividad de N. Leontiev y de Galperin y desde la
teoria de Galperin se establecerd las etapas en las acciones mentales, y con respecto a la
teoria de N. Leontiev, se explicara la estructura de la actividad; dichas teorias clarifican el
objetivo de la actividad didactica en el aprendizaje.

Teniendo en cuanta lo anterior, primero se realizara una definicion de lo que es la actividad

segun los puntos de vista de los autores ya mencionados.
Definicion de actividad

La primera definicion de la actividad fue establecida por Vygotsky, que la denomina como el proceso
que media la relacién entre el sujeto, el docente, el estudiante, y el objeto o esa la parte dela realidad
que sera transformada. Y Leontiev la redefinen al realizar un analisis integral de la actividad del ser
humano para alcanzar un objetivo a partir de las motivaciones del individuo para transformar el objeto.
La actividad es una serie de acciones y operaciones que realiza el sujeto sobre el objeto. La teoria

dela actividad integra en la explicacién del desarrollo tanto el plano cognitivo como el plano de la
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personalidad, la motivacion, lo afectivo-emocional como lo social, que en la teoria sociocultural o

sociohistérica de Vygotsky es un elemento esencial. (L6pez, (s.f).

Asi, de esta forma la actividad pedagdgica es también un conjunto de acciones intencionales,
conscientes, dirigidas a alcanzar un fin especifico. Estas acciones necesitan estar relacionadas entre
si a través del motivo que las direcciona, es decir, el docente debe articular el sentido personal en el
desarrollo de la responsabilidad de ensefiar, como contribucion al proceso de humanizacién de los

alumnos histéricamente situados.

Galperin siguiendo el mismo concepto de Vygotsky, trazé el camino del desarrollo ulterior del principio
de la unidad de la actividad psiquica y practica, de la actividad interna y externa. Segun la explicacién
dada por él, la actividad externa, material, pasa por un proceso de transformacion hasta llegar a la
actividad interna, psiquica, o sea, sufre cambios cualitativos al cual le denomino como etapas.
(Garcia, Ortiz, Martinez & Tintorer, 2009, p.6).

Desde otro punto de vista, la teoria de la actividad sera defina segun la perspectiva de Galperin.

En cuanto a los planteamientos de Galperin, para él, el proceso de asimilacion de los conocimientos
es un proceso activo, en este se forman las habilidades y las capacidades, y para que el proceso de
asimilacion se lleve a cabo es necesario que el sujeto realice un conjunto de acciones o actividades,
las mismas que siguen una légica que parte de quien realiza la accion. Asi mismo, estd encamina o
dirigida hacia algo especifico que es el objeto hacia el que se dirige producto de un motivo, donde lo
pedagdégico se cumple; cuando el motivo y el objetivo coinciden se produce el aprendizaje. En cuanto
a la calidad de la accion formada se evalGa segun el resultado, para ello se deben conocer sus
caracteristicas fundamentales como son: la forma, conciencia, independencia, generalizaciéon y

solidez. (Lépez, M. & Pérez, p.2).

Como se mencidn anteriormente existen ciertas etapas, en la actividad del proceso de
ensefianza-aprendizaje, las acciones mentales transitan por ellas para formar los conceptos.

Estas etapas son:
Etapa motivacional

Esta etapa es de gran importancia, a través de ella se obtienen muchos logros como aptitudes,
intereses, propicia el interés ocupacional y cierta disposicion para el contenido a conocer. El
estudiante no entra en ningun tipo de accién, aqui se prepara al educando para asimilar los

conocimientos.

Etapa de la base orientadora de la accién. (BOA)
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Tipos de Base Orientadora de la Accidn
N, Caracter Generalizado Modo de completar Modo de obtencidn
1 Concreta Incompleta Independiente
2 Concreta Completa Preparada
3 Generalizado Completa Independiente
4 Generalizado Completa Preparada
5 Generalizado Incompleta Preparada
6 Generalizado Incompleta Independiente
7 Concreta Completa Independiente
8 Concreta Incompleta Preparada
Figura 1. Tomado de (Garcia et al. 2009, p. 13)

Es el conocimiento de la accién y de las condiciones en que debe realizarla, es donde se le da al
alumno el sistema necesario de conocimientos sobre el objeto de estudio, las condiciones necesarias
a tener en cuenta, los modelos de las acciones a ejecutar y el orden en que deben ser ejecutadas

dichas acciones. (Lopez, M. & Pérez, pp. 2-3). Esta etapa se divide en ocho como se puede

apreciar en la figura 1.

La BOA del primer tipo, las orientaciones de la accion estan dadas para casos particulares, no son
completas y el alumno la obtiene mediante ensayo y error. La eficacia de esta BOA es muy baja, el
aprendizaje del alumno es muy lento y con muchos errores. El segundo tipo de la BOA es diferente de
la primera, las orientaciones de la accion son completas y el alumno obtiene todas las acciones
preparadas. Este tipo de BOA también trabaja para un solo tipo de caso, permitiendo un avance
rapido sin errores, pero con limitaciones para una transferencia hacia otros casos no analizados. La
BOA del tercer tipo es descrita por ser generalizada, completa e independiente. ElI alumno recibe
todas las orientaciones de la accion de toda una clase de fendmenos, es decir, las orientaciones son
recibidas por métodos generales utilizando las invariantes. Esta base de orientacion es muy eficiente,
el alumno avanza rapidamente y con pocos errores, permitiendo amplia transferencia para otras
situaciones. El cuarto tipo de BOA se diferencia de la tercera en que el alumno recibe las
orientaciones de la accion preparada. La misma es utilizada en la formacion de acciones légicas como
contenido concreto del objeto. Las demas BOAS, no han sido tan conocidas ni aplicadas, quizas en
parte la BOA de tipo ocho, sea utilizada por algunos profesores, cuando no dan las orientaciones

completas de la accién. (Garcia et al. 2009, p.13-14).

Sobre la base de las consideraciones anteriores se procede a detallar las siguientes etapas que

se dan en las acciones mentales.

Etapa material o materializada

En esta etapa se inicia la ejecucién de la accion en el plano material o materializado, donde el
estudiante realiza la accion y el docente tiene la posibilidad de controlar su ejecucién asi como incidir

en su formacion y en la correccion o ajuste del aprendizaje que se vaya logrando.
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Etapa verbal

A partir de este momento, en que ya el alumno domina el esquema de la accién y ha adquirido a su
vez los conocimientos necesarios, existen las condiciones para pasar a la etapa de formacién en el
plano del lenguaje, donde los elementos de la accion deben estar representados en forma verbal (oral

0 escrita) por el estudiante.
Etapa mental

En esta etapa el lenguaje es interno, procesado con su respetiva estrategia discursiva, el estudiante
ha interiorizado los contenidos, los ha asimilado y es capaz de transmitirlos estableciendo
correctamente la noesis y con sus valoraciones de posibles aplicaciones a nuevos fenémenos, por lo

que existe una independencia absoluta. (LOpez & Pérez, pp. 4-6).
Estructura de las actividades del aprendizaje

A continuacién se realizara una explicacion de la estructura de la actividad, en base a los

elementos principales que son (sujeto, motivo y objetivo).

Segun, en el (Articulo: La teoria de la actividad (2009), Leontiev describe que una actividad esta
compuesta por sujeto, objeto, acciones y operaciones (sujeto, objeto, motivos y objetivos). El sujeto es
la persona o grupo de personas comprometidas con la actividad. El objeto —como objetivo-, es
mantenido por el sujeto y motiva la actividad, generando una determinada direccién de accion. Esta

direccion puede cambiar a lo largo de la actividad. (p. 5).

La actividad es concebida como un sistema de acciones y operaciones que realiza el sujeto sobre el
objeto en interrelacién con otros sujetos, es asi que toda accion esta siempre dirigida a un objeto
material o ideal y dicha accién se convierte en actividad cuando hay un motivo. En el campo de la
educacion el sujeto vendria a ser el docente, es el encargado de dirigir el proceso de ensefianza-
aprendizaje, y ejercer las funciones de planificar, organizar, regular, controlar y corregir el aprendizaje
del estudiante y su propia actividad. Y el objeto seria el discente, que no es un objeto inanimado, sino
un ser humano, una persona que se modifica asi mismo con la ayuda de otra personas mas capaces,
especialmente con la guia orientacién y mediacién del educador, es por tal motivo que el objeto de la
actividad del docente no es exactamente el alumno, sino la direccion de su aprendizaje; y los motivos
gue mueven al docente a desarrollar su actividad pueden ser de diversas indole, en cuanto a los
objetivos de la ensefianza estos deben estar en correspondencia con los objetivos de aprendizaje, es
decir, con las finalidades que pretenden lograr los educandos; asi como con la demanda
social.(Castillo, 2008, pp. 111-112)
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Y desde el analisis de Lopez, que realiza sobre la teoria de la actividad de Leontiev se
describira los tres niveles en la realizacion de las conductas.

En la primera estan las actividades, que representan la motivacion o motivo general que guia el
comportamiento social y cultural y cumple una funcién, que serian igual para las distintas personas. El
segundo nivel lo constituyen las acciones, que son los modos en que el educando se relaciona con el
objeto de aprendizaje para alcanzar sus metas conscientes e intencionales; en las acciones se puede
distinguir el significado o nivel cognoscitivo de las acciones y el sentido de las acciones, que relaciona
las acciones especificas con la personalidad del individuo. El tercer nivel es el de las operaciones; que
ha diferencia de los anteriores que son aplicables a todos los individuos, estas son especificas para
cada estudiante y dependen de los instrumentos que se utilicen. Las operaciones, ubicadas en el nivel
de las estructuras mentales, son de caracter psicolégico y estan ligadas a las condiciones, situaciones

y contextos en las que se realizan. (Lépez, (s.f.).

1.3. Operaciones mentales en el aprendizaje

En cuanto a este tema segun en la definicion dada en el (Articulo: Operaciones Mentales que se
realizan en los Procesos... (s.f.): “durante el proceso del aprendizaje, los educandos en sus
actividades realizan multiples operaciones cognitivas que contribuyen a lograr el desarrollo de
sus estructuras mentales y de sus esquemas de conocimiento”. Es decir, que para realizar todo
este proceso son necesarias las operaciones mentales, las cuales seran tratadas en los

siguientes puntos, segun diferentes perspectivas.

1.3.1. Definiciones de operaciones mentales

De acuerdo con Tébar (2009) las operaciones mentales son un conjunto de acciones interiorizadas,
organizadas y coordinadas, que se elaboran a partir de fuentes externas o internas. Son la energia
dinamizadora de las funciones mentales y activan la capacidad del sujeto para poner en marcha sus
habilidades y desarrollar sus potencialidades. Las operaciones mentales cristalizan las sinapsis
neuronales en virtud del ejercicio repetido de los actos, hasta llegar a automatizar las destrezas y

crear habitos de trabajo intelectual. (p. 42).
Otra definicion es la de Piaget que dice:

Las operaciones metales son, la accion interiorizada que modifica el objeto del conocimiento y que se
va construyendo y agrupando de un modo coherente en el intercambio constante entre pensamiento y
accion exterior. El estudiante comienza por centrarse en la accion propia y sobre los aspectos
figurativos de lo real; luego va descentrando la accion para fijarse en la coordinacion general de la

misma, hasta construir sistemas operarios que liberan la representacion de lo real y le permiten llegar
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a las operaciones formales. Las operaciones mentales, unidas de un modo coherente, dan como
resultado la estructura mental de la persona, dichas operaciones se van construyendo poco a poco.

Las mas elementales permiten el paso a las mas complejas y abstractas. (Citado en Herrera, 2009).

En esta misma tematica, Reuven Feuerstein define a las operaciones mentales como el conjunto de
acciones interiorizadas, organizadas y coordinadas, en funcion de las cuales se lleva a cabo la
elaboracién de la informacién que se recibe. Las operaciones mentales se analizan en funcién de las
estrategias que emplea el aprendiz para explorar, manipular, organizar, transformar, representar y
reproducir nueva informacién; las operaciones mentales se pueden clasificar en simples como,
reconocer, identificar, comparar; y complejas las cuales son, el pensamiento analdgico, transitivo,

I6gico e inferencial. (Garate, 2012, numeral. 1.3)

Segun los planteamientos dados, las operaciones mentales son un conjunto de acciones
interiorizadas, organizadas y coordinadas del conocimiento que se recibe de fuentes externas o
internas que se da a través de la informacion que se recopila; por medio de las operaciones
mentales el estudiante se centra sobre la accién de los aspectos figurativos de lo real, luego
coordina y construye un sistema operario para llegar a las operaciones formales. Las cuales le

permitiran representar y reproducir nueva informacion.
1.3.2.Tipos de operaciones mentales

La clasificacién de los tipos de operaciones mentales se hara tomado diferentes concepciones,
la misma que ayudaran a entender como el conocimiento se produce a través del desarrollo de

las estructuras mentales.

A continuacion se realizara la primera clasificacién a partir de los tipos de actividades de

aprendizaje.
Primera clasificacion:

Actividades de aprendizaje memoristicas, reproductivas: pretenden la memorizacién y el recuerdo

de una informacién determinada.

1. Retentivas:
Memorizar (retener)/Recordar (recuperar, evocar). Memorizar una definicion, un hecho, un poema, un
texto, etc.
Recordar (sin exigencia de comprender) un poema, una efemérides, etc.

Identificar elementos en un conjunto, sefialar un rio en un mapa, etc.
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Calcular/Aplicar procedimientos. Aplicar mecéanicamente férmulas y reglas para la resolucion de

problemas tipicos.

Actividades de aprendizaje comprensivas: pretenden la construccién o la reconstruccién del
significado de la informacién con la que se trabaja utilizando estrategias para relacionar, combinar y

transformar los conocimientos.

2. Criticas (pensamiento critico) y argumentativas
Analizar/conectar
Evaluar

Argumentar/Debatir

3. Creativas (pensamiento creativo)
Comprender/Conceptualizar (hacer esquemas, mapas cognitivos)
Sintetizar (resumir, tomar apuntes)/Elaborar
Extrapolar/Transferir /Predecir

Imaginar (juzgar)/Crear (Articulo: Operaciones Mentales que se realizan en los Procesos... (s.f.)
La siguiente clasificacion sera sobre los tipos de las operaciones elementales.
Segunda clasificacion:

1. Diferenciacion: reconocimiento de la realidad por sus caracteristicas pero distinguiendo las
relevantes y las irrelevante, en cada momento. Se estudian las semejanzas y diferencias entre objetos

o hechos.

2. Representacion mental: interiorizacion de las caracteristicas de un objeto, representacién de los

rasgos esenciales que permiten definir un objeto.

3. Transformacién mental: operaciébn mental que permite transformar, modificar las caracteristicas de
los objetos para producir representaciones de un mayor nivel de complejidad o abstraccion. (Herrera,
2009).

Y por ultimo se realizara la clasificacion de las operaciones mentales segun la edad de los

escolares.
Tercera clasificacion:

De los 6 alos 12 afios
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A esta edad aparecen las operaciones concretas y dan paso a los siguientes procedimientos

mentales como son:

1. Razonamiento analégico: cuando se establecen analogias, también se establece una proporcion:
dados tres términos, se determina el cuarto por deduccion de la semejanza: Gafa es a 0jo como a
audifono a...No vale como argumento demostrativo, pero si como descubrimiento y muestra de

conviccion (sol/naturaleza = hijo/padres).

2. Razonamiento hipotético: operacion por medio de la cual se puede predecir hechos a partir de los
ya conocidos y de las leyes que los relacionan. Es la capacidad mental de realizar inferencias y
prediccion de hechos a partir de los ya conocidos y de las leyes que los relacionan. A partir de algo

dado, deduzco, pero no lo conozco.

3. Razonamiento transitivo: capacidad para ordenar, comparar y describir una relacién de forma que
se llegue a una conclusion. Es una propiedad de la logica. Es deductivo, permite la inferencia de
nuevas relaciones a partir de las ya existentes. Surgen la implicaciones (Si P implica Q, Q implica R,
entonces P implica R). también surgen equivalencias: (Sip =qy q =r, entonces p = r).(Articulo: Las
operaciones mentales en la escuela, 2014).

Ahora se procedera a realizar una breve definicion de la clasificacion de las operaciones

mentales.
Definicion de la clasificaciéon de las operaciones mentales

La clasificacion de las operaciones mentales permiten determinar que acciones, habilidades,
estrategia y actividades se deben realizar en el proceso de la ensefianza - aprendizaje, o que
habilidades necesitan ser mas estimuladas para el desarrollo cognitivo del estudiante, pues la
zona de desarrollo de todo individuo son los procesos mentales con los cuales se obtiene la
informacion, para luego ser transformada en conocimiento que el sujeto poseera para beneficio

suyo y de la colectividad.

Y por ultimo se hard las descripciones de las operaciones mentales con sus respetivos

procesos y ejemplos basados en la teoria de Feuerstein.

1. Razonamiento divergente: es el pensamiento lateral o creativo que encuentra nuevas relaciones,
formas nuevas de representacion, significados y otras posibles aplicaciones. Es un ampliacién del
campo de las hipoétesis, que va mas alla de lo conocido y que conecta con otros tipos de pensamiento:

analogico, inferencial, l6gico, creativo, deductivo, inductivo, etc.
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Por ejemplo:

Analice y resuelva las siguientes situaciones
Distribuya estas 10 monedas de manera Divida la figura en 4 partes de la misma
que forme 5 filas de 3 monedas cada una. forma y el mismo tamafio, de manera que
en cada parte aparezca una casa grande y
una pequefio.

E u
BL00130 M
E BLO0148

Figura 2. Conceptos tomados de (Equipo editorial Santillana, 2009, Curso para docentes, p. 22). Imagenes tomadas de
(Encarta, 2006, el délar y Microsoft office, 2007, imagenes BL00130, BL00148).

2. Clasificacién: relaciona o agrupa los elementos de un todo a partir de determinados criterios.
Esto surge por necesidad o interés, pero siempre a partir de las caracteristicas compartidas por
los objetos que se tienen. Para clasificar se usan estrategias y medios que representan las

relaciones internas entre los datos: cuadros matrices, tablas, diagramas.

En este caso el ejemplo seria:

Accidentes gramaticales del pronombre personal

1.-yo
1.- Persona 2.-td
3.-él
2.- Género masculino él

femenino ella

neutro ello

3.- Nimero singular yo —tu

plural nosotros

Figura 3. Tomado de (Gramatica estructural, 1975, Segundo curso. Ciclo basico, p. 32).
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Codificacion: sustituye los objetos por simbolos convencionales, de manera que se facilita la
manipulacion y ahorro del tiempo y esfuerzo en la elaboracion de la informacion. Los cédigos mas faciles
son los numeros y los verbales. Cada disciplina usa unos cédigos especificos con unos significados

concretos. (Garate, 2012, numeral. 1.3).

Por ejemplo:
Fracciones equivalentes.
representacion en:
Simbolos Ndmeros Graficos
a ¢ 3_6

Sefiales de transito.

Simbolo Definicion

a). a).

b).

Figura 4. Fuente: elaboracién propia. Imdgenes a y b tomadas de (Microsoft. Mi primera Encarta, 2006. Sefiales de tréafico).

1.3.3. Desarrollo de operaciones mentales en el proceso de aprendizaje

Una vez especificadas las operaciones mentales, se procedera a determinar como estas son

desarrolladas a nivel tedrico y metodoldgico en los procesos de aprendizaje.
1. Activacion de las operaciones mentales, en el proceso de una investigacion

Basada en una metodologia: dicotbmica entre teoria y practica, entre estudio y el conocimiento de la

realidad y su accion transformadora.

Operacion mental de representacion: (Qué hay).
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a). Enumerar — describir: se enuncian cosas, se hace un inventario de hechos, datos e informacion.

Y se realiza una caracterizacion de algo.

b). Comparar — distinguir: los hechos, datos e informacién acumulada tienen que ser comparados y
distinguidos: Se compara cuando los hechos, situaciones o acontecimientos se hacen resaltar lo

semejante. Se distingue cuando se destacan diferencias.

c).Clasificar- definir: se delimita el objeto a estudiar. Para ello se pone en orden el material
acumulado, siguiendo un sistema de referencia (clasificacion) y explicitando qué se quiere decir o qué
se designa. Clasificar es agrupar objetos, discriminandoles de un conjunto, en subconjuntos de
acuerdo a ciertas similitudes, caracteristicas, cualidades o propiedades en comun. Definir es
determinar con claridad y exactitud las caracteristicas genéricas y especificas de una cosa. (Sielas,
2009, numeral 1).

A continuacion se detallard como el razonamiento divergente o lateral aporta en la ensefianza

de resolucién de problemas a través de la creatividad.
2. Operacion mental: razonamiento divergente o lateral

Método de pensamiento divergente o lateral, utilizado como técnica de resolucion de

problemas

El pensamiento lateral, es una herramienta esencial en la resolucion de problemas de manera
creativa, es una forma especifica de organizar los procesos de pensamiento, que busca una solucion
mediante estrategias o algoritmos no ortodoxos, que serian ignorados por el pensamiento I6gico. El
pensamiento lateral puede ser un motor del cambio. Como técnica o habilidad personal puede ser

utilizado en la resolucién de problemas de la vida cotidiana, ya sea individual o en grupo.

Determinacién del problema: comprobacién de suposiciones, al enfocar un problema con un
pensamiento vertical es posible que no se encuentre la solucién. Usualmente, se deduce cosas que
son factibles pero no seran la respuesta buscada, con una mente abierta se enfrenta a cada nuevo

problema que se presenta.

Hacer las preguntas correctas: lo mas importante en el pensamiento lateral es saber qué preguntas
deben formularse. Cuando se utiliza este método para resolver problemas se debe comenzar
haciendo preguntas generales para enmarcar adecuadamente el problema. Luego, examinar los datos
conocidos con preguntas mas especificas sometiendo a examen las hipétesis mas obvias, hasta

alcanzar una vision alternativa cercana a la solucion.

Creatividad: La imaginacion es otra herramienta clave del pensamiento lateral o creativo. La
costumbre de ver los problemas siempre desde un mismo enfoque no siempre ayuda a resolverlos. Se
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trata entonces de enfocarlos creativamente desde otro angulo. La perspectiva lateral serd mas
efectiva a la hora de resolver cuestiones aparentemente no convencionales. (Articulo: Pensamiento

divergente, lateral y paralelo, s.f.)

Ahora se procedera a definir como el razonamiento analégico puede ser aplicado en el proceso
de la ensefianza-aprendizaje de los estudiantes.

2. Operacion mental: razonamiento analdgico
Diagndstico y estimulacién del razonamiento analégico

Razonamiento analégico es el proceso del pensamiento que sobre la base de analogias, permite la
comprension, representacion, explicacion... de algun objeto, fendbmeno o suceso. Como importante
componente del pensamiento, el razonamiento anal6gico esta estrechamente relacionado con la

inteligencia, el aprendizaje, el proceso de formacién de conceptos y la resolucién de problemas.

Para Vosniadou, lo que se desarrolla al aplicar el mecanismo de analogia no es el razonamiento
analdgico en si mismo, sino el contenido y la organizacion de la base de conocimiento al que se aplica

el razonamiento analdgico. Asi, el mecanismo puede ser utilizado en habilidades como:
Identificar similitudes en una estructura relacional. Ej. ¢ En qué se parece Ay B?

Pasar dela similaridad de atributos a la similaridad de relaciones. Ej. El tallo de una planta y un
absorbente a simple vista se parecen por estructura cilindrica y vertical; pero una comparacion mas

profunda puede hacer notar su semejanza en cuanto a la funcién compartida de dejar circular liquido.

Mapear directamente la estructura relacional. (A esto llama analogia productiva porque genera
inferencia). Ej. En biologia, para estudiar lo que es una infeccién se establece la analogia con una
guerra “una infeccién es como una guerra”. En esta experiencia, tomada de una clase con nifios de
2do grado, se observé como estos hacian interesantes inferencias que indicaban propiedades

profundas y no superficiales.

Crear una analogia productiva. Ej. Se le da al nifio un espécimen de animal con rifiones y se pide que

mencione otros que también lo tengan.

Reestructurar la base de conocimiento. Se le considera la verdadera analogia productiva, s6lo que es

propio del mundo cientifico.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje el razonamiento analdgico es un componente importante.
Holyoak y Neisbett, consideran que el aprendizaje transcurre a través de un continuo que va desde la
instruccion directa (nivel menos auténomo) hasta la total autonomia, desde el aprendizaje guiado

hasta el aprendizaje por experiencia y observacion en ausencia de guia. El razonamiento analégico es
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auténomo, esta guiado por la inferencia, y en algun grado se va involucrando en casi todas las raices
de la instruccion. Las analogias se dan a menudo, por ejemplo cuando se intenta explicar a alguien
una cosa que no le es familiar se recurre, al empleo de ellas, frases como “voy a darte un ejemplo
similar...”, “es lo mismo...”, u otras, avalan la idea. En las escuelas es muy comdn que los docentes
hagan uso de las analogias para facilitar la comprensién de los contenidos que imparten, “se acuerdan

4

cuando estudiamos...”, pues aqui ocurre algo similar’, o “este caso es muy parecido...”son
expresiones que se escuchan casia diario en las aulas, solo que la mayoria de los casos su utilizacion
obedece, como en la vida cotidiana, a la espontaneidad: no hay una aplicacion consciente planificada
de la analogia como recurso valioso para aprender, que devele al alumno la utilidad de la misma y sus

verdaderos alcances.

El empleo de las analogias de un modo pedagdgicamente planificado, es un hecho, lo que indica un
reconocimiento del valor del razonamiento analégico en el aprendizaje. Varios programas de
desarrollo de pensamiento analdgico lo atestiguan. Son muy conocidos los heuristicos de Polya
empleados en la solucion de problemas matematicos, algunos de estos heuristicos, son los dirigidos a
idear un plan, se basan en un razonamiento por analogia. L. Verlee, el aprendizaje por medio de
metaforas, provoca la implicacion del educando, quien percibe el estudio como algo divertido; se hace
mas eficiente pues permite la interrelacién natural de las diferentes materias, de estudio y de los
diferentes conocimientos y experiencias que el estudiante posee; mejora cualitativamente la escritura;
permite develar la manera en que estos razonan sobre los diferentes contenidos, pues su uso requiere
la expresion de las conexiones que se han hecho; aportan un contexto para hacer preguntas y
permiten desarrollar la actitud sensata y la escucha atenta, entre otras muchas evidentes ventajas.

(Rodriguez &Garcia, numeral 2.2-2.2.1).

A continuacion se realizaran ejemplos de las operaciones mentales, los cuales seran dos

operaciones mentales y un ejemplo por cada una de ellas.

Ejemplos de operaciones mentales:

1. Operacion Recurso didactico/actividad
mental Ejemplos
Evocacion Mirar una figura y luego dibujar. | Asociar laimagen con la palabra
Realizar célculos mentales, | correspondiente
resolver operaciones. Concursos. b. conejo.
Asociacion de palabras e imagen.
c. calabaza.
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a. computadora.

c.
2. Transformacién | Construccion de sélidos | Con la siguiente figura construir
mental geomeétricos. Elaboracion de | el cubo

conceptos, definiciones. Realizar
composiciones con dibujos, figuras,
palabras. e —

Con la siguiente figura construir
el cono

Figura 4. Conceptos, tomados de (Herrera, 2009. Qué podemos hacer en el aula...). Ejemplos tomados de (Microsoft, 2007.
Imagenes predisefiadas, imagenes a, b, c. y de (Gonzalez, M. 25 de Mayo del 2011, Dibujo técnico basico: los cuerpos
geométricos. Dibujtecnico-may-blogsport.com-972 X 625).
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CAPITULO 2. METODOLOGIA

La metodologia son los pasos a seguir en el desarrollo del trabajo de sistematizacion, y por tal
razon y de acuerdo con Valarezo & Moncayo (2015), “esta organizada en funcién del
cumplimiento de los objetivos especificos, en ese contexto, los aspectos metodolégicos que a

continuacion se presentan se constituyen en una planificacion ordenada” (p. 35).
2.1. Disefio de investigacion

Desde el punto de vista de Hernandez. (2006), (citado por Valarezo & Moncayo, 2015), “el

disefio de investigacion se constituye en una estrategia que se desarrolla para obtener

informacién requerida en una investigacién (p. 35).

Por consiguiente, es por medio del disefio que se conoce qué, cuando, donde, y bajo qué
circunstancias se va a sistematizar, y la meta del disefio de sistematizacion soélido es

proporcionar resultados que sean creibles.

Entonces cabe sefalar, que el disefio de sistematizacion es de tipo descriptivo, debido a
gue se extrajo informacion de registros escritos de las planificaciones didacticas de las
practicas realizadas en la Escuela Fiscal “Ezequiel Crespo”, y es explicativa, ya que se
realiz6 un analisis de la relaciébn entre componentes que estructuran la planificacion de la

practica docente.

2.2. Preguntas de investigacion

¢, Qué actividades y recursos se disefiaron en la planificacién didactica de la practica

docente?

¢, Cudles son las caracteristicas de las etapas, actividades y recursos en la planificacién de

proceso de ensefianza aprendizaje?

¢ Qué fortalezas y debilidades se identificaron en la planificacion del proceso de ensefianza

aprendizaje desde las etapas, actividades, recursos e innovaciones en la practica docente?
(Valarezo & Moncayo, 2015, p. 35-36).

2.3. Métodos, técnicas e instrumentos de investigacién

2.3.1. Métodos
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MARCO TEORICO

Los métodos que se utilizaron en la investigacion bibliografica del marco tedrico son los

siguientes:

Método inductivo-deductivo: permitié el estudio de los elementos bibliograficos particulares y

a obtener conclusiones para relacionar con el objeto de investigacion.

Método analitico: posibilité distinguir los componentes bibliograficos en la revision para

ordenar cada uno de ellos por separado.

Método sintético- concordancia: proceso que facilitd el analisis y la relacién de los diferentes
elementos bibliograficos para concordar en relacion con el hecho de estudio y formular una

teoria.

2.3.2. Técnicas e instrumentos

Técnicas

Marco tedrico

Las técnicas que se utilizaron en la investigacion bibliogréafica son:

Técnica de observacién documental: con esta técnica se logré el andlisis de los diversos
tipos de escritos como libros, tomos, copias de libros y documentos e Internet. Y la lectura de

los respectivos documentos.

El resumen o paréfrasis como medio para presentar un texto original de forma abreviada, éste
proceso favorecio la comprension del tema y a entender mejor el texto para redactar con

exactitud y calidad.

Las fichas empleadas en la investigacion bibliografica son las siguientes:
Fichas bibliogréaficas: recoleccion de los datos de los autores de los escritos.
Fichas de resumen: de las teorias en relacion con el hecho de investigacion.

Fichas de citas textuales: redaccién de la teoria mas importante en relacion con el elemento

de estudio.

Instrumento
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Para el desarrollo del trabajo de investigacion bibliografica del marco teérico se utilizé los

siguientes instrumentos:

Guia didéactica: esquemas de los contenidos del marco tedrico, conclusiones,

recomendaciones y metodologia.

Libros, tomos y documento bibliograficos del tema tratado.

Desarrollo de las matrices de sistematizacion

Métodos

En la sistematizacion de las matrices se utilizaron los siguientes métodos.

Para el andlisis y resultados de las actividades de la matriz de organizacién de las actividades

de aprendizaje desarrolladas en la practica docente se utilizo el:

Método analitico- sintético: con estos métodos se logré la desestructuracion del hecho de estudio en
todas sus partes y la explicacién de las relaciones entre elementos y el todo, para la reconstruccion
de las partes y alcanzar una visién de unidad de juicios de valor, abstracciones y conceptos que
ayudaron a la comprensiéon y conocimiento de los hechos de estudio de la planificacién didactica de

las actividades. (Valarezo & Moncayo, 2015, p. 36)

El cual también ayudo en el proceso de valoracién de las actividades desarrolladas en los
planes didacticos que se elaboran en la matriz de valoracion (rubrica) de las actividades de
aprendizaje, asi como en el reconocimiento de las fortalezas y falencias en el proceso de
ensefianza-aprendizaje que constan en la matriz de fortalezas y debilidades en la formacion

docente.

También se hizo uso en la elaboracion de la matriz de valoracién (rubrica) de las actividades de

aprendizaje los siguientes métodos:

Método inductivo- deductivo: “permiti6 configurar el conocimiento y la generalizacion de
forma logica los datos empiricos en la valoracion de las actividades de aprendizaje, facilitando
el andlisis de las caracteristicas y relacionar la teoria con la planificacion de las actividades para

valorar y establecer conclusiones” (Valarezo & Moncayo, 2015, p. 36).

Igualmente, para la elaboracién de la matriz de fortalezas y debilidades en la formacion docente

se utilizaron los siguientes métodos:
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Método analitico-hermenéutico: permitid la recoleccion e interpretacion bibliogréfica para su
distincion de los elementos de estudio en la revision de la teoria correspondiente, y relacionar
la informacion con la practica en clase para establecer las fortalezas y debilidades en el proceso

de ensefianza-aprendizaje y determinar los respectivos analisis y resultados.
Técnicas

Las técnicas de apoyo en la sistematizacion de las matrices fueron las siguientes:
Técnica de investigacion bibliogréfica

Que fue utilizada en la matriz de organizacion de las actividades de aprendizaje desarrolladas en la
practica docente, técnica que sirvibé para realizar la lectura, reconocimiento y andlisis de los aportes

tedricos, conceptuales y metodoldgicos sobre las actividades, recursos y etapas del proceso didactico.

Y en la matriz de valoracion (rubrica) de las actividades de aprendizaje desarrolladas en la
practica docente se hizo uso de los mapas conceptuales y organizadores graficos, que facilito

los procesos de comprension y sintesis de los apoyos teéricos- conceptuales.

Y en la matriz de fortalezas y debilidades en la formacién docente se utilizé la técnica de la
lectura de los documentos recopilados en el marco teérico y otros documentos relacionados con
el tema, y los organizadores gréficos que facilitaron la comprension, el andlisis y sintesis de las

teorias, los mismo que sirvieron para conjeturar los conceptos establecidos en dicha matriz.
Técnica de investigacion de campo

Para la recoleccion, analisis y sintesis de datos de las tres matrices ya descrita también se

empled la siguiente técnica:

Observacion documental: “se convirti6 en un apoyo en la sistematizacion de la observacion
en las actividades, recursos y las etapas del proceso didactico” (Valarezo & Moncayo, 2015.
P37). Asi como en la observacion documental de las teorias para poder realizar la valoracion de

las actividades y determinar las fortalezas y debilidades en la formacion docente.
Instrumentos
Para la realizacion del trabajo de sistematizacion se emplearon los siguientes instrumentos:

Matriz de organizacion de las actividades de aprendizaje desarrolladas en la practica docente.
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Matriz de valoracién (rubrica) de las actividades de aprendizaje desarrolladas en la practica
docente.

Matriz de fortalezas y debilidades en la formacion docente.
Descripcién de los instrumentos empleados

Matriz de organizacion de las actividades de aprendizaje desarrolladas en la practica

docente

La Matriz de sistematizacion fue elaborada considerando tanto las etapas del proceso como
las destrezas con criterio de desempefio planteadas para cada plan, con sus respectivas
actividades y recursos.

El objetivo de esta matriz fue organizar las actividades y recursos en funcién de las etapas
del proceso de ensefianza-aprendizaje contemplados en los planes didacticos de las
practicas docentes.

La matriz esta estructurada en dos partes:

Primera parte: aspecto informativo, se contempla el practicum a sistematizar, el periodo

comprendido (fechas) y los centros educativos en los que se realiz6 la practica docente.

Segunda parte: hace referencia a las sugerencias en la forma de organizar las etapas del

plan de clase en funcion de los planes trabajados.

Matriz de valoracién (rubrica) de las actividades de aprendizaje desarrolladas en la

practica docente
Para la rabrica se parte de la valoracion de la:

Estructura en el planteamiento de las actividades, en el que se expreso la claridad en el
planteamiento de las tareas que el estudiante debe realizar para apropiarse del aprendizaje,
por ello debe responder al ¢Qué?, ¢(Como?, ¢en qué condiciones? Se consideraron dos

criterios (si, no).

Relacion entre las actividades y recursos, se observo la relacién horizontal y pertinente de

las actividades y los recursos planteados. Se consideré dos criterios (si, no).
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Pertinencia entre el tipo de actividades y las etapas del proceso, se considerd las
caracteristicas de las actividades, y como estas aportan al desarrollo de cada etapa del
proceso de aprendizaje. Se utilizé dos criterios (si, no).

Pertinencia entre las operaciones mentales planteadas y la destreza con criterio de
desempefio, para el desarrollo de una destreza se realiz6 varias actividades que implicaron
un proceso Yy requirieron operaciones mentales, se evalu6 si las operaciones mentales son

pertinentes con las destrezas con criterio de desempefio. Se valoré dos criterios (si, no).
Matriz de fortalezas y debilidades en la formacién docente
Para identificar las fortalezas y debilidades se emple6 criterios referidos a:

Las actividades en relaciéon a su estructura, se exponen la habilidad o limitaciéon para

plantear las actividades de aprendizaje, se incluyo el analisis en cuanto a su estructura.

Las actividades en relacion a los recursos, se determind las fortalezas y debilidades para
relacionar las actividades con sus respectivos recursos, se incluye la importancia que este

planteamiento tiene para desarrollo de la clase.

Pertinencia entre el tipo de actividades y las etapas del proceso, se determind la
habilidad del docente para considerar las caracteristicas de las actividades, y como estas
aportan al desarrollo de cada etapa del proceso de aprendizaje. Se considerd dos criterios

(si, no).

Pertinencia entre las operaciones mentales planteadas y la destreza con criterio de
desempefio, se determind la fortaleza o debilidad en la identificacion de las operaciones

mentales implicitas en el proceso de aprendizaje.

Innovacién en relacién ala diversidad de actividades, a partir del analisis de los aspectos
anteriores, se identifico las fortalezas y debilidades para plantear innovaciones didacticas.
(Valarezo & Moncayo, 2015, p. 37-38)

2.4. Recursos

Los recursos que forman parte de este trabajo de investigacion y sistematizacion esta

compuesto por los siguientes elementos:

2.4.1. Humanos
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Docente tutora de la practica
Directora del trabajo de investigacion
Directora de tesis

Estudiante practicante

2.4.2. RECURSOS ECONOMICOS.
Material para la préctica. Cantidad. Costo.
Impresion del material 121 hojas. $7.26
bibliografico.
Internet. 142 horas. $ 133,60
Copia de un libro. 175 hojas $ 10.50
Transporte. 15 dias $7.50
Escaneo de planes de clases. | 5 hojas $5.60
Fotos. 4 $2.00
Tota. | e $ 166,46
Financiamiento. Estudiante practicante. | = -m-e-emee-

2.5. Descripcién del procedimiento seguido

Desarrollo de la investigacion bibliografica. Marco teérico. Para la realizacion del marco
tedrico se procedi6é de la siguiente manera: Primero se realiz6 una lectura general de la guia,
luego se profundizé en la lectura de las indicaciones dadas para la investigacion bibliografica,
las mismas que fueron consultadas en diferentes fuentes de informacion como el Internet,

biblioteca, libros y tomos.

Trabajo de campo. (Elaboracién de las matrices). (Resultados). En la elaboracion de las
matrices se siguieron los siguientes pasos: Primero se realiz6 una descripcién de las
actividades de los cinco planes didacticos, y después se procedié con el analisis critico de cada
uno de los elementos compuestos en cada etapa didactica, para proseguir con el analisis-
reflexivo de la valoracion de las actividades y definir las fortalezas y debilidades en la formacion

docente.

Redaccion del analisis y la discusion de resultados. (Discusién). En la realizacion de esta
fase se procedié con una lectura profunda y reflexiva de cada uno de los temas tratados en el
trascurso de la investigacion, para luego proceder a un analisis profundo de las actividades y

recursos utilizados en los planes didacticos, se hizo una autocritica reflexiva de las fortalezas y
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debilidades descubiertas a través de la sistematizacion de la practica realizada para tener un
panorama claro y llegar al analisis de los resultados y la respetiva discusion.
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CAPITULO 3. RESULTADOS Y DISCUSION

Con respecto a los resultados estos serdn desarrollados tomando como referencias las
actividades realizadas en los planes didacticos del Practicum 3.2. Del afio lectivo 2014-2015, y
siguiendo los lineamientos que constan en cada matriz.

3.1. Resultados
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3.1.3. Matriz de fortalezas y debilidades en la formacién docente

Para determinar las fortalezas y debilidades, se realizara un analisis mediante la autocritica y la

reflexion de la practica docente a través de las actividades desarrolladas en los planes

didacticos del Practicum 3.2.

Aspectos a evaluar

Fortalezas desde la
formacién docente

Debilidades desde la
formacién docente

Actividades en relacién ala
estructura en su
planteamiento

*Coherencia y coordinacion en
las actividades de las etapas
didacticas.

*Relacion de las actividades
con los contenidos de cada
disciplina.

*Relacion de las actividades
segun el contexto de vivencia
del educando.

Limitacion en algunas
asignaturas para desarrollar
actividades de conocimientos
previos.

*Falta de claridad en algunos
contenidos de aprendizaje.

*Actividades mal planificadas
con respecto a las etapas de
inicio y desarrollo.

Recursos en relaciéon alas
actividades

*Recursos adecuados a cada
actividad.

*Material did4ctico creativo y
llamativo.

*Recursos simbdlicos (texto,
periédico, fichas, cuadernos)

Falta de exposicién y reflexion
para conocer los
conocimientos previos y para
afianzar el nuevo
conocimiento.

*Poco material didactico para
afianzar el nuevo aprendizaje.

<Limitacién en material
didactico concreto.

Pertenencia entre el tipo de
actividad y las etapas del
proceso didactico

*Actividades de inicio: verbales
y socializadoras, numéricas.

*Actividades de desarrollo:
expresion simbdlica, verbales,
trazo de dibujos.

*Actividades de evaluacion:
objetivas.

*Desestabilizacion entre
actividad y proceso didactico.

*Pocas actividades para el
desarrollo de habilidades y
destrezas.

Falta de creatividad para
seleccionar tareas de
evaluacion.

Pertenencia entre
operaciones mentales e
instrumentos para el
desarrollo de las destrezas
con criterio de desempefio

|dentificacion: de fichas,

laminas y actividades del texto.

*Representacion mental:
actividades del periddico y
fichas de evaluacion.

Inferencia légica: Actividades
de preguntas y respuestas, de
narracién y descripcién de
conceptos.

*Falta de actividades de
abstraccion y andlisis de
contenidos.

«Limitacion en actividades
practicas del aprendizaje
procedimental.

*Falta de pensamiento critico
para la realizacién de las
actividades de ciertas
asignaturas.
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Innovacion en relacion ala *Metodologia creativa en la *No existe comunicacion de las

diversidad de actividades. realizacion de las actividades técnicas que se utilizara en la
de algunas asignaturas. realizacion de las actividades.
*Desarrollo de diferentes *No se aplica actividades para
habilidades en el aprendizaje. el desarrollo del pensamiento
critico.

*Desarrollo de conocimiento
cognitivo y procedimental. *Falta de ejemplos para
afirmar el nuevo conocimiento.

Para la construccion de los conceptos de la tabla se tomaron las siguientes referencias: (Arancebia et al. 2007. Psicologia de la
educacion, pp. 96,97. Carriazo. 2009. La mediacion pedagdgica. Curso para docentes, pp. 7, 8, 9. Tébar. 2009. ;,Cémo hacer el
aprendizaje significativo? Curso para docentes, pp.45, 46).

Analisis

Dando un valor cuantitativo al analisis de las fortalezas y debilidades observadas en las
planificaciones desarrolladas se puede decir que del 100% del total de las actividades
realizadas solo el 65 % cumplen los lineamientos del proceso de ensefianza--aprendizaje, por lo
que es necesario que las actividades sean planificadas poniendo énfasis en los objetivos y
propdsitos que se quieren lograr en el aprendizaje, ademas en cada planificacion se tienen que
tener como referencia las etapas del proceso didactico, sus elementos nos dan un enfoque de
como un concepto debe ser ensefiado. Y en los planes de clases que mantienen el orden
estructural del proceso de ensefianza-aprendizaje, se tiene en cuenta que el estudiante es un
ser activo, por lo cual, se cuenta con actividades y recursos llamativos y adecuados a los
contenidos de las asignaturas que se ensefia, dichas actividades potencian las habilidades,
destrezas y acciones mentales e intelectuales del educando, asi como las destrezas con criterio
de desempefio, y cada plan didactico esta disefiado respetando el desarrollo cognitivo del
aprendiz y basado en los pardmetros establecidos en el curriculo del Ministerio de Educacion

del Ecuador.
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3.2. DISCUSION

La discusion sera elaborada en base a las teorias planteadas y segun sus parametros; la misma
estard fundamentada en los resultados obtenidos de los andlisis de las practicas realizadas en
la institucidn educativa “Ezequiel Crespo”, a través de los planes didacticos y sus respectivas

actividades.

3.2.1.Las actividades del aprendizaje como medios dinamizador de las etapas del

proceso didactico

Como se sefialé anteriormente para realizar la discusién se procedera a sefialar las respectivas
teorias sobre el tema a tratar, los cuales nos permitiran aclarar los conceptos para poder

sistematizar las actividades de los planes didacticos.

Como primer punto se tratara sobre la teoria de la actividad para el aprendizaje y luego se vera

la teoria de las etapas del proceso didactico.
Primera teoria: definicién de actividad para el aprendizaje

Las actividades constituyen la accién didactica en si, la reflexién y la puesta en practica de diferentes
estrategias y dimensiones desarrolladas. En este ambito, debe sefialarse que la clave del aprendizaje
no son las actividades que el docente guia, sino las actividades mentales que realizan los alumnos
mientras reciben la ensefianza, o lo que es lo mismo, los procesos y estrategias que aplican en el acto
de aprender. (Araujo, 2009, p. 11).

Segunda teoria: definicion de las etapas del proceso didéactico

Las etapas de los procesos didacticos son los lineamientos que “el docente debe seguir para alcanzar
y desarrollar; y se ha de preguntar si cada actividad que esta disefiando va a contribuir para que los

estudiantes logren los propdsitos planteados y la manera de hacerlo. (Carriazo, 2009, p. 39).

En los procesos de ensefianza-aprendizaje, se establece una relacién de interaccion entre el
docente y el discente, los cuales generan ciertas acciones para que el aprendizaje se dé, dichas
acciones se realizan a través de las actividades y los procesos didacticos, y segun la primera
teoria dada arriba las actividades, son la accion didactica que el profesor planea para que el

estudiante las desarrolle, poniendo en practica sus conocimientos, habilidades y destrezas.
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Y partiendo de esta perspectiva las actividades desarrolladas en los planes didacticos dejan un
vacio en cuanto a desarrollar destrezas, por ejemplo en el plan didactico 3 y 4 donde se observa
que en la etapa de inicio no se detallan como los educandos identificaran o reconoceran la
informacién, que se les proporcionara en la construccién del nuevo saber, lo primero que se
debio realizar, es actividades donde se indague los conocimientos previos como sucede en la
planificacion 1, en donde si se procede con el desarrollo correcto de indagacion de
conocimientos previos por medio de la actividad de preguntas y respuestas, permitiéndole al

educando que reflexione para dar su opinién.

Teniendo en cuenta la segunda definicion descrita sobre los procesos didacticos; para que las
actividades cumplan con el propésito de hacer que el estudiante aprenda de forma activa
empleando diferentes métodos y técnicas, es esencial que en una planificacién, cada actividad
se vaya cumpliendo segun las etapas de los procesos didacticos, los cuales permiten verificar si
las actividades disefiada estan cumpliendo con los lineamientos establecidos en los mismo, y si

aportan a que los educandos domine el aprendizaje.

En relacién con la etapas del proceso didactico y que cada plan didactico debe cumplir este
proceso, de los planes de clases que se sistematizaron alguno de ellos si estan especificados
segun la estructura establecida en los mismos, como en el plan didactico 5, donde los
estudiantes observan, narran y dibujan el contenido ensefiado, permitiéndoles afianzar el
conocimiento y en cuanto al plan didactico 4, en la etapa de desarrollo del nuevo conocimiento
las actividades no permiten un verdadero aprendizaje, ademas de las fichas y la lectura del
libro se debié plantear actividades concretas como desarrollar una maqueta con material de
reciclaje del contenido que se estd estudiando lo cual permite que el aprendizaje sea
significativo, algo que si se da en el plan didactico 2, donde las actividades estan disefiadas
segun el objetivo de aprendizaje del contenido, en cuanto a la etapa de evaluacién todos los
planes tienen sus fichas bien estructuradas y permiten comprobar el aprendizaje de los

educandos.
3.2.2.Los recursos didacticos como mediadores del aprendizaje

Ahora se procedera a definir los siguientes puntos que son la parte principal para que se dé la

ensefianza-aprendizaje, estos son los recursos didacticos y la teoria de la actividad.
Primera teoria: definicion de los recursos didacticos

En palabras de Araujo (2010), que dice:
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Los recursos didacticos son el conjunto de medios empleados por el docente durante la conduccion
del proceso de ensefianza-aprendizaje. Tienen como propésito contribuir a un aprendizaje efectivo y al
logro de los objetivos previstos, asi como a motivar a los estudiantes a participar activamente y

obtener experiencias enriquecedoras y significativas. (p. 12).
Segunda teoria: definicién de aprendizaje
Siguiendo los planteamientos de Ausubel (citado por Arancebia et al. 2007) quienes dicen:

Que el concepto mas importante de la teoria de Ausubel es el aprendizaje significativo, segun la
afirmacién de la teoria dada por dicho autor, este aprendizaje ocurre cuando la nueva informacién se
enlaza con las ideas pertinentes de afianzamiento (para esta informacién nueva) que ya existen en la
estructura cognoscitiva del que aprende. Ademas dice Ausubel, que el aprendizaje significativo es un
proceso a través del cual una nueva informacion se relaciona con un aspecto relevante de la
estructura especifica del conocimiento que posee el aprendiz, a la cual se le ha denominado concepto

integrador. (p. 85).

Durante el lapso del aprendizaje se tiene que utilizar recursos, como se sefiala en el péarrafo
anterior referente a los recursos didacticos, son materiales seleccionados y disefiados por el
docente para la conduccién del proceso de ensefianza-aprendizaje, tienen el propdsito de hacer
que el aprendizaje de los contenidos sean efectivos y ayuden a asimilarlo con facilidad;
empleando la reflexién y el analisis, dichos recursos deben estar diseflados segun los objetivos

educativos.

En cuanto a los recursos utilizados en los planes didacticos la mayoria si cumplen con el
desarrollo de los contenidos, pero en el plan didactico 1 existen recursos que no esta dentro del
contexto ni tampoco se especifica cuél es su propdsito en el aprendizaje como son las copias y
los gréficos y en el plan didactico 5, ademas del libro y las ldminas también es necesario utilizar
recursos concretos, en este caso para la ensefianza de los simbolos, la bandera de la
institucion hubiera sido un buen material para que los discentes palpen y observen los colores
gue componen la bandera, lo cual permite que el aprendizaje sea significativo para el aprendiz,
haciendo que se cumpla lo que describe Ausubel en la segunda teoria, el aprendizaje se da
cuando la nueva informacion se enlaza con el conocimiento cognitivo que el educando ya

posee, y asi de esta forma va domina el aprendizaje de los contenidos ensefiados.

3.2.3. Las operaciones mentales como procesos para el desarrollo de destrezas
El aprendizaje no se puede dar si el educando no sabe utilizar adecuadamente las operaciones

mentales, entonces a continuacion se especificaran las siguientes teorias que son: las
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operaciones mentales, las mismas que dan paso a la teoria de destrezas con criterio de

desempefio.
Primera teoria: definicion de operacion mental
Piaget, (citado por Herrera, 2009) dice:

Las operaciones metales son, la accion interiorizada que modifica el objeto del conocimiento y que se
va construyendo y agrupando de un modo coherente en el intercambio constante entre pensamiento y
accion exterior”. El estudiante comienza por centrarse en la accion propia y sobre los aspectos
figurativos de lo real; luego va descentrando la accién para fijarse en la coordinaciéon general de la
misma, hasta construir sistemas operarios que liberan la representacién de lo real y le permiten llegar
a las operaciones formales. Las operaciones mentales, unidas de un modo coherente, dan como
resultado la estructura mental de la persona, dichas operaciones se van construyendo poco a poco.

Las mas elementales permiten el paso a las mas complejas y abstractas.
Segunda teoria: definicién de destrezas con criterio de desempefio

La destreza es la expresion del saber hacer de los estudiantes. Caracteriza el dominio de la accion vy,
al concepto curricular que se ha expresado, se le ha afiadido criterios de desempefio. Estos Ultimos
orientan y precisan el nivel de complejidad sobre la accién, pueden ser condicionantes del rigor
cientifico o cultural. Son espaciales, temporales, de motricidad, entre otras especificidades. Las
destrezas con criterio de desempefio constituyen el referente principal para que los docentes elaboren
la planificacién microcurricular, que incluye el sistema de clases y de tareas de aprendizaje. (Cortijo,
2010, p. 12).

Segun los parametros dados en la teoria de las operaciones mentales, para lograr la
construccién del aprendizaje, se tiene que procesar algunas acciones mentales, las mismas que
permiten desarrollar el conocimiento y para ello el estudiante primero modifica el objeto de
estudio, luego va construyendo de manera ordenada y coherente, dicha accién se demuestra en
el plan did4ctico2, donde el estudiante va reconociendo los conceptos de algoritmos y manipula
el material concreto para formar nuevos algoritmos en un constante intercambio entre

pensamiento y accidn hasta que se concreta en operacion formal.

Asi mismo, en el plan didactico 3 el estudiante procesa el pensamiento de diferenciacion de los
elementos por medio de la observacién y comparacion de las caracteristicas que forman parte
del medio ambiente estudiado, aqui es importante destacar que las acciones que se realizan en

estos proceso el estudiante desarrolla una serien de destrezas las cuales le permiten el dominio
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del conocimiento que es adquirido mediante el uso adecuado del material abstracto y concreto
para luego desarrollar la destreza con criterio de desempefio el cual le permiten, tanto al
docente como al aprendiz saber si domina el nuevo conocimiento.

Con respecto a las destrezas con criterio de desempefio, éstas no son desarrolladas con
amplitud como sucede en el plan didactico 4 y 5, donde solo existen actividades abstractas,
para que el aprendizaje sea significativo un plan debe contar con actividades concretas y
abstractas sin abusar de este método de ensefianza, el docente debe saber equilibrar y hacer

un uso adecuado de los instrumentos de ensefianza.

3.2.4. Laimportancia de sistematizar y escribir la experiencia de la practica docente

Para tratar este tema se tomara como referencia la teoria: La sistematizacion como produccion
de conocimientos de Barnechea, Gonzalez & Morgan y los aspectos relevantes de las
actividades de la planificacion didactica de la experiencia de la préactica realizada en la Escuela

Fiscal “Ezequiel Crespo”.

Por lo tanto, la sistematizacion, es la reflexion de la propia practica docente, de su experiencia mala o
buena en el ambito educativo, la sistematizacion, como actividad de produccién de conocimientos
sobre la practica, tiene a ésta como su referente principal, ya que es su sustento y le da sentido y
orientacién, si no hay préactica, no existe la sistematizacion, y ésta tiene como finalidad principal volver
a la préctica para reorientarla desde lo que ella misma ensefia. (Barnechea, Gonzalez & Morgan,
1994, p. 2).

Desde este enfoque se puede observar que de las cinco practicas sistematizadas existen
muchos errores en la planificacion didactica como son la falta de actividades para el desarrollo
de habilidades y destrezas, limitacion en aplicar actividades procedimentales y también existe
desestabilizaciéon entre las actividades y el proceso didactico. Y en el marco de estos analisis y
autocritica de la propia practica que se realiza es que se debe estructurar las proximas
planificaciones, el reconocimiento de las falencias permitirdn que a partir de ellas se construyan
las bases para replantear y fortalecer el plan didactico, mediante la utilizacion de material
didactico creativo y llamativo para el educando, planificando actividades coherentes y

coordinadas con la etapa del proceso didactico y el contenido a ensefar.

La importancia de sistematizar radica en que esta permite al docente el analisis, la autocritica y

la reflexion de la préactica que se realiza en las aulas de clases. Como se sefialé anteriormente,
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la sistematizacion es critica positiva y apoyo en la practica propia del docente, y permite corregir

los errores que se dan en el proceso de la ensefianza-aprendizaje.

Pero para que la practica se produzca el docente aplicara teorias existentes y conocidas, las cuales le
dan sentido y significado a lo que se hace, a través de actividades que se relacionan con lo deseable y
posible para alcanzar resultados, y esto, se da a través de las acciones, que suponen intenciones,
estan dentro de paradigmas conceptuales que dependen de la vida social, haciendo que la teoria, no
se algo que se aplica mecanicamente a la practica, sino que esta ya presente, porque sin ella la

practica no seria tal, sino simplemente conducta fortuita.

La diferencia entre los procesos de conocimiento que se produce durante la practica y la
sistematizacion esta dada por lo que se busca obtener, haciendo que los énfasis sean distintos. En la
practica el docente tiene que enfrentar los problemas que se presentan y lograr los objetivos que se
ha propuesto; y asi el conocimiento se va produciendo de manera inconsciente, sin que el sujeto se
detenga a pensar en lo que esta aprendiendo, ya que solo le interesa alcanzar determinado fin. En
cambio en la sistematizacion, lo que importa es comprender como se llegé alli, para ello se explicitan
todos los conocimientos producidos en la practica y se los confronta con aquellos con que se contaba

inicialmente y con el conocimiento tedrico y vigente. (Barnachea et al, 1994, pp. 3, 4,6).

Es asi, que el docente mediante la sistematizacion de su practica reconoce los problemas que
se dan en el aprendizaje de los contenidos y que actividades no permiten que el discente
desarrolle el nuevo conocimiento del contenido que se instruye, ya que el nuevo conocimiento
que el estudiante adquiere tienen que ser utilizado y aplicado en situaciones cotidianas en las
que el aprendiz convive. Y asi de esta forma el aprendizaje no se va dando de forma
inconsciente sino que se comprende cémo se llegé alli. Por consiguiente, la sistematizacion

permite que el docente sea consciente de su practica realizada con los educandos.
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CAPITULO 4.CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
4.1. Conclusiones

La sistematizacion de las actividades desarrolladas en el proceso de ensefianza-aprendizaje en
la Escuela Fiscal “Ezequiel Crespo”, tiene como fin evaluar los resultados de la practica docente
realizada en los diferentes grados de educacion basica, a través de la autocritica, reflexion y
analisis de los planes didacticos con sus respectivas actividades y recursos didacticos utilizados

en la instruccion de los contenidos de las diferentes disciplinas a ensefiar.

Es asi, que las actividades planificadas en gran parte cumplen con las etapas del proceso
didactico de la ensefianza-aprendizaje, mantienen un orden logico segun el desarrollo del
conocimiento y los recursos utilizados estan en concordancia al tema que se ensefia, sin
embargo existen actividades en algunas etapas del proceso didactico que no aporta con el
aprendizaje de los contenidos y esto genera un obstaculo para el estudiante lo cual no le

permite hacer uso de sus conocimientos previos y relacionarlos con los nuevos.

Y las actividades que si estan dentro de las etapa del proceso didactico, como sucede en el
plan didactico 1, donde se indaga los conocimientos previos por medio de preguntas y
respuestas, situacién que también se da en la etapa de desarrollo, lo cual le permite al
educando reflexionar para que dé su opinion; y las actividades que hay que ensefiar en
matematica deben desarrollar el pensamiento l6gico y critico, en este aspectos en el plan
didactico 2 en sus dos primeras etapas cumplen con este propdsito, de la misma manera existe
coherencia con el contenido y los recursos que se utilizan para el afianzamiento de los
algoritmos, ya que se utiliza la estrategia concreta y abstracta, caso similar se da en el plan
didactico 3, pero en los planes did4cticos 4 y 5 no se hace uso de la estrategia concreta sino
solo la abstracta, dificultando la construccién del conocimiento integral de las respetivas areas,
cabe agregar que en la etapa de evaluacioén la estrategia de preguntas es muy utilizada, pues
en este caso es conveniente, ya que permiten verificar si los educandos asimilan el

conocimiento ensefado.

En lo que atafie a la realizacién de las actividades el discente cuenta con recursos y material
didactico adecuados a su estructura mental y cognitiva, no obstante, algunas actividades

planificadas no cuentan con recursos significativos para el aprendizaje de los contenidos.
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Hechas estas consideraciones, es necesario precisar que en un plan didactico cada actividad
que se realiza debe despertar la curiosidad, el interés y la creatividad del estudiante, a través de
ellas, el estudiante logra los objetivos propuestos en el aprendizaje.

Es asi que mediante la realizacion de la sistematizacion de las actividades del proceso de
ensefianza-aprendizaje de las fortalezas y debilidades identificadas en los planes didacticos, se
llega a concluir que es prioritaria la reorganizacion de las actividades a través de una
metodologia creativa, lo cual permitira al aprendiz el desarrollo del pensamiento critico, l6gico y
reflexivo, para que llegue al dominio del conocimiento de la ciencia y comprenda los problemas
de la realidad, por consiguiente, es necesario que los recursos también sean modificados y
adecuados a las necesidades de los estudiantes, estos cambios daran paso a la innovacion de
la practica docente.

Ademas, de los diferentes aspectos ya sefialados y que son parte del proceso de aprendizaje
también estan las operaciones mentales, las mismas que son desarrolladas en la realizacion de
las diferentes actividades de los planes didacticos, acciones que son ejecutadas mediantes la
identificacion, clasificacion, el razonamiento légico y critico, entre otros; operaciones mentales
que permiten la construccién del conocimiento, de las diferentes disciplinas instruidas y con
respecto a estas Ultimas especificaciones, la mayoria de las actividades planteadas, también
permitieron que los estudiantes desarrollen las destrezas con criterio de desempefio, proceso

que se verifica en la evaluacion de las areas de estudio.

Y partiendo desde las mdultiples perspectivas encontradas se concluye que el papel del
educador es fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje, por lo cual es necesario que
el docente realice una reflexién critica de su practica para otorgar un verdadero sentido al
aprendizaje, esta accion es llevada a cabo a través de la sistematizacién de la préactica que
realiza el docente en las instituciones educativas. Este proceso permite verificar las fortalezas y
debilidades de la practica efectuada en la de ensefianza-aprendizaje y que acciones se tienen

gue aplicar para que el aprendizaje sea significativo para el estudiante.

Entonces una mirada critica a la practica docente y la evaluacion de los procesos efectuados en
la ensefianza-aprendizaje, se constituye en un paso fundamental en la identificacion de los
problemas que se den en el afianzamiento del aprendizaje, para luego corregirlos y mejorar las
actividades de la planificacion did4ctica, segun los objetivos del enfoque curricular del Ministerio

de Educacién del Ecuador y la pedagogia actual.
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4.2. Recomendaciones

Para una correcta sistematizacion de las actividades desarrolladas en el proceso de ensefianza-
aprendizaje en la practica docente, se recomienda a los organizadores del programa:
Sistematizacibn de experiencias practicas de investigacibn e intervencion, que en la
construccién del marco tedrico implemente aspectos conceptuales sobre cada una de las
etapas del proceso didactico, conceptos que ayudaran a determinar con claridad si cada

actividad esta dentro de los marcos que sefialan los mismos.

También, se recomienda a los profesionales del Departamento de Ciencias de la Educacion,
que elaboren obras bibliograficas donde el tema central de estudio sea el tipo de actividad de
aprendizaje: cognitivo y procedimental, ya que estos aspectos no son tratados como actividad

sino como contenidos del aprendizaje.
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ANEXO 1.
Planes Didacticos de Clases del Prcticum 3.2.

De la préactica realizada en la Escuela Fiscal “Ezequiel Crespo”
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Universidad Técnica Particular de Loja.
Trabajo a Distancia de Practicum 3.2.

ESCUELA FISCAL DE EDUCACION BASICA EZEQUIEL CRESPO.
Plan didactico de clases.

DATOS INFORMATIVOS.

Area: LENGUA'Y LITETRATURA. Estudiante practicante: Rosa Angelita Marin Castro.

Ano lectivo: 2014 Ano de basica: Segundo “A”

Bloque curricular N2 1. Conversacion

Duracidn. Fecha de inicio: 29 de Abril del Fecha de finalizacion: 29 de Abril

2014.

del 2014.

Tiempo: 1 hora.

Eje curricular integrador del area: Escuchar, hablar y escribir para la interacciéon social.

Componentes del eje de aprendizaje: Escuchar.

OBJETIVOS.

Objetivo general del afio: Comprender y producir conversaciones, descripciones, instrucciones y
exposiciones orales.

Objetivo general del area: Utilizar la lengua como un medio de participacién democratica para
rescatar, valorar y respetar la diversidad intercultural y plurinacional.

RELACION ENTRE COMPONENTES CURRICULARES.

DESTREZA CON ESTRATEGIAS RECURSOS. EVALUACION.
CRITERIO DE METODOLOGICAS. _
DESEMPENO. INDICADORES | TECNICA E
ESENCIALES. INSTRUMENTO.

EXPERIENCIA.

Preguntar: é{Para qué

conversamos?

é¢Con quién

conversamos?

¢Qué comunicamos?

Identificar la prensa
Comprender escrita como medio de | Periddico. Reconoce los TECNICA.
conversaciones comunicacion para Copias. elementos de Observacion.
exploratorias e informar algo. Gréficos. comunicacion. INSTRUMENTO.
informales REFLEXION. Marcador. Diferencia la Tarea.
desde el analisis | Explicar el uso de la Lapiz. comunicacion Identificar los
comunicativo. comunicacion oral y Cuaderno. escrita de la dos elementos
Reconocer la escrita. oral. dela
comunicacion Demostrar el uso de la Entiende el uso | comunicacion.
oral y escrita prensa como un de los medios
como base del medio de informacidn, de
conocimiento por medio de la comunicacion
humano. lectura de los articulos
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del periddico:

31 de Octubre, Dia del
Escudo del Ecuador.
éPor qué se produce la
niebla?

Establecer la
comunicacion oral y
escrita como medio de
transferir informacion.
CONCEPTUALIZACION.
Preguntar:éQué
informacién da el
periddico?

¢Qué se celebra el 31
de octubre?

¢Qué elemento de la
comunicacion se
produce?

¢Qué informacién nos
da sobre la niebla?
¢Coémo se produce la
niebla?

APLICACION.

Trabajar mediante
didlogos y con los
articulos del periddico.

OBSERVACION:

BIBLIOGRAFIA.
Ministerio de Educacion del Ecuador. (2014)
Actualizacidn y fortalecimiento curricular de la educacién general bdsica 2010. Quito. (2 ANO).

31 de Octubre, Dia del Escudo del Ecuador; éPor qué se produce la niebla? Mercurito (suplemento del El
Mercurio), p.2, 7.

}.;dumcfrfrn Ridsica.
Centro Universitario: Cuenca.,
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Universidad Técnica Particular de Loja.
Trabajo a Distancia de Practicum 3.2.

ESCUELA FISCAL DE EDUCACION BASICA EZEQUIEL CRESPO.
Plan didactico de clases.

DATOS INFORMATIVOS.

Area: MATEMATICA. Alumna practicante: Rosa angelita Marin Castro.
Ano lectivo: 2014 Ano de basica: Segundo “B”

Bloque curricular N2 2. Numérico.

Duracion. Fecha de inicio: 2 de Mayo del Fecha de finalizacidn: 2 de Mayo del | Tiempo:1 hora.
2014. 2014.

Eje curricular integrador del area: Desarrollar el pensamiento légico y critico para interpretar y
resolver problemas de la vida.

Componentes del eje de aprendizaje: El razonamiento, la demostracién, la comunicacién, las
conexiones y/o la representacion.

OBJETIVO.

Objetivo general del afio: Integrar concretamente el concepto de nimero a través de actividades de
contar, ordenar, comparar, medir, estimar y calcular cantidades de objetos con los nimeros del o al
99 para vincular sus actividades cotidianas con el quehacer matemdtico.

Objetivo general del area: Demostrar eficacia, contextualizacién, respeto y capacidad en el
entendimiento y utilizacidn de la matematica en la vida social, cultural y natural.

RELACION ENTRE COMPONENTES CURRICULARES.

DESTREZA CON ESTRATEGIAS RECURSOS. EVALUACION.
CRITERIO DE METODOLOGICAS. _
DESEMPENO. INDICADORES TECNICAE
ESENCIALES. INSTRUMENTO.

EXPERIENCIA.

Expresar cifras

numéricas.

Formar cantidades con

semillas.

Identificar la

semirrecta en la linea

recta.
Reconocer, REFLEXION: Cuaderno, ldpiz, | Cuenta, escribe | TECNICA.
representar, Explicar la formacion borrador, regla. y lee los Prueba oral y
escribir y leer los | de los nimeros en Simillas. nuameros. escrita.
numeros del 0 al | unidades y decenas. Pizarrén. Define con INSTRUMENTO.
99 en forma Definir el significado Ficha de graficos. | claridad la Tareas.
concreta, grafica | de formar cifras en formacion de los
y simbdlica. unidades y decenas a numeros en
Ubicar nUmeros | través de agrupar unidades y
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naturales semillas. decenas.

menores a 100 Establecer la Gréficala

en la semirrecta | utilizacion de los semirrecta en la

numeérica. nameros para trazar la recta.
semirrecta.

CONCEPTUALIZACION:
Reconocer las
cantidades en
unidades y decenas.
Formar unidades y
decenas con las
semillas.

Contar y escribir los
numeros en los
graficos.

Identificar la
semirrecta en el
entorno natural.
Trazar la semirrecta y
ubicar los niUmeros
segun indicaciones.
APLICACION.
Trabajar con numeros
y graficos.

Observacion:

BIBLIOGRAFIA.
Ministerio de Educacion del Ecuador. (2014)

Actualizacidn y fortalecimiento curricular de la educacién general bdsica 2010. Quito. (2 ANO).

—— s - . ——
Educacidn Bdsica. - e I I I I S8
Centro Universitario: Cuenca.

73




Universidad Técnica Particular de Loja.
Trabajo a Distancia de Practicum 3.2.

ESCUELA FISCAL DE EDUCACION BASICA EZEQUIEL CRESPO.
Plan didactico de clases.

DATOS INFORMATIVOS.

Area: CIENCIAS NATURALES. Estudiante practicante: Rosa Angelita Marin Castro.

Ano lectivo: 2014 Afio de basica: Cuarto “B”.

Bloque curricular N2 5. Los ciclos en la naturaleza y sus cambios.

Duracidn. Fecha de inicio: 5 de Mayo del Fecha de finalizacién: 5 de Mayo
2014. del 2014.

Tiempo: 2 horas.

Eje curricular integrador del area: Comprender las interrelaciones del mundo natural y sus
cambios.

Componentes del eje de aprendizaje: La localidad, expresion de relaciones naturales y sociales.

OBIJETIVOS.

Objetivo general del aio: Describir el ciclo de vida de los organismos de la localidad mediante la
observacién e identificacidon de caracteristicas y procesos, para reconocer las interrelaciones que
guardan las etapas reproductivas entre ellos.

Objetivo general del area: Demostrar una mentalidad abierta a través de la sensibilidad de la
condicidon humana que los une y de la responsabilidad que comparten de velar por el planeta, para
contribuir en la consolidacién de un mundo mejor y pacifico.

RELACION ENTRE COMPONENTES CURRICULARES.

DESTREZA CON
CRITERIO DE
DESEMPENO.

ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS.

RECURSOS.

EVALUACION.

INDICADORES

ESENCIALE

TECNICA E
S. INSTRUMENTO.

Analizar las

EXPERIENCIA.

Realizar una excursion
al Parque Abdén
Calderdny al Parque
de la plazoleta Carmen
de la Asuncion (Plaza
de las flores).
Observar el entorno.
Tomar notas de lo

Fichas, laminas.

Observa con

TECNICA.

relaciones entre | observado en las Cuadernos, interés el Observacion.
los seres vivosy | fichas. ldpiz, borrador. | entorno Cuestionario.

el medio fisico REFLEXION. natural. INSTRUMENTO.
de la localidad, Explicar los sucesos Toma notas Prueba de
conla gue se observaron. especificas. seleccion
identificaciony | Clasificar las plantas y Describe con multiple.

descripcién de
las

animales observados.
Establecer las

claridad lo
observado.
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caracteristicas caracteristicas de las Identifica

que presentan plantas y animales. plantasy

los seres de la Comparar las animales en las
naturaleza en su | caracteristicas [dminas.
entorno observadas, con las

proximo. [dminas.

Especificar las
caracteristicas que se
dan en la naturaleza.
CONCEPTUALIZACION.
Dibujar tres aves y tres
plantas observadas.
Clasificar los animales
y plantas segun las
indicaciones de la
ficha.

Interiorizar la
importancia del
cuidado de la
naturaleza para el
beneficio de todos.
APLICACION.

Trabajar con el
entorno natural, fichas
y laminas.

Observacion:

BIBLIOGRAFIA.
Ministerio de Educacion del Ecuador. (2014)

Actualizacidn y fortalecimiento curricular de la educacidn general bdsica 2010. Quito. (4 ANO).

e — S —
Educacidn Bdsica.
Centro Universitario: Cuenca.,
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Universidad Técnica Particular de Loja.
Trabajo a Distancia de Practicum 3.2.

ESCUELA FISCAL DE EDUCACION BASICA EZEQUIEL CRESPO.
Plan didactico de clases.

DATOS INFORMATIVOS.

Area: ENTORNO NATURAL Y SOCIAL. Estudiante practicante: Rosa Angelita Marin Castro.

Ao lectivo: 2014 Ano de basica: Tercero “A”

Bloque curricular N2 4. Provincias, cantones y parroquias.

Duracion. Fecha de inicio: 9 de Mayo del | Fecha de finalizacion: 9 de Mayo
2014 del 2014

Tiempo: 1 hora.

Eje curricular integrador del area: Comprender el mundo donde vivo y la identidad ecuatoriana.

Componentes del eje de aprendizaje: Buen vivir, identidad local y nacional, unidad en Ia
diversidad, ciudadania responsable.

OBJETIVOS.
Objetivo general del aio: Identificar la ciudad o pueblo en el que habita, reconociendo sus
manifestaciones sociales y culturales para valéralas como propias.

Objetivo general del area: Reconocer la interaccién que tiene el ser humano con su cantén y el

sentido de pertenencia e identidad ecuatoriana.

RELACION ENTRE COMPONENTES CURRICULARES.

DESTREZA CON ESTRATEGIAS RECURSOS. EVALUACION.
CRITERIO DE METODOLOGICAS. _
DESEMPENO. INDICADORES | TECNICA E
ESENCIALES. INSTRUMENTO.
EXPERIENCIA.
Identificar el cantén
donde habita en las
[dminas.
Reconocer a las
autoridades del
canton.
Reconocer como | REFLEXION. Libro de texto, | Identifica el TECNICA.
se conforma un | Describir como se creé | laminas. Canton donde Observacion.
cantoén, quienes | el cantén de Cuenca. Cuaderno, lapiz, | habita. INSTRUMENTO.
son sus Especificar a las borrador, Reconoce a las Prueba
autoridadesy autoridades del lapices de autoridades del | objetiva.
cuales son sus canton. color. Canton Cuenca.
funciones en Definir las funciones Cartulina, Describe con
relacion ala de las autoridades. marcadores. claridad las
atencion de las Narrar la leccién 4. El Pizarra. funciones de
necesidades del | cantéon donde vivo, cada autoridad.
entorno natural | pdaginas 84-85, del
y social. libro de texto.
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Explicar qué es CONCEPTUALIZACION.

un canton. Relatar la historia de la
Indicar cuales creacion del Cantdon de
son las Cuenca.

autoridades del | Exponer: Cuales son
cantén y definir | las autoridades que
sus funciones. conforma el cantén de
Cuenca.

Elaborar un cartel
sobre las funciones de
cada autoridad.
Realizar las actividades
del libro de texto
paginas 86-87.
APLICACION.

Trabajar con el texto y
las laminas.

Observacion:

BIBLIOGRAFIA.

Ministerio de Educacion del Ecuador. (2014)

Actualizacién y fortalecimiento curricular de la educacién general bésica 2010. Quito. (3 ANO)
Laminas, Monografia de la Provincia del Azuay, P-4.

Ministerio de Educacion del Ecuador.

Entorno Natural y Social. Texto para estudiantes. (Segunda edicién, Marzo 2011) Quito, Ecuador: LNS
Editorial Don Bosco.

Educacidn Bidsica.
Centro Universitario: Cuenca.
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Universidad Técnica Particular de Loja.
Trabajo a Distancia de Practicum 3.2.

ESCUELA FISCAL DE EDUCACION BASICA EZEQUIEL CRESPO.
Plan didactico de clases.

DATOS INFORMATIVOS.

Area: ENTORNO NATURAL Y SOCIAL. Estudiante practicante: Rosa Angelita Marin Castro.

Ao lectivo: 2014 Ano de basica: Tercero “A”

Bloque curricular N2 6. Los simbolos de los ecuatorianos.

Duracion. Fecha de inicio: 12 de Mayo del | Fecha de finalizacién: 12 de Mayo
2014 del 2014

Tiempo: lhora.

Eje curricular integrador del area: Comprender el mundo donde vivo y la identidad ecuatoriana.

Componentes del eje de aprendizaje: Buen vivir, identidad local y nacional, unidad en la
diversidad, ciudadania responsable.

OBJETIVOS.

Objetivo general del afo: Reconocer como ecuatoriano o ecuatoriana por vinculos afectivos que
parten del participar de un mismo territorio, de una misma historia y de una gran diversidad social
y cultural de su gente.

Identificar el sentido de los simbolos que representan a su patria, describiéndolos y explicando su
significado para los ecuatorianos.

Objetivo general del area: Apreciar el sentido de los simbolos que se asocian a la vida cultural y
social de su patria, y los diversas manifestaciones que reflejan la gran riqueza de su patrimonio

cultural y natural.

RELACION ENTRE COMPONENTES CURRICULARES.

DESTREZA CON ESTRATEGIAS RECURSOS. EVALUACION.
CRITERIO DE METODOLOGICAS. _
DESEMPERNO. INDICADORES | TECNICA E
ESENCIALES. INSTRUMENTO.

EXPERIENCIA.

Observar en las

l[dminas los simbolos

patrios.

Identificar la bandera

en la lamina.
Explicar el REFLEXION. Libro de texto, | Reconoce los TECNICA.
significado Narrar la historia de [dminas. simbolos del Cuestionario.
historico de la los simbolos patrios Cuaderno, lapiz, | Ecuador. INSTRUMENTO.
Bandera ecuatorianos. borrador, Define con Prueba objetiva.
Nacional Describir cada una de | lapices de claridad lo que Describir el
mediante la las partes que color. representa la significado de
representacién | componen la Bandera | Pizarra. bandera para los colores de la
graficay el Nacional del Ecuador. los bandera.
analisis de sus Leer la leccidon 2. La ecuatorianos.

78




elementos.
Definir cdmo se
usan los
simbolos y como
nos identifica
como
ecuatoriano de
acuerdo con las
caracteristicas
mas relevantes
de ellas.

Bandera Nacional, del
libro de texto, paginas
128-129.
CONCEPTUALIZACION.
Dibujar la bandera del
Ecuador.

Investigar sobre quién
cred la bandera del
Ecuador.

Recitar el canto a la
bandera.

Realizar las actividades
del libro de texto las
paginas, 130-131.
APLICACION.

Trabajar con el texto y
las laminas.

Observacion:

BIBLIOGRAFIA.

Ministerio de Educacion del Ecuador. (2014)
Actualizacién y fortalecimiento curricular de la educacién general bésica 2010. Quito. (3 ANO)

Laminas, La Bandera y el Escudo del Ecuador, E37. Historia y descripcion de los simbolos patrios, 921.

Ministerio de Educacién del Ecuador.

Entorno Natural y Social. Texto para estudiantes. (Segunda edicién, Marzo 2011) Quito, Ecuador: LNS

Editorial Don Bosco.

I

——

Educacién Bdsien.
Centro Universitario: Cuenca,
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ANEXO 2.

Autorizacion del Director de la Institucion Educativa: Escuela Fiscal “Ezequiel Crespo”
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ANCAU #1

@ UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
La Univenidad Catélica de Loja

Escuela de Ciencias de la Educacion
Loja' _').LA_B...,.QL.L\LQQ'I Y

Sefior(a)
DIRECTOR/RECTOR(A) DEL CENTRO EDUCATIVO
En su despacho.

De mis consideraciones:

Reciba un cordial saludo de la Escuela de Ciencias de la Educaci6n de la Universidad Técnica Particular de

Loja, quienes le deseamos los mejores augurios de éxito en sus funciones.

El motivo del presente es con la finalidad de solicitarle a Ud. muy comedidamente se digne autorizar

la realizaci6n de précticas al estud:ante__?c. fagelido /f/nnn Coston

__, del octavo ciclo de la carrera de Ciencias de la Educacién,
mencién: Eéncm: iGa Bdsica , portador de la cédula de identidad numero

ayeusssgéZz enelperiodo académico
.egura de contar con la aceptacion a este pedido, expreso a usted mis sentimientos de consideracién y
gratitud sincera.

Atentamente,
DIOS, PATRIAY CULTURA

Mag. Verénica Sanchez
COORDINADORA DE TITULACION UTPL

.
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ANEXO 3.

Fotos de la Institucién Educativa: Escuela Fiscal “Ezequiel Crespo”
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