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RESUMEN

El presente trabajo “Sistematizacion de las practicas docentes desarrolladas en el proceso
de ensefianza aprendizaje en la Institucion Educativa Hugo Leén, canton Gualaceo,
provincia Azuay Ecuador, periodo lectivo abril - agosto 2015”, tiene como objetivo evaluar
los resultados de las cinco practicas docentes a partir del andlisis de las etapas del proceso
didactico, las actividades y los recursos como elementos del plan de clase para reorientar,
fundamentar e innovar su desempefio profesional. Se concluye que la sistematizacion
produce conocimiento sobre la practica educativa el mismo que contribuye
significativamente a enriquecer los procesos educativos, superar inercias y generar
informacién que ayude en la toma de decisiones en el ambito educativo, por lo que se
recomienda a los docentes recibir por parte de un colega o supervisor la retroalimentacion

de sus planes didacticos, de como llevarlos a la practica y evaluar su ejecucion.

PALABRAS CLAVES: planes de clase, sistematizacién docente, estudiantes, docentes.



ABSTRACT

The following thesis "Systematization of teaching practices developed in the teaching-
learning process in the Educational Institution Hugo Leon, canton Gualaceo, Azuay -
Ecuador, school period April to August 2015", has as its main purpose to evaluate the results
of the five teaching practices based on the analysis of the stages of the learning process,
activities and resources as elements of the plan to reorient class, inform and innovate their
professional performance. As a conclusion, the systematization produces knowledge on
educational practice, it contributes significantly to enriching the educational processes,
overcome inertia and generate information to assist in decision-making in education,
therefore teachers are recommended to receive feedback from a colleague or supervisor

about their lesson plans, on how to put them to practice and evaluate its execution.

KEYWORDS: lesson plans, teaching systematization, students, teachers.



INTRODUCCION

La sistematizacion se ha convertido en una herramienta realmente util, para entender
y transformar la realidad docente, mejorar la practica buscando diversas respuestas para
posteriormente formular nuevas preguntas que permitan mejorar los procesos de formacién

de los estudiantes inmersos en el sistema educativo.

El presente trabajo tiene como objetivo general evaluar los resultados de las cinco
practicas docentes, a través del andlisis de las etapas del proceso didactico, las actividades
y los recursos como elementos del plan de clase para reorientar, fundamentar e innovar su
desempefio profesional; como objetivos especificos tenemos: organizar las actividades y
recursos en funcion de las etapas del proceso de ensefianza aprendizaje contempladas en
los planes didacticos de las practicas docentes, caracterizar las etapas actividades y
recursos en la planificacion de procesos de ensefianza aprendizaje, identificar las fortalezas
y debilidades en la planificacién del proceso de ensefianza aprendizaje desde las etapas,

actividades, recursos e innovaciones en la practica docente.

Las practicas docentes, objeto de sistematizaciébn se realizé en la Institucién
Educativa: Hugo Leon, ubicada en la provincia del Azuay, del cantdon Gualaceo, durante el
periodo lectivo abril-agosto 2015, cuenta con trescientos nifios, la situacion socioeconémica

de la escuela es medio baja.

Para la realizacién de la presente investigacion se utilizé la técnica de revision
documental tales como textos impresos y libros electronicos. Se sistematizaron cinco
practicas docentes mediante la elaboracion de matrices en donde se organizé las
actividades y recursos de la planificacion didactica; por otra parte se aplicé la
autoevaluacién del desempefio docente para conocer las fortalezas y debilidades en la labor

educativa y perfeccionar el proceso de ensefianza - aprendizaje.

En el primer capitulo se construye el marco teérico que hace referencia a los
conceptos de habilidades, destrezas con criterio de desempefio que el alumno debe
desarrollar a través de las actividades y recursos adecuados para reforzar los conocimientos

en los estudiantes.

En el segundo capitulo se aborda la Metodologia de Investigacion, en donde se
dio una explicacién del desarrollo del trabajo de sistematizacidn; contiene el disefio de
investigacion; las preguntas de investigacion; los métodos, técnicas e instrumentos de

investigacion; recursos humanos y econémicos y procedimiento.



El tercer capitulo establece los resultados y discusion, el mismo que abarca la
matriz de organizacion de las actividades de aprendizaje, matriz de valoracion (rubrica) de
las actividades de aprendizaje desarrolladas en la practica docente y matriz de fortalezas y
debilidades en la formacion docente. También trata los aspectos a discutir: las actividades
de aprendizaje como medio dinamizador de las etapas del proceso didacticos; los recursos
didacticos como mediadores de aprendizaje; las operaciones mentales como procesos para
el desarrollo de destrezas y por ultimo la importancia de sistematizar y escribir la experiencia

de la practica docente.

Como conclusiones principales se determina que: en las planificaciones
didacticas, se estimula a los alumnos operaciones mentales simples en los diferentes temas
abordados, sin embargo se omite la aplican de operaciones complejas que les permitan a
los alumnos enfrentar obstaculos mayores en su contexto; la sistematizacion permite evaluar
las fortalezas y debilidades en la formacion docente, asi como redactar las experiencias

conlleva a fortalecer los conocimientos de la tarea educativa desde la practica diaria.

Como recomendaciones se plantea que: Las planificaciones didacticas deberan ser
realizadas desde un enfoque integral, considerando que los alumnos necesitan aprender
operaciones tanto simples como complejas, de esta manera podran realizar sus tareas sin
vacios educativos; la sistematizacién debera permitir una constante evaluacion del docente,
de esta manera se podra medir las fortalezas y debilidades; ademas escribir las buenas

practicas enriguecera el campo del conocimiento pudiendo ser estas retroalimentadas.

Por ello, es necesario que los educadores optemos por la sistematizacion como un medio
gue nos lleve a realizar una autoevaluacion sobre nuestra practica docente en el aula,
analizando nuestras fortalezas y debilidades con la finalidad de innovarnos y actualizarnos

constantemente para garantizar a nuestros estudiantes aprendizajes significativos.



CAPITULO |

MARCO TEORICO



1.1. Destrezas en educacion

La educacion es el espacio primordial de las sociedades para mantener, transmitir y
transformar la cultura y la vida de los individuos. En este sentido se constituye la base para
el desarrollo de las humanidades, la ciencia y la tecnologia, actividades sustantivas para el
avance y el progreso de las naciones, es exactamente la dimension donde el estudiante
incrementa destrezas, habilidades, actitudes y aptitudes que le ayudaran hacer frente los

problemas de la cotidianidad.

1.1.1. Definiciones de destreza.

Tal como lo manifiesta Gimeno (2008) la destreza es una “pericia para hacer cosas o

resolver problemas practicos” (p. 36)

Weinert (1999) piensa que la destreza es “una disposicion especifica para realizar
algo” (p. 38).

Para Quizphe (2010). Las destrezas son “todas aquellas gamas de capacidades que el
alumno pone en juego para aprender y aprehender los conocimientos y luego aplicarlos a la
vida practica” (p. 36). Por tanto la adquisicion de una destreza implica un conocimiento que

se incrementa a través de la experiencia, en nuestro caso de aprendizaje.

Por lo expuesto, las destrezas son desarrolladas por el alumno para posteriormente
ser aplicadas en sus tareas diarias; no se trata habitualmente de una pericia innata sino que

normalmente es adquirida y apoyada desde el conocimiento cientifico.

1.1.2. Definiciones de habilidades.

Segun el Diccionario de la Real Academia Espafiola (2010), la habilidad esté definida
como “La capacidad y disposicion para hacer algo con destreza” (p .36). De este modo una
habilidad se relaciona con el buen hacer, hasta llegar a dominarla para llevar con éxito una

determinada actividad.

Para Castillo y Cabrerizo (2010) la habilidad “se basa sobre un soporte previo que
denominamos aptitud y que puede ser definida como: el talento o cualidad de que dispone
una persona para realizar una determinada actividad” (p. 108). Segun estos autores, la
habilidad es la inteligencia que se manifiesta para desarrollar una determinada tarea, estas

habilidades van a influir en su identidad y la forma de relacionarse con las demés personas.

Resulta oportuno hacer mencién a Zanetti (2006) quién define la habilidad como “la

capacidad para hacer, cuando se habla de hacer, se refiere a la accién: Praxis (llevar a la



practica) es el “DO HOW”, del conocido “KNOW HOW” donde el primero es la ejecucion o

puesta en practica del segundo que es el conocimiento” (p.38).

La habilidad en este sentido forma parte de la capacidad para ejecutar una accion
de una manera ordenada a través de conocimientos y habitos; por lo general cada persona
destacara sus habilidades intrinsecas que les permitird desenvolverse de forma adecuada

en la vida préactica.

1.1.3. Definiciones de destrezas con criterio de desempefio.

El Ministerio de Educaciéon (2013) determina a las destrezas con criterio de desempefio de la

siguiente manera:

Las destrezas con criterios de desempefio expresan el saber hacer, con una o mas
acciones que deben desarrollar los estudiantes, estableciendo relaciones con un
determinado conocimiento teérico y con diferentes niveles de complejidad de los
criterios de desempefo. Las destrezas se expresan respondiendo a las siguientes
interrogantes:

¢, Qué debe saber hacer? Destreza

¢, Qué debe saber? Conocimiento

¢, Con qué grado de profundidad? Precisiones de profundizacion

Un afio después el mismo autor considera que las destrezas con criterio de
desempefio constituyen el referente para que los docentes elaboren la planificacion
microcurricular de sus clases y las tareas de aprendizaje sobre la base de su desarrollo y de
su sistematizacioén, se aplicaran de forma progresiva y secuenciada los conocimientos
conceptuales e ideas tedricas, con diversos niveles de integracion y complejidad (Mineduc,
2014).

Segun los escritores Domiguez L. y Domiguez R. (2011) “son acciones del “saber
hacer” que las/los docentes deben desarrollar en sus estudiantes para que el aprendizaje

sea significativo y puedan ponerlo en practica en el presente y futuro” (p. 13).

Por consiguiente los estudiantes una vez que hayan desarrollado una destreza,

podran aplicar un mejor criterio y ejecutar sus tareas diarias por complejas que sean.



1.2. Actividades de aprendizaje
Cuando se desarrollan actividades planificadas se genera un proceso de aprendizaje
sostenible, de alli se promueven los conocimientos que responden a las etapas de madurez

cognoscitiva de los alumnos.

1.2.1. Definiciones de aprendizaje.

El aprendizaje transforma al individuo, porque cambia su forma de pensar, actuar y
es capaz de discernir la informacién, produciendo un cambio permanente y determinante en
su manera de proceder, adquiere valores, habilidades que se dan por medio de su

formacion y vivencia.

Segun Guerrero (2014) el aprendizaje es el proceso de adquirir conocimiento,
habilidades, actitudes o valores, a través del estudio, la experiencia o la ensefanza;
dicho proceso origina un cambio persistente, cuantificable y especifico en el
comportamiento de un individuo y, segun algunas teorias, hace que él mismo formule
un concepto mental nuevo o que revise uno previo (conocimientos conceptuales
como actitudes o valores) (p. 5). Una persona que adquiere conocimientos genera
cambios irrevocables en su conducta, dotandole de herramientas necesarias para

resolver los problemas de su medio con la suficiente destreza.

Para Shuell, 1986, citado en Schunk, (1997) “(...) Aprender es un cambio perdurable
de la conducta o en la capacidad de conducirse de una manera dada como resultado de la
practica o de otras formas de experiencia” (p. 2). El aprendizaje entonces modifica a la
persona colocandola en otro nivel, notandose un cambio en su comportamiento como

resultado de la experiencia.

El aprendizaje es un proceso de construccién social del conocimiento en el que
intervienen, de manera mas directa, el alumnado, profesorado y las propias familias.
El grupo de clase se constituye, por tanto, como un espacio natural de aprendizaje
gue es necesario utilizar y potenciar mediante el trabajo cooperativo. (Navarro, 2014,
p. 36). El aprendizaje es una responsabilidad entrelazada de la comunidad

educativa.

Por lo tanto el aprendizaje es un proceso mediante el cual se adquiere conocimientos
se desarrolla actitudes y comportamientos que se aprenden en el entorno familiar y social.
Esto implica que los alumnos deberan pensar, sentir, actuar e incorporar esas actitudes para
generar nuevas competencias dando paso al acrecentamiento del individuo. No podemos
olvidar que en el aprendizaje interviene la comunidad educativa, por lo que es necesario

incrementarlo a través del trabajo cooperativo.
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1.2.2. Definiciones de actividades para el aprendizaje.
Las actividades de aprendizaje dinamizan el proceso de ensefianza — aprendizaje,
por ello deben estar bien planteadas y cumplir con una funcién determinada para promover

el conocimiento relacionado con las tareas que el alumno debe cumplir.

Piaget (1975); Ausubel (1983); Stenhouse (1984); o Aebli (1988) consideran a las
actividades para el aprendizaje como elementos esenciales para enriquecer dicho
proceso, considerando que deberian estar contextualizadas y en relacion directa con
los objetivos propuestos en el proceso de aprendizaje del alumno, si se pretende que

la ensefanza sea una actividad formativa (Castillo y Cabrerizo, 2010, p. 238).

Para Ausubel (1983) “La consecucion de un Optimo desarrollo cognitivo deberia
llevarse a efecto, mas que por la presentacién de numerosos objetivos secuenciados por la
elaboracion de secuencias concatenadas de actividades orientadas a enriquecer esos
procesos” (p. 238). El aprendizaje debe incluir las capacidades cognitivas que involucran
funciones cerebrales perfeccionadas y exclusivas, para enriquecer estos procesos se debe
tomar en cuenta los conocimientos que ya han sido adquiridos para que se relacionen con la

nueva informacion.

En los tratados de didactica se otorga a las actividades una gran importancia ya que
constituyen el medio del que se sirve el profesor para comprobar los aprendizajes de los
alumnos. Es el elemento esencial en el proceso de adquisicién de las competencias basicas.
(Cabrerizo y Castillo, 2010, p. 238). Segun lo expuesto las actividades de aprendizaje son
de gran significacion para los docentes ya que a través de ellas se podra comprobar si los

conocimientos fueron afianzados por los alumnos.

De lo antes citado se puede decir que las actividades de aprendizaje son todas
aquellas tareas que el alumno debe realizar, éstas deben estar bien planeadas y
organizadas para que el estudiante adquiera el nuevo conocimiento, cabe agregar que
deben realizarse de forma dindmica para que los alumnos incorporen con mayor facilidad los
contenidos curriculares; ademas éstas deben incluir funciones cerebrales sofisticadas y

Unicas para que el aprendizaje se vea enriquecido.

1.2.3. Recursos didacticos.

“Denominamos medios y recursos didacticos a todos aquellos instrumentos que, por
una parte ayudan a los formadores en su tarea de ensefiar y, por otra, facilitan a los
alumnos el logro de los objetivos de aprendizaje” (Corrales y Sierras, 2012 p. 19). Desde

esta perspectiva los docentes tienen que poner su mayor ingenio al desarrollar las



herramientas en su planificacion de clase, para que el aprendizaje se vea facilitado y asi

conseguir los resultados deseados.

No cabe duda que “los recursos didacticos son como su nombre lo indica recursos,
soportes, medios, nunca un fin en si mismos. No hay oposicién entre maestro y recursos: ni
lo sustituyen ni son subsidiarios” (Duran, Feito, Fernandez, Serrano y Vega, 2012, p. 94).
Los recursos didacticos vienen a ser mediadores para el crecimiento y avance del proceso
de ensefanza-aprendizaje, ello presenta un gran reto para los docentes al momento de
construirlos porque se debe emplear mayor imaginacion para que resulten atractivos y

llamen la atenciéon de los alumnos.

“Los recursos y materiales didacticos son todo el conjunto de elementos utiles o
estrategias que el profesor utiliza o puede utilizar como soporte, complemento o ayuda en su
tarea docente” (Diaz Lucea p. 5). Los recursos didacticos vienen a ser las herramientas que
sirven de apoyo al docente para ensefiar a sus alumnos un tema concreto y facilitar la
comprension de los conceptos a desarrollar y el dominio de las destrezas cognitivas,

motrices y sociales.

De los anteriores planteamientos se deduce que los recursos didacticos son medios
de los que se sirve el profesor para impartir su clase con mayor facilidad, organizando la
informacion que se va a transmitir, presentando nuevos saberes a los alumnos, ademas
facilitan la comunicacion entre alumno-docente de una manera mas efectiva, convirtiendo al
estudiante en protagonista de su aprendizaje y desarrollando en ellos el pensamiento critico

y reflexivo.

1.2.3. Tipos de actividades para el aprendizaje: cognitivos y procedimentales

Aprendizaje cognitivo.

El cognitivismo propiamente dicho, tuvo sus manifestaciones mas trascendentes en
autores como Bruner, que se ocupa de las etapas del desarrollo cognitivo y manifiesta que
el aprendizaje es “un proceso de conocimiento que tiene lugar de forma inductiva. Esto es el
sujeto que aprende avanza desde los conocimientos mas especificos a los mas generales”
(Castejon, 2010, p. 87).

Mientras que Ausubel se opuso al aprendizaje repetitivo 0 memoristico, para este
autor el aprendizaje cognitivo significa la “organizacion e integracion de informacion en la
estructura cognoscitiva del individuo” (Arancibia, Herrera, y Strasser, 2010, p. 91). Pero él
no negd el aprendizaje por recepcion al que considerd eficaz junto con el aprendizaje por
descubrimiento siempre que la nueva informacién se acomode en el andamiaje de la

estructura cognitiva significativamente asociado a las ideas previas del sujeto.

10



Por otro lado Vygotsky considera que “los aprendizajes se dan en primer lugar en
el plano social, y después a nivel individual. Este proceso de pasar de lo interpersonal a lo
intrapersonal es lo que en la teoria vygotskiana denomina internalizacion” (Cérdova, 2013).
Es por ello que el aprendizaje es un proceso de desarrollo que se da mediante la interaccién

activa con otras personas de su entorno.

Después de las consideraciones anteriores se puede deducir que el aprendizaje
cognitivo da una gran importancia a lo que sucede en el cerebro y trata de explicar como se
incorpora el conocimiento nuevo con los que han sido afianzados con anterioridad. Asi
también el aprendizaje cognitivo se da en primer lugar en el contexto social para

posteriormente dar lugar al nivel personal.
Conceptos de aprendizajes procedimentales.

Para Coll, Pozo y Valls (2010) “Los contenidos procedimentales designan conjuntos
de acciones, de formas de actuar y de llegar a resolver tareas” (p. 139) Es evidente
entonces que los contenidos procedimentales vienen a ser el aprendizaje y el progreso de
una habilidad a través de la practica profundizada de técnicas, destrezas y estrategias para

realizar cosas de manera precisa.
Para Valls (1998) considera que los contenidos procedimentales:
1. “Fundamentan la capacidad de operar con la informacion.

2. Se pueden poseer parcialmente y se adquieren gradualmente con la practica reiterada”
(p. 143)

Se evalta su dominio al llevarlo a la practica y aplicacion de manera reiterada, se
pueden dominar de forma fragmentada y se alcanza de una manera ordenada y

secuenciada.

Con el aprendizaje de contenidos procedimentales se “pretende proporcionar al
alumno herramientas y habilidades que le permitan construir su propio bagaje cultural y
saber desarrollar el trabajo intelectual” (Castillo y Cabrerizo, 2010, p. 140). Para estos
autores con los contenidos procedimentales se intenta que el alumno mejore sus habilidades
al proporcionarle instrumentos que va a usar en el proceso ensefianza-aprendizaje, acceder
a sus propias tradiciones y costumbres y asi pueda perfeccionar su actividad mental en la

accion y afan para descubrir la respuesta a una interrogante.

Por su parte Solbes (2014) se refiere a los contenidos procedimentales como el

“(saber hacer: procedimientos, estrategias, técnicas, destrezas...)” (p.122) En definitiva se
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espera que con éstas caracteristicas el alumno aprenda de manera comprensiva, amplia,

sencilla y constante.

De lo expuesto se deduce que el aprendizaje procedimental esta constituido por
tareas, maneras de pensar, etc. Se llegan a adquirir de una manera progresiva a través de
la constancia y busca dotar al alumno de instrumentos y habilidades, para que sepa resolver

problemas y tomar decisiones.

1.2.4. Estructura de las actividades de aprendizaje.

Se comenzara haciendo mencién a un Cientifico muy importante, que aporté con sus
conocimientos para comprender mejor la estructura de las actividades de aprendizaje, se
trata de Galperin, un experto en el ambito tedrico y la metodologia de la psicologia, de la
historia de la psicologia, la psicologia evolutiva y pedagdgica. En la Teoria de la Formacién
por Etapas de las Acciones Mentales, el autor nos explica como se adquiere el
conocimiento, es decir cobmo el estudiante a través de distintas etapas llega al
conocimiento, siendo éste el resultado de distintas acciones. Por otro lado tenemos los
aportes relevantes de Leontiev destacado cientifico, aportando al campo pedagogico con
el desarrollo de la “Teoria de la Actividad” sosteniendo que la accién es importante, los
estudiantes encontraran un motivo para realizar las actividades, asi mismo menciona que el
motivo variara dependiendo de diversos factores y que la accién a tomarse sera ya una

respuesta muy personal, dependiendo del alumno.

En la teoria de Galperin se especifica los siguientes estadios de internalizacion: tales
como convertir una accién externa en lo mas explicita posible, trasferir su representacion a
discurso audible, primero en el plano interpsicoldgico y luego en el plano intrapsicolégico y

por ultimo transferirlo al recurso interno (Werstch 1985).

Segun Petroysky, 1985 desde la teoria de la Formacién por Etapas adquieren las

siguientes caracteristicas:

1. Etapa de la actividad material (trabajo con objetos reales) o etapa de la actividad
materializada (trabajo con modelos). En esta etapa los medios auxiliares dependen
de la edad.

2. Etapa de verbalizacién: El alumno anuncia, explica en voz alta el curso de las
operaciones. La accion pasa de la forma exterior a la interior.

3. En la dltima etapa, la accién se lleva a cabo en el plano interior: Es la operacion con

los conocimientos en los actos del pensar.
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La idea central de la Teoria de la Formacion por Etapas de las Acciones Mentales es
gue la obtencién de conocimientos se lleva a cabo en el proceso de actividad del estudiante,

como resultado y con la condicion de que cumpla determinado sistema de acciones.

Por tanto, para Galperin, es importante la interiorizacion del conocimiento y elabora un
BOA (Base Orientada de la Accién) que es una especie de guia para el aprendizaje y divide

en tres etapas.

1. Actividad material

2. Etapa de verbalizacion
3. Accion

En la primera etapa “Actividad Material’ se refiere a los medios auxiliares que el
estudiante puede utilizar para el aprendizaje, estos medios vienen a ser objetos reales, y a
su vez dichos objetos seran elegidos por el alumno dependiendo la edad que posea; una
vez que se tenga el material u objeto, se puede empezar a realizar un estudio con ello,
desarrollando las maneras de trasmitir lo que aprende, puede empezar diciendo en vos alta
el conocimiento que ha adquirido, y asi es escuchado por el profesor, compafieros etc. Esta
etapa la llama Galperin Verbalizacién; una vez transmitido el conocimiento, el curso de sus
operaciones, el estudiante concluye su aprendizaje interiorizandolo, es decir lo lleva al nivel

de pensar, a esto el autor lo llama Accion.

En relacién con este Ultimo encontramos a Leodntiev (1990), pues segln manifiesta,
al referirmos a la actividad como unidad estamos tratando con actividades
especificas reales en contextos culturales, las actividades son especificas, afirma
Leontiev, porgue responden a metas o motivos en condiciones y circunstancias
diferentes. La Meta o Motivo de una Actividad se configura como su componente
motivacional y el que actiia como el factor integrador de las acciones que deben ser
realizadas para lograrlo. Por tanto, la naturaleza de la meta es la que determina o
condiciona la macro estructura de la actividad, es decir, el establecimiento de los
objetivos instrumentales especificos, la seleccion de las acciones y su composicion

operacional (p. 290).

El autor considera que para alcanzar una meta se tiene que determinar una actividad
central en la que giraran las acciones de manera conexas, una actividad bien especificada y
relacionada con los factores potencialmente realizables, es decir mirando el contexto

cultural, en donde se pretende cumplir la meta permitird alcanzar con éxito lo propuesto.
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A si mismo Ledntiev cuando habla de actividad se refiere a estructuras de relacion y
respuesta de un sujeto a su medio ambiente fisico y social, estas relaciones y
respuestas son el todo que estructuralmente esta formado por multiples acciones,
gue a su vez estdn compuestas de elementos automaticos que se llaman

operaciones (Flores, 2010, p. 290)

Como se puede observar en la siguiente figura la actividad esta compuesta por

acciones y las acciones por operaciones. De esta forma toda actividad esta siempre ligada a

un motivo.
ACCION 1 5
OPERACION
OPERACION
ACCION 2
ACTIVIDAD OPERACION
ACCION N OPERACION
OPERACION

“Flores, D. et al. (2010). Estructura de la actividad [Figura 1]”

En otras palabras Leontiev afirma que no hay actividad sin motivo e incluso que éste
pueda estar objetiva o subjetivamente oculto. Sin embargo el objetivo se enlaza tanto con el
objeto de la actividad puesto que le confiere direccién, como con la necesidad. En cuanto a
la accion sefala que es el espacio intencional (Qué debe ser logrado) de la actividad, por lo
gue asi como la actividad se correlaciona con el motivo, la accion se correlaciona con el

objetivo.

Asimismo como toda actividad humana, la actividad especifica tiene su propia estructura

interna en la que es posible distinguir diversos niveles integrados de analisis (Jacob, 1996):

a) Primer nivel, el de la Actividad, esta relacionado con un Motivo de naturaleza
sociocultural.

b) El segundo nivel, el de las Acciones, esta relacionado con los Objetivos que son de
naturaleza instrumental con respecto al logro del Motivo.

c) El tercer nivel, el de las Operaciones, implica determinar el procedimiento relativo a
como ejecutar las acciones que permiten alcanzar el objetivo particular de cada una

de las acciones.

14



Ledntiev fiel discipulo de Vygotsky; consideré que a su maestro le falté profundizar la
teoria de la actividad poniendo énfasis en la Accién, y manifiesta que ésta tiene
componentes operacionales. Por tanto analiza qué es lo que motiva al estudiante a realizar
las actividades, al realizar el analisis determina que en dicha motivacion influyen varios
factores que actlan en la persona, ya sean culturales, sociales, etc. Cuando el alumno
encuentra el motivo que por lo general responde a una necesidad, comienza a darle
significado a la accion; puede preguntarse qué es lo que entiende por acciéon y de alli
buscara los modos para alcanzar las metas propuestas, este proceso no es de manera
inconsciente, ni una suerte de azar, ya que el estudiante los hace con plena conciencia y
con la intencion de lograr los objetivos. El autor coloca en el plano mental las operaciones
aplicables a cada estudiante pero tendrd una influencia psicolégica distinta, variara
dependiendo de cada persona ya que cada una tendra entonces desarrollado su parte
psicolégica de acuerdo a una variedad de factores y por tanto éstos influirdn en las

operaciones.

1.3. Operaciones mentales en el aprendizaje

Las operaciones mentales, reunidas de una forma congruente, dan como producto la
estructura mental de la persona. Son un conjunto de acciones organizadas es decir se van
edificando de forma gradual de tal modo que las mas béasicas permiten el paso a las mas

complicadas e imprecisas.

1.3.1. Definiciones de operaciones mentales.

Resulta oportuno citar a Bazhikov Veselin (2016) quién manifiesta que todas las
operaciones mentales pertenecen a la actividad suprema neurolégica. Por causa de éstas,
nuestras ideas son objeto de transformaciones paralelas y complejas”. (Seccién 1). Hecha la
observacidn anterior se puede decir que las operaciones mentales tienen lugar en el cerebro

y es asi como, nuestras sensaciones son cambiadas de formas semejantes y complicadas.

En esta perspectiva para Miato., Andrich, S. Miato y Lidio. (2013) las operaciones
mentales poseen un nucleo central como son: “Comprender, Crear, Evaluar, Comparar,
Describir, Experimentar, Interpretar, Juzgar, Observar, Producir, Formular hipdtesis y
Reflexionar”. (p.22). Las operaciones mentales permiten al alumno desarrollar una serie de

habilidades y potencialidades para facilitar y mejorar su tarea.

Dentro de este orden de ideas Piaget se refiere a las operaciones mentales como

“Las acciones internas, esto es a la representacion y elaboracion mental de un conjunto de

acciones organizadas e interdependientes (ordenar, separar, combinar, etc.) segun
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transformaciones caracterizadas por su reversibilidad)” (Gutiérrez Martinez, F. et al. 2015
Capitulo 1). Las operaciones mentales se combinan unas con otras formando redes en
conjunto, al mismo tiempo es una accién interiorizada de caracter cambiante que van
estimulando los conocimientos que posee el alumno e incrementando las aptitudes en la
actividad mental, no obstante deben practicarse de forma constante hasta que se logre

consolidarlas.

1.3.2 Tipos de operaciones mentales.

Jean Piaget (2012) identifica ciertas operaciones mentales del desarrollo cognitivo:
Los procesos mentales:

Piaget estaba convencido que el intelecto crece en funcién de los procesos de asimilacion y

acomodacion.
La asimilacién se entiende como emplear los patrones mentales en nuevas situaciones.

La acomodacion, las ideas existentes son modificadas a efecto que se cifian a nuevos

requerimientos (p. 100).

Tabla 1. Clasificacion de las Operaciones Mentales de Piaget

Etapa sensomotora (0-2) Etapa en las que se coordina las estradas
sensoriales y las respuestas motoras.

Etapa preoperacional (2-7 afios) Periodo del desarrollo cognitivo en la cual
los nifios empiezan a emplear el lenguaje y
a pensar de forma simbolica pero siguen
siendo intuitivos y egocéntricos.

Etapa de operaciones concretas (7-11 Periodo del desarrollo cognitivo en el cual

afos) los nifos empiezan a emplear los
conceptos del tiempo, espacio, volumen y
numero, pero de formas que siguen siendo
simples y concretas.

Etapa de operaciones formales (11 afios Periodo del desarrollo intelectual que se

0 mas) caracteriza por la capacidad para el
pensamiento abstracto, tedrico e hipotético.

Fuente: “Mitterer, J (2010). Piaget-Una guia para los padres
Elaborado por: La autora Tania Ifiiguez

En el proceso de desarrollo de la inteligencia cada nifio pasa por cuatro etapas
siendo diferentes las unas de las otras y en las cuales se encuentran sub estadios. La

clasificacion de Piaget se centra en la forma en que los nifios van fabricando el
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conocimiento y como varian estas construcciones con el tiempo. Durante la infancia, la nifiez

y la adolescencia, los nifios tienen un gran interés por conocer el funcionamiento del mundo

social y natural. Cada una de estas etapas simboliza un cambio trascendental de la manera

gue los niflos estructuran su entorno, por cada etapa que van atravesando los nifios, su

razonamiento se ird matizando conforme van aprendiendo.

Tabla 1. 1. Descripcion de las Operaciones

Mentales de Piaget
Etapa sensorio motora
Reacciones circulares primarias (1-4
meses)

Etapa preoperacional

Preconceptos (2-4 afios)

Ese mismo Concepto sobre un objeto,
animal o persona que no se generaliza a
todas las categorias dentro de ese mismo
concepto.

Etapa de operaciones concretas

de

l6gicas y pueden aplicarse a

Los procesos razonamiento se

vuelven
problemas concretos o reales. El nifio

ahora se convierte en un ser

verdaderamente social. En esta etapa

aparecen los esquemas lbégicos de
ordenamiento mental de conjuntos vy
clasificacion de los conceptos de

casualidad, espacio, tiempo y velocidad.

Mediante el andlisis de una asociacién
singular de personas, animales, objetos,
realizan conclusiones generales a cerca

de la clase como un todo.

Ejemplos

Succién de un dedo ajeno

Saben que es una sala pero no logran

identificarla de una manera facil una que no

fuese de su casa.

Mi gato madulla. También madlla el gato de mi

vecino. Todos los gatos madllan.

Fuente: Jean Piaget (Archives Fundation 1989 p.57/ 58/ 59)

Elaborado por: La autora Tania Ifiguez
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Es necesario aclarar que la orientacion que Feuerstein tiene sobre las operaciones
mentales esta relacionada con la aplicacion del PEI, pues desde esta perspectiva los
mediadores encuentran en la escala de operaciones una descripcion constructivista del
desarrollo de las capacidades. A continuacion se presenta un cuadro con cada una de las
operaciones mentales con sus respectivas estrategias y técnicas de activacion: (Tébar

Belmonte).

Tabla 2. Las Operaciones Mentales: Estrategias y Técnicas de Activacion

Identificacion

Comparacion

Analisis

Sintesis
Clasificacién
Codificacion

Decodificacién

Proyeccion de
relaciones
virtuales

Diferenciacion

Representacio
n mental
Transformacio
n mental
Razonamiento

divergente
Razonamiento
hipotético
Razonamiento

analégico

Observar, subrayar, enumerar, contar, sumar, describir, preguntar,

buscar en el diccionario.

Medir, superponer, transportar.

Buscar sisteméticamente, ver detalles, pros y contras, dividir, descubrir
lo relevante, lo esencial.

Unir partes, seleccionar, abreviar, globalizar.

Elegir variables, seleccionar principios, esquemas, matrices.

Usar simbolos, signos, escalas, mapas, reducir.

Dar significados, usar otras modalidades, sin6nimos, nuevas
expresiones.
Relacionar, descubrir elementos comunes, buscar los elementos

implicitos.

Discriminar, enfocar la atencion, comparar, usar varios criterios.

Abstraer, asociar, interiorizar, imaginar, sustituir imagenes, elaborar,
estructurar.
Afadir o quitar elementos. Proponer nuevas hipétesis, nuevas
modalidades.

Pensamiento lateral, adoptar posicion, situarse en el puesto de los

otros, cambiar el punto de vista. Dar un trato nuevo o distinto.

Nuevas condiciones, imaginar nuevas posibilidades y situaciones.

Tratar de predecir. Cambiar algin elemento. Buscar nuevas relaciones.

Busca la relacion entre los elementos, causa, utilidad, ir de lo particular
a lo general y viceversa. Establecer vinculos al comparar cualidades o

variables.
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Razonamiento | Asociar, multiplicacién logica, integrar, aportar, nuevo enfoque y
aplicacion.
Razonamiento | Buscar premisas universales y particulares: Inductivo: de lo particular a

Légico lo general. Deductivo: de lo general a lo particular.

Razonamiento | Argumentar usando premisas Yy conclusiones. Representacion

silogistico codificada en Diagrama de Venn. Formar conjuntos, subconjuntos,
interseccién. Ordenar proposiciones.

Razonamiento ' Relacionar y extraer nuevas informaciones con los datos, transferir y

inferencial generalizar.

Fuente: Tébar, B (2010). Operaciones Mentales

Elaborado por: La autora Tania Ifiguez

En esta clasificacion de Feurstein, el nifio va progresando no solamente a medida
gue va creciendo sino gracias a los intercambios que esta haciendo con el medio, el papel
del educador consiste en intervenir en estos procesos para que las operaciones mentales

se vayan uniendo coherentemente y a la vez configurando la estructura mental de la

persona.

Tabla 2.1. Operaciones mentales de Ejemplos

Feuerstein

Identificacion De la siguiente lista de nimeros subraye los
nameros pares:
1,3,2,7,8,10,5, 6,11, 14, 20, 13.

Comparacion Observe las 5 pinturas que tiene sobre el
pupitre, midalos y determine cual es el mas
grande y la mas corta.

Clasificacion Clasifique las siguientes palabras segun

sean, graves, agudas y esdrujulas.
Cancién, canguil, sabado, céarcel, badl,

fotografia, camara.
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Agudas Graves Esdrdjulas

Fuente: Tébar, B (2010). Operaciones Mentales

Elaborado por: La autora Tania Ifiguez

En otras palabras la teoria de Piaget descubre los estadios

de desarrollo cognitivo desde la infancia a la adolescencia y explica como las estructuras

psicolégicas se desarrollan a partir de los reflejos innatos que se

organizan durante la infancia en esquemas de conducta y como se

desarrollan durante la infancia y la adolescencia en estructuras intelectuales complejas que

caracterizan la vida adulta. Mientras que para Feuerstein el nifio avanza a medida que va

desarrollandose y también mediante el intercambio con el ambiente.

1.3.3 Desarrollo de operaciones mentales en el proceso de aprendizaje

Tabla 3. Funciones mentales de Vygotsky

Operaciones mentales

Funciones

naturales <Inferiores>

Funciones superiores

culturales

mentales

(0]

Descripcion
Percepcion elemental, la
memoria, la atencion y la
voluntad. Las funciones no
desaparecen en una psigue
madura, pero se estructuran

y organizan segun objetos

sociales y formas de
conducta  especificamente
humanos.

Son especificamente

humanas y van apareciendo
gradualmente en el curso de
una transformacion radical

de las funciones. Las

funciones mentales

20

Ejemplos

Cuando un nifio llora porque
algo le duele, expresa dolor y
esta expresion solamente es
una funcion mental inferior, es

una reaccion al ambiente.

Cuando el nifio llora para
llamar la atencién ya es una
forma de comunicacion, pero
esta comunicacion solo se da
en la interaccibn con los

demas; en ese momento se


http://www.definicion.org/teoria
http://www.definicion.org/desarrollo
http://www.definicion.org/cognitivo
http://www.definicion.org/infancia
http://www.definicion.org/partir
http://www.definicion.org/durante
http://www.definicion.org/infancia
http://www.definicion.org/durante
http://www.definicion.org/infancia
http://www.definicion.org/adolescencia

superiores del ser humano trata ya de una funcién mental
deben considerarse superior interpsicolégica.
productos de una actividad

mediada.

El papel del mediador lo

desempenfan los

instrumentos psicoldgicos y

los medios de comunicacion

interpersonal.

Fuente: “Vygotsky, L (2013). Clasificacién de las Operaciones Mentales.

Elaborado por: La autora Tania Ifiiguez

1.3.3. Desarrollo de operaciones mentales en el proceso de aprendizaje

Los grandes maestros Piaget y Vygotsky reconocen que la mente humana cuenta
con instrumentos y operaciones para interpretar, comprehender y valorar la realidad tales
como algunos instrumentos afectivos, cognitivos y expresivos. (Guzman, A., Noboa, D. y
Silva, P, 2007.p.48).

De igual modo la mente humana cuenta con mecanismos y procedimientos para
descifrar y entender, estos instrumentos cognitivos y afectivos son fundamentales, para
organizar el pensamiento del nifio. Es por ello que la educacién debe brindar el desarrollo
intelectual afectivo y social, por tanto las actividades de descubrimiento deben ser

primordiales.

Cabe agregar que si el proposito de un curriculo es formar competencias,
necesariamente hay que trabajar en el aula para la sucesiva formacion de afectos, destrezas
y conocimientos que integran lo afectivo, expresivo, cognitivo del cerebro, mediante la
estructuracion de instrumentos de conocimientos Yy operaciones, respetando las

dimensiones humanas.

Constructivismo y desarrollo cognitivo.
La teoria de Piaget tiene una vision constructivista del desarrollo. El constructivismo
se define en términos de la organizacién, estructuracion y reestructuracion de
experiencia del individuo en un proceso continuo a lo largo de la vida de acuerdo

con esquemas previos de pensamiento. (Morrison, 2010, p. 92)

La teoria de Piaget tiene relacion con la vida del nifio y con las experiencias que él

va adquiriendo a lo largo de su desarrollo como ser humano, pues desde el momento que
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esta en el vientre de su madre, sus sentidos se van desarrollando y a la vez agudizando, de
acuerdo con las experiencias y cuidados que la madre le brinde, luego cuando el nifio nace
se relaciona con su entorno y con las personas que estan a su cuidado, aprende de ellas y

va formando sus esquemas mentales a través de sus sentidos.

Desarrollo cognitivo y adaptacion.

De acuerdo con Piaget a través de la interaccibn con el contexto, los nifios
organizan la experiencia y los sentidos. Obviamente, por tanto, la calidad del contexto y la
naturaleza de las experiencias del nifio tienen un papel fundamental en el desarrollo. Por
ejemplo, Zacarias, con varios objetos a su disposiciébn para chupar, coger y muchas
oportunidades de hacerlo, desarrollara diferentes organizaciones de chupar (y, por tanto,
una inteligencia) bastante distinta a la de Gary, que no tiene nada de chupar, excepto un
chupete. (Morrison, 2010, p. 92-93)

Lo que nos refiere Piaget anteriormente tiene relacién con la calidad de experiencias
gue los padres y madres, cuidadores 0 maestros les brinden a las nifias o nifios, en los
hogares, centros de cuidado, guarderias, o escuelas, pues de ello depende su desarrollo

motriz e intelectual.

Control Motor y
Motora_ . aprendizaje acerca
= Sensorial ——me de objetos fisicos
Edad 0-2
lﬁ
S
e PTEOpETacional \d De;érrollode
Edad 2-7 habilidades
/‘__‘\ verbales
Ty = (i — )
v Concreta Inicio del_
e Operacional asentamiento
Edad 7-12 de conceptos
e abstractos
?lenl‘::ioml ey Desarrollo de
E('I)ad 12+15 Y{ ) habilidades
sistematicas

y logicas del
razonamiento

Recuperado de http://milesiabecerrapichipil.blogspot.com/2012/11/teoria-de-jean-piaget.html
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Friedrich Wilhelm Froebel

Friedrich Wilhelm Froebel (1782-1852) dedic6 su vida a desarrollar un sistema para
educar a nifios pequefos, se ganoé la distincion de “padre del jardin de infancia” (Morrison,
2010, p. 64).

Las primeras contribuciones de Froebel al pensamiento y la practica educativa estan
en las areas del aprendizaje, el curriculo, la metodologia y la formacién del profesorado. El
papel del educador, ya sea padre 0 maestro, es observar este desarrollo natural y ofrecer

actividades que permitan a los nifios aprender aquello para lo que ya estan preparados.

Por otra parte hace referencia al juego como la actividad mas pura y espiritual del
hombre en esta etapa y, al mismo tiempo, tipico de la vida total del ser humano — de la vida
interior del hombre y de todas las cosas. El juego por tanto le brinda alegria, libertad,

satisfaccion, descanso interior y exterior, paz con el mundo. (Morrison, 2010, p. 64/65).

Actualmente el curriculo Nacional ha tomado las ideas de este autor para los
distintos niveles de educacién, pues consideran que el juego es una de las herramientas
fundamentales para que los nifios adquieran no solo conocimientos, sino aprendan a
relacionarse con las demas personas, desarrollen valores, aptitudes motrices, como
mentales. Pero si el juego no estd bien organizado, se convierte en una amenaza
encubierta, es por ello que su curriculo era sistematizado, para que se genere el

aprendizaje.

Dentro de esta perspectiva la tarea del educador es observar a los nifios en su
entorno natural, proporcionandole tareas que posibiliten su desarrollo, éste viene a ser un

guia experimentado y orientador, para potenciar la creatividad en los alumnos.
Howard Gardner

Howard Gardner (1943) ha identificado nueve inteligencia: visual, espacial,
verbal/llinguistica, matemética-légica, cinético corporal, la musico — ritmica, intrapersonal,
interpersonal, naturalista y existencialista. La concepcion de Gardner de la inteligencia y sus
multiples componentes ha influido (y lo seguird haciendo, sin duda) en la practica e

investigacion educativa. (p. 106/107).
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Tabla 4. Inteligencias Multiples de Howard Gardner

Visual/Espacial

Verbal/Linguistica

Lbégico-Matematica

Cinético-Corporal

Musical/Ritmica

Intrapersonal

Interpersonal

Naturalista

Existencial

Niflos que aprenden visualmente y que
organizan las cosas espacialmente. Les gusta
observar lo que dice para entender. Disfrutan
de las cartas, gréaficos, mapas, tablas,
ilustraciones, arte, puzles, disfraces, cualquier
cosa que capte su atencién visual.

Nifios que demuestran fuerza en el arte del
lenguaje: hablar, escribir, leer, escuchar.
Niflos que muestran actitud para los nimeros,
razonamiento y la solucién de problemas.
Nifilos que experimentan mejor con la
actividad: juego, movimiento, tareas
practicas, construccion.

Nifios que aprenden a través de canciones,
patrones, ritmo, instrumentos y expresion
musical.

Niflos que estan especialmente en contacto
con sus propios sentimientos, valores e ideas.
Niflos que estan notablemente orientados
hacia la gente y lo extrovertido y hacen su
aprendizaje cooperativamente en grupos o
con un comparfiero.

Nifios que aman la naturaleza, a los animales
y paseos por el campo y lo que es mas, estos
alumnos adoran detectar diferencias sutiles
en el significado.

Nifios que aprenden en el contexto de donde
la humanidad se encuentra dentro del “gran
panorama”, de la existencia. Preguntan: “; por
qué estamos aqui?” y “j cual es nuestro papel

en el mundo?

Fuente: Morrison, G. (2010). Las nueve inteligencias de Gardner

Elaborado por: La autora Tania Ifiiguez
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Gardner manifiesta que todas las personas poseen cada una de las nueve clases de
inteligencia, aunque en unas se sobresale mas que en otras, no siendo ninguna de las
nueve mas significativas o valiosas que las demas. Generalmente, se requiere dominar gran
parte de ellas para confrontarse a la vida, independientemente de la profesiéon que se
desempefie. A la final, la mayoria de trabajos demandan el uso de diversos tipos de

inteligencia.

La educaciébn que se imparte en las aulas persevera en ofrecer contenidos y
procedimientos encaminados a evaluar los dos primeros tipos de inteligencia: linglistica y
I6gico-matematica. Por lo tanto, esto resulta completamente escaso en el proyecto de
educar a los alumnos en totalidad sus potencialidades. Gracias a la Teoria de las
Inteligencias Multiples de Howard Gardner, surgio la necesidad de cambio en el modelo

educativo.
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CAPITULO I

METODOLOGIA
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El presente trabajo de sistematizacion de las experiencias de la practica docente se
lo ha organizado en funcién del cumplimiento de los objetivos especificos, en ese contexto,
los aspectos metodolégicos que a continuacion se presentan constituyen una planificacion

ordenada y coherente.

2.1. Disefio de investigacion
El disefio de investigacion es el plan que se produce para obtener informacion
requerida dentro de una investigacion. El disefio debe responder a las preguntas de

sistematizacion.

La sistematizacion propuesta en el presente estudio es de tipo explicativo puesto que
se realizé un analisis de la organizacion de la practica docente en una planeacion justificada
mediante la reflexion pedagdgica en base a como fueron elaboradas las planificaciones
didacticas, las actividades, etapas de la planificacién didactica y los recursos que se

utilizaron en el aula.

2.2 Preguntas de sistematizacion

¢ Qué actividades y recursos se disefiaron en la planificacion didactica de la practica

docente?

¢, Cudles son las caracteristicas de las etapas, actividades y recursos en la planificacion del

proceso de ensefianza propuesta en el aprendizaje?

¢, Qué fortalezas y debilidades se identificaron en la planificacion del proceso de ensefianza

aprendizaje desde las etapas, actividades, recursos e innovaciones en la practica docente?

2.3. Métodos, técnicas e instrumentos de sistematizacion

2.3.1. Métodos.

Los métodos de sistematizacion que se utilizaron en el presente estudio son los

propuestos por Hernandez (2006).

Método analitico sintético: Este método ayudoé a la desestructuracion de los planes
didacticos para su posterior analisis y luego relacionarlo en un todo significativo,
permitiendo una comprension de las etapas, actividades y recursos que contienen las

planificaciones.

Método inductivo y deductivo: Sirvieron para configurar de forma logica el

conocimiento y la generalizacion de los datos empiricos alcanzados dentro de la
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investigacion, es decir permitidé analizar las relaciones, caracteristicas y valoraciones a partir

de las cudles se construyeron las conclusiones.

El método hermenéutico: Facilitd la recoleccion de la informacion e interpretacion

bibliogréfica, sirviendo como la base para el analisis de discusién y resultados.

2.3.2. Técnicas e instrumentos.

Las técnicas que apoyaron el proceso de sistematizacion fueron las siguientes:
Técnicas de investigacion bibliografica.
Para la recoleccién y andlisis de la informacién tedrica se utilizaron las siguientes técnicas:

La lectura de libros impresos y electrénicos, que permiti6 la asimilacion de

conocimiento necesario para la elaboracion de la presente investigacion.

También se hizo uso de los cuadros sindpticos y graficos para visibilizar las ideas

principales del presente trabajo.

Por ultimo el resumen permitié transmitir al lector las ideas centrales tomadas de los

textos originales.

Técnicas de investigacion de campo:

Para la recoleccién y analisis de datos se empled la técnica de observacién de los
diferentes planes de clase, se recopilé y organizé las actividades, recursos y etapas del
proceso didactico en diferentes matrices para reorientar y fundamentar el desempefio

profesional.

Instrumentos.

Para el desarrollo del trabajo de sistematizacion se emplearon los siguientes instrumentos:

e Matriz de organizacion de las actividades de aprendizaje desarrolladas en la practica
docente.

¢ Matriz de valoracién (rabrica) de las actividades de aprendizaje desarrolladas en la
practica docente.

e Matriz de fortalezas y debilidades en la formacion docente.
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A continuacion se describen cada uno de los instrumentos empleados:

Matriz de organizacién de las actividades de aprendizaje desarrolladas en la
practica docente.

La matriz de sistematizacion fue elaborada considerando tanto las etapas del
proceso como las destrezas con criterio de desempefio; planteadas para cada plan con sus

respectivas actividades y recursos.

El objetivo de esta matriz fue organizar las actividades y recursos en funcion de las
etapas del proceso de ensefianza aprendizaje contempladas en los planes didacticos de las

practicas docentes.
La matriz se encuentra estructurada en dos partes:

En la primera parte el aspecto informativo, en el que se contempla el practicum a
sistematizar “Pasantias pre-profesionales y de vinculacién con la colectividad” (practicum
3.2) en el periodo abril 2015 — agosto 2015, centro educativo Escuela de Educacion Basica

“Hugo Ledn”.

En la segunda parte se sugiere la forma de organizar las etapas del plan de clase en funcién

de los planes trabajados.

Se puede observar que la organizacion de las etapas del plan de clase estan
sistematizadas en su respectivo orden en todas se parte de los conocimientos previos de los
estudiantes (etapa de inicio), para la comprension del tema los alumnos trabajaron las
diferentes actividades propuestas (etapa de desarrollo) y finalmente se obtuvieron las
conclusiones y se confirmd los conocimientos alcanzados en los estudiantes (etapa de

evaluacion).

Matriz de valoracion (rabrica) de las actividades de aprendizaje desarrolladas
en la préactica docente.

Para la rubrica se parte de la valoracién de:

Estructura en el planteamiento de las actividades, no estan especificadas las

actividades que deben trabajar los estudiantes para que puedan apropiarse del aprendizaje.
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Relacion entre las actividades y recursos, no se evidencio una relacion entre las
actividades y recursos, esto dificultd que los alumnos aprendan de forma significativa,

afectando el conocimiento para que los estudiantes desarrollen con claridad las actividades.

Pertinencia entre el tipo de actividades y las etapas del proceso, en algunos
planes de clase no se evidencié una pertinencia entre el tipo de actividades y las etapas del
proceso didactico y los objetivos que se pretendian alcanzar no estaban especificados de
forma tan clara, sin embargo se evidencio las etapas del proceso didactico y se tuvo en

cuenta la edad de los alumnos al momento de estructurar las actividades.

Pertinencia entre las operaciones mentales planteadas y la destreza con
criterio de desempefio, no existié esta pertinencia porque las actividades no estaban bien
especificadas por ello no se consigui6 el desarrollo de la destreza con criterio de

desempeiio.

Matriz de fortalezas y debilidades en la formacién docente.

Las actividades en relacién a su estructura, se encuentran presentes las

etapas del proceso did4ctico, sin embargo falté incrementar el nimero de actividades.

Las actividades en relacién a los recursos, estan disefiadas de acorde a la
edad de los nifios y se utilizd recursos manipulables para el desarrollo de las actividades;
pero al momento de relacionar las actividades con los recursos existieron ciertas

dificultades.

Pertinencia entre el tipo de actividades y las etapas del proceso, por un lado
se evidencia idoneidad para programar las actividades al tomar en cuenta los conocimientos

previos de los estudiantes, y por el otro falta de creatividad al estructurar las mismas.

Pertinencia entre las operaciones mentales planteadas y la destreza con
criterio de desempefio, conocimiento de las acciones mentales (simples y complejas), pero
también hace falta poner un mayor énfasis en el desarrollo del pensamiento para el logro de

diferentes destrezas.

Innovacion en relacion a la diversidad de actividades, existio una facilidad
para relacionarse con los estudiantes y lo mas importante es que a partir del analisis de los
aspectos anteriores, se identifico las fortalezas y debilidades para plantear innovaciones

didacticas.

De lo manifestado podemos decir que se posee un conocimiento de las etapas
del proceso didactico, pero se detecta que existe falta de creatividad al momento de

estructurar las actividades de aprendizaje impidiendo que se cumplan con las caracteristicas
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de las etapas del proceso didactico. Por otra parte cuando se disefian los recursos
didacticos se toma en cuenta la edad de los nifios, pero al momento de construirlos hay
poca creatividad. Finalmente existe la capacidad para adecuar el aula de acuerdo al tema de
clase, pero se presenta cierto grado de dificultad al relacionar las actividades con los

recursos.

2.4. Recursos:

El presente trabajo implico la utilizacién de los siguientes recursos:

2.4.1. Humanos:

e Directora de la Institucion Educativa

» Maestros evaluadores de las clases practicas
« Directora del trabajo de investigacion

+ |nvestigador

2.4.2. Materiales:
e Cd

e Pinturas

e Marcadores

e Papeldgrafos

e Internet
e Lapices
e Graficos
e Hojas
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2.4.3. Econdmicos:

Tabla 5. Recursos

Gastos Cantidad Rubro unitario Total
Impresiones 150 0.05 7,50
Graficos 30 0.40 12,00
Grabacion en Cd 1 1,00 1,00
Transporte en bus 4 0,80 3,20
Trasporte en taxi 4 2,00 8,00
Lapices 2 0,40 1,60
Pinturas 12 3,00 3,00
Lecturas 30 0,05 1,50
Cuentos 4 5,00 20,00
Resaltador 1 0,80 0,80
Marcadores 2 0,80 1,60
Mapas 2
Papeldgrafos 1 0,40 0,40
Total 60,60

Fuente: Creacion propia )
Elaborado por: La autora Tania Ifliguez

La presente investigacion fue autofinanciada, la misma que tuvo un costo de

sesenta ddélares con sesenta centavos.

2.5. Procedimiento

Para este estudio iniciamos realizando una investigacion bibliografica, se
procedié a recopilar la informaciéon de fuentes confiables de libros impresos y electrénicos,
internet; de esta forma se construyd un marco tedrico apoyado en el conocimiento cientifico

de diversos autores.
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Con lo antes expuesto se procedié a elaborar tres matrices.

e Matriz de organizaciones de las actividades de aprendizaje desarrolladas en la
practica docente: se organizaron las actividades y recursos en funciéon de las
actividades de los procesos didacticos.

e Matriz de valoracion rubrica de las actividades de aprendizaje desarrolladas en
la practica docente: se realizé un andlisis de los resultados del desempefio
docente.

e Matriz de fortalezas y debilidades en la formacion docente: se realizd la
autoevaluacién de la practica docente y las reflexiones para mejorar el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Como ultimo tema en el analisis y discusion se realiz6 una reflexion sobre la
importancia de las actividades didacticas en el proceso formativo, la integracion de recursos
didacticos, la estimulaciéon de habilidades y destrezas y lo relevante de la autoevaluacion

del desempefio docente para innovar y promover mejoras educativas.
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CAPITULO IIL.

RESULTADOS Y DISCUSION
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3.1. Resultados

3.1.1. Matriz de organizacion de las actividades de aprendizaje desarrolladas en la practica docente.

Practicum a sistematizar: PASANTIAS PREPROFESIONALES Y DE VINCULACION CON LA COLECTIVIDAD-PRACTICUM 3.2

Periodo de practicas a sistematizar: abril 2015 — agosto 2015

Centro educativo en el que se realizd la practica docente: Escuela de Educacion Basica “Hugo Ledn”

Matriz de organizacion de las actividades de aprendizaje desarrolladas en la practica docente

Matriz N° 1

Planes

Plan didactico 1

Destreza: Identifica
las actividades que
realizan los miembros
de la familia, a través
del reconocimiento de
su trabajo a favor de

su bienestar comun

Plan didactico 2

Destreza: Memorizar
paulatinamente las
combinaciones

multiplicativas (tablas
de multiplicar) con la
visualizacion y

manipulacion de

Plan didactico 3

Destreza: Analizar las
caracteristicas del aire
y Su importancia para
la vida de los seres
Vivos, con la
descripcion de graficos

e imagenes,
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Plan didactico 4

Destreza: Narrar oralmente

cuentos de terror en funcién

de lograr

especificos.

efectos

Plan didactico 5

Destreza: Establecer
comparaciones en
relacion con vivienda,
transporte 'y  otros
Servicios entre
diferentes regiones del

Ecuador a base del



Etapas
Del
proceso

Didactico
Inicio

Actividade

S

Se iniciara
con el
de

la cancion

canto

mi familia.
¢, Quiénes
integran
los
miembros
de la
familia?
SEN
donde
trabaja tu
papa o tu
mama?

. Qué

Recurso

S

Gréficos
Cuento

‘La casa
de

arreglos”

los

libreta
de
trabajo
Lapiz
Pintura
Cd de la
cancion
mi

familia

material concreto.

Actividade

S

¢ Sabes
sumar vy
restar?

¢, Cuentas
de dos en
dos, de
tres en
tres, etc.?
Concepto:
Una
multiplicaci
on

es una
suma
sucesiva
de un

mismo

Recursos

Regletas
Cuadros
de doble
entrada
Pinturas
Agenda
de
trabajo

lapices

experimentacion

reflexion.
Actividade

S

SElI aire
tiene
color?
¢ El

pesa?

aire

¢ Tiene
sabor?

¢ Cree
que ocupa
un lugar
en el
espacio?
¢Por qué
es
important

e el aire?
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Recursos

Esquemas
“Lectura
cualidades
del aire”
Marcador
Papel
periodico

y

Actividades

Responda:
¢, Qué es un
cuento?
¢Cual es su
estructura
basica?

¢ Los
personajes
son reales
0
imaginarios
?

Narrar un
cuento de
terror
seleccionan

do,

Recursos

Cuentos
ecuatorianos
de aparecidos
una
recopilacion
De
Conde.

Mario

“La viuda”
“El

las 7 velas”

ataud de

Cuaderno de
trabajo
Resaltador
Revistas

marcadores

estudio
tematicos.

Actividades

Lluvia de

ideas.

de

mapas

Recursos

Dos
mapas
Del
Ecuador.
Recortes
de
viviendas
y
transporte
de
diferentes

las

regiones
del
Ecuador
Marcador
Papel

periodico



Desarroll

(0]

tareas
realizan
en la casa
tu papa y
tu mama?
¢Qué
actividade
s realizas

en casa?

Mediante
la
observaci
6n de
diferentes
ejemplos
de
ilustracion
es que
muestra la
forma en
que

algunas

namero
por

ejemplo:
4x4 es 4
veces 3,
es decir
3+3+3+3

En los
cuadros de
doble
entrada,
los nifios
colorearan
cualquier
multiplicaci
on hasta el
10 por
ejemplo
4x5,

ubiguemos

Observar
los
esquemas
uno con
las
Propiedad
es
del aire y
el otro
donde se
presentan
tres

ejemplos
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aplicando
las
destrezas
de la
oralidad de
manera

apta

Seleccionar
textos de
lecturas
adecuados
para
leerlos.
Sugerir
normas
para narrar
y escuchar.
Pronunciar
las

palabras vy

Breve
explicaciéon
de lo mas
importante
de las
viviendas y
medios de
transporte
de las
diferentes
regiones
del

Ecuador.



familias
realizan
distintas
actividade
S. Los
nifos
describira
n en vos
alta lo que
observan
en cada
ilustracion.
Lectura
del cuento
‘La casa
de los
arreglos”
se
conversar
a con ellos
Si:

sLes

gustd el

el cuatro
en la
columna
izquierda
de la tabla
yel5enla
fila
superior,
se colorea
el cuadro
resultante
de la
interseccio
n y luego
todos los
cuadritos
de
adentro.
Los nifos
junto con
el profesor
contaran

todos los

de la
importanci
a del aire.
Luego de
observar
se
comentar
a con los
estudiante
s  sobre
los
esquemas
presentad
0S.

De la
siguiente
lectura
“Propieda
des del
aire”
Formaran

cuatro

grupos y
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modular la
voz de
forma
correcta.

En dos
mapas
grandes del
Ecuador
dividido en
sus
diferentes
regiones,
los
alumnos
colocaran
recortes de
graficos de
viviendas,
medios de
transporte
que
conformen
las
diferentes
regiones
del

Ecuador.



cuento?
¢ Quiénes
son los
personaje
S del
cuento?
cDe queé
trata el
cuento?
¢ Qué
actividade
s realizan
los
personaje
S del
cuento al
inicio?

¢, Cuando
la masica
se
interrumpe
qué

sucede?

cuadritos
coloreados
con la
ayuda de
las

regletas
para
obtener el

resultado.

presentar
an

1
esquema
de las
propiedad
es

del aire y
otro de la
importanci
a para los
seres

Vivos.
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Evaluaci

En su
cuaderno
de trabajo
haga un
dibujo
donde
usted y su
familia
realicen
una
actividad
domeéstica
compartid

a

Los nifios
escribiran
en sus
cuadernos
lo que
entendiero
n de los
cuadros de
doble
entrada
con sus
respectivo
S

resultados.

Exposicio
n de cada
uno de los

grupos.
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Narrar
SuUcesos
reales 0

imaginarios

llustra la
narracion
con
utilizacion
de medios
auxiliares
(carteles,
diapositivas
, graficos).
Comentar
la

narracion.
Encontrar

la idea
principal.
Emitir
opiniones

relacionado

Se
formaran 4
grupos, a
cada grupo
mediante
sorteo se le
asignara
una region
para que
analice la
vivienda vy
el
transporte.
Cada grupo
expondra
su trabajo y
se realizara
la
respectiva

plenaria.






Luego de organizar las actividades trabajadas en el proceso didactico, se determina que estas son escasas y poco creativas lo que
limita la asimilacion de aprendizajes significativos, por otra parte los recursos didacticos resultan escasos, siendo poco innovadores, causando
en los estudiantes una pérdida de atencion e interés en los diferentes temas tratados. Cabe recalcar que en todos los planes de clases se

identifican las etapas del proceso didactico, las mismas que facilitaron a los alumnos la comprensién clara de los contenidos curriculares.
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3.1.2 Matriz de valoracién (rubrica) de las actividades de aprendizaje desarrolladas en la practica docente.

Matriz N° 2
Estructura en el | Relacién entre recurso y | Pertinencia entre el tipo | Pertinencia entre las
Aspecto planteamiento de | actividades de actividad y las | operaciones mentales e
actividades. actividades del proceso | instrumentales para el
Planes didactico desarrollo de las

destrezas con criterio

de desempeiio.

SI NO SI NO Sl NO Sl NO
Plan didactico 1 X X X X
Plan didactico 2 X X X X
Plan didactico 3 X X X X
Plan didactico 4 X X X X
Plan didactico 5 X X X X
Total 0 5 0 5 3 2 < 2

Se puede decir que los aspectos que se expresan en mayor medida son las estructuras en el planteamiento de actividades y la
relacién entre recurso y actividad, presentandose en menor medida la pertinencia entre el tipo de actividad y las actividades del proceso
didactico evidenciados en los planes de clase dos y cuatro, por otro lado se visualiza una pertinencia entre las operaciones mentales e

instrumentales para el desarrollo de las destrezas con criterio de desempefio en los planes didacticos uno, tres y cinco.

3.1.3. Matriz de fortalezas y debilidades en la formacién docente.
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Matriz N° 3
Aspectos a evaluar

Las actividades en relacion a su estructura

Las actividades en relacién a los recursos

Pertinencia entre el tipo de actividades y las

etapas del proceso

Pertinencia entre las operaciones mentales

planteadas y la destreza con criterio de

Fortalezas desde la formacion docente

- Conocimiento de las etapas del proceso

didactico.

- Consideracion de los diferentes momentos

de realizacion de las actividades.

- Al disefiar los recursos se toma en cuenta la
edad de los nifios para el desarrollo de las

actividades.

- Utilizacion de recursos manipulables para el

desarrollo de actividades.

- ldoneidad para programar las actividades
tomando en cuenta los conocimientos previos

de los estudiantes.

- Capacidad de ofrecer a los estudiantes
diversas actividades que puedan conducir el

logro de objetivos.

- Conocimiento de las operaciones mentales

gue se desarrollan en Educaciéon General
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Debilidades desde la formacion docente
- Falta incrementar el nimero de actividades

- Falta de especificacion de las actividades

- Dificultad al momento de relacionar las

actividades con los recursos.

- Carencia de experiencia docente.

- Falta de ingenio para estructurar

actividades en la etapa de desarrollo.

- Carencia en la organizacion de la clase y

de la planificacion de la docencia.

- Falta de creatividad para estructurar

actividades realmente significativas.



desemperiio

Innovaciéon en relacién a la diversidad de

actividades

Basica.

-Conocimiento de las acciones mentales

(simples y complejas), para el logro de

diferentes destrezas.

- Capacidad para adecuar el aula de acuerdo

al tema de clase.

- Facilidad para relacionarse con los

estudiantes.

- Falta de un mayor énfasis en el desarrollo
de pensamiento para que se alcancen las

destrezas.

- Falta de incorporacion de las nuevas

tecnologias.

- Falta de tiempo para desarrollar las

actividades.

Se concluye que aunque exista un conocimiento claro de las etapas del proceso didactico, al momento de disefiar las actividades

formativas estas son inadecuadas; por otro lado aunque los recursos didacticos estan elaborados de acuerdo a la edad de los nifios son

escasos para

garantizar un
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3.2. Discusién

3.2.1. Las actividades de aprendizaje como medio dinamizador de las etapas

del proceso didactico.

Los estudiantes necesitan tener experiencias practicas para desarrollar un
pensamiento critico, esto se logra a través del desarrollo de actividades dinamizadas en el

proceso didactico.

Ausubel (1983) al respecto considera que “la consecucion de un 6ptimo desarrollo
cognitivo deberia llevarse a efecto, mas que por la presentacion de numerosos objetivos
secuenciados por la elaboraciéon de secuencias concatenadas de actividades orientadas a

enriguecer esos procesos” (p. 238).

Para Piaget (1975); Ausubel (1983); Stenhouse (1984); o Aebli (1988) ‘las
actividades para el aprendizaje son elementos esenciales para enriquecer dicho proceso,
considerando que deberian estar contextualizadas y en relacion directa con los objetivos
propuestos en el proceso de aprendizaje del alumno, si se pretende que la ensefianza sea

una actividad formativa” (p.238).

Los Autores coinciden que las actividades para el aprendizaje son la parte esencial
para que los estudiantes alcancen el desarrollo de habilidades y destrezas vinculadas a los

objetivos educativos.

De este analisis se identificaron las falencias presentadas en la planificacién
didactica realizada en la Escuela “Hugo Ledn”; dado que las actividades no fueron lo
suficientemente amplias ni adecuadas para consolidar la destreza con criterio de
desempefio, limitando a los estudiantes el desenvolvimiento de destrezas y habilidades para

llevar a la practica los conocimientos adquiridos.

En conclusién; se destaca la importancia de crear actividades significativas,
aplicables a cada entorno sea este social o cultural, para permitir a los estudiantes alcanzar

sus metas de manera eficiente.

3.2.2 Los recursos didacticos como mediadores de aprendizaje.

Los recursos didacticos son un conjunto de elementos que posibilitan la realizacién del
proceso de ensefianza-aprendizaje estos ayudan a que los estudiantes adquieran el dominio

de un contenido determinado.
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“‘Denominamos medios y recursos didacticos a todos aquellos instrumentos que, por
una parte ayudan a los formadores en su tarea de ensefar y, por otra, facilitan a los

alumnos el logro de los objetivos de aprendizaje” (Corrales y Sierras, 2012, p. 19).

“Recursos, soportes, medios, nunca un fin en si mismos. No hay oposicién entre
maestro y recursos: ni lo sustituyen ni son subsidiarios” (Duran, Feito, Fernandez, Serrano y
Vega, 2012, p. 94).

Los Autores citados se refieren a los recursos como instrumentos de apoyo para los
maestros, que buscan facilitar la elaboracion de las tareas de los alumnos; asi

mismo se menciona que éstos nunca se antepondran a quien imparte conocimiento.

De este andlisis, se identifica que en la planificacion didactica los recursos didacticos
fueron escasos y poco innovadores, lo que causé en los alumnos una reaccibn monotona,

declinando la creatividad y participacion activa.

Se concluye, que los recursos a utilizarse dentro de cada clase deben ser elaborados
de manera adecuada y creativa para generar la iniciativa, la motivacion y el interés del

estudiante para aprender.

3.2.3 Las operaciones mentales como procesos para el desarrollo de destrezas.
Las operaciones mentales agrupadas de un modo coherente genera el
desarrollo cognitivo de la persona, es asi que el docente debe estimular operaciones

mentales desde las mas simples a las mas complejas.

Bazhikov Veselin (2016) quién manifiesta que “todas las operaciones mentales
pertenecen a la actividad suprema neurolégica. Por causa de éstos, nuestras ideas son

objeto de transformaciones paralelas y complejas”. (Seccién 1).

Piaget se refiere a las operaciones mentales como “Las acciones internas, esto es a la
representacion y elaboracion mental de un conjunto de acciones organizadas e
interdependientes (ordenar, separar, combinar, etc.) segun transformaciones caracterizadas

por su reversibilidad)” (Gutiérrez Martinez, F. et al. 2015 Capitulo I).

Para los Autores las operaciones mentales se encuentran en un nivel supremo,
interno de cada persona es decir en la “mente”, estas permiten el desarrollo de habilidades

y destrezas.

De este andlisis, se identifican que en las planificaciones didacticas se estimularon a

los alumnos operaciones mentales simples en los diferentes temas abordados, sin embargo
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no se aplicé operaciones complejas que les permitan a los alumnos enfrentar obsticulos

mayores en su contexto.

Se concluye que las operaciones mentales, son imprescindibles para el desarrollo
intelectual de los estudiantes dado que a través de ellas se puede trasformar conocimientos

y llevarlos a la practica de manera idénea.

3.2.4 Laimportancia de sistematizar y escribir la experiencia de la practica
docente.

La sistematizacion radica en hacer consciente los contenidos de la practica docente,
es como un medio duradero y recopilado de conocimientos de la generacion de experiencias
de busqueda hacia una realidad social definida, con la colaboraciéon de los demds actores
del proceso educativo, caracterizada por la coherencia y la aceptacion de responsabilidades,

de saber lo que se hace y por qué lo hace, es lo contrario a la rutina.

Como se menciond anteriormente “la sistematizacion consiste en hacer consientes
los contenidos que subyacen a la practica, recuperarlos, ordenarlos, comunicarlos,
enriquecerlos y traducirlos en respuestas para la accién, adquiriendo asi conocimientos y

teoria a partir de la practica” (Juarez, 2011, p. 41).

“la reflexion y el analisis de la practica docente siguen como la expresion cotidiana
relevante para la transformacion de las practicas escolares y del aula, consideradas éstas

de dimensiones profundas y significativas” (Rosario, p. 8).

Por tanto la sistematizacion permiti6 evaluar las fortalezas y debilidades en la
formacion docente, asi como redactar las experiencias conllevé a  fortalecer los

conocimientos de la tarea educativa desde la practica diaria.
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CAPITULO IV.

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
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Conclusiones

1. Se determina que las planificaciones de clase estan limitadas y carentes de
creatividad para que los estudiantes tengan una correcta asimilacion de

conocimientos significativos.

2. Las actividades y los recursos estan organizadas en funcion de las etapas del
proceso did4ctico, permitiendo de esta forma una adecuada distribucion del tiempo

en la desarrollo de las tareas formativas.

3. Los recursos didacticos resultan escasos, por lo tanto dificultan el proceso de
ensefianza-aprendizaje, para que se alcance el desarrollo de habilidades y

destrezas intelectuales, motrices, culturales, afectivas.

4. En las planificaciones didacticas, se estimula a los alumnos operaciones mentales
simples en los diferentes temas abordados, sin embargo se omite la aplicacion de
operaciones complejas que les permitan a los estudiantes enfrentar obstaculos

mayores en su contexto.
5. La sistematizacién permite evaluar las fortalezas y debilidades en la formacion

docente, asi como redactar las experiencias conllevd a fortalecer los

conocimientos de la tarea educativa desde la practica diaria.
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Recomendaciones

1. Las planificaciones deberan ser elaboradas por los docentes de manera concreta y
variada, de esta forma se proporcionara a los estudiantes soportes suficientes para

gue alcancen los objetivos educativos.

2. Los docentes deberan estructurar sus planificaciones didacticas siguiendo un
orden sistematico, respetando las diferentes etapas del proceso de ensefianza-

aprendizaje.

3. Los recursos didacticos deberan ser los adecuados y diversos para el desarrollo
de habilidades y destrezas, puesto que desde el manejo oportuno de estos

instrumentos el docente podra cumplir con sus funciones educativas.

4. Las planificaciones didacticas deberan ser realizadas desde un enfoque integral,
considerando que los alumnos necesitan aprender operaciones tanto simples

como complejas, de esta manera podran realizar sus tareas sin vacios educativos.

5. La sistematizacion debera permitir una constante evaluacion del docente, de esta
manera se podra medir las fortalezas y debilidades; ademas escribir las buenas
practicas enriqguecerd el campo del conocimiento pudiendo ser estas

retroalimentadas.
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Anexo 2: Autorizacion por parte de los directivos de la institucién para el ingreso y
realizaciéon de las practicas

UNTVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
La Universidad Catdlica de Lojar
MODALIDAD ABIERTA Y A DISTANCIA
ESCUELA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

Loja, . de abril de 2015

Mgs
\jiviang H\'\J

&
RECTOR DE LA UNIDAD EDUCATIVA ... 23 Q.. 5SS
En su despacho.-

De mis consideraciones:

La Universidad Técnica Particular de Loja, dentro de su programa de formacidn docente, tiene
previsto el desarrollo de la asignatura Practicum, en la cual los estudiantes de la titulacién de
Ciencias de la Educacidn, ponen en evidencia las competencias adquiridas a lo largo de sus afios de
estudio. Para ello es indispensable el apoyo de una institucion educativa, con las caracteristicas de
Ia que usted regenta, para que realice las actividades previstas en este proceso.

Como valor agregado, debo comunicarle, que a través del pensum de estudios, se capacita a los
estudiantes en los temas referentes a: “Legisiacion educativa, planes y proyectos educativos,
Actualizacion y Fortalecimiento Curricular 2010 y Bachillerato General Unificado”, y podrd
constituirse en un apoyo en la implementacion de esta normativa, exigida desde el Ministerio de

Educacidn del Ecuador.
4

Por lo expuesto, solicito a su Autoridad, se digne permitir a .12 L5 "‘ e?

legalmente matricylado en la titulacibn de ciencias de la educacién m

.. , para que realice actividades de diagndstico, obsefvacion,
planificacidn, clases précticas y proyectos educativos, que sirvan de aporte diddctico pegagdgico a
la institucion.

Segura de contar con su amable aceptacion, desde ya le expreso la gratitdd de nuestra

universidad. .

Cordialmente,

/i

e
[ e

Mg. Lucy Andrade,
COORDINADORA DE TITULACION DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

Escuttapt o DUCACION BAs SICA

"HUGO LEON"

% GUALACEO - EcuadoR
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Anexo 3: Fotografias de la Institucion

Foto N° 1
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Foto N° 2
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Foto N° 3
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Foto N° 4
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Foto N° 5
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