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NOCIONES GENERAL ES
SOBRE

RENDIMIENTO ESCOL.AaAR
1.1. RENDIMIENTO ESCOLAR
1.1.1. Gué es el rendimiento escolar

For rendimiento escolar entendemos 1 nivel de
asimilacidn gue demuestra 1 alumno, con respecto a todas
las actividades gue estan inmersas en el proceso
educativo.

Ern los tltimos afos a2  ha generado  una
necesidad de reforma en la educacidn vy no solo a nivel
nacional, sino mundial. Una de las principales
preocupaciones  es  la de mejorar la calidad de la
educacidn la cual est&d relacionada directamente con el
nivel de aprovechamiento escolar, e decir del
rendimiento escolar.

e importante saber 1o que ha aprendido el
alumno, qué le falta por aprender v sobre todo gue
necesita saber para desenvolverse en sociedad. k= =
deber de los maestros el preocuparse no solamente por
mantener al alumno motivado para recibir aprendizaje,
sino también ayvudarlo a alcanzar un nivel dptimo de
rendimiento.

Ll.a  educacidn ha sido a través del tiempo el
interds de toda persona & institucidn comprometidas con
el devenir del mundo. Se debe dar al masstro las armas
del saber con las gue Jjunto a sus alumnos puedan
transformar el mundo. Daremos a conocer el pensamiento de
algunos fildsofos gue ha tenido la humanidads

Flaton: "una busna educacidn consiste en dar al cuerpo
y al egpiritu toda la belleza y  toda la

perfeccidn de que son capaces'.

Herbert Spencer: "la educacitn tiene por objieto la
formacion del caracter®.

Horace Manns: "la educacidn puede llevarnos a 26 placer
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gue es, al mismo tiempo, 2l mejor en
calidad e infinito en cantidad".

Henry Huxley: "la sducacidn es la instrucecion  del
: intelecto acerca de las leves de la
naturaleza'.

John Dewey: "la educacidn es una reconstruccion de la
uperiencia que da significacitdn a nuestra
wistencia".

Kants te] hombre solo se hace hombre mediante la
educacidn”.

Fodemos observar diferentes puntos de vista
frente a la educacién cada uno responde al ideal de
hombre que en esa época  hacia falta. Segun el
pensamiento de Kant la educacidn  es una fuerza
vitalizadora e imprescindible en la vida del hombre, vya
que solo a través de ella el hombre puede llegar a
considerarse como tal. No debemos conformarnos con dar
una educacion para la vida, hablando asi en futuwroi sino
una educacion para el momento en que’viva el educando
para que aprenda a afrontar los problemas Yy s8& vaya
adiestrando para luego manejarse con libertad Ve
conciencia en la sociedad. .

La educacion estad destinada a llegar a todos
los aspectos de la personalidad del alumno, cognitivo,
motriz v afectivo. El desarrollar cada una de estas
partes de la mejor manera permitird al educando Conseguir
su plenitud. Es asi como el conocimiento sin ser la parte

totalizadora de la educacidn, @25 un  aspecto muy
importante gque no se reduce dumicamente a la instruccidn,
ésta SEeria una visitn demasiado estrecha v

tradicionalista. Mejorar la adguisicidn del conocimiento
aprovechando las potencialidades del hombre vy de la mujer
gue actian como educandos, s una preocupacidn, gue como
tal nos permite crecer como maestros y por ende mejorar
sustancialmente la calidad de la educacion. ,

" La Educacion Basica Ecuatoriana se compromete
a4 ofrecer las condiciones mas apropiadas para que los
jovenes, al finalizar este nivel de educacidn, logren el
siguiente perfil:
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1. Conciencia clara vy profunda del ser ecuatoriano, en
@l marco del reconocimiento de la diversidad
‘cultural, étnica, geografica y de género del pais.

2 Conscientes de sus derechos v deberes en relacion a
si mismos., a la familia, a la comunidad v a la
nacidn.

o Alto desarrollo de su inteligencia, a nivel del

pensamiento creativo, practico y tedrico.

4., Capaces de comunicarse con mensajes corporales,
estéticos, orales, escritos Y otros. Con
thabilidades para procesar los diferentes tipos de
mensajes de su entorno.

Q. Con capacidad de aprender, con personalidad autonoma

y solidaria con su entorno  social vy natural, con
ideas positivas de si mismos.

b. Con actitudes positivas frente al trabajo y al uso
del tiempo libre." (1)
1.1.2. Factores que influyen en el rendimiento

escolar.

Hay algunos factores que condicionan el proceso
educativo vy por ende influyen en el nivel de rendimiento

@scolar. Las diferencias en el rendimiento pueden
deberse a varions factores: bioldgicos, cognitivos,
sociales e historicos. Sobre los cuales nos

referiremos a continuacidn.

1.1.2.1. Factores bioldgicos

En el individuo existen caracteres heredados o
genotipicos, caracteres adqguiridos o fenotipicos v
caracteres aleatorios o paratipicos.

{1) PROFUESTA CONSENSUADA REFORMA CURRICULAR FARA LA
EDUCACTION BAGSICA. 1996 Consejo Macional de
Fducaciodn i3 Ministerio de Educacién y Cultura. p. 11



Herencia vy medio son dos factores que
indiscutiblemente influyen mucho en el nivel de

aprendizaje de los alumnos. Guerer decir que uno de
estos dos factores es mas importante gue el otro es una
absurda discusion. La contribucién de la herencia pues

no es decisiva pero si contribuyente y aleatoria.

l.a presencia del ambiente es importante para la
educacién puesto que por ella podemos rectificar en gran
medida los caracteres hereditarios, refiriendonos. no a
los factores fisicos sino a los psicolédgicos, aun cuando
experiencias e investigaciones han demostrado gue muchas
de las caracteristicas fisicas de seres humpanos, animales
v plantas se modifican por accidn del medio.

La psicdloga Leona Tyler (1974) vy Gottesman

(1968) concuerdan n la vistencia del ‘Ymargen de
reaccion', este consiste en las posibilidades
intelectuales que se encuentran entre los limites
superior e inferior establecidos por la herencia. Es

agui donde el medio ambiente determina el nivel de
funcionamiento intelectual. Los autores proponen gue el
maestro debe investigar sobre cudl es el ambiente que
proporciona maximo desarrollo al potencial genetico.

1.1.2.2. Factores cognitivos

Fuisten diferencias cognitivas individuales en
todas las personas. BAsicamente pueden ser el coeficiente
de inteligencia v los estilos cognitivos.

Al considerar el coeficiente de  inteligencia
cebemos empezar diciendo gque. no 2z  lo mismo Gque
inteligencia. El coeficiente de inteligencia es solo
un numero que se otorga a la realizacidn de una prueba.
No asi la inteligencia que es una capacidad para resolver
sitwaciones problematicas de una manera razonable vy
ldgica. El medir el coeficiente intelectual tiene como
finalidad el predecir el rendimiento académico de los
alumnos: de esta manera el profesor obtiene una ayuda
para prevenir o remediar el problema.
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Los estilos cognitivos son las  formas en que los
individuos responden a los estimulos, los hacen SUYOE VY
luego los wutilizan. Son maneras de aprender, el proceso
que realiza el alumno para aduefarse del conocimiento.

1.1.2.3, Factores sociales

El educando no es el resultado tnicamente de su
propio esfuerzo como alumno, ni de la metodologia
enpleada por el maestro, sino que es el fruto de un sin
namero de factores de caracter social que influyen sobre
@l condicionandolo ¥y conformdndolo de una manera muy
particular. €1 alumno . que ha recibido educacion es @l
resultado de la influencia de la familia, de la escuela .
de la sociedad v del estado.

’

La familia.- Es una de las instituciones gue mayor

influencia ejercen en el educando, los
padres lo educan desde el momento mismo de la concepcidn
y le wvan dando normas de comportamiento a medida que se
desarrolla. '

La escuela.— Es una institucion que s€se crea como

resul tado de una exigencia tecnoldégica v
social para trasmitir todo el acervo cultural Y  preparar
al individuo para el desenvolvimiento en sociedad.

La escuela tiene la funcién social de la
preparacion moral, intelectual Y profesional de los
futuros ciudadanos y la conservacién del acervo cultural,
Y aun cuando sea muy especializada en su misidn, en sus
métodos, en su  personal docente v en sus condiciones
fisicasy de todos modos no  estd libre de 1la presion
sotial exterior.

l.os educandos no solo son fruto de 1la escuela,
lo son del ambiente donde ella opera v de la sociedad de
la cual forma parte.

La sociedad.~ Aun cuando no le corresponde directamente
la tarea de educar, la sociedad influye en
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los educandos. Determina su nivel de desarrollo personal
para integrarlo luego a la transformacion social,
manteniendo siempre el equilibrio entre individuo vy
sociedad. .

La sociedad se mantiene Y S8 mejora por  accidn
de la educacidon gue recoge, conserva, reafirma v
transmite el acervo cultural de una generaciom a otra.

El estado.— Regula la vida de una nacion, vela por sus

intereses. Es deber del estado el crear
instituciones educativas para elevar el nivel de vida de
los habitantes del pais. Es el estado quien establece

los objetivos que persigue la educacién del PARLS .
El fin del estado es la preparacidn  cultural,

moral v profesional de todos los civdadanos a efecto de
garantizar el progreso social.

1.1.2.4. Factores histéricos

El lenguaje 85 un factor condicionante,
constituyéndose en un estimulo Yooen una limitante tanto
de caracter literario como espiritual. La religidn

condiciona, estimula y limita no solo el progreso moral
y educativo de los pueblos sino los aspectos de cardcter
material vy espiritual.

Civilizacidn v  cultura son dos factores que
influven de manera determinante en el devenir del proceso
educativo de un pueblo. Y es la educacitn la encargada
de aprovechar todo el acervo tecnoldgico v social de 3Nl
cultura en beneficio de la educaciédn de los hombres vy
mujeres de ese pais.

1.1.2.5,. Factores aue contribuven al aprendizaje

significativo )

i

El hecho de que un alumno aprenda depende de
muchos factores, recursos, metodologia, motivacién, etc.g
Rero una razdén muy especial es la de que el alumno
aprende mejor lo que le es significativo en su vida, wun
aprendizaje aislado vy el cual no tiene ninguna relacién
con su vida serda evidente qQue lo asimilarid en  su memoria
corta, vy desaparecerad facilmente,
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Fara gue uwn aprendizaje sea significativo debe
cumplir con ciertos requisitos:

1. El tema a estudiar debe ser significativo v
estimulante para los alumnos.

2.~ Debe existir en los alumnos una disposicidn para el
aprendizaje significativo e tal manera que
relacione de manera util los nuevos conocimientos
con los anteriores; esta disposicidn depende de la
naturaleza de los materiales utilizados, de la
manera como se dan las clases, de las maneras de
evaluar, etc.

Gem o El tercer factor estd relacionado con la forma oémo
reprasenta un tema. Frimero se deben presentar ideas
centrales del tema, luego e debe reforzar en las
definiciones exactas de los términos utilizados,
encontrar similitudes y diferencias entre los
términos y por dltimo hacer que los alumnos
expliquen el tema con sus propias palabras.

Fara que el alumno tenga un aprendizaje
significativo a md&s de cumplir con los requerimientos
anteriores, se debe considerar la relaciéon existente
entre los elementos bésicos del proceso de aprendizaje;
la cual se demuestra en el siguiente cuadro.

1.1.3. Elementos basicos del proceso de aprendizaje.

CUADRO DE LOS ELEMENTOS BASICOS DEL AFRENDIZAJE. (2

ENSEMAR AFRENDER
| .
Ebjet;vog
mostrar §> 47 captar
\ Contenidos

[E;g?ZEEF] conocimientos, habitos . [EEEE&E]

‘ y habilidades educativas ‘
suscitar ?

1 o elaborar
Medios

Contexto ‘ --

(2) HERNANDEZ, Pedro: Disefiar enNsenar . Madrid -
~ Espafia, 1989, p. 7

i
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Fara ue &l proceso de aprendizaje =1 =)
desarrolle necesitamos la presencia de ciertos elementos
basicos. He requiere a una persona que pueda ensedar,
gquiera ensefar Yy sepa ensefar, en este caso es el
educador. En el otro extremo existe una persona que pueda
aprender, que guiera aprender vy sepa aprender, viene a
ser &l educando.

Ademas es indispensable lo que se va a ensefar
y a aprender, gue son los contenidos curriculares. Estos
contenidos se dan a conocer a través de medios. gque son
los instrumentos o procedimientos diddcticos.

Ahora  bien, la educacidn no se da aisladamente,

debe responder a ciertas metas, a unos objetivos
planteados con anterioridad. Este proceso educativo se
desarrolla &n ciertas circunstancias sociales,
cul turales, fisicas que determinan al proceso de

ensenanza-aprendizaje. .

1.1.4. La evaluacidn escolar

lLa evaluacion es en un plano general un término
polisémico v transdisciplinario, asi se puede pensar en
una evaluacidn histéorica, literaria, religiosa, médica,
militar, pedagdgica, . entre otiras. Considerada la
evaluacidn desde el punto de vista del rendimiento
pareceria que su propédsito fuera dnico, no obstante hemos
visto que para gue la evaluacidn sea justa debe reunir
una serie de requisitos yva gue " ella es parte integrante
del proceso educativo.

La accion evaluativa es inherente al hombre, le
permite superarse Yy crear ideales a futuro, por lo tanto
supera las barreras del Aambito educativo v también se da
a niveles extrasscolares.
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La evaluacion debe dejar de ser considerada por
maestros, alumnos Yy padres de familia . como uwnos
resultados que se transfieren a altas calificaciones s51in
detenerse a pensar qué sabe realmente Y qué desarrollo ha
alcanzado &1 alumno. La evaluacion es una comparacion
con  los progresos del alumno mismo, debemos olvidarnos
que la evaluacidn compara a los alumnos entre si.

Es importante que la evaluacidén genere en el
alumno la necesidad de verificar sus propias respuestas,
estimular el pensamiento critico en el educando. De esta
manera podrd transferir los conocimientos, habilidades vy
metodos adquiridos y desarrollados a situaciones NUBVAS,
La evaluacidn tiene que ser la base vy el @nlace del
proceso  educativo, dar continuidad al aprendirzaje para
permitir el pensamiento reflexivo de los alumnos.

En el contexto de América Latina la evaluacion
s@ la maneja de forma diversa, incluso en  un mismo pais,
en una misma institucidn educativa no existe un sistema
unificado de evalliacién. Los exdmenes contindan siendo la
forma mas generalizada de evaluaciodn, cuando 1o unico que
hacen es medir.

Uno de los principales aspectos de la FReforma
Curricular Consensuada es el de cambiar la evaluacién tan
temida en nuestro medioc. Hasta hoy, vy desde épocas muy
remotas lo dnico que se evaluaba o media eran los
conocimientos, el alumno gque més conocimientos acumulaba
era 21 mejor. Fero hoy, los tiempos han cambiado Yy aes
necesario también cambiar la educacién Yy por ende la
evaluacidn.

La Reforma Consensuada se propone dar mayor
importancia en los alumnos al desarrollo de destrezas gue

a la acumulacidn de contenidos. Es asi como la
evaluacidn sumativa o final que era utilizada como dnico
FRECLrS0 por muchos maestros ecuatorianos quedara

desterrada por completo, se da mayor importancia a la
evaluacion de proceso, a la de cada dia. Tomando en
consideracion no solamente la destreza de memorizacion
sino  todas aquellas que estidn  inmersas en el proceso
educativo basandose como eje transversal en el desarrollo
del pensamiento.
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1.1.4.1. Tendencias evaluativas

-y

Fuimten 2 tendencias validas en América Latina:s

- Reduccionismo de la evaluacion

s Absolutizacidn de la evaluacidn |

- La evaluacion como factor intrinseco del proceso
educativo

REDUCC IONISMO

Fosta teoria ha sido resistente al paso del
tiempo, considera a la evaluacidn como sinonimo de
examen, considera gue evaluar es medir, controlar o
acreditar una calificacidn.

El examen es necesario, pero no es suficiente,
el reduccionismo al examen genera en los alumnos stress,
resonancia negativa.

Fa una evaluacion reproductiva de conocimientos
'y en el mejor de los casos de habilidades, pero falta el
sentido moral v la esencia del hombre. L.a tendencia
reduccionista no aprecia en la evaluacidn el espacio de
convergencia pedagdédgica psicolégica, social y econdmicag
gque este componente representa para la relacion  alumno-
maestro-sociedad. '

ABSCLUTIZACION

Fsta teoria por el contrario a la anterior
absolutiza el papel de la evaluacidn, organiza todos los
contenidos alrededor de la evaluacidn . Considera que el
acto de evaluar es mas importante gque los métodos,
objetivos, etc., se rompen los pilares del plan de
estudios va gue se limita dnicamente a la evaluacion.

COMO_FACTOR INTRfNSECD

Esta tercera tendencia estd relacionada con el
perfeccionamiento del proceso educativo y por ende de la
evaluacion. Se considera a la evaluacidn como un
componente de la educacidn, pero subordinado a objetivos,
disefio, metodologia. Esta tendencia tiene caracter
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integrador considera a la evaluacidon como un hecho
personal, por lo tanto evalua conocimientos. habilidades
vy actitudes.

Fe osta  tendencia la idénea, a la cual muchos
maestros estan interesados en adoptarla, esta evaluacion
integradora es muy dificil de cumplirla pero vale la pena
el esfuerzo porgue va en beneficio del educando y por
ende de la sociedad.

1.1.4.2. Relaciéon contenido-evaluacion

Actualmente evaluamos en el rendimiento
académico dnicamente conocimientos, hemos dejado fuera
los componentes normativos y  valorativos del contenido,
provocando la falta de estimulacion en los educandos.
Cuando no evaluamos ciertos componentes del contenido, al
menos de forma consciente, planificada y ordenada quedan
a la espontaneidad otras Aareas del contenido de la
educacidn, tales como: aspectos morales, estéticos,
ambientales, ideoldgicos, entre otros.

L.a relacidn  contenido evaluacidon debe ser
totalizadora, abarcadora 2n su psencia del sistema
contenido para que se pueda evaluar integralmente el
desarrollo de la personalidad del educando.

1.2. LA MOTIVACION Y LA ATENCION
1.2.1. Influencia de la motivacidn en el rendimiento

La palabra motivar viene del latin "movere",
gue significa moverse hacia un objeto determinado, asi la
motivacion es una actitud gue mantiene activa a la
[PEITSOMA . interesada en conseguir un objetivo. La
motivacion es el secreto gue garantiza el éxito en la
tarea educativa, si el maestro tiene alumnos motivados no
haran falta disciplinas férreas.
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Fara gue la educacidn actual empiece a cambiar
debe sustituir la presion por  la motivacidon vy disminuir
la actitud expositiva del docente para aumentar la
experiencia practica del alumno. : B

La motivacidon desempefia un  papel importante en

todos los actos de la wvida. lLa accidn consciente vy
voluntaria es efecto de la motivacion. Los seres poco
desarrol lados s0lo actian cuando son adecuadamente
estimul ados. La motivacion es una situacion de

desequilibrio provocado por el estimalo, sea este externo
o interno, cuando el individuo es desequilibrado por el
paso a la accidén del estimulo, se mueve en busca del
equilibrio vy asi adguiere el alimento, el vestuario, el
saber, etc.

En Psicologia uwn motivo es una forma de
persistente estimulo que domina la conducta de un
organismo hasta que sus condiciones son satisfechas.
Algunas condiciones de motivacidn tienen una razdn
pioldgica que pueden ser hambre, sed, vy la
reproduccion. En 21 campo psicoldgico pueden ser
considerados como necesidades mentales: la satisfaccion,
la vanidad v la autoestima.

En wuna situacion de aprendizaje el wmotivo
define el problema v determina las condiciones de su
solucidn.,. Motivar es interesar al individuo para la
consecucidn de un  objetive de manera consciente v
voluntaria.

(&1 continuacion tenemos la representacion
grafica de la relacidn entre motivacidn y rendimiento  en
tarea, se parece a una U invertida. Fodemos observar que
mientras avanza la linea de motivacidn de izquierda a
derecha el rendimiento mejora, pero hasta cierto limite a
partivr del cual la motivacidn aumenta pero el rendimiento
decae.
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Funcion de U dinvertida del rendimiento v la motivacidn
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MOTIVACIORN .
l.a mavoria de profesores piensan gque mientras
mavyor sea el grado de motivacidn mejor Gera el
rendimiento, pero los psicologos han descubierto gque no
25 asi. Cuando un alumno estd poco motivado y  aumsnta

la motivacion también mejorard su  rendimiento, dicho
aumento tiene wun limite a partir del cual empeorara el
rendimiento del alumno.

For ejemplo un grupo de  alumnos poco motivados
van a un museo vy es posible que aprendan tan poco como un
grupo qgue esté soesivamente motivado, pero  que por
dicha razdn se ha generado cierto '"nerviosismo" en los
alumnos. For lo tanto como maestros debemos buscar el
punto medio en la motivacidn para alcanzar el mayor
rendimiento de los alumnos.

1.2.2. Tipos de motivacidn.

1.2.2.1. Motivaciones positivas

Son motivaciones positivas cuando pProcuran
llevar al alumno a estudiar teniendo en cuenta el

(3 Enciclopedia Fractica de 1a Fedagogia—-Océano.
Volumen 2. p. 391
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incentivo v el estilo amigables de sus maestros,
considerando también el significado intrinseco de los
contenidos, buscando que sean conocimientos que s
relacionen directamente con la vida del estudiante.

Dentro tle las motivaciones positivas tenemos dos
clasificaciones: intrinsecas y extrinsecas.

Motivaciones positivas intrinsecas.— las - motivaciones

intrinsecas son
agquellas que impulsan al alumno a aprender porgue tisne
un interés gque le es propio, siente dentro de si la
necesidad de aprender. Todas las personas tenemos
motivaciones innatas vy es deber del magstro el averiguar
cudles son las de sus alumnos, para a partir de ellas
poder mejorar el aprendizaje.

Motivaciones positivas extrinsecas.-— so0n  aquellas que
: ‘ buscan dar al

alumno estimulos wternos, para despertar su  interés en

el aprendizaje. Hay profesores que erroneamente piensan

que al alumno es un  ser comodo y conformista por

naturaleza, que no le interesa aprender y que por lo

tanto siempre deben existir motivaciones extrinsecas.

1.2.2.2. Motivaciones negativas

Las motivaciones negativas consisten en llevar
al alumno a estudiar por medio de amenazas., represiones,
castigos: el estudio se lleva a cabo bajo el imperio de
la coercitdn gue pueda generarse tanto en la familia como
en la escuela.

Las motivaciones negativas son aguellas que
quieren mantener o modificar cierta conducta utilizando
COMme Fecurso un estimulo doloroso. Los estimulos
dolorosos pueden ser de dos clasest

&) Fisico., como una bofetada, privacion del recreo, de
diversiones, o de cualguier aspecto de importancia



para los alumnos.

) Fsiquico como burlas o amenazas, cuando el alumno es

tratado con severidad excesiva, desprecio, o se le
hace sentir inferior a los demds mediante

COMPAraclLoNes.

El castigo ha sido utilizado en todos los tiempos, s0lo
dltimamente se ha afirmado gue los alumnos necesitan
buenos tratos vy no brutalidad. A pesar - de eso  hay
psicdlogos como Donald Baer (1971) gue suglieren
reconsiderar el castigo como el método mas eficaz para
modificar la conducta de los alumnos.

Es reconocido mundialmente que el miedo es el
peor pedagogo, sin embargo cerca ya del segundo milenio
ain se insiste en utilizarlo como apoyo pedagdgico. Tal
ver se deba a gque las personas gue 1o utilizamn no saben
como se produce el blogueo mental al que lleva el miedo.

"Fartamos del hecho de gue las glandulas
suprarenales estan controladas por el cerebro derecho vy
apenas existe temor, - miedo o un gran susto (examenes,
gritos, amenazas) disparan en el sistema corticoides gue
bloguean el funcionamiento del cerebro izguierdo,
impidiendo razonar adecuadamente vy reaccionando  sin medir
las consecuencias que esa situacidén produce. " (4)

Farticularmente no SOMOS partidarios del
castigo como técnica de reforzamiento. Existen mdltiples
técnicas vy fuentes de motivacidon que el maestro  puede
hacer uso para que sus  alumnos despierten su motivacion
intrinseca. EI alumno pasa en las instituciones
educativas la mitad de su. vida y debemos hacer del
aprendizaje un hecho feliz y dinamico.

1.2.3. La atencidn

Todo aprendizaje supone un  proceso, wn cambio,
para aprender algo se necesitan muchos factores que vya
hemos visto anteriormente, uno mas de ellos es la
atencion. Fara iniciar el proceso educativo debemos

{(4) WINTER, Arthur: El poder de la mente
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primero captar la atencidén del alumno, caso contrario
todo esfuerzo serd vano € improductivo.

El proceso es el siguiente: prestar atencion,
captar, comprender e interpretar; si no se tiene una
actitud mental activa se dificultara la comprension y se
estard expuesto a la pérdida del proceso que se pretendid
iniciar.

L.a atencion concentrada es aguella qgue pone todas
las energias en un solo objetivo. No debemos confundir
una atencion  absoluta con una quietud dincreible del
alumno, por el contrario la atencién provoca actividad,
entusiasmo,., espontaneidad bacia algo que nos atrae. Se
puede educar la atencién con ejercicios de contemplacidon
vy admiracion de cosas gque nos llaman la atencidn.

Muchos estudiantes sufren de atencidn dispersa
Y 8es gue visten demasiados distractores que estéan
impidiendo que se desarrolle el proceso normalmente, es
gdecir atencion

dispersa debido a factores fisicosi pero también existen
factores biolégicos tales como desnutricidn, falta de
vitamiras; también puede deberse a factores psicoldgicos
tales Como traumas, estados depresivos, problemas
familiares, etc.

1.35. ESCUELA TRADICIONAL Y ESCUELA MODERNA

1.3.1. Escuela tradicional

Si nos  preguntamos  como maestros el  porgué
nuestros alumnos sienten aburrimiento en el estudio. l.as

respuestas  facilmente las encontraremos no  en las
factores xtraescolares sino  intraescolares. Hemos hecho
de las escuelas v colegios wnos lugares tristes,

mondtonos, pasivos, mantenempns estruc—-turas de siglos
pasados, continuamos ensefando los mismos contenidos de
hace décadas, los métodos pedagdgicos que usamos

SON Pasivos. ) '
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Dentro de este ambiente el alumno no tiene
motivacion para estudiar, estd condenado a escuchar
sentado en una silla la oratoria de un profesor durante
toda la jornada de clases, para luego repetir de memoria
la leccion vy finalmente recibir una calificacion que hara
aprobar o desaprobar su afo escolar. l.a crisis de la
educacitn actual nos obliga a buscar una Escuela Nueva en
la cual el educando pueda ser el centro de su propio
aprendizaje.

1.3.2. Escuela moderna

La educacion de una escuela moderna  debera
pstar basada en la concepcidn ideal del hombre gque desea
formar.

Al hombre del mafana hay gue ensefarle a pensar
con rapidez en las cosas abstractas, a calacular grandes
distancias, a medir con precision, a afrontar vy resolver
problemas NUeVOoS§ a hacer rapidas relaciones del
@spacio,tiempo y accidente; a cambiar rapidamente de
ambiente, a desenvolverse con soltura; a comprender vy

tolerar diversas situaciones, creencias, costumbres,
formas de vida, actitudes, maneras de pensar, maneras de
sentir. Este tipo de hombre hard un mundo de

interelaciones personales respetuosas y de cooperacion
internacional.

Considerar al educando en forma integral,
favorecer la reflexion, sociabilidad, creatividad. Una
escuela activa que refleje la vertiginosidad de estos
tiempos, tenemns alumnos que estan avidos de

conocimiento, dichos conocimientos son adquiridos  a un
ritmo demasiado rapido v no precisamente en la escuela y
colegio, sino en espacios extraescolares.

Una investigaciéon de la UNESCO afirma que mas
del 80% que aprenden lo hacen fuera de las instituciones
educativas. ~El papel de la escuela es darles a los
alumnos instrumentos afectivos, motrices vy conceptuales
para gue puedan decodificar el inmenso mundo del saber
que estd a su alcance. El conocimiento que ha almacenado
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la humanidad es scesivamente grande, de qué sirve hacer
memorizar a los alumnos conecimientos, fechas, hechos,
cuando tienen inmensas bibliotecas, documentales de
televisidn, internet, etocs lo gque el alumno debe dominar
es el arte de buscar la informacidn, manejar los
adelantons tecnoldgicos. & Fero cdmo hacerlo, si muchos
profesores ni sigquiera sabemos digitar una computadora®™

Es entonces obligacidn de la organizacidn  del
estado el capacitar a los docentes, modernizarlos, para
que estén acordes a los adelantos de la tecnologia. Hoy

por hoy, no es suficiente que el maestro tenga muy buena
intencidn  para  ensefar v que dé  mucho carifo a  sus
alumnos; ahora se reqguiere docentes muy capacitados gue
puedan guiar a todos los educandos gue se convertiran en
los navegantes de la cibernética en pocos afos mas.

Fero no podemos esperar solamente ayuda del
gobierno, somos capaces de autoeducarnos: podemos acceder
a mucha bibliografia v fomentar en nosotros una avidez de
lectura que nos llevard a conquistar los horizontes del
futuro junto con nuestros alumnos.

1.3.3. La realidad educativa en el Ecuador

Causa asombro & indignacidn el comprobar que
nuestros hijos estan aprendiendo los mismos contenidos vy
en  los mismos  textos, gue estudiamos nosotros vy adn
nuestros  abuelos. L.a memoria sigue siendo la dnica
destreza que se desarrolla en los alumnos, se exige aun
la repeticidn oral v en no pocas instituciones educativas
se usa el castigo como refuerzo pedagdgico.

Fara describir la educacidn ecuatoriana no hace
falta sino mirar las cifras de desercion y repitencia
escolar gue existen en los sectores populares de nuestro
Ecuador. La crisis de la educacidn, es una crisis de
calidad, no se ha podido ir & la par del avance
tecnoldgico v cientifico. Maestros que se han guedado
ensefnando las partes de la planta en un dibujo escueto en
la pizarra, cuando hay Arboles sembrados alrededor.

No depende de la cantidad de recursons
econdmicos la calidad de la educacidn. En  muchas
escuslas rurales el alumno puede haber desarrollado més
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destrezas que en aquellas escuelas particulares de la
ciudad en las que el maestro solamente dicta las clases.
£1  ingenio v la creatividad del maestro constituyen

el recurso pedagégico esencial en la formacion de
destrezas en el alumno v por ende en 1 mejor
rendimiento de los estudiantes.

1.3.4. La calidad de 1la educacion.

Durante las ultimas décadas fue LA
preocupacidon mundial el aumentar el numero de escuelas,
colegios, para gque haya mas acceso a la educacion. Es
decir se dio maés importancia a la cantidad. Ahora, va a
puertas del S. XXI lo que se intenta es mejorar la
ralidad de la sducacidn. ¢ El  porgué de este cambio 7 las
estadisticas arrojan resultados gue uno de cada 2 nifos
gque entran a primer grado se convierte en desertor, los
niveles de repitencia escolar son muy elevados a nivel de
América Latina. Solo el %@ % de los alumnos que terminan
la primaria en sectores populares, contindan sus estudios
secundarios.

fictualmente se flan  dndciado programas de
mejoramientno de la calidad de la sducacidn con el fin de
retener a los alumnos én las auwlas. Al medir la calidad
de la educacidon mediante el rendimiento escolar, no
debemos basarnos solamente en las calificaciones, sino en
la manera en que aprendid, los contenidos que asimild,
las relaciones entre los contenidos vy los alumnos, las
visiones del mundo v los contenidos, etc.

El Gobierno Nacional ha impulsado a partir de
1992 el disefo de la reforma curricular, mediante el
Ministerio de EBEducacidn vy Cultura. La reforma curricular
parte del principio de gue los docentes son profesionales
ge la educacidn v por lo tanto tienen libertad de elegir
la corriente pedagdgica gue mejor responda a sus
requerimientos v condiciones.

' HMace cuatro afios se realizd la Frimera Consulta
tEducacidn Siglo XXI" v en 1996 la Segunda Consulta.



2
B oo an

Tatas dos consultas tienen como objetivo profundizar el
andlisis vy ampliar la concertacidn sobre el mejoramiento
de la calidad de la educacidn baésica. - Se amplid la
difusidn vy 2l conocimiento del nuevo curriculo vy
construyd  consensos sobre  la aplicacion de la reforma
curricular consensuada a nivel nacional.

Los consensos logrados son importantes, los
programas eestructurados pretenden ofrecer a las nuevas
genaraciones la oportunidad de una educacion adecuada a
los avances del siglo XXI.

tno de los logros mas . importantes de  la
presente década ha sido socializar la preocupacion por la
pducacién, es decir haber cambiado esa ambigua manera de
pensar que consideraba que todo lo gue sucede en el
contexto educativo, sea esto bueno o malo es  asunto
exclusivo de las instituciones educativas, vy en casos
extremos solamente del maestro. Es indiscutible que la
calidad de la educacidn esta determinada en gran parte
por  la calidad de los docentes, pero no es un problema
solamente de ellos.

La sociedad ahora esta consciente que la
epducacidn no es solo un grupo de alumnos con un maesbro,
sino es un proceso  en el gue intervienen algunos factores
gque determinan que el nivel del aprendizaje sea oOptimo o
0.

Muchos son Jlos cuestionamientos que en el pais
s han planteado sobre la educacidn, va que ésta se
considera el motor del desarrollo de un pais. Educar a
hombres v mujeress gue consoliden la democracia, que se
apropien de la tecnolo-gia vy que estén inmersos en  la
ciencia, son algunos de los pensamientos gque llevaron al
gobierno a la creacidn de procesos de construccion
social—-educativa de consensos.

Este proceso se inicid con Educacion Siglo XXI,
y s continuwd con la Reforma Curricular Conceptual gue no
tuvo acogida por los docentes ecuatorianons, ésta reforma
distaba mucho de la realidad ecuatoriana, consideraba dar
un cambio de 188 grados gque en ninguna parte del mundo se
puede dar vy menos  adn para un  proceso educativo. Ee
wtilizaba radicalmente la teoria conceptual basada en



-y
LI

paradigmas.

El Magisterio v el Gobierno Nacional llegaron
al acuerdo de inidciar la Reforma Curricular Consensuada,
gque si responde a los intereses vy necesidades de nuestra
sociedad ecuatoriana. Lastimosamente todavia no  cuenta
con el apovo de algunos profegsores gue consideran gue
almacenar conocimientos ez 1o mas importante  en l1a
educacidn. L.os maestros que estdn inmersos en el cambio
estan conscientes de gue es una situacidon dificil pero
gratificante; desarrollar destrezas en los alumnos es  lo
mismo que darles armas para que se enfrenten con  todas
las alternativas v dilemas del siguiente milenio.

Con la finalidad de elevar la calidad de la
gducacion ecuatoriana se estd llevando a cabo la Reforma,
Curricular Consensuada en forma gradual, este afio lectivo
19961997  para los primeros vy segundos  grados de
Educacitn Basica, gue vendrian a ser el pre-escolar vy el
primer grado del pénsum anterior.

Cada afo lectivo se incorporaran a la reforma

dos afos mids, hasta completar en @l afo 2000 la
aplicacién  total del nuevo  curricuwleo, en  todos  los
establecimientos educativos. El primero vy segundo  curso
del nivel secundario ahora es parte de la Educacidn

Basica v se convierten en octavo vy noveno afos. Los
Estudios Sociales tienen una carga horaria de 5 horas por
HEMANA o

LLa reforma curricular parte del principio de
gue los docentes son profesionales de la educaciodn vy por
tanto tienen libertad de elegir la corriente pedagdgica
gque mejor responda a sus requerimientos v alcances. En
base al nuevo curriculo, el Ministerio  de Educacidn vy
Cultura iniciard el redisero de la formacidn de los
maestros ecuatorianos, para que a partirv de las aulas de
los institutos pedagdgicos va salgan con la capacitacidn
vy conocimiento necesarios para aplicar la Reforma. Esta
tarea es indispensable va gque solo asi se modernizara el
sistema educativo en forma integral.

' El documento de la reforma curricular
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consensuada contiene las destrezas fundamentales que se
pretende alcanzar en cada area de estudio, los contenidos
minimos obligatorios para cada afo vy las recomendaciones
metodolagicas que corresponden a cada area.

E1l nuevo pénsum de la educacidn basica
ecuatoriana, estd atravesado por tres ejes principales.
Es decir quevcada maestro sin importar el area de estudio
que se desarrolle, tiene la obligacién de introducir en
s materia estos tres ejes transversales que son:

- @je de la formacidn en valores
- @je de la interculturalidad

- gije de educacidn ambiental

Es necesario hacer constar que en ninguan

momento los ejes serdn tratados como contenidos, ®ino
como vivencias diarias. A continuacion nos

referiremos a cada uno de los ejes:

Eie transversal

EDUCQCI@N EN LA PRACTICA DE VALORES (3)
" Los valores basicos son:

- identidad

- honestidad

—- solidaridad

—- libertad y responsabilidad
- respeto

- griticidad v creatividad
calidez afectiva v amor. "

" El perfil del nifio v preadolescente desde los valores
_basicos es: '

. Desde la identidad: Un educando seguro de si  mismo,
capaz de reconocerse como parte de una comunidad

familiar v local, como  miembro de un  pais -
Ecuador — v del continente latinoamericano.
. Desde la honestidad: Nifios gue exijan y practiguen

la coherencia entre lo gue piensan y haceni francos
S @n sus opiniones v sus intenciones.

- (5) PROPUESTA CONSENSUADA REFORMA CURRICULAR PARA LA
EDUCACION BASICA. 1996; Consejo NMNacional de Educacidng
Ministerio de Educacién y Cultura. p.p. 118-119
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Desde la solidaridad: Fequefos progresivamente
sensibles a la realidad de los otross; comprometidos
activamente en la vida escolar, familiar vy
comunitaria; participativos en los niveles de toma
de decision a su alcance: buscadores de la
integracion personal v grupal.

Desde la libertad y la responsabilidad: Chicos

progresivamente autdnomos, capaces de expresar lo

gque pilensan y siente, de proponer alternativas Y

proyectos, de crear vy construir; permanentemente

curiosons para preguntar y abiertos a la
Hperimentacidn oritica.

Desde el respeto: Muchachos que se respeten porque
se valoran, gque respeten a los otros porque asimismo
los valoran y gue respeten a la naturaleza tras
descubrirla como valor. Adiestrados para Feconocer,
valorar v aceptar las diferencias existentes entre
los seres en los diversos niveles vy para negar
aguellas dimensiones gue a veces se presentan como
diferencias vinculadas a los seres, pero que  son
puramente cuwlturales. Decididos a cuidar su propia
persona en todas las dimensiones, responsabilizarse

del cuidado tle los otros COomD  Personas v a
comprometerse en el cuidado v defensa de la vida en
todas SUS manifestaciones. Conocedores de los

derechos propios vy de los derechos de los otros, ocon
los correspondientes deberes; dispuestos a vivirlos
y respetarlos.

Desde la creatividad y la criticidad: Nifps
abiertos a los cambios, animados a la aventura de
Crear: capaces de aceptar retos provenientes de su
propia individualidad, del entorno escolar, familiar
y sociali con una fantasia activa para imaginar
nuevas situwaciones v soluciones,

Desde la calidez afectiva v el amor: personas
transparentes en sus sentimientos vy emociones, capa-
ces de expresar con naturalidad su mundo interior;
abiertas al don de la amistad capaces de disfrutarar
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Mermoso gue la vida les wva proporcionandos
cultivadores de una actitud positiva frente a la
realidad. "

La interculturalidad en la educacion. (&)

1. Rasgos vy caracteristicas importantes de las
culturas nacionales.

2 a Frincipales costumbres, mitos vy leyendas de
las culturas ecuatorianas.

He Conocimientos, saberes v prdacticas de las
culturas ecuatorianas.

4. Los distintos ambitos de socializacidn de las
diferentes culturas.

3. Importancia de la difusidn sobre la relaciodn
: intercultural.

b Dinamias sociales, liderazgos v resistencias
de las culturas ecuatorianas en la historia del
Ecuador. " v

Eie transversal

Educacion  Ambiental (7)

" Obijetivos de la educacidon ambiental

f.a educacion  ambiental permitird a los estudiantes de
nivel basico:

o Reconocerse como parte integrante del medio ambiente
y sus  interrelaciones. -

(&)(7) FROPUESTA CONSENSUADA REFORMA  CURRICULAR PARA LA
EDUCACION BASICA. 19963 Consejo Nacional de Bducacidng
Ministerio de Educacidn vy Cultura. p. 124 v 129



----- Defender el derecho de todas las personas v formas
de vida a vivir en un ambiente sano.

- Yalorar criticamente vy respetar la cosmovisidn gque
lag diferentes etnias vy culturas tienen en su
relacidon con el medio ambiente.

- . Ejecutar acciones de conservacion del entorno
natural vy  social, que favorezcan el desarrollo
integral v arménico de las personas, reconociendo su
diversidad é@tnica v cultural.

- Farticipar responsablemente en la ejecucidn de
acciones para el logro de condiciones favorables de
vida. :

.

- Valorar en su  real dimension los recursos natuwrales
v culturales para contribuir al desarrollo
sustentable del pais.

- Utilizar al medio ambiente COme fuente de
conocimiento, desarrollo cultural v recreacidn.

- Aplicar los conocimientos sobre medio ambiente en
las actividades cotidianas para producir un cambio
positivo en el estilo de vida."

1.%.5. Educacion y demanda social.

En el principio de los tiempos la educacion
estuvo a cargo de los propios padres, posteriormente
esta responsabilidad fue dada a los tutores. Se crearon
posteriormente ciertos lugares para impartir
conocimientos a los cuales tenian acceso dnicamente
la gente adinerada.

Con la aparicidn de la revolucidn industrial,
la educacion se encontrd obligada a crear mano de obra
calificada, las escuelas aumentaron y se educaba a los
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obreros ensefdndoles solamente las Operaciones
fundamentales, leer vy escribir y un poco de cultura
general. ¢ Fara qué se les iba a ensefar a razonar 7 51
lo tnico gue debian hacer era obedecer a los patrones.

Con el pasar del tiempo las maguinas Tfueron
reamplazando  al hombre, vy nos encontramos en la  era
cibernética, en la que los obreros quedan sobrando.d
Entonces, no es hora de cambiar también la educacion... 7
Una educaciédn que como minimo debe ensefar el manejo de
la computadora, la fisica, etc, hacer del alumno un
decodificador de todos cuanto tiene a su alrededor.

Se ha almacenado cantidad de conocimientos a 1o
largo de la historia de la humanidad seria iluso pensar
que los maestros tratemos gue nuestros alumnos memoricen
textos, cuando lo gue tienen que hacer es saber
aplicarlos y con gran dosis de moral aprovechar los
adelantos tecnoldgicos. ‘

Frn todos  los lugares del mundo se estan  dando

cambhios en la educacidon vy nuestro  pais no es  la
vcepcitdn. Se buscan cambiar métodos, tecnicas,
contenidos, programas curriculares, transformaciones
superficiales; debemos enrumbar el cambio de la educacion
hacia 1 cambio de actitudes por parte de los maestros y
por ende de sus alumnos. Un cambio intrinseco gue aungue
sea lento ird madurando con el pasar del tiempo.

Tal como sefala el espafiol Ferndndez Férez " en
la ensefanza es mejor avanzar muchos un poco que unos
pocos mucho." Asi, un solo maestro no @ puede hacer

reforma  educativa, va que al pasar al siguiente nivel
todo su esfuerzo e habra perdido se necesitan muchos
profesores que gquieran continuar el cambio secuencial vy
lentamente.

1.4. LOS CONTENIDOS

Segun los  autores Wulf y Schave el contenido
es: "la base a través de la que las actividades de



aprendizaje estan unidas entre Sia (8) Ern muchos
casos los maestros deben convertirse en disefadores del
curriculo v seleccionar aguellos contenidos que van a
tomar en cuenta en su programacidn.

For contenidos bésicos de aprendizaje son
considerados: conocimientos tedricos y practicos, valores
y actitudes. Es indispensable poner el conocimiento

cientifico al alcance de todos los alumnos, clara es la
evidencia de la discriminacion existente en el mundo
debido al monopolio de la ciencia vy de la tecnologia en
POCOS PRLSEH.

&1 gqueremos empezar a buscar un’  desarrollo a
nivel de sociedad es indispensable gue el sistema
educativo empiece a transformarse, darle la importancia
gque tienen los contenidos que recibe @l alumno, es verdad
que debemos tomar en cuenta la afectividad del alumno
pero también es cierto que los alumnos de hoy dia son
suistos avidos de conocimiento. Reciben estimulos
intelectuales a velocidades vertiginosas y de todos los
lugares del mundo. Entonces es - papel de las instituciones
educativas el preparar al alumno, darle instrumentos
conceptuales, afectivos y  psicomotores para poder
participar adecuadamente en el contexto social, cultural
v laboral de nuestros diasi v asi contribuir a la
formacidn de una cultura - auténtica, cientifica,
actualizada y diversificada.

1.4.1. Seleccitn de los contenidos.

A nivel primario y secundario los contenidos
vienen dados por el Ministerio de Educacion y Cultura,
pero estos no se constituyen en una camisa de fuerza, el
profesor debs tomar en cuenta el nivel académico de sus
alumnos, las necesidades del mundo al cual se van A
enfrentar una ves terminada la ensefanza media.

Cuando seleccionamos  los  contenidos no NoS
referimos Jdnicamente &  que vamos a ensefar, seria
demasiado comodo el seguir el Frograma Oficial, ni

(8) WULF, K. y S8CHAVE, B: Curriculum Desing. A handboolk
for educators. Scott, Foresman, Los Angeles, 1.984, p.
24
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tampoco es  conveniente adoptar ciegamente los contenidos
que alguna editorial ha seleccionado para un libro de
texto. El maestro debe detenerse a pensar el

papal que desempefa la escuela como tal, para qué el
alumno  va a adquirir esos conocimientos, cudl es el peso
que debe tener cada disciplina a nivel curricular,

1.4.2, Reenfoque de los contenidos del aprendizaje.

El pensar gque el contenido es la parte central
del aprendizaje es un concepto tan errado como aguel gue
piensa que la afectividad es lo mas importante de dicho
proceso. Debemos considerar gue en los tiempos actuales
el alumno recibe un sinntmero de estimulos cognocitivos.
Segun el WAltimo informe de la Unesco, solamente el 20 %
lo aprende en la escuela. El conocimiento ha de estar al
alcance de los alumnos pero no para memorizarlo sino para
decodificarlo, para aplicarlo a la vida diaria, darle
mecanismos de adaptacion a la nueva era.

: La escuela moderna debe fundarse sobre el
reenfoque de los contenidos de aprendizaje v de las
técnicas educativas que se utilizan. Es indispensable que
a puertas del S. XXI se le da al saber la importancia gue
este amerita como tal. Antes era suficiente gue en las
instituciones educativas el alumno aprenda de manera
creativa, libre y agradable sin importar los contenidos,
ahora se deben fundir las dos condiciones, si queremos
formar hombres acordes a las exigencias del préximo
milenio.

Actualmente el maestiro debe ser un
profesional, experto en la materia que dicta; debemos
evitar la idea errdnea gque  aun persiste en muchasg

instituciones educativas en las gue se contratan
profesores para dar Matematicas v terminam dando Mdsica o
Literatura. Esta actitud es una burla para los alumnos,
padres de familia v en definitiva para el pais. Cada
profesor tiene su area de desenvolvimiento, si gueremos
gue la educacidn progrese debemos olvidarnos de ese
profesor "orguesta" gue hace de todo y ensefa de todo en
determinados colegios.
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El aula debe convertirse en un lugar tranguilo Y
feliz para el alumno, en donde se den las condiciones
basicas para gue él pueda Crear, organizar y manejar el
aprendizaje; el maesstro poseerd muchas técnicas Y
principios de accidn para saber satisfacer las
necesidades de los alumnos, v asi darle las armas
necesarias para que pueda combatir con la tecnologia
cibernética de estos tiempos.

5i la escuela es la encargada de preparar al

alumno para la  wvida, entonces la situacion es
determinante actualmante; el objetivo de las
instituciones educativas es potenciar el desarrollo del
educando. De alli la importancia que se le debe dar a la

organizacion de la materia, al contenido gue se considera
dentro de cada Aarea de estudio, a las técnicas de
ensefanza-aprendizaje gque se utilizan Y a la organizacion
misma de la clase.

1.5. MeTODOS Y TECNICAS DE ENSERANZA

lLa palabra método viene del latin methodus, gque
a su vezr tiene su origen en las palabras griegas: meta
que significa fin, y hodos que significa camino. For lo
tanto método quiere decir camino para llegar a un lugar
determinado.

Metodo didactico es el procedimiento mediante
el cual el maestro logra conseguir en  los alumnos  unos
obietivos propuestos: es el conjunto de situaciones v
técnicas gue conducen al aprendizaje.

Segun  Lemus el método es: "el conjunto de
procedimientos adecuados para alcanzar RN fin
determinado”" (9), Larroyo define al método como: "todo

proceder ordenado v sujeto a ciertos Principios o normas,
para llegar de una manera segura  a un fin u objetivo que
de antemano se ha determinado" (10)

()Y (1@) LEMUS, Luis Arturog Fedagogia Temas —
Fundamentales, Ed. Kapelusz, Buenos Aires - Argentina,
1.97%  p. 2857
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El uso de un método a cualguier nivel supone un
ahorro de esfuerzo, energia; ¥y asegura la consecucion de
objetivos planteados anteriormente. El1 método didactico
es usado por el maestro para impartir la ensefanza, para
Dewey "el método significa aguella organizacidn de la
materia de estudio gque la hace mas eficaz en el usoy el
método no es nada fuera del material" (11)

Segun varios autores, el método didactico debe
cumplir ciertas condiciones para ser considerado como
tal, entre ellos tenemos los siguientes:

Segun Larrovos

al debe fundarse en la naturaleza peculiar de la psiqgue
infantil. .

) debe producir el mayor rendimiento con el menor
esfuerzo

o) debe ser aplicado por auténticos maestros.

d) debe adaptarse a los bienes culturales v materiales

del proceso educativo v a la ldgica interna de
estos bienes.”

(12)
Segan A. ¥ J. Schmieder:
a) debe responder en todos sus puntos a las leves
axistentes del pensamiento.
) debe fundarse en  ia observacion del espiritu
infantil '
o) debe llevar siempre el sello de la adaptacion a sus
propios fines .
cd) Mo debe consistir =1y procedimientos de
adiestramiento ni rutinarios para alcanzar los
fines gue desea.
&) tdebe ser servido por auténticas personalidades
docentes."
(173
(11) LEMUS, Luis Arturo: Fedagogia Temas
Fundamentales,
Ed. kKapelusz, Buenos Aires -~ Argentina, 1.973% , p. 2672
(12.,13,.) LEMUS, luis Arturos Fedagogia Temas
Fundamentales. Ed. Kapelusz, Buenos Aires - Argentina,

197%, p.p. 262 — 26=
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Segun Luzuriagas

" a) debe ensefarse lo que hay que saber,
b)) lo gque se ensefa, debe ensefarse directamente, sin
rodeo
c) lo gue se ensefa, debe ensefarse tal Yy COMO 8%, a
saber por sus causas.
d) lo gue se ofrece al conocimiento debe presentarse
primero de un modo general vy luego por partes.
&) deben examinarse todas las partes del objeto, aun

las mas insignificantes sin omitir ninguna .
) las cosas deben ensefars sucesivamente, una sola
por ves ¢

g) hay gue detenerse en cada cosa hasta comprenderlia.
h) expliquense bien las diferencias de las cosas para
obtensr un conocimiento claro vy evidente de todas."
) {14)

Segun Amanda Imperatore:

a) no deben ser opuestos a la naturalera vy a la vida.
b)) deben ser seguros.

) deben ser coherentes.

d) deben ser adaptados a la capacidad de los educandos

&) deben ser activos, #citantes, sugestivos, etc. "
(15)
1.5.1. Clases de métodos.
En forma general los me&todos pusden

clasificarse en tres grupos, de acuerdo a los objetivos
gque pretenden alcanzar:

« metodos de investigacion
« métodos de organizacidn
- métodos de transmision

l.os métodos de investigacion son aguellos que
retenden descubrir nuevas verdades para . enriguecer el
conocimiento ya existente. Estos métodos de investigacion

(14,15, LEMUS, Luis Arturosg Fedagogia Temas

Fundamentales, Ed. Kapelusz, Buenos Aires - Argentina,

1973, p.p. 262 - 263
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aclaran hechos desconocidos. Gracias a estos métodos se
ha aumentado el bagaje cientifico de la humanidad. Los
métodos de investigacidn se relacionan directamente Con
las verdades cientificas. Estos metodos trabajan con
hechos desconocidos o poco conocidos.

lL.os métodos de organizacion trabajan con hechos
/va conocidos, por lo tanto se establecen los objetivos
que persiguen con anticipacién, ¥y también los principios
Y& s0n conocidos con anterioridad. Estos metodos ordenan
asuntos para ahorrar esfuerzos v asi lmgrarweficiencia en
lo que se desea realizar. Los métodos de organizacion no
descubren ninguna verdad cientifica, tampoco trasmiten
ningun conocimiento; su accidn se enmarca  en establecer
narmas para mejorar la ejecucion de diversas tareas.

Los métodos de transmisidn son  los aque  estan
Cencargados  de transmitir las  verdades a otras personas

aue no  las conocen. las  verdades que se transmiten
pueden ser conocimientos, actitudes o ideales, Es légico

pensar que en esta clasificacion S8 enmarcan los métodos
de ensefanza. Estos métodos llegan a convertirse en
mediadores entre profesores v alumnos.

. lLos métodos de ensefianza pueden clasificarse de
muchas  maneras, tomando en  cuenta diversos aspectos.
Entre esas . clasificaciones tenemos la siguiente,
considerada por Nerici

" 1l. Los métodos en cuanto a la forma de razonamiento:
~- deductivo
= inductivo
analodgico o comparativo

2. Los métodos en cuanto  a la coordinacién de la
materias
= légico

~ psicoldégico

e LOs  métodos en cuanto a la concretizacion de la
ensefhanzas;

----- simbdlico o verbalistico

- intuitivo
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4. Los metodos en cuanto a la sistematizacion de la
materias:
- de sistematizacion
-~ ocasional
L Los métodos en cuanto a las actividades de los
alumnos:
- pasivo
- activo
b Los métodos en cuanto a la globalizaciodn de los
conocimientos:
-~ de globalizacidn
~ no globalizado o de sespecializacidn
~ de concentracién
7. l.os métodos en cuanto a 1la relacidn  entre el
profesor vy el alumnos:
----- individual
- individualizado
- FRCIProco
- colectivo
&. Los métodos en cuanto al trabajo del alumno:
- de trabajo individual
- e trabajo colectivo
- mixto de trabajo
9. Los métodos en cuanto a la aceptacién de lo
ensehado:
~ dogmatico
- heuristico
18. Los métodos en cuanto al  abordaje del tema de
estudio:
~ amalitico
- sintética. " (1&)
{(16) NERICI, Imideo; Hacia una Didactica General
Dindmica. Ed. Eapelusz : Buenos Alres—-Argentinag 1.973%
DepPa ZG7-E76 » .



1.5.2. Concepto de técnica.

l.a palabra técnica tiene su origen en el latin
technicus que significa procesos de un arte o de una
fabricacidn. La técnica indica cdmo recorrer el camino
gque determina el método. For lo tanto las técnicas son
los instrumentos que viabilizan la ejecucidn de cualguier
méetodo.

En 8] campo educativo sxisten wunos objetivos
que deben ser cumplidos a través de situaciones docentes,
gue se viabilizan con los métodos escogidos para cada

situacidn. Los métodos didacticos son 1os procesos  que
ze llevan a cabo Gnicamente a @ traveées de las  técnicas
educativas. Fe decir gue las téconicas son  muchos mas

operativas., VY se adaptan a los pasos del método que ha
elegido el maestro.

Hablar de meétodos 5in técnicas es  algo
imposible, va que uno sin el otro no pueden existir; el
gdesarrollo secuencial de las teécnicas nos llevaran a  la
realizacioén del método v por lo tanto conseguiremos 1o0s
obietivos educativos planteados con anterioridad. No
existen mejores téconicas 0 mejores métodos, dependen en
gran medida de la manera en que se los aplique. es decir
de la oreatividad del maestro al momento de dar la clase.

1.9.3. Clases de técnicas.

l.as téonicas son viables de wtilizar £n
cualguier disciplina, depende de las necesidades del
alumno v de la actitud del maestro para hacer que la
técnica sea activa. Entre las técnicas de ensefanza
tenemos las siguientes:

Aa Técnica expositiva

Exposicitn oral por parte del profesor del asunto de
la clase. Es la téonica aun mas utilizada
actualmente.
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Técnica del dictado

El profesor habla pausadamente y los alumnos toman
nota de lo que dice.

éonica biografica

Fuponer hechos histdricos a través de la biografia
de personajes. ’ ‘

Técnica exegética

L.eer textos relacionados con el asunto de clase v
comentarlos.

Técnica cronoldgica

Se estudian los hechos desde &1 punto de vista
cronoldgico.

Técnica de los circuwlos congéentricos

Se estudia el tema en diversas fases. Frimero una
vision general del problema. L.uego las
caracteristicas generales del mismo problema por
tltimo los aspectos mas  relevantes.

Técnica de las efemérides

Se estudian personalidades, acontecimientos o fechas
p 5
segin el calendario.

Téeonica del interrogatorio

Usado a través . de un didlogo o conversacion permite
conocer el grado de asimilacidn del alumno vy las
dudas gque puede tener con respecto al tema.

Téenica de la argumentacion

El profesor recibge del alumno los conocimientos que
ha estudiado por su propia cuenta.

Técnica del dialogo .

Fs una forma de interrogatorio gue permite llevar al
alumno a la reflexidn.
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Técnica_categuistica

e estudia un tema en base a preguntas v  respuestas

elaboradas por el maestro Y opor los alumnos.

Técnica de la discusion

Antes  de discutir sobre un  asunto lo investigan,
luego 1o defienden v finalmente llegan a
conclusiones.

Tecnica del debate

Se realiza cuando existen dos posiciones contrarias
ante un  asunto. Cada grupo defiende sus puntos de
vista.

Técnica del seminario

£1 aehinario utiliza la discusién v el debate. Su
duracién es muy larga, dependiendo de la profundidad
del tema.

Técnica del estudio de CAS0S

Se presenta un problema o caso, ¥y la clase sugiere
las soluciones,

Técnica de problemas

e ofrece al alumno situaciones problematicas para
gue las resuslva.

Tecnica de la demostracion

Es la exposicion ldgica, coherente v concreta de un
tema. lLa demostracidn puede ser  intelectual,
xperimental, documental Y operacional.

Técnica de la experiencia

Es una experiencia de laboratorio gue involucra al
alumno en al proceso.

Técnica de la investigacidn

Hace gque ®1 alumno demuestre gque el conocimiento es
verdadero v  no solamente sea el profesor guien lo
convenza de esto.
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G . Técnica del redescubrimiento

El profesor sugiere una serie de cuestiones, gue el
alumno  se  ve obligado a investigar para poderlas
contestar.

1.6. RECURSOS DIDACTICOS

Cuando hablamos de recursos didacticos aparecen
dos concepciones. La primera gue reduce su concepto a  la
simple wtilizacidn de materiales para la ensefanza, v lia
otra gue sobredimensiona su concepto hacia todo proceso o
tecnica que se utiliza para trasmitir el aprendizaie.

Los recursos didécticos constituyen el nex
entre  las palabras v la realidad. El alumno deberia
desarrollar el aprendizaje en un margen de realidad;

pera, no siendo esto posible  en muchos c©asos, los
recursos didacticos permiten
obtener wuna visidon objetiva de la realidad. Es decir

llevan la realidad al aula de clase. El recurso didactico
no  tiene validez por si mismo, sino a través de la
funcionalidad que se le da dentro del espacio curricular.

Es asi como un maestro gue posea creatividad se
constituve @en el mas  importante rECUrs0 para la
educacidon. Tenemos el caso de muchos maesstros que
trabajan alejados de los centros urbanos ¥y no posesn los
tltimos adelantos pedagégicos;g pero, utilizan de manera
creativa todos los recursos gue le ofrece el medio
geografico. Y de esta manera hace que la ensefanza
aprendizaje sea un espacio de convivencia geografica
social para alumnos v masstros.

Una institucidon educativa que quiera responder
& las exigencias actuales debe BESCOQE recursos que
satisfagan dichas digencias. No nos sirve de mucho
wtilizar los dltimos adelantos tecnoldgicos para ensefar
las partes de la planta. cuando podemos empezar mirando
un  arbol en  forma directa; es decir aprovechands los
recursos del medio.
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i en una escuela o colegio se tiene la
oportunidad de SSCOger nNuUevos recursos didécticos, se
debe hacer una buena seleccion de ellos comsiderando la
funcionalidad para el grupo humano al que va dirigido; de
#sta manera podremos empezar a sentir un mejoramiento en
la calidad de la ensefanza. Es necesario recordar
nuevamente gque cualguier recurso diddctico mejorarda la
calidad de la ensefanza siempre y cuando esté en manos de
un maestro creativo.

1.6.1. Clasificacion de los recursos didacticos

Existen wvarias clasificacionegs de material
didactico vamos a considerar aquella aprobada por la
IT Conferencia General de la UNESCO. (17)

" A Experiencias directas con la realidads:

1. Excursiones escolares: viajes escolares,
"scoutime".

2. Objetivos, ejemplares v oodelos: organizacién de
un museo escolar, muestras y gxposiciones,
dioramas, planetarios, acuarios, terrarios,
visitas a museos.

2o Auxiliares de la actividad: dramatizaciones,
demostraciones, marionetas, clubes, bibliotecas,
recortes vy Cruz Roja Infantil.

E. Auxiliares visuales (material pictdrico):
ilustraciones, tarjetas & LIMPresos,
diapositivas Y diafilmes, . episcopia,
cinematografia, microfotografia v
fotomicrografia, reproducciones, ultrafam vy

estereoscopia.

C. Auxiliares auditivos:
audifono electréonico, radio Yy tocadiscos

D. Auxiliares auwdiovisuales:
filmes sonoros v televisién

(Z) NERICI, Imideo; Hacia una diddctica general dindmica.,

Buenos Alres—Argentina, 1985, p. 285




F. Simbolos de representacidn planas :
pizarrédn, laminas, carteles, diagramas, frisos,
multiplicadores, periddicos, murales,
caricaturas, globos terraquens Yy MAPAS ,
historietas graficas, murales y franeldgrafo.”

1.6.2. Los recursos ¥ su aproximacion con la realidad

Cono de experiencia didactica: (18)

Simbolos
/yerbales

Simbolos
visuales

Vistas fijas
radiograbaciones

j// . Cine >\\
// T Talé?isién \\
// éﬁ;&;iciones \\
l/, 77;erF$iDne% al campo \\\
//I 7D@moﬁtracimn95 \\

// Experiencias dramaticadas \\

// Experiencias artificiales \\

Experiencias naturales con
proposito instructivo

Al observar el cono anterior nos damos cuenta
gue la cuspide del cono lleva al alumno a un extremo de
maximo simbolismo y abstraccidn, vy la base del cono
conduce al  educando a un xtremo de maximo realismo v
accidn.

{18) DALEF Fi Metodos de ensefanza audiovisual Reverté—
Méaxico, 1964, p. 44
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A continuacidn vamos a observar un cuadro
disefado por Herndndez, déndole mas sistematizacidn al

cuadro de Dales

Vehicuwlos Yy Fuentes de Informacidn Didactica.
(HERNANDEZ . 1984) (19)
L EJEMPLOS
FUENTE Significantes Falabras escritas
INDIRECTA Convencionales o habladas, nume-
(vehiculos) ros, eto.
Significantes Flanos
Segundo Analogicos Dibuwios
Orden Recepcidn
Informativa
Significantes Fotos, peliculas
Reproductivos Video
FUENTE Realidad Teatro _
DIRECTA Simulada Cooperativa
{realidad) Feriddico escolar
e dimer
Orden
Realidad Laboratorio
Escolar Grupo de alumnos
Realidad Museo,pueblo,
Natural-Bocial i, bosque
\

19892. p. 138

Madrid-Espaia,
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B este cuadro Hernandesz diferencia dos fuentes
del conocimiento, una de primer orden y otra de segundo
orden. En la fuente de primer orden se extras la
informacion de fuentes directas, v en la fuente de
segundo orden se recepta la informacidn de fuentes
indirectas.

1.6.3. Recursos didécticos y rendimiento escolar

Los recursos . didacticos cumplen una funcion de
mediacion’ didéctica entre el alumno v la realidad que se

pretende  ensenar. Las diferentes clases de recursos
gesarrollan diferentes destreras, en lo gue se refiere a
1a retencidn del conocimiento, las investigaciones

indican gue los alumnos retienens {(26)

" 18 4 de lo que se aprende levendo,
20 % de lo gue se aprende escouchando,
QYL de lo que se aprende viendo,
50 4 de lo gque se aprende viendo v oyendo,
7@ % de lo que S8  aprende ovendo vy  luego
discutiendo,
9@ 7 de lo que se aprende ovendo v lusgo realizando.

Y Procedimientos Retencion - Retencidn
de ensefansa despuds de Z horas después de 3
' dias
a)l Oral Ta U 18%
2) Visual 72 % 28 4
) Audiovisual 12 % &S LT

. De acuerdn a los cuadros anteriores podemos
deducir gue los materiales auwdiovisuales son los que
mayor grado de retencidn producen  én los alumnos, no por
esto debe instaurarse un método didactico basado solo  en
audiovisuales o en cualguler otro recurso didadctico, va
que la variedad en la utilizacidn de ellos determina
mayor numero de posibilidades para gque el conocimiento
llagus a todos los alumnos. '

(28) NERICI, Imideo: Hacias una didactica general
dinamica, Buenos Alres—-Argentina, 1985, p. 283
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' Aoctualmente hay un  sinnumero de recursos que se
estan introduciendo en la ensefanza, pero la presencia
sola de ellos no guiere decir gque el nivel de rendimiento
de los alumnos va a mejorar, sino gue se supone gue la
utilizacion sistematizada v oportuna en la clase, hara
gue el alumno se relacione con ellos vy sague el mayor
provecho.

1.6.4. Funciones de los recursos didacticos

l.6.4.1. Funcidn innovadora

l.os  nuevos  recursos didActicos tienden & modificar la
actuacion de profesor vy alumfos; pero  Nno debemnos
conformarnos con un cambio superficial solamente majorar -
la presentacidn del contenidoy sino debemos  lograr que el
nuUevo recurso sea un movilizador de cambios en la actitud
del educando. : "

1.6.4.2. Funcidn motivadora

Todo recurso permite despertar el interds en los alumnos,
alejando al maestro del simple verbalismo.

1.6.4.%, Funciédn de estructuradores de la realidag

l.os recursos  son una  representacion de  la  realidad,
codifican sus datos, para presentarlos al educando. La
realidad se presenta de diversa manera de acuerdo al
recurso  empleado, lo cual permite ver diferentes aspectos
de la misma realidad. For ejemplo no es lo mismo leer una
novela que verla n wn audio-visual.

1.6.4.4. Funcidn determinadora  del tipo de relacion
alumno-conocimiento

Cada recurso utilizado necesita wun  tipo de operacidn
mental a desarrollar, 3= por eso importante la
diversificacidn de medios gque permitira la variacidn en
el desarrollo de destrezas en el alumno.
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l.6.4.0, Funcion solicitadora u operativa

A través de los recursos didiacticos se organizan  las
actividades de aprendizaje, se determina la secuencia de
las experiencias didacticas. 8Se le familiariza al alumno
con la realidad de una manera concreta.

l.6.4.6. Funcion formativa global

Los recursos diddcticos son una representacidn ldgica de
la realidad, son integrantes del cocuwrriculo escolar vy
Ctambién  permiten dar al educando una  formacion integral
cuando abarca tambidn el campo de la afectividad.
Desarrollando virtudes tales come la cooperacidn, la
constancia, el esfuerzo, tanto en la confeccion de
materiales didacticos como en el uso de los mismos.

1.6.5. Funcionalidad curricular de los recursos
didacticos

Comg  habiamos seralado en un punto anterior no
es suficiente la adguisicidn de un  recurso innovador para
gue la ensefanza mejore, hace falta el desarrollo de una
estrategia educativa gue incorpore el recurso didactico a
la planificacidon curricular. La utilizacidn de recursos
didacticos no van a convertir al maestro en el major
docente, ni van a lograr oqgue las clases sean dindmicas vy
ACtivas.

FPara seleccionar un recurso didactico se 1o
debe analizar con sus pro v contra, con respecto a qué
sujetos ., qué tipo de resultados esperamos COnNseguir, v
cuales son las condiciones en las que S8 va N
desarrollar.

i i FECUTS0 didadctico ha dado buenos
resultados en un centro educativo no  implica gue va a
tener el mismo éxito en otro establecimiento, incluso en
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el mismo lugar con otro grupo de alumnos no se  puedean
obtener los mismos resul tados; depsnden de las
condiciones en  las cuales se desarrolla el aprendizaje.
También Jjuegan un papel importante la calidad de los
recursos v o la manera en que se los usa. Asi pueden haber
recursns deficientes v excelentes, también habran
maestros que o den el uso adecuado a un buen  recurso
didéactico v otros profesores gque saguen provecho incluso
e recurses mediocres.

¢

Fara gue un recurso didactico funcione bien
hacen falta tres condicliones qgue haran efilcaz “la
presencia del recurso en el ambiente escolar, éstas son:

- Que sea un buen recurso didactico

- fue sea usado adecuadamente
- Que se adapte bien al contexto didactico

1.6.6. Las guias didActicas

Dentro del amplio campo de los recursos didacticos se han
disefado miltiples instrumentos no solo de evaluacidn

aino de construccidn del conocimiento. La variedad de
dichos __ recursos didacticos v de técnicas empleadas se
debe al creciente interés tanto de profesores como de

administradores educativos tle mejorar la calidad

educativa.

Uno de estos recursos 25 la guia didéactica que
consiste en wun  listado de actividades . programadas para
determinado  tiempo, que contemplan diversos temas, que al
ser desarrollados  permiten conseguir 1 maximo nivel de
logro de los objetivos planteados con anticipacidn.

la guia didactica es un mapa que orienta de
manera sistematica__el desemperio de los alumnos a través
de miltiples actividades que se las van desarrollando
secuencialmente. La utilizacidn de guias modifica el
papel gue ha venido desempefiando hasta hoy el maestro.
Con  la wutilizacion de las guias cada alumno organiza v
desarrolla sus actividades de acuerdo a su capacidad,



interéds v tiempo disponibles.

El uso de las guias didacticas permite conocer
muchas  habilidades de los alumnos gue  no  se puseden
detectar con facilidad usando el método tradicional. “Un
medio de trabajo docente gue nos permite llevar a cabo la
educacidn personalizada es el de las guias didacticas,
con ellas no solo se mejora el trabajo de los alumnos
sino  también el trabajo docente; ademids se obtiene i
maximo nivel de logro de los objetivos planteados.

lLas guias didacticas permiten alcanzar metas a
corto ¥y mediano plazo, respetando el desarrollo de ritmos
individuales, esto qguiere decir que considera intereses,
aptitudes vy limitaciones de dos  alumnos; motivandolo
constantemente para investigar e ir esforzandose pooo a

pOCo  para  conseguir  sus  objietivos. Las guias no
dezarrollan  la memoria o el simple copismo de textos; el
nivel de exigencia se relaciona con el dominio de

destrezas bésicas para todos los alumnos y &l avance
progresivo vy sistematizado para todos aguellos educandos
que aceptan el reto de ampliar sus conocimientos.
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RERNDIMIENTO ESCOlL _a
CON EL. USO DE

GUIAS DIDACTICAS

2.1. GUIAS DIDACTICAS

Mo existen investigaciones anteriores sobre el
tema propuesto, debido a que la utilizacidn de las guias
didacticas como recursos para la educacian #s totalmente
nuevo en nuestro pais. MNos  han zervido como  referencia
las guias elaboradas por la Universidad Técnica
Farticular de Loja, algunos comentarios vertidos por
profesores de  la Universidad Andina de  Guito gue estan
iniciando un  proyecto piloto de guias didacticas; razén
por  la cual no  hemos  podido conseguir sustentacion
tedrica en ningdan libro.

l.a guia tal como la proponemos es un  material
muy nuevae gque ha sido probado  en el Instituto Merani de
Colombia, dentro de un nuevo modelo pedagégico.

La guia es un mapa gque orienta, de manera
sistemidtica, =1 desempefo de maestro y alumno, integra la
evaluacidn en el proceso pedagégico. Ademds modifica el

rol del maestro v del alumno, favoreciendo la
auntorganizacidn del tiempo tanto del maestro como del
alumno, la prospeccion de metas a corto vy mediano plazo,

la avtoconciencia de maestro y alumno, la autoevaluacién,
el desarrollo de ritmos individuales, la disciplina en
tanto organiza v regula las actividades de maestro v
estudiantes.

En  la blsgueda de medios que optimicen el
aprendizaje y desarrollen habilidades de pensamiento,
encontramos gue  las gudas didacticas pueden cunplir a

cabalidad estos reqguisitos, va que G uwtilizacion
facilita el proceso educativo porgue contempla las tres
dreas  de la personalidad del alumno: cognoscitiva,

afectiva v psicomotriz.
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Decidimos elaborar guias didacticas por
encontrarlas como un material completo que integra las
tres  Areas del conocimiento: cognitivo, procedimental,
actitudinal, 05 decir abarca el desarrollo de
conocimientos, destrezas vy valores. Considerando gue se
desarrollan las destrezas a través de los conocimientos,
los  cuales disefados de manera apropiada nos llevan a
reforzar los valores que hemos escogido.

Al trabajar con guias didacticas se respeta  la
educacidén personalizada, con ellas el nivel de exigencia
se concreta en el dominioc de destrezas basicas para todos
los alumnos v en £l avance progresivo v sistematizado
para guienss aceptan el reto de conocer mas.

2.2. BENEFICIOS DEL USO DE GUIAS

l.as guias didacticas constituyen un  reEcurso
gidactico importante que permite llevar a cabo la
pducacidn personalizada. Al aplicar las guias didacticas
se desarrollaran las habilidades del pensamiento vy la
consecucidn de valores, que son  dos tde  las cuatro
prioridades transversales consensuadas, gue contempla la
reforma curricular para el area de Estudios SBociales.

Con ellas HE meJjora la tarea docente,
resaltamndo el trabajo del alumno v ubicando al maestro en
la tarea de facilitador del proceso de aprehender, se
obtiene el maximo logro de los objetivos propuesstos, se
logra la participacidn de todos los alumnos &0
actividades concretas, se evita la pérdida de tiempo que
gn muchas ocasiones genera la indisciplina en clase.

La guia s un recurso de aprendizaje muy util
para el maestro va (w]BY:] permite la organizacion
sistematica de su desempefo como profesor v el de  su
alumno. La guia al ser un documento completo. es decir
gus abarca todos los aspectos de la personalidad del
alumno, permite la integracion de la evaluacion
sistematica en el proceso pedagdgico; v de esta manera se
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hacen mas confiables los resultados gue se obtiensn.

Al aprender mediante la utilizacidn de gudias
didacticas se logra responsabilidad en los alumnos, va
gue deben autorganizar  su tiempo para poder  ocumplir
cabalmente con las actividades propuestas. El rol del
masgstro también se modifica va que debes poseer mas
congoimientos para  poder satisfacer’ las curiosidades de
los alumnos durante el desarrollo de las guias. También
debe estar preparado para dar ayuda individual a los
alumnos, va que la wtilizacidn de guias respeta  las
diferencias individuales.

las actividades gue se proponen en la guia
permiten gue el alumno pueda evaluarse diariamente ¥y se
motive para desarrollar las demds actividades. Se
cestablecen metas a corto plazo mediante la revisidn de la
tarea hecha en casa, del trabajo individual, de la
consulta, o de la leccidn. También se establecen metas a
medianno plazo cuando se cierra  cada unidad cada dos
semanas; ademas el alumno tiene la inguietud de conocer
@]l nuevo material de trabajo con la siguiente guia.

2.5. SISTEMA DE NIVELES DE PENSAMIENTO

2.3.1. Tipos de pensamiento

Muchos autores han distinguido dos tipos de
pensamiento, uno al gue caracterizan como analitico,
deductivo, riguroso, constrefido, convergente, formal v
critico, v el otro como sintético, inductivo, expansivo,
libre, divergente, informal, difuso v coreativo. De esta
distincidn se deduce que los esfuerzos encaminados  a
ensefnar las  habillidades del pensamiento  deben tener an
cuenta a los dos tipos.

oy

wemedds Llasificacion seqgun Pliaget
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Fiaget, considera gue existen dos tipos de pensamiento:
@l pensamiento operatorio concreto v 2l pensamiento
formal o hipotético-deductivo. A continuacidn

explicaremos cada uno de estos aspesctos:

Fensamiento eoperatorio concreto.- "Fate tipo de
pensamiento permite el
trabajo mental COn

elementos perceptuales, sin poder separarse  de la

sustancia material en direccidn a la ldégica proposicion,
gue ya implica la posibilidad de razonar con hipotesis
abstractas (...) tiene la capacidad mental para ordenar v
relacionar  la experiencia como un - todo  organizado.
Conlleva la habilidad de coordinar

cambios sucesivos én el tiempo y en el espacio. Fl
pensamiento se va haciendo cada ve: més compleio con una
clara tendencia haclia la abstraccion."(21)

Fensamiento hipotético-deductivo. Segun Fiaget, hay

' una  transformacion
‘ fundamental en el

pensamiento. Se produce el paso del pensamiento concreto

al pensamiento formal , es decir, al pensamiento

hipotético~deductivo. ’

".as Operaciones ldgicas COmiensan a
transponerse de la manipulacidn concreta al plano de las
ideas expresadas en un lenguaje cualguiera, pero sin el
apovo  de 1a percepcién ni de la experiencia. E1l
pensamiento formal es hipotético ~ deductiveo, es decir,
capaz de deducir las conclusiones que hay gue extrasr de
puras hipotesis. v no solo de una observacidn  real. Son
conclusiones validas aun independientemente de su  verdad
de hecho, vy por esta razdon dicha forma de pensamiento
representa una dificultad vy un trabajo mental mucho mavor
que 2] pensamiento concreto." (22

femede2. Clasificacidn segun Mira v Lopez

El antor Mira v Lopes: se propone diferenciar
cuatro tipos de capacidad intelectual , HON las
siguigntes:

(A1) (22) Consultor de Psicologia Infantil v Juvenil, Tomo -
1; Grupo Editorial Océano, PBarcelona, 1987, PepelEZ3—

1 :'.4 ST T

[ A ]



——1i

" Espacial o mecianica.~ Fs 1a gque permite solucionar

problemas que exijan un  cambio
en  la posicidn de cuerpos o en el equilibrio de las
fuerzas fisicas.

Verbal .- Es  la que sirve para poder expresar vy

comunicar a nuestros semejantes cualguisr
estado, o vivencia, creencia o tendencia gue intimamente
sintamos. '

Gintética o abstracta.— FEs la destinada a pensar
conceptualmente, a establecer

integraciones significativas entre contenido psigulcos

aparentemente heterogénens, a gnjuiciar v abstraer

NoOCiLONEes como  resultado.  de la observacion v la

edperiencia.

Afectiva.— Es aguella que nos permite autoconocernos,

juzgarnos vy dirigirnos, o sea autcanali-—
zarnos descubriendo nuesstras motivaciones v orientandonos
@n  la materia de los sentimientos, nos  savita gque nos
dejemos  llevar por’ impulsos o falsas razones cuando

¢ oy

nuestro amor propio estd en Juego,. " {35

samede.By Clasificacidn sequn Claparede
" Comprensiva.-— Las personas que poseen este tipo de

_ inteligencia, son capaces de asimilar
rapidamente cualquier conocimiento, aprender cualguier
tecnica o cualguier tipo de instrucciones, pero SE
revelan incapaces para inventar por su  cuenta algo gue
realmente sea original.

Creadora.— Siempre astan llenosg tie ideas,
proyectos, hipdtesis, invenciones b
explicaciones para  todo cuanto 2iste © puede ser

imaginado, pero  su propia  ingquietud les lleva a no
preacuparse  mucho con  la exactitud o precision de sus
concepciones.

Gritica.- Sefialan sistemdticamerite los errores
0 los inconvenientes de cualqguier

teoria, realizacion o proyecto, son  poco imaginativos s
para crear algo nuevo. " (24)

(23 (24) TOAFANTA, Jorge; Feicologia General .
Universidad Técnica Farticular de  Loja, Loja , 1992,
pp. 7879




2.3.2. Sistema de niveles

Frara la elaboracion de estas guias tomamos en
cuenta el sistema de niveles propugnado por el psicologo
venezolano Alberto Merani, estos niveles son: .

& . recapitulacidn

g aprodimacion

T asimilacion, comprension v aplicacidn
s profundizadion

£, produccidn v socializacion

RLEZELL. Recapitulacion

Consiste en trabajar los conocimientos previos
vy en asegurar el manejo de los conceptos basicos para la
comprension de la unidad. Esta recapitulacion se evalua
en forma individual.

DLELEL2. Aprofdimacion

“e refiere a una lectura de todo el material
basico que conforma la guia para extraer las ideas

generales que se van  a  trabajar. Se evalua ocon  un
control de lectura Y o Con una vtracocidn  de ideas

principales.

R

WLELRLEL Asimilacidn., comprensicn v o aplicacidn

Consiste @ la conceptualizacidn, e 1a
busgueda de tesis vy argumentaciones v en la solucion de
problemas. La evaluacion es  individual, se utilizan en
Eote nivel los organizadores de ideas, los mapas

conceptuales v categoriales.
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DR E.4. Frofundizacion

El alumno escoge uwn tema de  todos los  gue se
detallan en la guia o relacionadoes con ellos. Una vez
gecogido, lo investiga para defenderlo.

FLEL2.59. Produccion v osocializacidon

Ern este nivel el alumno demostrard un dominio
Gptimo tle las materia, guponiendo =]y un  tiempo
determinado sobre el tema estudiado. l.a evaluacidn es
individual .

2.4. ELABORACION DE GUIAS

l.as autoridades del Liceo Internacional
facilitan la elaboracidn de guias v auwtorizaron la
investigacion. Desde el inicio de su  vida docente esta
institucidn ha basado sw pedagogia en el principio de gue’
todos los estudiantes que ingresan a sus awlas  aprendan,
gsto nos  obliga a perfeccionar el sistema de educacidn
personalizada v un medio de trabajo gue psrmite llevarla
a cabo es el de las guias didacticas.

Su disefo v aplicacidn ez de  mucho interds para
toda . la comunidad educativa. Los pasos de la guia v el
orden en gque se dan las unidades procuran el desarrollo
del pensamiento, razonamiento, coreatividad v Juicio
critico. habilidades intelectuales gue todos los docentes
deseamns conseguir en nuestros alumnos.

Hemos analizado wvarios tipos de guias usadas
por  la Universidad Téonica Particular de Loja v hemnos
sustentado  las bases tedricas en  principios pEi oo
pedagogicos; lusgo  adaptamos  al nivel de alumnos de
trece anos v hemeos disefado un formato gque se constituilrd
en el disefo de cada una de las guias.
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2.4.1. Aspectos que se deben considerar para 1a

elaboracidn de guias

tomado en

i

FAntes  de elaborar las guias se h

cuenta los siguientes aspectos:

lLos objetivos sefialardan las destrezas gque se desesa
conseguir, serdn expresados con  verbos de accion

COme resolver, BNUMErar , describir, aplicar,
desarrollar, representar, cambiar, demostrar,

discriminar, categorizar, etc., asi se facilitard la
evaluacion por parte del alumno v del maestro.

Hay gue considerar gue cada objetivo v cacla

-actividad estéan destinados a desarrollar una  forma

te pensamiento. Es decir gue ninguna actividad puede
ser desarrollada sin antes enmarcarla en alguno de
los cuatro tipos de pensamiento.

Tanto en  los objetivos como en  las actividades se
deben disefiar dos tipos: unos que son 10 COMUnes Vi
obligatorios vy otros gque son los  individuales Y

opcionales. ‘ Los primeros son para todos los
alumnos, esto s lo que todos deben saber. Loz
segundos son los gque podrian saber, para aguellos
gque les guste ampliar @ conocimientos a partir  de
retos.

En la guia se debe sefalar adecuadamente cudles son
los contenidos v actividades comunes vy se debe
animar & los alumnos para - gue resuelvan los
individuales.

En la motivacion se debe buscar la. relacion de lo
que se aprende con la significacion en la  wvida
actual v sus parspectivas para el futuro.

Valorar los cuatro tipos de pensamiento.

Utilizar la autoevaluacion como téonica.

Cuando ya esté elaborada la guia sera necesario tener en
cuentas



----- Emplear los periodos convenisntes en leer v euplicar
La guiia,
- Calocular los periodos necesari.ns para cada

actividad.

e La mayor parte del trabajo debe ser realizado  en
clase por lo tanto, se debe reiniciar cada periodo
retomando la tarea anterior vy su  correccion en el
arupo, aclarar los contenidos basicos, ABEGUImArge
gdel manejo de los conceptos para  continuar com  la

siguiente actividad.

- Fara  los trabajos  en grupo  hacer una plenaria v
llegar a un consenso.

----- Evaluar el trabajo diario.

- Mientras los alumnos realizan sus tareas, atender a

guienss tienen dificultades.

- No transigir en los plazos sefalados para la esntrega
thes las actividades y las pruebas de unidad.

- Evitar mecanizar el trabaio.

e No hacer actividades repetitivas.

2.4.2, Formato de la guia

L.as guias didéacticas o guias de aprendizaje
como las  hemos llamado para mayor comprensidn por parte
de los alumnos, tienen las siguientes partes:

Datos informativos: = Nombre del colegio

- Curso en que estd el alumno

- La materia en la gue se aplica
la guia

= Nombre del alumno

- Namero de la unidad

- Fechas de los dias en QLI e
vas a  desarrollar la unidad

= Trimestre

Titulo de la unidad: que algunas veces estd escrito v
otras veres  los alumnos lo

descubren mediante coOdigos.

Objetivos: que @l alumno  los alcanzara
despudés de terminar la unidad en
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estudio. Agui se desarrolla la auvtoevaluacidén

puesto gque el alumno marcara del 1 al 2 el nivel de
asimilacidn que ha obtenido de cada objetivo.

Contenidos : madiante actividades Vi
evaluaciones constantes el

alumno ird obteniendo dominio de la materia en estudio.
l.as actividades son variadasz: cuestionarios, elaborar
preguntas, hacer sopas de letras, encontrar BOPas e
letras, adivinanzas, resunenes, extrasr ideas

principales, crear parraftos, buscar BEMEJANIAS,

establecer diferencias, provectar sitwaciones, viajar
imaginariamente en el tiempo.

2.5, OBJETIVOS DE LA  APLICACION DE GUIAS
DIDACTICAS :

Las guias didadcticas pretenden conseguir en los
alumnos los siguientes obhjetivos:

& Organizar el tiempo

e Establecer metas a corto ¥ mediano plazo

£ a Auntosvaluar .

[ I Tener en cuenta el desarrollo de ritmos individuales
23 Organizar v regular  las actividades de maestros vy

estudiantes

Estas guias didécticas conducen al desarrollo
de  la creatividad de los  alumnos  como  un Proceso
sistemdtico que les conducird a la creacién de nuevas
ideas v de soluciones originales frente a los diferentes
problemas .

Muestro principal objetivo es poner énfasis on
el desarrollo de las habilidades del pensamiento v en la
consecucidn de los Valorea, por ello las actividades CjLeER
SE . Programan para  cada guia didéctica deben propiciar la
captacion, desarrollo Yy profundizacidn de los tipos de
pensamiento., ‘
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2.6. APLICACION DE GUIAS DIDACTICAS EN EL GRUPO
EXPERIMENTAL

Muestra investigacion se realizd en la ciudad de
Ouito, en el colegio mixto particular Liceo ‘
Internacional ., en los dos paralelos del primsr curso del
ciclo basico en la asignatura de Estudios Sociales
durante el tercer trimestre del afo lectivo 1996-1997.

£l primer CUrsn £y Grupe experimental,
trabajard comn guias didacticas v el primer curso B, grupo
testigo, utilizarda el texto "Estudios Sociales 1" de la
Editorial Santillana. Los grupos gue trabajan con  guias
y aguellos que lo hacen con el texto desarrollaran los
mismos contenidos correspondientes a las Unidades 132, 13,
14, 1% v 16 gue se encuentran en el texto Sociales 1 de
la Editorial Santillana, durante sl tercer {trimestre del
ano lectivo 1996-1997.

Los alumnos gue trabajan con el texto solamente
realizaran  las actividades gque  alli se proponen Y
conocerdn el  texto cientifico gue ahi se les ofrece. Los
alumnos gue trabajan con la guia de aprendizaje se
hasardn tanto en  los contenidos gque ofrece el texto
Sociales 1 de Santillana, como
en otras  actividades que se dan en la guia v otros
conocimientos gque se relacionan con la unidad en estudio.

.oz temas que s van a tratar  en las unidades
del libro v por consiguiente son temas basicos en las
puias diddcticas son los siguientes:

Unidad 12 Mesopotamia v Egipto

" 1l antiguo Egipto

. L.a vida de una mujer egipcia
“ La antigua Mesopotamia

o £l Codigo de Hammurabi

" Mapa histdrico

Unidad 135 Los Fersas v los Hebreos

L El imperio persa
" Los palacios persas
o l.os hebreos
. l.a Biblia
" Fl comentario de un texto historico



Unidad 14 Las civilizaciones del Lejano Oriente

. La civilizacion India
" Puda
" L.a civilizacidon China
" El arte del jardin
n Conclusiones sobre un hecho histdrico
Unidad 195 Antiguas civilirzaciones americanas
" l.os Mavas v los Aztecas
. Fl Fopol Vah, libro sagrado de los Mayas
. Los Incas en =] Ecuador
. instrumentos v danzas de los Incas
. Cuadro comparativo
Unidad 16& La época aborigen en el Ecuador
" Feriodos de la é#poca aborigen an =N
Ecuador
“ l.a ceramica
» Desarrollo Regional, Seforios g£tnicos
. - El trabajo de los metales
" 1 trabajio monografico
2.6.1. La prueba de diagnostico

La investigacidn se inicid el lunes 7 de abril
con la aplicacidn de una prueba de diagndstico a los dos
paralelos, tanto a los gue trabajan con el texto como  a
los gue van a trabajar con la guia. L& prueba cle
diagnodstico fue aplicada sin previo aviso a los  alumnos,
asi gue los resultados que se dieron, reflejan el nivel
de conocimientos gue verdaderamente estdn intrinsecos  en
@l alumnado. Fl tipo de item utilizado en la prueba de
diagnéstico fue el de razonamiento vy el de pregunta-
respuesta, porgue eran los itemes que mds se acercaban al
nivel de destreras gue nosotras pretendemos desarrollar
en los alumnos al finalizar la investigacion.

Fste ©tipo de pregunta  consiste en  hacer una
redaccitn, wna composicidn, un relato, una sintesis, un



v
amalisis, wna critica, eto., tle algunos hechos,
acontecimientos, etc. Se pone en juego la memorizacion
del alumno v su poder de andlisis. Requiere ademds que ]
alumno recuerde lo aprendido, interprete los conceptos,
analice los pensamientos, en cuanto que el educador

Hamina cierto grado de dificultad para detectar los
aciertos vy su habilidad en la redaccidn, la ortografia y
la organizacidn. Entre las ventajas v desventajas tenemos
las siguientes:

Ventajass

- Fermite comprobar codmo organiza el alumno los
conpcimientos asimilados, como los expresa v dispone.

- Fermite averiguar cuales son los habitos de trabajo.

- Fermite emitir juicios criticos y apreciar valores.

~ Fermite apreciar el estilo, ortografia v construccion
gramatical.

= Fermite apreciar la originalidad de pensamiento.

~ Fermite expresarse con méds libertad.

= (torga un sentido de sequridad.

Desventajas:

~ Son dificiles para calificar, pues la formulacion de
este tipo de preguntas admite varias respuestas.

----- Fermiten gue el profesor ponga en jusgo elementos
subjietivos al calificar. v 25)

Er anexos hay un modelo de la prueba de diagnostico.

2.6.1.1. Resultados de la pruebsa de diagnoastico

_ £ continuacidon detallaremos 2] numero de
alumnos y el ndmero de errores gue tuvieron en la prueba
de diagndstico, aplicada a los dos primeros cursos.

£

{(25) BRAVO, Jorge, BOMEZ,Héctor; Aspectos bisicos de
Evaluacidn Educativa: Universidad Técnica Farticular de
l.oja, loja, 1990, p. 266
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FRIMER CURSO A (grupo experimental)

ALUMNOS ERRORES
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Total: 2% alumnos

FRIMER CURS0 B ( grupo testigo )

ALUMNOS ERRORES
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Taotal: 23 alumnos

Vamos a establecer tres grupos dentro de cada
paralelo. Fara lo cual resteamos el maximo de errores
menos &1 mainimo de errores, esa diferencia la dividimos
para tres, ¥ el nmnimero resultante s la frecuencia para
cada grupo

fsi tenemos ques
FRIMERD A . FRIMERO B

ME ~ me = d ME -~ me = d
15 = @ = 15 16 - 1 = 15
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Resultados de primero A Resultados de primero B

GRUFD & P 14 alumnos ' 1% alumnos
GRUFO B2 = 1 alumno 5 alumnos
GRUFD C = 8 alunnos 5 oalumnos

Total = 2% alumnos Total = 2% alumnos

Comparacion de los resultados

Grupo MAs este grupo es el gue mejores resultados  ha

alcanzado en  la prueba. Ern el  primer
curso A hay 14 alumnos v en el primer curso B hay 135
alumnos. For lo tanto podemos decir gue este  grupo es
NOMOQENEn.

Grupo B este grupo ha alcanzado - un mediano
rendimiento.En el primer ocuwrso A tenemos

molamente un alumno, en 8l primer curso B hay § alumnos.

For lo tanto el grupo testigo tiene una mayor poblacidn.

Girupo G gste grupo estd considerado el de minimo

rendimiento. En el primer courso 6 tenemos
& alumnos v en el primer curso B tenemos solo 3 alumnos.
For lo tanto el grupo que va a aplicar las guias tieng un
mayor numero de alumnos con bajo rendimiento.

De acuerdo a estos resultados podemos decir gue
en el primer ocurso "AY, gue trabajard con las gudias, las
dos  terceras partes de los alumnos  obtuvieron los  mas
Bajos resultados en la prueba. Mo asi en el primer curso
"EY en el gue solo un cuarto de los alumnos  pertenecen a
gste grupo. En el curso gue trabajard con guias hay polos
ppuestos, e decir gque como hay wun buen numero de alunmnos
buenos también existe un  buen namero de alumnos con menor
rendimiento. En el otro paralelo gue trabajard con el
texto se observa una mavor uniformidad.
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2.6.2. Cronograma de aplicacidén de las guias

Se inicia la | investigacion el lunes 7 de abril
de 1997. Cada guia tiene la duracidn de dos semanas, el
vierrnes ultimo de cada dos semanas se aplica a los dos
grupos  una prueba  de wunidad, para poder comparar  los
resutltados.

B oeote cuadro tenemos cada uno de  los dias en
que se  aplicaron  las guias de cada  wunidad. S &
continuacion explicaremos en forma general que se hizo
cada wuno de estos dias:

UNIDADES i3 13 14 134 16

L.unes 7 2 o 19 2

Abril fAbril May o Mavo Junio

Martes 3 2 & 2 ' "

Midrcole o e 7 21 4

Jueves 1@ 24 ] 22 ]

Viernes i1 R <7 2 &

3 l::‘

Lunes 14 28 12 26 o

Martes 15 29 13 27 1@

Midgrcole 16 &%) 14 2t 11

Jueves 17 S 3 15 29 13

Vigrnes ig 2 16 1] 15

# - Fate dia se aplicd la prueba de diagnostico

Vacacion por el Dia del Trabajo

Lunes 7 - 21 (abrdl) 5 — 19 (mavo) 2 (junio)

Todos estos lunes se inician las NUBVas
unidades, a excepcidn del lunes 7 de abril que e aplico

la prueba de diagndstico. Los demds lunes se inician las



unidades con BHpOsiciones, Crucligramas, sopas de
cuentos hechos por los alumnos,

Slrve  como  conocimientoes PIrevios  para
iniciar la nueva  wunidad ¥ también sS4 rven LM
gvaluaciones diarias. Fst actividades varliadas
hicieron que 2l  alumno " motive hacia el FHLEY O
conocimisnto, mediantes gl Jusgo iba afianzando
conocimientos histdrico-geograficos.

sy -

Martes 8 -~ o2 (abril) & - 2@ {mavol 2 (junia)

Todos estos martes se  leen textos relacionados
con la unidad, =se  estraen ideag principales, mediante
actividades variadas. Al desarrollar  las unidades 12 v
12 gue eran las primeras, nos pudimos dae cuenta gue a
los alumnos  aun les faltaba habilidad para extraer  las
ideas principales de cualguier lectura.

sy o

Migrcoles 9 - 23 fabrily 7 - 24 (mavol 4 (junio)

La  masstra engloba  las ideas incipales gue
extrajeron sus alumnos, se hacen consensos arn la clase.
He trabaja individualmente la destreza de ubicacién o
los mapas.
smta destrezs tuvo  gue s trabaiada Con muchas
insistencia, por cuanto es basica para que el alumno
pueda demostrar gue conoce geogratia, no solo de una
manera  memoristica, sino manejando instrumentos gue le
permitan reforzar sus conooimientos.

Jueves 10 - 74 {abril)y 8 -~ 22 mave) 5 (jumnio)

e hacen. resumenes en  forma oral, cuadros
#inGpticos, EHGUBMASs , Mapas conceptuales, Variadas
actividades para reforzar v globalizar el conocimiento,
Erm  algunas ocasiones los  alumnos hacian restmenses en
forma oral, otras veces ure alumno empezaba el FEsumen, el
otro  continuaba, el otreo aumentaba otro detalle, hasta
que varios alumnos  habian concluido de navrar el remUmen
ral ., '



) maneio de Mmapas conceptuales
: as, cuadros, hace gue el alumno  pusda ir comparando
wlementos de  la misma categoria ¥Yoooa su over los sncaie
dentro de un grupo que los pueds contensr.

Manas,

Viernes 11 - 25 {abril) 9 -~ 2% (mavo) & (junio)

Se realiza  una investigacidn bibliocgrafica pos
urupumu bos alumnos  se distribuven en  la bibliocteca v
aula de clase para investigar temas relacionados con la
uniclad.
Se elaboran  carteles con las  ideas principales del tema
investigado, para  su posterior exzposicién durante  la

o] e .

bottnes 14 - 28 (ahrill 12 - 24 {mavod 7 {dunio)

Se hacen las plenarias de los grupos, mientras
los  alumnos exponen  los  temas investigados, los demdas
compansros no solo las esxposiciones sino Cpues
escriben @n  hojas  cinco  preguntas basdndose sn la
exposicion  del grupo. A1 fterminar las @rposiciones la
maestra recoge las - hojas  para  Lomar  como avaluacidn

fetica a manera de preguntas =1 dia siguiente.

23
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Martes 15 - 22 {abril) 13 — 97 {(mavo) 8 {juride)

Los  alumnos  ven videos relacionados o los
temas de estudio, s realizamn dra amatizaciones, o trabajos
manuales Cues demnuestran la adguisicion de los
conocoimientos.

LIMIDAD 172 (15 de ahril:
Video sobre la cultura sgipoia.

UMIDAD 173 (29 de abril:}
Maguetas de palacios persas.



UMIDAD 14 {13 de mavo)

Dramatizacion sobre personalidades representativas de las
civilizaciones India y China,
LINIDAD L& (27 de mavo)
Video sobre mavas v aztecas.

LUNIDAD 16 (& de junio)
Manejar arcilla para hacer ceramice de la época ahorigen
en &l Ecuador.

-

Migrooles 14 - & (abril) 14 - 28 (mave) 9 (dunio) v

dueves 17 {(abpril) 1 - 15 - 98 (mave) 10 (juniod

Ya para finalizar la unidad los alumnos Y
alumnas expondran durante 3 minutos el tema gue mas les
agradd de la unidad. Debido a que la hora clase es de
O ominutos, los dias midrcoles expone la mitad del gILpo
de alumnos v la otra
mitad los dias jueves.

mstas exposiciones habiamos  pensado grabarlas
en un cassette, pero no dio los resultados esperados, va
gque los alumnos se pondan muy nerviosos. Asi gus T
@ realizd la grabacidn en un  cassette; se filmo en  una
videograbadora 21 trabajo gue realizaron los alumnos CJuLE
estudiaron con texto v los gue lo hicieron con Qi as.

Los  compareros L souchan la SHpPOs1CLon
tienen gue ir anotando en una hoja una e wDra clave por
cada exposicion  del compafero. De marera
realizan diversas actividades individu con las
palabras claves, asi tenemos:

5

191

UNIDAD 12
Adivinanzas cuyas respusstas sean las palabras claves.

UNIDAD 13

7}
i
L

Una sopa de letras escondiendo dentro de ella 1

palabras claves.



UNIDAD 14
Esoribir un viaje al futuro de alagdn representante de 1a
civilizacidn estudiada, por supuesto usando las  palabras
claves de cada exposicidn.

UNIDAD 15

Disefar un Crucigrama, en  donde encajen las palabras
claves, para esto  deben dar frases que permitan adivinar
cual es la palabra.

UNIDAD 14

Hacer una historieta codmica usando como  baze las pralabras

claves,

oy -

Viernes 18 (abril) 2 — 1é& - 28 {mayo) 1% (junio)

Todos estos viernes s aplican las pruebas gue
wisrran cada unidad. Las prughas aplicadas  son las mismas
para los dos grupos.

A continuacidn vamos a detallar los resultados
obtenidos en cada uwrna de las guias de aprendizaje v
algunas de las destresz que se lograron en cada unidad:

2.6.3. Guia didactica - Unidad 172

Temas

Mesopotamia v Fgipto

Objetivos

Estudiadas las civilizaciones de Mesopotamia v Fgipto los

alumnos expondran las caracteristicas de ellas.

----- Exponer las caracteristicas de los pueblos
mesopotamico ¥ egipcio.
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- Investigar bibliograficamente datos curiosos
de cada civilizacidn.

- Comparar los sistemas implantados en las dos
civilizaciones.

~~~~~ Extrasr ideas principales.
- Elaborar diagramas.

mctividades:

l.as  actividades detalladas en el ansxo de la
guia 12  fueron realizadas con mucho esmero, a excepclion
de la actividad que consistia en extraer las ideas

principales de un parrafo, les costd mucho. Tuvimos que
hacer varios gjercicios socbre ese tema, para poder

continuar.

2.6.4. Guia dida&ctica — Unidad 13

Tema:

l.os persas v los hebreos

Objetivo:

Conocida la civilizacidn hebrea los alumnos reconoceran
el aporte de esta cultura hacia la nuesstra.

Destireras:

~~~~ Exponer con  fluidez las caracteristicas de los
puebhlos esstudiados.

- Conocer un poco mas acerca de la Biblia.
- Reconocer los legados gue nos dejd el pueblo  hebreo

para los cristianos de este milenio.

- Dibujar la idea principal de un texto.
Hacer esguemas en base a un texto.

- Expresar opinionss personales.



- Respetar opiniones ajenas.

Actividades

Esta guia motivé la discusion en  los alumnos,
Ya que uno de  los temas principales de esta unidad, fue
la religion, cada alumno sxponia sus diversos puntos  de
vista frente a ella. La actividead para disefar el
Falacioc de Fersépolis fue la favorita de los alumnos,
afloraron las habilidades frente al dibujo.

2.6.5. Guia did&ctica — Unidad 14

d
i
=
oY
as

Las civilizaciones del Lejano Oriente.

Obietivos

Estudiada esta uwunidad los  alumnos localizaradn en ol
mapamundi diferentes sitios geograficos.

o Analizar comparativamente las civilizaciones India v
China.

~~~~~ Comprender el aporte de estas civiliraciones para el
progreso del mundo.

- Discernir criticamente sobre zspectos  de sostas
civilizaciones.

- Localizar lugares geograficos en el MADA «
- Froyectar ideas en la linea del tiempo.
Potividades:

L.a actividad en la que se desarrollaron mejor
fue la ubicacion de las diversas civilizaciones
satudiadas &n mapas del viejo continente. Fudieron

enfrentar los  territorios antiguos con los paises que
acupan actualmente esos  lugares. Relacionaron los aportes
de esa época hasta la actualidad.
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2.6.6. Guia didactica - Unidad 15

Temasz

Antiguas civilizaciones americanas

Conocidas  las civilizaciones americanas los alumnos

encontraran ideas principales de los textos histdricos.

----- Ubicar en los mapas las civilizaciones estudiadas.
- fnalizar comparativamente las civilizaciones

americanas.

~~~~~ Discernir criticamente sobre  aspectos de estas
civilizaciones.

- Expresar ideas principales a través de graficos.
- Investigar bibliogr&ficamente.

fActividades:

La actividad gue no fue cumplida por la mavoria
de los alumnos fue la investigacion enviada a la casa.
Los alumnos dijeron gue 1 tiempo en las tardes no les es
suficiente, vy pidieron que  se les dé  ltiempo en el
colegio. Asi que realizaron la investigacion en una hora
e clase.

2.6.7. Guia didActica ~ Unidad 1ié&

L.a @poca aborigen en el Ecuador.
Obhietivos

Estudiada esta unidad los alumnos valoraran el legado



histdrico gue nos dejaron nuestros ante

Analizar cada periodo de la época aborigsn.

- Conocer el aporte de estas culturas para &l progreso
de nuestro pais.

----- Valorar la ceramica de cada cultura coms indicieo e

“«

la historia de nuestros antepasados.

- Hacer tablas cronoldgicas
- Lrear parrafos a partir de palabraz claves,

»

----- Fredecir a partir de un tituio.

Aotividades:

A la mayoria de alumnoz les costd trabajo hacer
el avance cronolégico de cada época aporigen del Ecuador,
wsando  la recta numgrica. ba actividad  tuvimos  que
hacerla en forma conjunta, para gue  pusdan comprendsr los
alumnos .

La actividad gue mas llamd su atencion fue la
de dibujar algo gue no conocian, solamente lo hicieron a
partir de wun titulo, el tema sra el "relod atdomico", hubo
los mas  diversos dibuios, cada chico @xplicaba para  gué
TEFVIA B "reloji. Grande fus la =sorpresa cuando
conoocieron  gue el relod atdmico no  es otra cosa gue la
medicion de los restos argueologicos.

2.7. DESARROLLO DE DESTREZAS

s Cjraes Memes
contemplado para el S0 Las gue
eatipula el Ministerio de Fducacidn vy Cultura e travées de
# Fropussta  Consensuada Reforma  Curricular para  la
Educacidn Basica.
IMlamado Frimer QCurso cles Ciclo Bésico,
sponde al  Octave A8c de Basica @ la Reforma
Consensuada, v  las destrezas que se  contemplan son  las
siguientes:




"  DESTREZAS PARA OCTAVO ARO DE BASICA

DE UBIC&C’WN ESFATIAL

- Ubservacion v conprension del espacio.
» Representacion grafica del maduu ambisnte,

- Descripeion de palsajes naturales ¥ o oulturales.

» Orientacisdn en &l espacio Yoen material cartog

DE UBICACION TEMFORAL

« Explicacion fundamental de fendmencs naturales

sociales.
« Ordenamisnto cronolodgico de hechos a partir
conoreto.

n Camprenﬁlam de la secuencia Y o btranscurso del

« Relacidn de causas YOS
natwrales v sociales.

» Lomparacion entre hechos pasados
provecolion

.

DE INT

RRELACION s0C1al.

e

]

ratico.

Y2
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tiempo.

pressntes

cuencias de los fendmenos

YoOBmLL

« BElercitacion de valores Y actitudes de convivencia

pacifica v seolidaria.

- LDomprensicon de la importancia de la cooperacidn pa

progreso individual v colective.

« Adguisicidn, desarrolio Y oconsolidacion de habitog

tudio v trabajo.
- Farticipacidn permanente #hola conservacion

mejoramiento del entorno natuwral v social, a

la relacidn ints 2ol tural .
« Expresidn de ideas propias vy respeto hacia
,—
gdembs .,

u
£

[N

la

artir

% e

« Distribucicon vy Organizacion adecuada del tismpo.

OBTENCION Y ASIMILACION DE INFORMAC T ON

- Lectura, inter
informaoisn seleccionada.

« Investigacidn elemental Para la obtencidon de

informacion de diversa fuentes.

- Discernimiento cratico de la informacion obt
« Rdguisicion e incorporacicn de conocimientos

significativos

pretacidn v sistematizacion e

erida.

T8

e

Cies

los

=



AFLICACTION CREATIVA DE CONOCIMIENTOS E INFORMADTONE = 8

 Froduccion de ideas v cosas nuevas.

« Desarrollo de la imaginacion y la memoria.

v Expresion original acerca de fentmenos naturales v
zocialest :

2.8. EVALUACION DEL. PROCESO

: El grupo de alumnos gue trabaio con las Gias
e aprendizajie no o twvo una respussta de aceptacion
instanténea, les parecid muy dificil el trabajar variadas
actividades cada dia, poco a poco fusron aprendisndo a
trabajar con ellas, pero no de la manara como habiamos
=T fwin

amcs que 1o gque sucedes  es que los  alumnos

e acostumbrados & trabajar solos Siempre

necesitan  gue la masstra expligue la claze prjm@rm V4
luego ellos ampliar los conocimientos. Les costd  mucho
rabajo empezar ellios a construir el cmnmcimimnto para

que después la maestra les aclare las dudas gue tenian.

L.as evaluaciones Frieron consta
desarrolld urna e«aiuamlmm procesal, :
evaluaciones diarias mediante lecciones, tdebares
trabajos, BHposlciones, investigaciones, todo @25t
mediante actividades planificadas ¥Yoque  constan en  cada
una de las guias gque desarrollaron los ATUMNOS .

A mas de estas evaluacionss, alumno tenia la

oportunidad de hablar ante sus comparneros  durante 3
minutos cada dos semanas 1o cual & mas de demostrar la
capacidad de asimilacion  del conooimiento, hacia gque se
desenvuelva con una soltura cada ver mayor ante la clase,
va que  cada uno se esmeraba por presentar de MEJOr marnera
= tema.

(26)  FROPUESTA  CONSENSUADA  REFORMA CURRICULAR PARA LA
EDUCACTO BASICA, 1994; Conszejo Nacional de Educacidng
Ministerio de Educacitn ¥y Gultura. p. 105
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Eatas SUPOSLCLONE orales permitisron CjLies

crexca en los alumnos la confianza &n i mismos,. logrando
muchas veoes gue alumnos que en clase demostraban ser  muy
timidos, durante las exposicionss nos demostraran muchas
cualidades gue esn las claszes normales no laz habian
demostrado. Incluso  muchas de  las veces los  alumnos
ampliaban  los conocimientos recibidos ern  clase v
compafieros se mostraban muy inters ’

Una de las maneras para constatar el avance en
las BHOCBLCLONES orales Sico grabhar las
intgrvenclonss &n una grabadora. sistens produjo  en
ios alumnos inhibicidn asi gue suspendimos esta grabacion
¥ los  alumwnos  hicieron  las & : 2 CON mavor
tranguilidad. En su reemplazo hicimos una videograbacion
del aprendizaje de  los  alumnos tanto de  los cpLies
trabajaron con el texto como los gue estudiaron con las
guias didédcticas.

hhals

2.8.1. fesultados de las prusbas de unidad.

&) continuacidn VAIMOS a tramscribir los
resul tados de cada una de las prusbas de unidads

a

wriidad 13 - vigrnes 18 de abril
unidad 173 - ViEgrnes S de mavo
unidacd 14 - Viernes de mayo
unidad 13 - viernes 2@ de mavo
unidad 1é - viernes 173 de junio

'y
~

evalla
evalla
evalia
evalla

avalla
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FRIMER  CURBO "o
1 £ 575 4 AR

1@ ig i7 14 20
14 14 ié - 17
12 14 7 23 1é&
iz 14 ein 1a 1%
26 £ 29 =8 2@
12 i3 i5 17 17
12 1@ 11 1 19
i1 i@ 1d 12 17
ié& 1é& 28 = 2@
18 1@ 1= 19 -
18 2a 1& =@ 19
1& 26 12 i8 =@
12 17 2 ia ig
16 gl i9 i 2@
1é& 20 1% dv 28
11 i@ b 15 1A
17 17 20 1é 2
Lé gt 15 26 12
1= 19 v v 17
it 20 Edn 17 it

) i@ & 1E 14
12 13 2 26 26
21 2@

MEDIA ARITMETICA 14,35 15.96 15.48 18.
MEDBIANA 13 i7 1é
DESYIACION STANDARD 2.5 .87 4., 48




GRAFICO No 1

.74

RELACION DE LAS PRUEBAS DE UNIDAD DEL PARALELO A CON LA
DESVIACION STANDAR.

CESACONSTANDAR

85
PRUEBAS DE UNIDAD
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GRAFICO No 2

RELACION DE LAS PRUEBAS DE UNIDAD DEL PARALELO A CON LA
MEDIA ARITMETICA.

VEDIA ARITMETICA

M B2 A3 A4 A5
PRUEBAS DE UNIDAD
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GRAFICO No 3

RELACION DE LAS PRUEBAS DE UNIDAD DEL PARALELO A CON LA
MEDIANA.

A2 .} A4
PRUEBAS DE UNIDAD
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2.8.2. Comparacion de los resultados con la hipdétesis

auvtoras habiamos planteado nuestra

hipdtesis s@ referia a gue el rendimiento con el uso
de guias dididcticas deberia ser superior al de los
alumnos que utilizan el texto. Los resultados obtenidos
nos demndestran gue no existe una abrumadora mavoria de
este  grupo sobre el otro, mas bien hay cierta similitud.

i

L. wlRY::) PeEmos podido constatar CjLiE

rendimiento de este grupo gue trabajd¢ con la guias

homogénso gue el gue  trabaid  con el texto, como 1o

podremos ver en el capitulo siguiente. Debemos recordar
! o

gque  al aplicar las pruebas de diagndstico este  ocurso
mantenia un nivel de rendimiento con  extremos es  decir
excelentes  rendimientos ¥ o bajos rendimientos, abimra
podemos ver  que el rendimiento es menos fluctuante aue el
el otro paralelo.

Fubo similitud en el rendimiento, por lo JLe
deducinos gue  mas  importante  que  cualguisr  recurso o
medio diddctico que se emplee, ez 8] aporte del masstro
el que hace que el alumno aprenda de meior mansra.
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LICED INTERNATIONAL FRIMER CUR
GU&& DE AFRENDIZAIE

<

les -

Bte

H

- Fatudios Soo:

it

Mombres

UNIDAD 13 Tercer trimsstre
SEMANAS: 711 v 14-18 abril

funes 7 de abril:
Frueba de diagnostico

Martes 8 v miércoles 9 de abril:s

DESCIFRA &1 titulo de la unidad. Usa la clave.

8

50

—

3 B C D £ = & H J k. L

M

i 0 F Q2 i 5 T L Y W X ki

LUFEGBO de estudiar los contenidos de la unidad td podras:
. Exponer las caracteristicas de los pusblos mesopoltiémico v
egilprio. :

b. Investigar bibliograficamente sobre datos curioses de cad
civilizacidn.

ietenas implantados en las dos civilizacion

. Comparar los

[k

(A1 concluir la guia, colorea los cuadrados segin el grado de

scitm del ob
cials 3, nada )

oy

jetivo: 1. en forma total @ &, en forma par-




LEE la pagina 128 - del texto v luego escribe &  ideas
principales en las  siguisntes lineas. Recuerda que extraer la
idea principal no es coplar las oraciones del parrafo.

LEE la pagina 126 v disefla en el siguiente espacio la pirdmide
soclal de los egipoios.

EXTHRAE de  la pagina 126, 180 palabras desconocidas v busca en
wn diccionario el significado. Utiliza el siguiente espacio:




b
L]

EXFRESH  en un dibujo en qué se basaba la economia sgipol

AVERIGUA:

oy

fué son trepanaciones craneales
Un mito o relato sagrado de los egipcios.

Cudgntalo a tus ComMpaneronsg.

DISERA  wna historieta comica sobre la vida de  la mujer
egipcia. Léela a tus compafieros v companeras.




P 5

SCRIEBE tu opinidn acerca  de lo gque afirman  ciertas person
con respecto & gue lé pirdmides egipoias fusron ronstruildas
con avudas de los edtraterrestres,

-

UBa como referencia  la pédg 179 del texwto v dibuja el Mapa &n
gl siguiente sspacio.

"

- A ocontinuacién color de amarillo el
asentaron los gusrreros asirios
asentaron los pusblos pacific
e verde en donde se de

5 ugar en donde se

. de rojo oen donde se

5 de la antigua Mesopotamia v
sarralld el antiguo Egipto.

- Lusgo traze los rios Nilo, Eufrates v Tigris
i

ESCRIBE una semejanza v una diferencia entre la

arganizacion
social del Antiguo Egipto v Mesopotamia




con o un o ssguena la orgenizacidn social de Mesopoltae

miéts

RERPRESENTS  oon graficos en  gue a2 basaba  la S COMOHTL &
mesapotdmica.

THAGING gue eres urn reportero en Mesopotamla. Escoges
cualguier avance oilientifico de esa civilizacldn v redacta la
noticia en el siguiente sspacio.



ENTREVIETS al  rey Hammuwrabi de Babilonda. Haz constar cinco
preguntas con sus respectivas  respuestas. Usa los  datos de la
189 del texto.

pagina 13

CONSIGUE  foteos, estampillas., recortes, eto., de ocualguisr
ohisto o personaje gue representen a la cultura egipcia o
mesapotamica v pégalos en el siguiente sspacic.



LICED INTERMADIONAL FRIMER OUF

BUIA DE AFRENDIZAJE

tudios Sooiales

- Es

Mombre:

UNIDAD Tevrcer trimestre

i,—'.
iod

SEMANAS: w1 - 2% abril v 28 abril - 2 mavyo

Lunes 21 de abrils

Fvaluacion individual de la unidad . anterior mediante
adivinanzas que elaboraron los alunnos.

Martes 22, miércoles 23 y jueves Z4 de abril:

DESCURRE el titulo de la wnidad, cambiando el orden de
letras , escribelo en el recuadro v luego coloréalo.

™
e
i

RN Y [W3=110 SOERRBEH

las

LUEGD de estudiar los contenidos de la unidad td podras:

a. Exponer con fluider las caracteristicas de los pueblos
estudiados.

b Conccer un pooo mas acerca de la Biblia

o Reconooe
los cri

milenic.

gue nos deid el pueblo hebreo para

Al concluir la guia, colorea los cuadrados segun el grado de

asimilacidn del objetivos

= e forma total
= en Torma parcial
A = macda




"LOS  PERSAS

DIBUIA la idea principal de cada parrafo del siguiente te

Loz parsas aquemné@nidas eran una de las varias tribus
indosuropeas que hacia varios siglos habian emigrado
a Fersia. Cuando mediaba el segundo milenio a.C, los
medos v persas penetraron en la meseta gue
mos como el Iran. Es una inmensa meseta de cerca de
dos millones de kildmetros cuadradeos, rodeadas por w
cintuwron de montafias, gue la aislan del exterior.

®“to.

e

Eran pastores ndmadas, organizados en olanes indepen—

dientes v gobernados en clanes independient

nados por jefe militares, de acuerdo con un rigido

sistema aristocrdtice. Eran pacificos v hospitalarios
coma asi también muy humanos; hablaban un misme idio-

v gobar-

S

ma vy poseian la misma escoritura cuneiforme cresda nor

los sumerios.

Al establecerse en el Irdn v volverse sedentarios,
despuds
a cultivar la tierra. Traian o
civilizacidn: el hisrro v el
las cargass el camello.

rallo. Empleaban para

de haber sido jinetes guerreros, se dedicaron
igo dos elementos de



o Bé

=1

LEE el retrato hablado de los pesrsas vy dibdjalo.

Tanto los medos,

como los persas,

grrarn de piel blanca,
de nariz recta,

pelo liso v abundante
v barba rizada.

HAZ un cuadro  sintptico . basédndote en la  pagina 13586 gles 1
texto. Fooribe % caracteristicas en cada aspecto



o BT

rt
}

ia pagina 137 del tewtso Yy contesta las siguisntes

preguntas:

L A qué ciudades se trasladaron los reves per

& Bué

& Bud era sl friso

sy

& g era la apanada

& Bajo el mandato de quién fue construido el gran palacio de
Feregpolis 7

A

L Cudntas columnas tenis ol palacio v cusnto median

DISERA  en el siguiente espacio el Falacio de Pers



{05 HEBREOS

LEE el siguiente texto v subrava las ideas mas interesantes.

El pueblo hebreo, israslita o Jjudio se establecid en
Falestina. Palesti o ario de una gran parte
de los sucesos gue narra la Biblia. Geograficamente
ooupa wna estrechs faja costera gue se sxtiende desde
el desierto ardbigo hasta el mar Mediterrédnso.

RS

din & la falta de lluvia hubo un periodo de carestia
soxbre todo de hambre., sto debid ser la causa de gue
una parte, de los israslitas buscaran una salida v soli-
citaran permiso para establecerse en gl valle del Nilo.
Como los reves de Egipto estaban necesitados de mano de
obra para la fabricacidn de ladrilios v construcdidon, los
funaiunarloﬁ ro presentaron oposicidn.

l.os israslitas tuvieron sometidos & duros trabajos fore
rados v Tueron retenidos en Egipto contra su voluntad, tu-
vieron gue sublevarse para conssgulr su libertad. Su hui-
da los conduio a peligrosos cafaverales pantanosos v los

alcanzaron los egipcios. Solo la mano de Dios logrd sal-

varlos.

La dura prueba del exilio dio lugar al pusblo judio a
surgir fortalecido por una nuevae solidaridad de fe vy
practicas. Los israelitas comenzaron a llamarse judios.
En el afo 539 a.C,; los agueménidas conguistaron a Babi-
lonia v un afo mds tarde, Ciro de Persia, llamado tam-
bién el Grande, avtorizd a los bebreos a regresar a su
pass, & reconstruilyr su templo v les devolvid todos los
objetos sagrados que les habian sido robadeos.

RIEE en las siguientes Lineas cudl Tue el hecho biblico gue
salvd a los israslitas de los egipoios.




o w G35

gel  ftexto v esoribe una oracidn relacionada
lizando las  palabras claves gue te damos  a

Eola pagins
al mismo,
continuacion.

Organizacion politica v social

judioss

jueces:

MOMarguias

Sanedrins

mlases:

tibres:

meclavos:

aridass

intercambio:

Grte v culbura

obras:

literatura:s

monotelsmnos

slegido:

HANAQOOat

rabinos
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T MVE

sobre oualguisra de 1
gaoribelo en dlas  siguientes lineas.

eatoss

parsonajes de B pusbhlo v
- grhre

- David - Sauld - Salomtn

EBCRIBE tu opinidn acerca de la misidm gue cumplid Jesis en 1a

e

tierra.

FUORMA un acrdstico con la palabra B 4 b 1 i a.

£




e

“1
won F L

REFLEXIONG sobre los problemas del mundo ¥ sobre los tuyos:
escribe dos peticiones gue le harias a Jesus.

i.

RBIBUIA en &l siguiente espacio un hecho biblico gue Conoreas



C AP I TUTILO 3
RENDIMIENTO ESCOLAR CON EL. USO
DPEL TEXTO DE ESTUDIOS SOCTIALES
1 DE LA EDITORTIAT
SANTILILANA



A

& B X T iy Lo =

.4

REMDDIPMMIERT O ESeCrEE i
CCE3Rd =i i eS03 e E FTEXTT

e ES TS SOOI A ES X

e | - ERY T ORI & ST EE L abdcy

T.1. DESCRIPCI&N DEL TEXTO

El texto wtilizado en el primer curso B 2]
colegio Liceo Intermacional, gl de Estuwdios Soociales 1
de la Editorial BSBantillena. Tiene 17 unidades diddcticas
CUE & BL Ve ary Anmersas &n cinco unidades sspeciales.
Flbarca contenidos Hist . B0 v i 3w 0%
temas v subtemas gue  se  tratan en o Libro son los

siguisntes:

thes

Bl UNIVERED Y MNOSOTROS

w0 ar

Unidad 1 il

srasticas del
rella llamada
s

- Caract
. Una es
. Creencla
. fpastros d
. Magueta del

La Tierre, cusrpo celeste

n Caracteristicas de la Tierra

» L.ow movimientos de la Tierra

. £l eje v el sruador de la Tierra

" L.a luna, satélite natural de la Tierra

« Loz husos horarios




Fo et
uon 7o

ﬁEOGHﬁFiﬁ FISICA LA TIERREA

™4
Sl
71

Tt

Wnidad 5 La estructura de la Tierra

“ lL.as capas terrestres

. Fouador: el relieve

" Formas oe relieve

. Fouadors sus reglioness

" La construccidn de un perfil topografico

Unidad 4

" Los mapas, representacionss de la Tierra
. Sistemns de coordenadas

" L.ovss maps o representaciones cartograficas
" Low satélites artificiales

“ ITtinerario buaristico

Unidad 3 Las aguas del planeta Tierra

. L.ae  distribucidn del agua sn el planeta
Tierra

. Fouador: la hidrogratia 1

. Los movimientos 1

. Fouador: la hidrografia

. Farfil de un rio

Mmarinas

Unidad & El clima en la Tierra

. L.aa temperatura v el clima

. Eouador: los climas

. Lasn fonas climaticas

" Fouador: otras regionss climaticas
. Climatograma

El continente americano

de América )
. Las garacterdsticas del olima amgricano
. Las grandes unidades de relisve

. Hidrografia amsricana

« Interpretacidn de wn paisajie




Unidad 8 flgo mas sobre el Ecuador

cuador en el mundo

. doscientas millas marinas
o rEglLones naturaie

- s actividades scondmicas

. rompecabe

MUESTROS PRIMERDS  FASOS

Winidad 9 La prefistoria

. rigen v desarrollo de la vida

“ Arte rupestre v mobiliar

. Etapas de la prehistoria

. Las socisdades urbanas v

" La construccion de una linea del tiempo

Linidad 18 LO%S_ DIrimeros americanos

e

. los primeros habitantes de mérica

" Eouador: las  formas de vida durante
Faleoindio

“ Eouador los primeros habitantes

" Ecuador: el trabajo en piedra

" Frospeooidn argquecldgica

.

Unldod 11 ka gsoritura v @i fin de la prehiestoria

. La importancia de la sscritura

- He escribia sobre arcilla
wivilizacidn egipoia

. U libro egipcio para los muertos
s Bl comentaric de un grabado

LA  CIVILIZACIONES ﬂPHQLUL,

Unidad 13 Mesopotamia v Foipte




tinddead 13

Unidad

Linidad 17

Egipto
una mujer
antigua Mesopotamia
Codigo de Hammuarabi
stédrico

arttigue

vida des

Bl
L.a
&
Bl

Mapa b

Loz Fersas v 1o

Hebreos

El imperic pars:
Lo palacios pars
Lows hebhreos
La Biblia

El comentario

i
o

LA

civilizaciones del

Las

texto

sgipeia

Histdrico

fedano Orisnte

civilizacion India
La civilizacidn China
1 arte del jardin

Conclusiones sobre wun

Antiguas

rivilizaciones

hecho

aAMmer L Canas

histdri

% Mayas
Fopol
Inca
I Crumentos v danzas
Cuadro comparativo

vy los
Vuh, Libeo
S 8N

La épocs aborigen en e

fAztecas
HAG KAl
el Eouador

e

1

e

los

ces

Eruador

Fericdos de la
Fouwador

ceriamica
~rollo Regional,
trabajio de los mela
trabaio monografico

(=1

CONVIVENGTA

convivencia social

1

SROCa

Seforios

€345

aborigen

los

Incaes

[

T

tnicos

f



sociedad v las normas

- 'imﬁ@tﬁ a los derechos de las personas
“ normas de la convivenoia

. la EDﬁViVQHEl& ¥ las leves
| para evaluar la capacidad asociativa

Z.2. BENEFICIOS DEL USO DEL TEXTO

£l texto es  entretenido e interesante, mantiens
al sstudiante alerta al tema v a lo gus viens despusgs, le
brinda  la oportunidad de investigar v de construir  su
proplo conooimiento. Lo permite Conooer sixbre
aspectos no usuales del  tema v aprender de  una manera
activa, pues para cada wuna de  las partes de la uwnidad
sxisten actividades adecuadas.

L.os  estudiantes s=on wun elemento activo  del
proceso  ensefanza-aprendizaje puss  la gstructura  del
Tibro sxige dm W11O§ una participacidn activa, v el

masstro es un elemento guia para dicho proceso.

Citaremos  unas palabras  testuasles sobra el
libro, dichas por Jorge Luis UQFUf&“

" PRe los diversos instrumentos del hombre, el mnas
asombhroso 8s, sin duda, &1 libro. Los demas son
wrtansi de su cuerpo. El microscopio, =1
telescoplo, son extensiones de su vistay el
teldfono es @ irn s10m de sw ovozy luego tenemos )
arado v la extensiongs de su brazo. Pero
@1 libro es mtr% g El libro es una sxtension

§ oy .

de la memoria v de lm imaginacion. {273

exactitud
= Ofrecerd

AsL Lo arcial

21 texto serd  amneno.
apoyandose en documentos
oy oun cuadro sindpticeo para cada

histdrica
LA SBUmar

¥ opara cada periodo. Contendrd  algan material grafico Y
cartografico. Tendrd indices &l f: ches temas v

&l ;
seguira la exposicidn de los hechos &n orden cronologico.

Lectura, metodolonia v

Fundacidn para Actividades
s ta sdicidn; Lalig

e Investigacidn
1990 p.9



Concordard  con las normas generales de la Lnterpretacion
histdrica, aspaecialmente  en 1o referente a las leves de
la Causalidad, la continuidad, v 1a

relatividad. El texto de historia darda cabida a todos los
elementos funde itales gque forman la trama de la
historias: politicos, BLONOMICOS, sociale "
artisticos, cisntificos. Er cuanto &l '
internacional debesra vigorizar la amistad de los pu

Los libros de texto de Nistoria, deben propiciar un Lima

de  concordia  entre los  diversos pueblos, debe
integral abarcando todas  las  relariones con iz
naciones, sin limitar ni deformar la realidad.”

"En FEEUMET , las condiciones que deben  reunipe
los textos de HMistoria preden sers

¥ Contener Lo hechos histédricos fundamentales
Correspondientes (nmy &l precgrama vigente,
convenientemente distribuidos en capitulos, cads uno
e los cuales debe contensr al final un corto

resumnen que fije las car Licas de la época,

tar  profusamente  ilustrado con aspectos gue
ajusten a la verdad histdrica v Que Sean motivo

&
gusto sstético, con mapas, graficos, eto.

¥ Es indispensable que los  hechos sobresalisntes sean
ilustrados con cartas araficas sancillas cjies
permitan  seguir la trayectoria, lo mismo que las
transformacioness Politicas.

¥ s deseable que  cada capitulo o al menos en cada

I A intercalen practicas the lecturas

Plustrativas. Estas paginas deben 2 tar
seguidas de breves cuestionarios. " {28

El libro de texto HUE Usamos en el  primer cureo
Ma sido saoogido pOrgque  ocumple  con suchas oles las
Caracteristicas anteriores. n continuacion describiremos
comne estd estructurado gl libro.

l-as unidades de Geografia abarcaron nocioness de
ogiratia Beneral v Beografia Fisica de  América v
Ecuador. En cuanteo a Historia = { paralelamente a
civilizacione

% oagricolas del lejano Yooterocano risnte

lam

(28) FEINADD, Hoemel: Ridéctica de la Hiztoria, FEditorial
Magisterio, Bogotd, 1994,




¥ o las ouliburas colombinas de  Amdrica v Ecuador. B
Livica se trata el tema de la convivencia sooial,
analizado en varios subtemas.

ructura semsjants para
siguiente

El texto tiens una
cada una de las unidades tratadas, v es

; las pdginas  primsras : plantesa ] tema gue
=& va a tratar, con una foto sugestiva o referente, v con
algin  dato gue motiva a los alumnos v los  lleva a
participar con  los conccimientos anteriorss gue tienen
del tema. Fara ello san  una de 1 primeras  paiginas hay
un ejercicio de  falso vy verdadero gug al ser contestado
le da "anurluqi al alumno.

-t

AN las siguisntes paginas SE presenta
organizadamente  los contenidos generales de  la unicad;
esto  es, conceptos bidsicos v diversos hechos. En cada
wgina de esta seccldn tenemos estos elementos:

Jis

Una  introducoidn &l
estudiante de lleno en el tema, el
tratarse  con las ilustraciones
interds del alumno v con varias
comprensidn de la seccidn.

para capt
gue eval

siguen unas  paginas an gue amplia el
a aplicacidn gue el tema tiene con nuest
se puede cono sobre aspectos  de
vida cotidiana, culbura v economia.

por objeto el desarrollar  actitude
grupos diferentes.

tratado v
SR
puelle
paginas
FreeE o e

Hay despuds 2 pdaginas dedicadas Ca actividades  oon
las que los sgstudiantes amlicarém los  conocimientos
adguiridos v se evaluarén 1: strezas adguiridas
ltargo de la unidad. B la u1t¢mm seccldn "He
mne presentan datos curiosos cpae relacionan Ve
complementan el tema tratado en la unidad v qu@ mot i var
&l sstudiante a dinvestigar completamente cierto
gue enriguecen 8l tema.
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3.3 LIMITACIONES DEL US0O DEL TEXTO

] PBil como existen  muchas ventaias zn el uso  del
texto, también encontramos desventa)as gue  retrasan la
monsecucion de :

texto en  la clase, tanto profesores como alumnos
gl rimsgo  de cometer  &rrores, no nodemons
exclusivamente a los tudiantes. Se cas en el memorisno

phietivos educativos. AL outilizar  wun
COFFen

gque es la renuncia a  tratar de entender 1o CILIE BT un
libro es necesario aprender, para tomar &1 camine mas

frases,

mecanico vy sencillo de fijar en la memoris

palabras, elementos de parrafos.

o "ELD libro en la ensefanza de
sufrido las mismas vicisitudes Gquie @n
Hubo un momento  en que =] libro 1o era todo, v luego
pasd  al polo opussto. Con la escuela nueva el Tibro de
texto era eliminadeo del aprendizaje cayendo todo 21 pe
@n la labor del docente. (29}

ol

Todo  libro, cada capitulo de un libro, cada
parrafo de un  capitulo, debsm tener ura razon de ser . - Un
libro destinado & la ensefanza de una u otra disciplina o
ciencia puede contener capitulos gue no necesitan ser tan
gstudiados como  otros: o por ] contrario TR LG

puede s
de capitulos necesarios. Begun el texto de Felipe
Fardinas, hemos deducido gue "el alumno que no sabhs  cdmo
utilizar un texto, no  sabe 1o que debe aprender en &1, no
podrd  descubriv si al libro le sobra o le falta alago, no
@ detendrd a pernsar si la informacion que tras el libro
©5 necesaria vy o por  Altime  no encuentra la  estructura
intelectual de wun tema." (36

Debemos recordar que la escuela 825 un medio  de
formacidn. La utilizacion de los textos son CECEEAT LGS 8n
el desarrollo del aprendizaje. Es por gue nos llama
la atencion  la acocidn contradictoria arrollan las
institucionss educativasy; dando Do lado L
oportunidades de relacionarse con  los textos W
por otros lados métodos e ideologias dominantes, bharreras
y distancias sntre los estudiantes ¥ los textas.

(&29)  PEINADO,Hemel:Didéctica de la Historia, EBEditorial
Magisterio, Bogotd; 1994

{2@) FARDINAG, Felipe: Metodoloadia v téonicas  de
investigacidn  en Giencias Sociales: CEigle Velntiung

&

Editoresy Méwicoy 1983 p.i7




Muestros sistemas sducativos, en todas sus
formas ¥y niveles, no instrumsntan  al  sstudiante  en
tegonicas v métodos de intarpr@taviém e textos gque le
permitan convertirse en un trabaiador apto v conscier
cle suw labor. Bl libro =se manipula  a diario, pero
fundamento tedrico. A continuacidn tenemos oriterios

vertidos por Lizardo Carvaial:

la snsefanza  de la lectura  uma

to es, un oculito al libro. ¥ aungus
ern Lo

o May en
tendencia libresca.
icha tendencia general, adguiere particularidades
Gue refiere a la ensefanza de la lectura. 3 2
aislamiento de la realidad qu& vive, d& la realidad
Cjree la  concepcidn  del libro, no como  un
producto icamente determinado, 510 LMD &
vehiculo una fraseclogia cualguiers.”

-
H

i

EL estudiante, desde sus  primerns pasos como
lector es sometido al “"texto escolar'. No es llevado a
&l wravxa demostracion de su necesidad, como medio de
sfanza vy aprendizaje. No media en el uso del “teuto®
) conciencia, sino la costumbre o la regla. El rechazo o
@l distanciamiento del lector hacia el documento es e

resultado, desgraciado por cierto, de sste hecho.
Es algo asi como la escuela del viejo monie es ribaﬁm el
medievo, quien debia copiar largos textos para purgar
pecados comstidos en este mundo. Y (3]

. ;x
Ll
et

A los oriterios ant
B2 usa la lectura de lﬁ%
castigo dentro del aulz. RNo
situacionss en las gue mucho massiros castigan' a los
alumnos encargandolses  la lectura d@ ]
iones" porgue no atendieron a  la exMp -3
corregir determinadas faltes de disciplina dentro  del

. podemno
chos  como

== 8 e

gncontrar

De esta forma, la lsctuwra dejia ds  ser  un
recurso valioso  dentro de la gnserfanza. deja de ser un
instruments de rrollio dntelectual, iy i y
recraador, para  convertirse en un elemento FEDreslve s
genarando de ezta mansra en los estudiantes una  actitud
repulsiva frente a la lectura.

“

metoadolond
Aotividad
edicidng

{31 Qﬁ4“hJﬁL. Lizardos
FAID, Fundacion
igacion vy Desarrollo
1998 p.9
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Utra limitacidn dentro del uso del tevwto oo la
idiosincrasia  de nuestro maesstro gouatoriano, gue  hace
gue @l libro de texto gue Tiegd a sus manos se convierta
en el  libro sagradeo para dictar clases durs 2
#fi0%, sin aportar ni oun dpice de su valiosa experiencia.
El mapstro ecuatoriano no estd consciente de cuanto
en realidad, se reduce su labor educativa a dictar
e un libro, cuando  en realidad, dste debe ser
instrumento gque  permita poner en Juegn my osolo
creatividad del alumno sino tambidn del docente.

Zeh. APLICACION DEL TEXTO EN EL GRUFPO TESTIGO

Nuestra investigacion se realize  en
cles Guito, LI - A colegio mixto particul
Imternacional, en los paralelos o by i
el wiclo bma¢cm @rn la
durante el tercer trimes

Ta  ciudad
arr L.iceo
: DELmer curso
asignatura de Fstudiops @
tre del afo lechivo 19941997

El primer cursc A, arupn experimental.  trabajd
con ogudas  didacticas v el primer curso By grupo testigo,
il i @l texto "Estudios Sociales de la Editorial
Gantillana. Los grupos  gue  trabajaron  con guiasm
aguellos gue 1o hicieron con el testo desarrollaron
mizmos contenidos correspondientes las Unidades 12,
14, 15 v 16 gue se encuentran sn el testo Sociales L
la Editorial Santillana, durante el ter trimestre
ann lectivo 19961997,

o 0
A

a2l texto
PIODONSn Vi
afrece.

L.os alumnos gue  trabajan
realizaron  las  actividad e alli
conocieron el texto cientifico gque ahi

@ oinicid el lunes 7 de abril  con la aplicacisén
P una prueba de diagndstico a los dos paralelos, tanto a
s que trabajan con el texto como a e trabajaron
con la guia. Los resultados de esta prusba de
diagndstico fueron va descritos en el capitulo anterior.
fGada unidad de estudic tiens la duracidn de dos =
&l vi@rmw“ dltime de cada dos semanas se aplica & los dos
grupns la misma  prusba de unidad, para poder ﬂmmpawar los
rwwnimwdﬁﬂ“

¢manﬁ@ﬁ
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focontinuacion detallaremos las actividades v
% ogue se alcanzaron en cada unidad estudiadas

destres:

Z.4.1. Unidad 12

Meszopotamia v BEaipto

Chietivos

Fostudiadas las civilizaciones de Mesopotamia v Egipto los
alummnos expondran oralmente las caracteristi

- Observacldn v comprensidn del esspacio
- Euplicacidn de fendmenos sociales.
----- Comprender la importancia de los lsgados culturales

----- Lear informacidn selecoclionada.

RDiscernir criticamente la informacidn obtenida.

fotividades:

Se dio 3 a la orpanizacidn politica v
sorial ., economia v o cultuwra. En la organizacidn soweisl de
Fgipto, se profundizd en el tema del papsl de la mujer en
gicha soviedad v =8 compard con 21 papel de la muder  en
nuestra sociedsad.

Los alumnos concluyeron gue  la  muider
cumpliendo labores hogarefas, pero actualmente
su tiempo entre 2] hogar v el trabajo.

3

um i dad HE anpe st

sstudiadas & investigando

civilizaco




racteristicas fisi 5. lambién investligaron los
tipo cle BOONOMLS vy i gobisrno e
civilizacionss.

fnalizaron algunos  articulos  del codign de
Hammurabi v =e les pidid gue opinaran sobre 1o estericto
ge las leves, ante lo cual los  alumnos manifestaron su
temor ’y =1 rechasc ante LT rég i men cle estas
caracteristicas, &% decir ftotalitario. También dibuisaron
la planta de un templo para entendsr la importancia de la
religion en la vida de ssos pueblos.

les pidid & 1o alumnos

momsjanzas entre la cusnca del rio Guayvas v la del

v o EBufrates,., para lo cual empezaron a ' ribir la cusnca
del raio Guavas, comsntaron @l walic Coomeroio
prosperidad gue  otorgan la presencia de los rios a estos
gos lugares. También concluveron gue los dos rdos forman
un estuarion. También se empesd a eelaborar un Fiohero de

LEFmINOS NUBeVOs.

F.4.2. Unidad 13

1oz hebreos.

Conooida la civilizacidn hebrea los alumnos reconooeran
@l aporte de esta cultura hacia la nuestra.

----- Froducir nuevos aportes para la clase.
- Investigar en diversas fuentes.

Comprender la secuencia v transourso del tiempo.
- Adguirir habitos de trabalio.

- Felacionar causas v o conssouencias  de los  fendmenos
spciales.
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3
4

o Comentar wun ftexito histdrico.

FBotividades:

En sata wunidad S
civilizaciones agricolas: los  per
SGiguiendo el esguema de la  unidad nri@rluru G

1

unidad con la localizacidn en el mapa v la inv

e la organizacidn de cada pusblo.

£

Al estudiar  la religidn de los  hebreos s &
tomd  como cuna  del cateolicismo, los  alumnos comentaron
que el pueblo hebreco ses  ouna del catolicismo por  osanto
@llos indcian la religion monotedistsa, a diferencia de
“todos los obtros  pueblos antiguos gue tendian una relligidn
pmlit@i;tan

nuevo  testamento.
slavitud, en

Se compard el antiguo v el
Los alumnos se opusigron rotundamente & la
sus andlisis  primaron los derechos humanos vhes oue &l
SConGmico. Los  alumnos  reallizaron L EELERS
)Dbr“ la organizacidn social para detesrminar gue dicha
organizacidn  suels ser semejante en todas 1&5 cuwlturas
ouse oz elementos gque la  deteminan son basicamente  los
MiBMOS .

Se realizd un debate sntre los  alumnos
Ampur"amrla de la organizacidn  dentro de wuna
alcan“ﬁ§ gl progress. Sep rxﬁcluym qun la
ew lo basico de cualguier sstado.

wndidad el libro presenta un
e 1a

i1l finalizar esta
testo histdrico sobre: "Discusidn sobre las

guerra’, 1 alumno aprendid & hacer wun comentarico  del
texih

siguiendon estos pasos:leesr  detenidamente el tewto,
@] =significado de palabraszs nuevas, lear
ver el texto v subravar  las ideas principalss,
: W& breve investigacidn sobre @l autor,
averiguar los acontecimientc principales de la @poca

la gque vivid el autor, v finalmente realizar por  egscorito
@l comantario del texio.

]

mta actividad les tomd tres peEricodos de clase,
pero los resultados fueron satisfactorios porgue los




oo L@

lummos
en la gue

@l texto de acuerdo a la dpoca

F.4.%. Unidad 14

l.as ocivilizaciones del lejano oriente.

Festudiada esta unidad los  alumnos  localizaran esn &l
mapamundi diferentes sitios geograficos.

----- flrientarse en material cartogrifico.

- Comparar entre hechos pasados v presentes Yo s
PHrOYECOLGR.

ideas propias

spetar opiniones de los demas.
- Adguiriy conocimientos significativos.
- Desarrollar la imaginacion.

- Hacer conclusiones de un texto histéarico,

Actividades:

He inlcid esta unidad  con aportes gue hicieron
los alumnos  sobre la medicina acupunturista, es un Lema
cue cautivo a los alumnos v ampliaron  mucho EHd
conooimiento con respecto a este tema v en las
investigaciones de  los Companeros CjLies MLy
@ te

Ve localizaron estas civilizaciones en el ME R o
¥ome realliszd una comparacion con as demds civiliraciones
sstudiadas, =1 aporte de los alumnos fue muy  bueno,
pudimos darnos cuenta  gue los  alumnos iban
eén  su mente  los  aspectos  principales de  la
civilizaciones estudiadas.

"
i
kS
a
L

’

mo ohrs




.oz a&lumnos Lagramaron la organizacitn  social
e la  India vy de la China, sin ninguna dificultad. @&
continuacion compararon  las organizaciones vy concluwyeron
que siempre la organizacidn social de cualguier sociedad
serd en Torma de un
triangulo con  la parte mds ancha en la  basze, nunca al
FEvess porgue siempre un pueblo necesitard gue lo diriian
laz autoridades.

Al analizar  las religioness  los alumnos sacaron
un listado de los valores gue practicaban en ese entonce
e@sos pueblos, vy gue pusden servirnos para nuestra i
actual .

Los  alumnos aprendisron a emitir conclusiones
muy wvaleder sabre un texto histérico. has conclusiones
que se  emitisron fueron diversas v muy valederas
alumno hacia su valoracidn personal, pero bien sustentada
e teorias. Bl libro nos presenta en esta unidad el tema
"Ghandl , un hombre universal”.

L. cada

wLOE PDAB0S gque siguls Los alumnos s basaron
en la wunidad anterior, puss vian gue hacer  un
ntario sobre el texto v poner especial atencion a  las
id@aﬁ gque  expone @l autor, a la explicacion de lo  gue
0 oen la sociedad de la época v por altimo pOrmer  por
Jgrritm La va1mraciém personal sobre el texto, empleando
POpLenso qQue...,  de  acusrdo & te

pWauLuamLean"unq segun mi oriterio, sbo.

Z.4.4. Unidad 15

Temas

Antiguas civilizaciones amnericanas.

Conocidas  las civilizaciones americanas 1os alumnos
encontraran ideas principales de los textos historicos,

graficamente algunos textos.



= o LET

= Explicar fentmenos sociales.
- Ordenar cronolégicamesnte hechos,

---- Expresar ide

proplas.

- Interpretar informacicdn seleccionada.

----- Froyvectar hechos pasados

al presentes.

- Hacer cuadros comparativos

frotividades:

S omsta wnioad sstudiaron

racionss americanas: mavas, aztecas e
completd el sstudio de las  oiviliz: ;
logrando gue  los alumnos  puedan COmparar
el desarrollo v el aporte de todas las n
agricolas. Los alumnos continuaron haciendo el fichere de
log términos nuevos.

OGNE

Los alumnos realizaron la  localizacion temporal
@spacial de las culturas americanas Yy o owme investigaron 1
circunstancias v aportes | wna  de ellasm.
alumrc leyeron wun  texto sobre el Fopol Vuh,
sagrado de  los Mayvas, gue trata sobre la creacién
mundo, se pidid  comparen a  travd
texto, oo texto sobre la creacidn que se encusntra on
la Piblia.

i

En los dibujos se podia ver claramente CRUE D
mntos de colncidencia sn la Creacitn, por

Iy
r
cuanto  los Mayas  pensaban gue =] hombre  fue creado de

oo, . oo ofe I oo
gdistian

maiz, vy que fueron 4 los primeros pobladores del mundo.
hos alumnos concluveron gue para los mavas el maiz fue la

planta  sagrada que dio origen  a los
MUl Bres .

¥y oa  las

FRealizaron un cuadro de los periodos historicos
e las  civilizaciones precolombinas Vi otro de  lasm
antiguas civilizaciones para determinar las diferentes
caracteristicas de cada uwna de ellas, L. alumnos
explicaron con mucha soltura la importancia de la mlsic
vy la danza en nueshra LG ENAS .

5 culturas indic




A\

Sodembs  deduderon la

puehlos no se ublcaron en  las
diferencia de las culituras europss
La conclusidon fue gue  1os rios 3
mpavegacitn v &l comercio, no : con . nuestros
rios que son o muy torrentosos vy no facilitan el  comercio,

@ Bl Qran mavoria.

L& ChaE :
ey unm ram, A
Niclieron.

i

Z.4.5. Unidad 1ié

L.a época aborigen en el Eouwador.

tudiada esta wnidad los  alumnos  valorardn el legado

shros anterp A0S .

= la secusncia ¥y branscurso del tiempo.

- Describir palsajes naturales v cultuwrales.

~~~~~ Relaciomnar vy sfecto en los fendmenos sooial

- Eupresar julcios oriticos.
----- Hacer wun informe monografico.

- fodgquirir conocimientos significativos.

PBoetividades:

uriidad se estudiaron  los diferentes
periodos de la época aborigen del Ecuador: preceramico,
agro-alfarero, desarrollo regional, e integracidn.

Los alumnos  conocieron la realidad  inicial de nuestros
aborigenes. Doncluveron gue las cara risticas  fislcas v
climaticas  son factor gdeterminantes e no mlo
influesnciaron en la vida de muestros  aborigenes, sino gque
Masta en  los tiliempos actuales ejercen  presidn sobre
vida de los babitasntes. Los alumros analizaron
ventaias del desarrollio de la agricultura, enlistaron los
multiples beneficios gue otorga este descubrimiento, no

==
2
i




ylamente a las socledades antiguss sino a la actual.

Los alumnos edpusieron wmt@ potencial
agricola  gue poses nuestro merte v la
gdeficiente tesonologi gue  retb wi d:aa*rﬁllc
nuestro  Ecwador. D@mmﬁxrar"m una gran fluider &0 su
epupresidn verbal duranie las exposiciones.

Se  organizd una  visita al  suseo argueonlogicoo
gdel Fanco Central, para visualizaer el aporte cultural gue
dejaron nusstros  ante la visita tuwvo  gue ser
repstructurada en clase a través de dibujos. el resultado
sobrepastd las expectativas esperadas. Lo m1UMhU“
ubicarcn  =n 21 mapa del Eouvedor las diferentes
culturales v realizaron un cwadro comparative  de
las  fases. Uompararon  las gifersnt nifeaﬁamlmr
artisticas con las de otras civiliza studiadas
concluveron gue existen algunos  punto coincidencia,
teales comor gue cada ﬁrruiiura FEETE la mansra de

vivir de esa @poca.

pasados,

For  dltimo, se Organizsd una ﬁ(tkvidﬁﬁ Ly
impertante gue  pernitid & los estudiantes apraciar el
trabaio en ceramica de nuestros antepasados. Se les pidid
para un  dia determinado  trasr cualguisr : = E
consideraran atil  para trabajar  arciila.
tambidégn  gue eligieran  entre lo gues habs isto, un
modelo para coplar  en cerdmica.  Se oompr i1 2
entregd una porcidn para realizar el modelo.

.

.o studiantes se dieron  cusnta we hacer
amica en las  condicionss de nuestros antepasados  era
muy dificil v gue tenian muaohos mérltmﬁ amquellos  grupons.
Se mantdaron a guemnar las plezas v lusgo se realizd una
exposicidn de las mismas.

13

m
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Z.3. GERIETIVOS FARA EL US0O DEL TEXTO

hrvir

La dmagen v los  textos histdricos puedsn s
miercicio de observacion v andlislis. El texto
v iy para fijar ciertas noclongs, 8% un
para fTormar el espirita oritico, bien por
por comparacion de testimonios diferentes.
car al libro escolar wun sitio, este debe ssr
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“in libro de texito bien selecclionado ss una ayvuda valios
para @] aprendizaje, ain mds  si se complementa con el
cuaderno de  trabajo. importante lecoionar un busn
texto v a los alumpos a usar wenientenente los
Tibros.! '

o+

@l libro de

L.os principales objetivos al
texto sons

----- Servir o
méas  elemental
FrELr iy ma e

@l gracdo

investigacidn 3
=l habhito de

manera

al o util.

L=

- Fotenciar 1 uasc del tosto sobre ol cuaderno de
AN por considerarlo mas  practico,  pero no
clebe secharse @l ST LME G .

----- Fermitir &l alumno ejecutar sisrcicios
con claridad v precisidn con visit

.
wubtilizacidn.

abajo de la inve

- Imicia v orienta el T

- Oriente al A en la preparacion del  material

adecuado las evaluacionss parciales Finales.

S.5. . EVALUACION DEL PROCESO

AL dgual que el grupo de  estudliantes
trabajd ocon la sLE Qrupo

. guias diddcticas,. ocon e
Micieron evaluaciones conshtantes, me desarrolld
svaluacidn  prooe &

ad decirs  avaluaco
med i uhLU lecciones, e . trabajos, EHPROBLCLONSS,
inv i i By todo to mediants ﬂfgivﬁﬂmﬂ%ﬁ
planifi gue conshan en cada una de las paginas del
taxto.

3

ﬁiax

J-.“lr

También se realizaron exposicionss orales, &n
cuales cada alumno tenia la  oportunided de  hablar
ante sus conpaferos durante T minutos cades dos  semanas,
e decir cada

¥

{32y PET miy DRidactica de la ias 1

e A
1994,



unidad de
capacidad
los alumnos,
ante

gue termir &
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cada uno SE @ por presentar  de mw;mr MEMEra mu

e egsta  manera i reforzaba mucho mas =8}
conooimiento.
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GRAFICONo 4

RELACION DE LAS PRUEBAS DE UNIDAD DEL PARALELO B CON LA
DESVIACION STANDAR

B1 B2 85
PRUEBAS DE UNIDAD




GRAFICO No 5

RELACION DE LAS PRUEBAS DE UNIDAD DEL PARALELO B CON LA
MEDIA ARITMETICA

B3 B4  Bs
PRUEBAS DE UNIDAD
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GRAFICO No 6

RELACION DE LAS PRUEBAS DE UNIDAD DEL PARALELO B CON LA
MEDIANA .

B1 B2 - B3 B4 BS
PRUEBAS DE UNIDAD
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MipGtesis que s referia a gue el rendimient
e guias  didécticas deberisa ser superior
alumnos gue wbtilizan el texto. Los =ty ] badc obhtenidos
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4

entre el ¢
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Jrupo gue  trabaid con la guias ss

gue  trabajid el hexto,
capitulo siguiente, en el gue b la comparacidr
resuwl tados doz grupos: experimental v &

Debemos recordar gque  al aplicar prushas de
diagndstico &) curso gue trabsid con s diddoticas
mantenia un  nivel de rendimiento con  extremos es  decir
rlentes rendimientos v bajos  rendimientos Yooque el
grupo gue trabajd  con el texto, obtuvo  en las pruebas de
diagndstico cierta wniformidad de rendimiento  sn los
alumnos .,

Ahora  podemnos ver que el rendimisnto de  los
LA EBr e
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ge  que los  resultados de  las pruebas  de

CUAES & DESa g
rendimiento tenian el resultado contrario.
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rendimiento, més importante gque coualguier recurso o medio
didactico gue @5 la  mansra en gque 81 masstro
ginamiza sus lo gue hace gue el rendimiento  del
alumno v su aprendizaje sea de un nivel mas elevado.
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4.1. VENTAJAS DEL USO DE LAS GUIAS DIDACTICAS
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colegio Liceo armacional  duran @1 5wrc%w trimestre, del
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TEHEOr oM PAara ¢ 1

2l alumno. ARlgunas  de las cuales  vanos a
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L35 auias didécticas son instrumentos elaborados mor
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individuale ] alumnado.  De
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alumnos un rendimiento del cien por ciento, para asi
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4.4. DESVENTAJAS DEL USO DEL TEXTO
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