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INTRODUCCTION

La Historia estudia los resultados de la accidn hu-
mana en el désarrollo del proceso social, cultural Yy po-
litico, en las obras materiales y en la conformacidén de
los valores que rigieron la vida de la comunidad en un -
medio geografico, tiempo y circunstancias determinados;-
ingyiere por las causas y cohsecuencias del hecho histo-
rico y por las influencias reciprocas de los pueblos y -
cultura alejadas en el tiempo y en el espacio. Por mane-
ra gue el concepto mismo de»la Historia enunciado, plan-
tea el valor formativo qué ella tiene en la juventud y-
justifica su precencia valiosa en un programa de estu --
dios para el nivel medio, concretamente para los dos pri
meros cursos del ciclo diversificado;_y siendo sus obje-

tivos afitanzar os conocimientos de hechos histdricos u

niversales y nacionales, valorar la importancia de los
hechos histdricos de trascendencia y a los hombres en el
proceso histdrico, para desenvolver los sentimientos de-
libertad de patriotismo y las actitudes de imparcialidad
y objetividad; la ensefianza y el aprendizaje tienen que-
ser pedagdgicamente concebidas y didécticamente ajecuta-
das y operacionalizadas, todo el proceso que ello impli-

ca.

Estas consideraciones hamerecido especial atencidn-
de los suscritos egresados de la UAL, de la especialidad

de Sociales, para haber tomado la decisidn responsable -
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'de investigar, cdmo se esta dando el tratamiento didacti
co-pedagdgico de la enseflanza de la Historia General en-
el primero y segundo cursos del ciclo diversificado del-
colegio "Zoila Ugarte de Landivar", con el tema: "Anali-

sis didactico-pedagdgico del proceso de ensefianza-apren-—

dizaje de la Historia Gemeral, en el primer y segundo --

curso del ciclo diversificado del €olegio Nacional, "Zoi

la Ugarte de Landivar" de la ciudad de Santa ROsa, duran

te el ano lectivo: 1992 - 1993".

Trabajo de Investigacidn que tuVp como justifica --

cidn fundamental el logro de los objetivos siguientes:
GENERAL:

Conocer en sus aspectos tedrico-practicos el proce-
so de éensefanza-aprendizaje de la Historia General, en -
el primer y segundo curso del.ciclo diversificado a fin-
de establecer correlaciones existentes entre la idonei--
dad de  los profesores de esta asignatura y la calidad de
su trabajo a través de la planificacidn y ejecucidn de -

la misma.
ESPECIFICOS:

- Determinar la idoneidad de los profesores de Ciencias-
Sociales en funcidn de su titulo, especialidad, cargo-

0 nembramiento, funcidn, materia que dicta, curso, ex-

Mar s e T e e A

= Lo ! ~
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periencia con la materia de HIstoria General y cursos-

de y seminarios de mejoramiento docente.

Interpretar y analizar los fundamentales contenidos en
relacién con el tratamiento didactico-pedagdgico gene-

ral de la Historia.

Analizar la estructura pedagdgica y su contenido didac
tico de los instrumentés curriculares: Plan Anual, El-
Plan Didactico de Unidades y las Pruebas para la eva--

luacidon de las Unidades Didacticas.

Examinar cémo se lleva a cabo el proceso de ensefanza-
aprendizaje de la Historia General en el ciclo diversi
ficado en razdn de sus otros elementos: objetivos ins-
truccionales, recursos y materiales didacticos y la e-

valuaciodn.

Analizar los métodos, técnicas, material didactico y -
bibliografia utilizada por los Profesores del Colegio=

en el tratamiento didictico-pedagdgico de la historia.

Analizar y comparar las tareas y formas de evaluar de-
la asignatura, de los dos cursos del ciclo diversifica

do.

Establecer si existe o no correlacidn, y en gué magni-
tud, entre la idoneidad profesional de los maestros y-
la calidad de sus instrumentos curriculares, asi como-

su practica docente diaria con la Historia General.



- Obtener criterios, opiniones y sugerencias de las auto
ridades de la Direccidn Provincial de EDucacidn de El-
Oro, de la Super®isiodn de Media y de las Autoridades-
del Colegio, sobre la planificacidn y ejecucidn de las

Unidades Didacticas en Historia General.

-~ Proponer estrategias y mecanismos didactico-pedagdgi--
cos con miras a mejorar el tratamiento didactico-peda-
gdgico de la Historia General en el ler. y 2do. curso-

del ciclo diversificado del‘colegio.

Esta ardua tarea tubo como fundamentos sustantivos-

las siguientes hipoOtesis.
GENERAL:

El proceso de ensefnanza-aprendizaje de la Historia-
General es ineficiente, debido a la mala calidad de la -
planificacidn y ejecucidn de los instruemntos curricula-
res fundamentales, asi como la falta de idoneidad profe-

sional de los maestros gue tratan esta materia.
PARTICULARES:

- El personal docente que tiene a cargo la Historia Gene
ral en Los distintos paralelos y cursos del ciclo di--
veréificado no son lo.suficientemente iddéneos para el-
.ejercicio de dicha responsabilidad didactico-pedagdgi-

.ca.
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Los instrumentos curriculares fundamentales que inter-
vienen en el tratamiento o proceso didactico-pedagdgi-
co de la Historia General, no estan correctamente con

cebidos en su parte estructural y en su contenido.

Las actividades que constituyen el detalle del proceso
didactico-pedagdbgico de la Historia General en los dos
cursos no estdn bien trazadas y ejecutadas correctamen
te, es decir existe marcada ineficiencia entre los ob-
jetivos y la evaluacidn, 1los métodos y las técnicas, a

sl como los recursos didacticos.

Practicamente es muy dificil avisorar las técnicas de-
trabajo'porque virtualmente no se utilizan métodos en-
la ensefianza-aprendizaje, los recursos didé¢ticos son-
insignificantes,. casi nulos y la evaluacidn se reduce-
a los cuestionarios que trae el texto oficial de cuar-

to y quinto curso respectivamente.

El deficiente proceso didactico-pedagdgico en la enses=
flanza de Historia General en el Colegio tiene relacidn
evidentemente con la falta de idoneidad profesional de
sus maestros, incidencia que consideramos muy sigmﬁfi—

cativa.

Las Autoridades de EDucacidon de la Provincia y del Co-
legio manifiestan gque los profesores no planifican y e
cutan correctamente la practica docente diaria debido-
a la falta de preparacidn y capacitacidn académica pe-

ro también debido a su negligencia y quemeimportismo -

xii



frente a la catedra.

La tesis tiene los siguientes conyenidos, los mis--

mos gue presentamos a través del siguiente esquema:

CAPITULO 1:

CAPITULO 2:

CAPITULO 3:

CAPITULO 4:

ENFOQUE CONCEPTUALES DEL TRATAMIENTO DIDACTI

CO PEDAGOGICO DE LA HISTORIA.

DATOS CURRICULARES DE LOS PROFESORES DE CIEN

CIAS SOCIALES.

LOS INSTRUMENTOS CURRICULARRES QUE INTERVIE-
NEN EN EL PROCESO DE LA ENSENANZA-APRENDIZA-

JE DE LA HISTORIA GENERAL.

EJECUCION DEL PROCESO DIDACTICO-PEDAGOGICO -

DE LA HISTORIA GENERAL.

CAPITULOS55:LA IDONEIDAD PROFESIONAL DE LOS MAESTROS DEL-

CAPITULO 6:

COLEGIC Y LA CALIDAD DE LOS INSTRUMENTOS CU--
RRICULARES Y LA EJECUCION DE LA CLASE DE HIS-

TORIA.

CRITERIOS SOBRE EL TRATAMIENTO DIDACTICO-PE:

DAGOGICO DE LA HISTORIA.
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Nuestra investigacidn se posibilitd técnicamente en
virtud de la utilizacidn de los siguientes métodos y téc

nicas de trabajo:
METODOS :

-~ Inductivo - Deductivo.
- Analitico - Sintético.

- Decsriptivo.

TECNICAS:

La Observacidén Bibliografica.
- La Observacion documental.

- La Observacidn Directa.

- La Observacidn Indirecta.

- Las Encuestas.

Xiv



CAPITULO I

ENFOQUES CONCEPTUALES SOBRE EL TRATAMIENTO DIDACTICO PE-

DAGOGICO DE LA HISTORIA



e —

ENFOQUE CdﬁCEPTUAL SOBRE EL TRATAMIENTO DIDACTICO PEDAGO

1.1.

GICO DE LA HISTORIA

"Preparar una curricula signi-
fica presentar un esguema o--
rientador de la actividad do-
cente que muestre los elemen-
tos didactcos participantes -
en el proceso ensefianza apren

dizaje".

Oscar Carlos Combeta.

GENERALIDADES.

Los estudios spciales y por supuesto la histo-
ria constituyen la base del conocimiento del medio-
ambiente fisico y humano que rodea al ser y qué ha-
ce posible su normal desenvolvimiento dentro de la-
sociedad; pues no se trata Unicamente de una enume-
racion exhaustiva de nombres histdricos, sino de uw
na comprension profunda de la realidad fisica y hu-

mana que caracteriza al mundo actual.

La Historia, la Geografia y la Civica no ten--
drian ningﬁn valor si fueran exclusivamente recopi-
laciones de conceptos, clasificaciones y nomenclatu
ras, lo que hace importante y hasta cierto punto --
fdndamental a esta ciencia es su vinculacidn direc-
ta con el hombre, puesto que el ser es el resultado

de la accidn del mismo @ombre y el constituir al --



(1).

(2).

mismo tiempo la causa y el efecto del bregar cotidia

no del ser humano.

De manera que la historia es de él, con &l y pa
ra é€l. En la antiguedad el mundo era demasiado gran-
de para el hombre, pero en los tiempos actuales es -
tan pegqueno que si- algo afecta a una de sus parteé -

repercute en consecuencia, agtodo el orbe civilizado

CONCEPTOS DE HISTORIA:

"La Historia es el conocimiento del pasado de -
la humanidad, desde la aparicidon del ser humano hasg
ta nuestros dias, es el conjunto de los sucesos refe
ridos ppr los historiadores. Obra histOrica compues-
ta por un eséritor, obra histdrica en que se refie--
ren a los acontecimientos de caracter privado pcurri

dos a una persona" (1).

"La Historia es lé interpretacidn de los hechos
sucedidos a través de la historia. Determina la exis
tencia de una relacidn constahte de causa y efectos,
con hechos producidos para establecer sus miltiples-
proyecciones, las que recogidas por la ciencia ofre-
cen colr claridad la evaluacidn a la que se espera a-
rribar, apreciandose con claridad el fendmeno produ-
cido" (2).

OIDIO, Guanajada, Diccionario Enciclopédico, 20. to-

mo, pag: 62

LUMARSO. Editora. Diccionario politico Econdmico:
pag 107




(3).

Desde el plnto de vista de los sindnimos, la --
Historia es: " anales, resta, crdnica, epopeya, fas-

tos, fabula, cuento, ficcidn, anécdota " (3).

FUNCION EDUCADORA DE LA ENSENANZA DE LA HISTORIA.

Comprende esta ensefianza todo lo que se refiere
al conocimiento del ambiente Humano, en el cual se -

desenvolvera el estudiante, el hombre en su activi--

- dad conciente, a fin de dar al educando conciencia -

real de lo que es la sociedad en que vive y de lo --

gue es dentro de ella.

Narra, pues, la historia, los hechos de los hom

hres considerados como seres sociales, sucesidn de -

hechos cuyos motivos trata de explicar, lo mismo que

'sus consecuencias; pensamos que vale la pena esta re

flexidn en el sentido de gue la historia no se consi
derd como materira de ensefianza fundamental, sdlo en-
el siglo XVIII se consiguid su inclusidn en los pro-
gramas de la escuela elemental, pero debemos llegar-
al siglo XIX para ver a esta disciplina entrar defi
nitivamente en la escuela y mas tarde entrar en la e .
ducacidn media, estudidndose entonces cuidadosamente

la técnica de su ensenanza.

EDIDAC, Editora. Gran Diccionario de Sindnimos,padg -

236. -



Y, la historia debe entrar y estar presente en-
toda circunstancia educativa sistematica o no, en to .
dos los niveles sociales y cuiturales, como bien mas
niflestaba Jorge Simmel en su obra Brincipios de la -
Sociologia: "E1l mundo mederno por razones que no es-
el momento de analizar, se encuentra altamente histo

rificado, sociologizado" (4).

Durante largos afios, la Sociologia de la Educa-
cidn como ciencia, es decir, como una rama espécial—
de la sociologia concentrada en el proceso educativo
requiere de la Historia entre sus ciencias favoritas
pensamos inclusive que esta disciplina con su inyec-
cidn filoséfica y pedagdgica ha coadyuwvado positiwma

mente®en un proceso paulatino de madurez cientifica.

Desde el punto de vista de la funcidn educadora
de la historia, el principal valor del conocimiento-
histdérico estad en que €1 contribuye fundamentalmente
a la formacidn de la personalidad humana, de sus sen
timientos y deseos; aunque en la practica tenemos ;-
que aceptar que no'hay acuerdo sobre el valor educa-
tivo de la historia; pues la historia, es Yanmaes$tra
de la vida, pues ésta tiene trascendencia en 1la edﬁ@

cacidn de los ciudadanos.

(4). SIMMEL, Jorge. Principios de la Sociologia. pag: 177

1



Definitivamente 1la historia es ensefianza viva-
y ejemplo, la constituyen en un valor supremo, en --
nuestro caso la historia, es concebida como y sobre-
todo como Historia Nacional, lo cual constituye=un -

valor educativo insuperable.

No obstante estar tratando de la funcidn educa-
doré de la historia, nos parece fundamental consig--
nar un interesante comentario de Esther Thiridn de -
Verdn, en su obra, Curso de Didactica Especial, co--
mentario que transcribimos a continuacidn: " Ejempla
ridad moral, en relacidn con virtudes concretas pa--
blicas o privadas es el concepto tradicional, ahora-
deswalorizado, al parecer definitivamente. Los'pensg
dores modernos no quieren de la Historia lecciones -
de moral ni ejemplos de lealtad y patriotismo: se he
cha de ver gue seria ildgico sacar de una misma cien
cia aplicaciones diversas seran los paiSes o parti--
.dos rivales. Sin duda, esto altera la verdad del he-
cho historico, hecho histdérdéco que perderia su ingz-
trinseca verdad para acomodarse a las preferencias -
de cada uno o de cada pueblo o gobierno. Por tanto -

no se podria hablar de ciencia histdrica " (5).

En realidad, nosotros consideramos que la histo

ria no sirve simplemente de ejsmplaridad ni escar --

(5). THIRION de V. Esther. Curso de Didactica General. B2

pag: 174.



miento para los hombres en general ni para los pue--
blos, pues en verdad el sucederse de los tiempos del
presenteldsdaddo parece confirmarlo, nunca como hoy, -

vivimos, al minuto, la historia del mundo.

En este sentido la funcidon educadora de la his-
toria es aleccionadora, es esencialmente importantej;
por vivencial y porque la historia mas gue pasado, -
es presente,.y su concepto es vivencial, los medios-
de‘comunicacién nos hacen vivir y sufrir, gozar y --
pensar con la totalidad del género humano, comverti-

dos ahora en educandos y luego en ciudadanos.

Dentro del contexto de la historia educativa o-
educadora, nosotros como maestros debemos tomar la -
justa posicidn, el justo medio,’ el e§uilibrio, de mo
do que no veamos ni tengamos a la historia ni como e
jemplo de mdral tampoco tenemos dereclio a despreciar
el pasado, que en definitiva es la base de la histo-
ria, es nuestra base y de las futuras generaciones;-
en tal virtud no debemos ser cdOmplices, pero si pro-
tagbnicosen la pretensidn de querer sumergir a nues-
tros alumnos en aquello que ha transcurrido para --
siempre la historia "tradicionél"; de manéra que la-
historia sea en nuestros jdvenes y en nuestres ciuda
danos la relacidon de causa y efecto de nuestras vi--

das.



1.4.

SU VALOR.

La historia tiene un valor impredecible, una es
sencialidad incalculable, obviamente'para ello no de
bemos wquitar el valor a las dos nociones que son el
alma de la enseﬁanzé histdética, por una parte la izs
nexorable mutabilidad de las cosas, de los hombres y

:
de sus hechos, que en definitiva nos demidestran que-
son vanos los intentos de persuacidon de formas dadas
y por otro lado el triunfo final de la espirituali--
dad humana, que aferrada a su irrenunciable vocacidn
de libertad termina por imponerse en todos los con--

flictos humanos para volver a caer, muchas veces, pa

ra védver a levantarse, siempre.

El valor de la historia se fundamenta la verdad
pues la verdad en el cimiento del hecho histdérico,u-
na verdad de todos, logmas objetiva y concreta gque -
podamos,puesto;que inclusive ésta y dependieﬁdo --
guien maneje y péra qgué lo haga, es también relativa,
subjetiva; pues como manifiestan algunos o muchos --
tratadistas, tenem@s que poner al servicio de la his
toria, la Qérdad, pero la propia voli#ntad de la ver-
dad; y, no hacer como manifestamésmyd, hacer del he-
chos histdrico un Gtil comodin para probar todo lo -
que queremos, negando aun aquellos hechos humanos cu

ya verdad es indubitable.
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1.5. CUALIDADES DEL DOCENTE PARA ASUMIR ESTA ENSENANZA

Por nuestra modesta preparacidn y por la expe--
riencia que tenemos como maestros primarios y de ni-
vel medio donde actualmente ydesde hace mucho tiempo
nos encontramos ubicados, consideramos que es prima-
rio o prioritario en todo educador, poseer un fuerte
espiritu de imparcialidad, tanto como nos impone --
nuestro espiritu democratico amantes de la libertad;
sin este requisito, sin esta virtud en la aprecia --
cidn de los hechos histdricos, es muy dificil vivir-
democraticamente. A este importante concepto, es fun
damental unir la veracidad, cualidad que ya menciona
mos con alguna profundidad; y'complemetar con la ung
versalidad, esto es salirnos de una nacionalidad que
puede convertirse en egoismo, en mezquindad, en en--
torpecimiento de la historia, puesto que esta cien--
cia es basicamente universal,de esta manera logramos
élevar a nuestros alumnos por sobre las fronteras pa
ra contemplar desde alli, no las rencillaé mindscu~-
las quewseparan a los hombres, sino a la humanidad -
trabajando por un futuro mejor, asi como nos dice Pi
joan: " La Patria adquiere sus verdaderoas prdporcig
nes y las amamos mds, y la amamos mejor, porgue com-
prendemos que la armonia particular de la nacionali-
dad es necesaria en la orgquestacidn general, cemo es
la de todos 1os'pueblos gue tienen la suerte de po——

der decir como son" (6).

(6). PIJOAN, R. Historia del mundo. Pag: 777.




De manera gue el universalismo como cualidad de
todos y del maestro en particular, no excluye, pues,
lo particular,, siempre que 1lo particular no se con-
ciba como tendencia al aislamiento o a d&a absorcidn;
por el contrario, supone un amor acendrado por la &%
tierra natal, pero sin despojar a la del prdjimo en-

beneficio de la propia.

De manera guae, nos hemes introducido ahora en o
tra cualidad esencial, cudl es el amor, el amor a 2
la hiétoria, lo cual supone amar tanto lo nuestro y-
también que todo lo de los otros pueblos nos sea sa-
grado, porque presentimos en sus corazones los mis--
mos amores entrafiables que viven en los nuestros. Si
el profesor gue esta cultivanao en el alma de sus a-
lumnos un hondo amor a la Patria, consigue estable--
cerlo sobre estaé nobles bases, de seguro gue no ha-
bra establecido la paz en el Universo, ni tan siquie
ra una mejor convivenciam pero la habrad establecido-
si en el alma de cada uno de sus estudiantes, el a--
mor al mundo, el amof a lo suyo; y como nadie nos --
puede exigir mas gque esto, habremos cumplido con uno
de los mas dificiles.deberes de la hora actual que -

nossha tocado vivir.

IDEAS REGULADORAS.

Cuando hablamos de cﬁalidades del educador'frgg

te a la enserianza de la historia universal, no habia

_mos agotado este amplio abanico de los fundamentales
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requisitos o virtudes, tampoco aspiramos hacerlo aho
ra, puesto que nosotros por nuestras propias limita-
ciones, Unicamente prétendimos comedidamente ydrespe
tuosamenﬁe como somos a la didactica de esta ciencia
sentar alguna guia, alguna orientacidn, mejor una su
fgerencia, en est@s apacionantes ﬁemas,y desde ese --
punto de vista consideramos que el maestro particu--
larmente de loé colegios que .investigamos, creemos -
en este caso que puede opcionalmente(precurrir como-
guia en su ensefanza, a la validez de ciertas ideas=

reguladoras, que aseguren, en cada caso, un._juicio &

i

certero sobre la naturaleza y el valor del»hombre,
de la historia y dé su fin; para el efecto tomamos -
estas.importanpes>pautas encontradas en uﬁ folleto a
nénimo titulado Importancia de la Historia Universal

cuyos puntos claves son los siguientes:

l1.- La idea del valor absoluto de la persona humana,
del cual emerge, por un lado el respeto debido -
en cada caso y por todos, al hombre. Por el otro
el concepto de que cada persona trae una misidn-

gue cumplir.

2.- La idea del valor de civiiizacién, gloria de la-
humanidad, del cual procede la razdén del empefo-
huméno y civil de cada uno y de todos hacia el -
progreso: viQir en la civilizacidn y por la civi

lizacidén, no de la civilizacidn.

3.- Idea de la libertad del hombre de la que se des-
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prende el sentido de la responsabilidad histdri-
ca, hacia si, hacia la civilizacidn, hacia 1los o)

tros hombres, hacia las generaciones que vendran

4.- La idea del valor histdrico comunitario, como o3
bra de la nacionalidad en la Historia Patrda, co
mo obra de las nacionalidades, en laAHistoria U-
niversal, de la cual deriva el deber de solidari
dad comunitaria en el tiempo en el espacio, y -

el imperativo del amor.

5.- La idea del progreso, de dénde el deber de apor-

tar la propia contribucidn.

6.- La idea de una perspectiva total e integral: na-
turaleza, historia, eternidad. De aqui el concep

to de un Dios creador de todo, el hombre " (7).

Resumiendo este itinerario educativo, estas i -
deas reguladoras de una ensenanza de la historia que
guiere inﬁgrmar y formar, es decir, dar conocimiento
Yy conciencia histdrica, ha limitado al hombre para -

ser autor y actor, de la historia y en la historia.

En este ambito de las ideas reguladoras, pensa-
mos que conviene afirmar que, la ensenianza de la his
toria debe mirar mas que desarrollar un programa a -

desentrafiar la historiecidad ante el espiritu del a--

(7). ANONIMO. Importancia de la Historia Universal. pag:

277.
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lumno. Con ello estamo ya demostrando'teéricamente,~
como la tradicidn, la auténtica tradicidn, aquello -
qgue ha sobrevivido vale, no es un pasado, sino algo-
perenne sobre el cual acumular nuevos valores peren-
nes; el educador debe ser, pof lo tanto, un hombre -
de su propio tiempo, hacedor el mismo, de historia,-

a través del pleno ejercicio de su funcidn educativa.

BREVES CONSIDERACIONES DIDACTICAS EN LOS CURSOS SUPE

RIORES®

Todos conocemos que las nociones histdricas pri
meras se adquieren intuitivamente por el contacto@szs
con la vida del ambiente inmediato; la historia de &
costumbre se incluye en los programas globalizados,a
si al estudiar la alimentacidn, la vivienda, e®l ves

tido, la calefaccidn, los transportes, los juegos,

&

presenta‘una ocasidn natufalﬂpara el estudio de su e
volucion. De manera que se ejercita la intuicidn di-
recta nacida de la comparacidon entre los usos actua-
les y los;de la juventud de los padres y abuelos, es
por ejemplo interesante sugerir a los nifios que pidan
a sus padres y abuelos que les relaten algé de su ju
Qentud y hasta que les muestren objetos viejos que -

puedan haberse guardado; luego invitardn después a -

contar algo de lo que han oido.

Los propdsitos de la historia y mas concretamen
te de la ensefianza hidistdorica se modifican en cada --

pais seglin el caracter nacional y les ideales de la-
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colectividad. Hasta aquil estamos ciertamente hacieng
do un preambulo previo al tratamiento en lineas gege
rales de las consideraciones didacticas en los curss
sos superiores del ciclo diversificado de un estable

cimiento de educacidn media.

Dentro de un marcb conceptual, lo que podriamos
ilamar dentro de lo gue intencionalmente estamos tra
tando asi la enseflanza en primaria, llamariamos una-
especie de periodo preparatorio, con una ensenanza -
bajo un aspecto dramético, en forma de-cuentos, leyen
das narraciones histdricas, escogiéndése temas episd
dicos legendarios y dramaticos, é fin de que la lec-

cidn resulte congketa, vivaz y personal.

En cuanto cohcretamente a la'enseﬁanza de la --
histo:ia en los cursos_superiores, estamos hablando-
precisamente‘del‘niQei gue nos toca investigar, los-
cursos de los ciclos diversificados; para comensar>g
debemos sentar como premisa, una importante recomen-
dacidn didactico-pedagdgica nacida de nuestra modes-
ta experiencia y defensores de la ensefianza de lé ==
historia, en el sentido de que la historia en cuaanto
ensefianza-aprendizaje debe tenderse a simplificarse,
vitalizgzdola, es decir evitando %a fria nomentlatu-
ra, las feéhas, hablando la imaginacidn y razonamien
to del alumno, mas gue a su memoria, presentando los
hechos de manera éintoresca y animada, dramatizando-

un poco si consideramos necasario, dando mpvimiento-
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a los personajes que hable, rien y obren, que vivan.

Pues, no se trata de ensefiar mas o menos bien, -
los hechos histdricos, sino de darles vitalidad, a
firmando sus valores y a través de la compémpdatadngn
evolutiva que procura la historia Universal o Genezs
ral obviamente la Historia Patria o Nacional, aumen-
tar el culto, el amor y el respeto sagrado a la vida
dando agilidad al espiritu, deseo de mejoramiento y-
alegria de sentirse parte de un organismo siempre vi

vo y en marcha ascendente.

Nosotros pensamos como dice Altamira,.que " la-
leyenda" son recursos utilfmééos en la enseflanza his
torica por su.valor emotivo y pore el interés enorme
que despiertan en los alumnos. Bien escogidos pueden
la leyenda y el relato personificar perfecgamente@a—
una época, ya que las leyendas como obra andnima de-
las generaciones, encierra sus aspiraciones y conéep

tos de valor, de la vida, de la Patria." (8).

Pues nosotros como anotamos en principio de est
ta pagina estamos de acuerdo, en realidad 1los relé-—
tos hablaran especialmente a la imaginacidn, resuci-
tando el pasado, por ¥anto este ha de tener el sufi-
ciente colorido y relieve como para que el estudian-

te vea, hasta cierto punto, los hombres y cosés gue-

(8). RUEDA Thelma U. El plan de la Leccidn. pag: 73
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el maestro y educador evoca, como nos dice Thelma --

Rueda de U. en su obra El Plan de la Leccidn: Ha--
ced hablar a vuestros perspnajes; los educandos que-
tienen la imaginacidn viva, creeran que los ven y --

que los oyen, por que se anima a los relatos con to-

nos vivos y familiareso" (9).

Seram asi los personajes histdricés, seres rea-
les, a quienes el estudiante entregara o no, todo su

interés.

Es necesario que nuestros alumnos sz den exacta
cuenta de que todo aqueldo que el profesor evoca tu-
vo una vida tan real como la que &l vive; este carac
ter vital de la ensenanza histdrica exige, mas que -
ninguna otra ensefianza, las aptitudes personales del

maestro; de ahi que debe ser un serio compromiso del

" Estado a través del Ministerio de Educacidn y Cultu-

ra, de las Direcciones Provinciales de Educacidn, de
los colegios, el dar importancia a la preparacidn #e

del maestro de esta materia,

FORMACION DE LA CONCIENCIA NACIONAL.

No hemos mencionado especificamente los objeti-
vos del conocimiento de la Historia, dependiendo el-

punto de vista de los tratadistas, sin duda existen-

RUEDA, Thelma U. El Plan de la Leccidn. Pag: 73.
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muchos objetivos generales y especificos del conoci-
miento de esta disciplina cientifica, gquizd entre --
tanto podria sefialarse por ejemplo " la categoriza--
cidn de los hechos, procesos y estructuras econdmi--
cas, politicas y culturales de un pais y del mundo.-
Demostrar el espiritu de responsabilidad, solidari--
dad y cooperacidn, en la solucidn de sus problemas y

los de la comunidad, etc." (10).

Dentro de este ambito, es decir de los grandes-
objetivos de la Historia Universal y Patria, se en--
cuentra circunscrita, la formacidn de la conciencia-

nacional.

De alguna mahera nuestro pais es joven, pues el
problema primordial de nuestro ﬁgis, como el de todo
pais joven, es la formacidn de una conciemcia nacio-
nal, lo suficientemente poderosa y profunda como pa-
ra fundir en un solo bldque, en una nacionalidad, un
pasado heterogéneo, en el que se amalgamaron a medias,
gentes de razas y aspiraciones completamente distin-
tas (indios, criollos, conquistadores) Yy un presente

en el que estan representadas las mas diversas razas.

Nos parece poco justificable o al menos no lo -
suficientemente aceptable llamar a alguien ecuatoria
no por causa de fuerza mayor, pertenece espiritual--

mente a la raza paterna, sera, sl un habitante mas, -

(10). MINEBUCACION. Planes y Programas del Nivel Medio. -
- - pag: 77 : -
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pero nunca un compatriota; para serlo es necesario -
gque se sienta unido al resto de los que formamos la-
gran masa de la poblacidn por séntimientos,Aafectos—
o intereses profundos e idéticos. Este vinculo que u
ne a las generaciones y que da nacimiento a la His-
toria gana en profundidad y en calidad con el lento
devenir del tiempo. Desde este punto de vista, la --
Historia es civismo: y, como nos dice Alfonso Mora -
Bowen: & El sentimiento y la conciencia Nacional, es
intimamente vinculados con untgonjunto de afecciones
recuerdos, costumbres, hazanas, hechos, luchas, ten-
dencias, ideales y aspiraciones semejantes, influye-l
en la comunidad de un pueblo: de manera que el senti
miento nacional, es la concresidn indiscutible de --
los elementos constitqtivos de una nacidn en la for-

ja de su Historia." (11).

De aqul que sea un problema primordial, en todo
pais la firme consolidacidn de la nacionalidad; ella
sera pues} nuestro norte, nuestra principal y sadrag
da aspiracidn, en toda ensefianza histdrica y aGn de-
bemos decir en toda materia donde el asunto nos per-

mita afianzarla.
1.9. EL MATERIAL ILUSTRATIVO Y OTROS RECURSOS DIDACTICOS.

Pensamos quemno se dard un solo paso en la ense

(11). MORA Bowen, Alfonso. La Educacidn Civica. pag: 210.
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nanzaszaprendizaje de la historia sin rrecurrir opor-
tunamente al mapa, a las esferas, a las diapositivas
lecturas, carteles, graficos, al piano, a los cua --
dros o laminas de representaciones histdricas; prefe
rible seria no tratar ningln asunto, si no se dispoé#
ne de la ilustracidn adecuada y necesaria, pues es -
muy dificil destruir las imdgenes mentales falsas gz
que el alumno por falta de xeperiencia propia y abun
dange,ha de forjar inevitablemente en ausencia de la
lamina. Por propia experiencia sabemos que unas cuan
tas laminas bien hechas ensefian mds al estudiante --

que una larga y prolija descripcidn.

EE cuadro, el retrato o fotografia que sirve pa
ra recordar tan s6lo a una persona, no se usara nun-
ca como ilustracidn unica, pues no debe representar-

el esfuerzo de toda la generacidn en un solo hombre.

Servira de complemento lustrativo, junto a las-
representacidnes histdricas gue en escenas tipos po-
pulares, modas, etc. muestran a nuestros alumnos la-
generacidn gue gestd el hecho, junto al héroe que la

encarnd.

La leyenda y el relato, bien seleccionados, pue
den personificar perfectamenteva‘una época, puesto -
éstas. como obras andnimas de las generaciones, encie
rran sus aspiraciones y conceptosvdel valor, de la -
vida de la patria: de manera gue son Frecursos impor

tantisimos en la ensefianza por su valor emotivo y =
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por el interés ehorme que despierta®en los educan--
dos, ya gue hablan especialmente a la imaginacidn,-

resucitando el ayer.

Dentro de los recursos didacticos y metodologi
cos de la enserianza de la historia, conviene tomar-
algunas precizsiones consignadas de los programas -
'para los Institutos Superiores del Péis, en lo rela
cionado con los Blanes y Programas de la Didactica-
de las Ciencias Sociales, como puntualizamos a con-

tinuacidn:

- " Para una accidn didactica efectiva, es recomen#g
dable utlilizar las técnicés de investigacidn: se
minarios, mesas redondas, panel, etc, con la fina
lidad de formar una actitud critica en el alumno,
frente a la problematf#ca de los Estudios Sociales

en general como de la historia en particular.
- Integracidn de los contenidos.

- El material didactico y todos los demas recursos-
deben seleccionarse previamente, utilizando con -
preferencia los existentes en el medio, los elabo
rados o por elaborarse, los materiales o medios -
de consulta: textos, leyendas, reyistas, periddi-
cos, graficos, encuestas, organigramas, etc. natu
ralmente que tengan telacidn con los tdpicos de -
estudio, bibliografia didadctica, &lbumes de recor

tes cartograficos, econdmicos, costumbristas, tra
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. dicionales, estamp®llas, escudos, etc. y fodos -

los que su creatividad le dicten" (12).

Pero en este conte#to de los recursos vale no-
soslayar los materiales o recursas simbdlicos tales
como: fichas de observacidn y visitas a centros his
tordcos y excursiones: mapoteca, discoteca, graba--
ciones etc; cuadres feénolégiccs, atlas tec. Pero -
también debemos completar este cuadro con los recur
sos del aula: pizarrdn, carteles, franeldgrafo, rog
tafolios, proyectéres, equipo de juego y composi --
cidén, rompecabezas, radio, televisidn, cinematdgra-

fos, etc.

EL ASPECTO BIBLIOGRAFICO.

Es el proceso de enseﬁanza—aprendizaje de la -
historia, es fundamental el aspecto biografico, que
permiten combinar lo nuwevo con las nociones anterior
mente adquigidas; dirianmocs nosdtros gue el appecto
dramdtico se une alaspecto bibliografico, la narra-
tiva, inclusive la forma anecddtica; debe comentars
se el estudio sistem@tico segiin el espiritu y el mé

todo histdrico.

En definitiva elaspecto bibliografico consiste

DINAMED. Planes y Programas para los Institutos --

Normales Superiores del Pais. pag: 74.
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en agrupar al rededor de una gran figura histodrica,
los principales hechos de este periodo, que caracte
riza a una gpoca, asi estamos dando a la ensefianza-
un interés personal a los hechos, sin embargo.no --
haysque exagerar la importancia de dar un'ﬁnico vaz
lor personal, porque pone en riesgo de désfigurar -
el hecho histdérico, por tanto no debemos excluir 2g
los adelantos sociales, industriales, ni al pueblo,

héroe andnimo que hizd posible las hazafias del caug

dillo.
LA ENSENANZA CRONOLOGICA DE LA HISTORIA.

La ensenanza cronoldgica es la consecuencia na
tural de los hechos gue se estudian, indagando cau-
sas y consecuencias de Los hechos culminantes, ejer
citando el razonamiento y el juicio histdrico en he
chos o personajes sobre gue la historia haya formu-

lado un juicio definitivo.

Por manera que habria previamente que determi-
narsse y seleccionar los hechos histdricos én orden
de la complejidad, importa detgyminar qué hechos se
estudiaran y qué aspectos de estos hechos habran de

preferirse,

Por tanto, debe eliminarse del aprendizaje en-
general las fechas, exceptuando las principales, la
nomenclatura de personajes secundarios, cuando no -
mediocres; sdlo se admitiran aquellos hechos cuya -

importancia decisiva en la evolucidn.naciodnal permi
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te comprender las fuerzas espirituales gue obran en

la sociedad actual.

Dentro dé este &mbito debemos estudiar la hisg
toria con responsabilidad, sin exagerar las guerras
y las batallas con la insinuacidn de que es la Gni-
ca forma de ser grande, de ser héroe, de ser eterno
sino mas bien ehfatizando lo mds que se pueda que &
tan fundamentales son los triunfos de la paz como -
los dé la guerra, los héroes de la pluma, como los-
de la espada, el rumor de las fabricas como el de -

los campos de labor y de trabajo.

LA ACTIVIDAD DE LOS ALUMNOS EN EL APRENDIZAJE DE LA

HISTORIA.

Nosotros consideramos importante haber incluiég

" do en el marco tedrico la posicidn de los alumnos -

frente al prendizaje de la historia, primero que to
do lagctitud del estudiante debe ser activa frente-
al uso de los diferentes materiales y recussos tgé

nicos eddlgadctico-pedagdgicos.

De manera qgue es agul donde mds funciona la es
cuela activa y la actitud del estudiante es vital,-
siempre y cuando el maestro conocedor de la historia
y su didactica le propicie esa actitud, con su guia
y orientacidn, en suma con una imstitucidn que ga--
rantice estas condiciones; en una palabra con una -

institucidn que en definitiva favorezca la educacidén
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integral y logicamente abarque todas las facetas de
la personalidad, en esta parte mencionamos una par#
te adicional muy fundamental gque viene a propdsito

"

de lo que acabamos de mencionar y lo citamos: Con

el sistema activo se favorece:

- El1 interés.

- La motivacién.

- La reflexidn.

- La geweatividad.

- El gusto y ka alegria en el trabajo.
- La respohsabilidad.

- El aguzar el entendimiento!® (13).

En todo este panorama, queremos enfatizar en &
el hecho de considerar como vital de esta ensefanza
el disponer:: como una exigencia de un abundante mate
rial ilustrativo; cierto que las ilustraciones pic-
toricas son de mucho valor, pero mayor eficacia edu
catiga tiene la reproduccidnen sus lineas esquemati
cas, que de ellés hace‘el escolar (croquis, dibujos
sencillos, planos, etc); para la reproduccidén del -
ambiente histdorico debe prestarse suma atencidn a -

la preparacidn del material de ensefianza.

. N . .
Pero tambien existen otros materiales ilustra-

tivos como laminas, retratos, proyecciones, cuadros

(13). UTPL. MA. La escuela gue yo quiero. pag: 10
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representaciones histdricas, en las gue se permite-
al estudiante por la observacidn indirecta, reprodu
cir en su imaginacidn el ampiente gne se estudia,--

con la mayor propiedad.

Consideramos fundamental gque toda institucidn-
educativa por modesta que sea en cu«anto a recursos
financieros debe organizar el museo histdérico, ob -
viamente con la cooperacidén de maestros y alumnos,-
con: utensilios@primitivos, objetod de arte, meda--
llas, monedas, documentos, manuscritos, etc.forma--
ran la base, a la que se agregaran un archivo de in
formacidn interesante de la época actual, que son -
los inicios o los cimientos de la historia del futu

ro.

Finalmente y para concluir debemos afirmar gque
el principal fin educativo y moral del conocimiento
de la historia se habra aleanzado, si nuestro proce
so de ensefianza-aprendizaje logra mostrar al alumno
como se han. elaborado y consequido esos derechos y-
deberes, formando insensiblemente la conciencia pro

funda de cémo han de €gercerse
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DATOS CURRICULARES DE LOS PROFESORES DE CIENCIAS SOCIA -

& ' LES

"En la ética: Trabajar para -
que los mas altos valores mo
rales iluminen y designen la
conciencia y conducta inte -
gral de los individuos, has-
ta elevarlos a la categoria-

de personalidades”.

UNESCO, CARTA AL MAESTRO E -

CUATORIANO.

GENERALIDADES.

El objetivo especifico de nuestra investigacidén en-
esta parte de nuestfa tarea es la de detegminar la id8 -
neidad de los profesores de Ciencias Socia}es en funcidn
de su titulo, especialidad, cargo o nambramiento, funcidén
mafgria que dicta, curso, experiencia con la materia de- -

Historia General y cursos de mejoramiento profesional.

Dentro de este contexﬁo se inscribe nuestro cuestio
namiento en el sentido de que: "El personal docente que-
tiene a cargo la asignatura de Historia General en los -
distintos paralelos y cursos del ciclo diversificado no-
son lo suficientemente iddneos para el ejercicio de di—?

cha personalidad didactico-pedagdgica.
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Ciertamente que el término iddmeo no tiene una defi
nicidén y una cognotacidn absoluta, terminada, especifica
sin embargo desde el punto de vista de nuestro enfoque %
la entendemos con menos subjetividad, con menos relati--
vismo, y es gue la idoneidad profesion;l en nuestra ca--
rrera docente implica: titulo docente a nivel medio, es®
pecialidad educativa,cursos de capacitacidn y perfeccio-
namiento docente como maestro en general y dentro de la-
especialidad en particular, implica también el nombramien
to especifico para una asignatura o funcidn en particuis
lar, la materia que dicta @ obviamente los anos de expe-
riencia en dicha disciplina. Para este efecto contamos -
con alguneé documentos, basicamente el cuadro H del cole

gio "Zoila Ugarte de Landivar.



POR SU TITULO.

CUADRO ESTADISTICO No 1

FRECUENCIA. OTATL.
INDICADORES. F %
LIEENCIADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION.| 6 10%
PROFESORES DE SEGUNDA EDUCACION. 6 10%
BACHILLERES EN CIENCIAS DE 1A EpucAcio | 10 16.7%
BACHILLERES EN HUMANIDADES MODERNAS. 12 20%
OTROS TITULOS. 26 43.3%
T @] T A L . 60 100%

FUENTE: Cuadro del colegio " Zoila Ugarte de Landivar"
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10S PROFESORES DEL COLEGIO ZOILA UGARTE DE LANDIVAR
POR SU TITULO
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ABALISIS DE LOS PROFESORES DEL COLEGIO ZOILA UGAR;

TE DE LANDIVAR

El colegio Nacional "Zoila Ugarte de Landivar
tiene 60 profesores, obviamente incluido los docen
te-administrativos, los mismos gque estan agrupades

por su titulo de la siguiente manera:

- Unicamente el 10% de los profesores tienen el y
titulo de Licenciados en Ciencias de la Educa --

ciodn.

- E1 10% de los profesores tienen el titulo de Pro

fesores de Educacidn media o Segunda Ensefianza.

- El1 16,7% de la planta docente poseen el titulo -
de Bachilleres en Ciencias de la Educacidén o lo-

gue es lo mismo el titulo de Profesor Normalista

- Los profesores que ostenta el titulo de Bachille

res en Humanidades Modernas alcanza el 20%.

- La gran mayoria de prpfesores tienen otros titu-
los que por supuesto no son compatibles con el e

jercicio docente, su porcentaje llega al 43, 3%.

Como podemos advertir la mayoria de los que -
hacen el plan del docente de la institucidn no tie
nen el titulo apmopiadoapdra el ejercicio de la do
cencia a nivel medio, esto es el titulo de Licen--
ciado en Ciencias de la Educacidén, con su respecti

_va especialidad que le ubigue correctamente en la-
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catedra. Pues este porcentaje de profesores no idd
neos desde el punto de vista del enfoque realizado

llega al 90,0%.

Los que definitivamente estan totalmente des-
vinculados por sus conocimientbs y por su titulo -
del hacer docente alcanza el 63,3%, en cuya canti-
dad seran incluidos los bachilleres en Humanidades
Modernas y los profesores con otros titulos no-do-

centes.

Iniciamos entonces nuestro analisis demostran
do en forma demas evidente la falta de idoneidad -
profesional de 1los maestros en ejercicio docente e
en el colegio, situacidn que implica el natural sw
cuestionamiento de su trabajo curricular y extracu

rricular.
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.OS PROFESORES DEL COLEGIO " ZOILA UGARTE DE LANDIVAR "
POR LA ESPECIALIDAD.

CUADRO ESTADISTICO N9 2

FRECUENCIA. TOTATL .

INDICADORES. ' F $
TITULO DOCENTE. 22 36.7%
TITULO NO DOCENTE, 38 63. 3%

T O T A L . 60 100%

“FUENTE : Datos proporcionados por la secretaria del colegio

" Zoila Ugarte de Landivar " .
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2.2. BOS PROFESORES DEL COLEGIO ZOILA UGARTE DE LANDIVAR

POR LA ESPECIALIDAD.

gEPRESENTACION GRAFICA N& 2
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ANALISIS DE LOS PROFESORES DEL COLEGIO NACIONAL "ZOILA U

GARTE DE LANDIVAR" POR SU ESPECIALIDAD

El andlisis lo vamos a circunscribir a la cuantifi-
cacidén de los profesores de la institucidén por la espe--
cialidad, para cuyo efecto hemos agrupado en profesores-

con sepecialidad docente y sin esta especialidad.

En razdn de que los pﬂgfesores de Educacidn Media y
los Nozmalistas o Bachilleres en Cienciaé de la Educacidn
por conocimientos esta@n vinculados con la pedagogia y la
didaeti¢asentre otras materias de esta formacidn y por -
ende a los Licemciados en Ciencias de la Educacidn, he -
mos tomédo en cuenta como maestros de especialidad docen
te, en términos generalew y por su puesto relativos, los
mismos que de acuerdp al cuadro estadistico Nro. 2 11&ga

al 36%.

Quedando un 63,3% de profesores de formacidn no-do-
cente, en los cuales estan incluidos todos los dems titu
los de esta naturaleza y naturalmente los Bachilleres en

Humanidades Modernas.

Deducimos una vez mds la falta de idoneidad profegs:
sional de los maestros y por tanto la falta de idoneidad

en su trabajo didactico-pedagdgico.



2.3. LOS PROFESORES DEL COLEGIO @ ZOILA UGARTE DE LANDIVAR——

POR LOS CURSOS DE CAPACITACION Y PERFECCIONAMIENIO DOCENTE.

CUADRO ESTADISTICO Ne 3

FRECUENCIA TOTAL
CURSOS DE CAPACIL
TACION Y PERFECCIONAMIENTO ¥ 3
EN LA ESPECIALIDAD 2 3.3%
EN EDUCACION GENERAL 15 25
NO TIENEN CURSOS DE ) 43 71,7%
CAPACITACION
TOT AL 60 100%

Fuentei#f Datos proporcionados por la secretaria del Colegio

"Zoila Ugarte de Landivar"



36

L.OS PROFESORES DEL COLEGIO ZOILA UGARTE DE LANDIVAR
POR LOS CURSOS DE CAPACITACION Y PERFECCIONAMIENTO-

DOCENTE.
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ANALISIS DE LOS PROFESORES DELXCOLEGIO "ZOILA UGARTE DE-
LANDIVAR POR LOS CURSOS DE CAPACITACION Y PERFECCIONA --

MIENTO DOCENTE.

Con apoyo del cuadro "H" de los profesores del colg'
gio, asi como de sus expedientes profesionales, pudimos-
establecer tres clases de maestros, como veremos a conti

nuacidn:

- Apehas el 3,3% de los profesores siguieron cursos de -
capacitacidon y perfeccionamiento docente, todos dentro
de la ciudad de Santa Rosa, provincia déaE® ORo; porssg
centaje gue corresponde a 2 profesores; una cantidad -

realmente iIntima.

- E1 25% de los profesores han sequido cursos de capaci-
tacidn y perfeccionamiento docente en tematicas divers
sas no precisamente de la especialidad, temas en todo-
caso circunscritos al ambito educativo. Es necesario a
clarar que la tctalidad de estos cursos son de alguna-
manera obligados, puesfo que se tratan de cursos de as
censo de categoria p.cursos dentro del colegio y de la

ciudad prescritos por las autoridades educativas co --

rrespondientes.

- El mayor porcentaje de maestros corresponden a agquellos
que no han recibido ningln tipo o clase de curso de ca
pacitacidn y perfeccionamiento docente, este porcenta-

je llega al 71,7%.
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Nuestra deduccion:

Que desde el punto de vista de los cursos de capaci
tacidn y perfeccionamentp docente, la mayoria de los pro
fesores del colegio Nacional "Zoila Ugarte de Landivar"-
vegetan profesionalmente, Rpo se actualizan en magéria e-
ducativa y me®nos en materié de su especialidad, por tan
to no se mahtiene vigente la necesaria idoneidad profes-

sional.

Que los prodfesores de Ciencias Sociales, espec@fi-
camente de Historia General no constituyen ninguna excep
cidn, de manera que aqui encontramos también preocupantes
falencias que ponen en tela de duda la idoneidad de su‘ﬁ

trabajo curricular.



2.4. 1LOS PROFESORES DEL COLEGIO"ZOILA UGARTE DE LANDIVAR"

POR SU NOMBREMIENTO.

Cuadro Estadistico Nro 4.

FRECUENCIA TOTAL
PROFESORES
POPPOR SU NOMBRAMIENTO F 3
PROFESOR DE SOCIALES | 8 | 13,33
PARA OTRAS ESPECIALIDADES 52 86%
T O T A L 60 100%.

hghil
FUENTES: Datos proporcionados por el colegio, a través del cua

dro "H".
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(LOS PROFESORES DEL COLEGIO ZOILA UGARTE DE LANDIVAR
POR SU NOMBRAMIENTO.

PROFESORES DE SOCIAKES

%%k %
*t %
X%

REPRESENTACION GRAFICA Ne 4 | POR OTRAS ESPECIALIDADES
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ANALISIS DE LOS PROFESORES DEL COLEGIO "ZOILA UGARTE DE-

LANDIVAR" POR EL NOMBRAMIENTO RECIBIDO.

De acuerdo al cuadro estadigstico Nro. 4, los, pro-
fesores del colegio Nacional "zoila Ufarte de Landivar",
hemos agrupado en dos grandes partes, los gque son de la-
especialidad de Ciencias Sociales § y los que tienen su-

nombramiento para otras responsabilidades docentes.
Entonces:

- De los profesores titulares del establecimiento, el --
13,3% de ellos son nombrados como profesores de Socia-

les; vy,

- El 86% de los profesores fueron nombrados por la auto-
ridad nominatoria correspondiente para las diferentes-

areas y asignaturas.

=i Esta partée del anakisis se excluye definitivamente-
de la consideracidon de "idoneidad profesional”, de ahi -
que consideramos importante y muy ventajosos el signifi—
cativo poficentaje del 13,3% de los profesores responsa-
bilizados de una de las areas mas importggtes del pémsun
de estudios en su formacidn como futuro profesional pero

sobre todo como persona y como ciudadano.



2.5. ANOS DE EXPERIENCIA CON LA HISTORIA GENERAL

Cuadro estadistico Nro 5

FRECUENCIA TOTAL

ANOS DE
EXPERIENCIA CON LA MATERIA F °
MAS 15 ANOS 1 12,5 %
MAS DE L0 ARNOs L 12,5%
MAS DE 5 AROS 2 25 %
MAS DE 1 aRo 4 59 3

T O T A L 8 100 %

FUENTE: Cuadro "H", del Colegio.
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' ANALISIS DE LOS PROFESORES DEL COLEGIO "ZOILA UGARTE DE-

LANDIVAR, POR SU EXPERIENCIA CON LA HISTORIA GENERAL.

Examinado los documentos correspondientes, en cuan-
to tieme relacidn con' los afios de experiencia que los --
profesores de Ciencias Sociales tienen frente a la asig-

natura de Historia General, encontramos que: .

- Los profesores que tienen mas deg£l5 anos con la mate--
ria de Hitoria General en los cuartos y quintos cursos
del Colegio "Zoila Ugarte de Landivar", alcanza un por

centaje de 12,8%.

- Mas de 10 afios de servicio docente con la materia tie-
nen el 12,5% del totad de profesores de Ciencias Socia

les.

- Con un tiempo de servicio de més de cinco ahos, estan-
el 25% de los profesores del colegio "Zoila Ugarte de-

Landivar".

- Y, finalmente, con un tiempo de servicio de mas de un-
ano frente al manejo de la Historia General con los --
cuartos y quintos cursos, estan el 50% de los profedo-

res de Ciencias Sociales.

@ Como vemos la mayoria de los profesores, tomando en
cuenta dentro de esta mayoria a los profedéores con cin-
co afios y los que tienen mésvde un ano de servicio docen
te con hdamateria de Historia General, y gque equivalé al

75% del total de profesores de Ciencias Sociales, pode--=
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mos afifrmar sin equivocos, que no existe la experiencia-
necesaria con la asignatura como para garaptizar la mas -
alta édoneidad profeSional‘en el manejo del probeso de--
enseflanza-aprendizaje de la mencionada materia frente a-

los dos primeros cursos del ciclo diversifivcado.

Con el manejo investigativo de las distintas varia-
bles como: titulo, especiaktidad, cursos de capacidad y -
perfeccionamiento docente, por el nombramiento y los de-
experiencia con la materia, hemos demostrado qué@él per-
sonal docente que tienen a cargo la asignatura de Histo%.
ria General en los distintos paralelos y cursos del ciclo
diversificado no son lo suficientemente iddneos para el-

ejercicio de dicha responsabilidad didéctico—pedagégica.

Por los datos obtenidos y analizados en este capitg
lo podemos afirmar quew se acepta la hipdtesis enin el -
sentido de que: El personal docente gue tiene a cargo la
Historia General en los distintos paralelos y cursos del
ciclo diversificado no son los suficientemente iddneos -
para el ejercicio de dicha responsabilidad didactico-pe-

dagdgica.



CAPITULO III

LOS INSTRUMENTOS CURRICULARES QUE INTERVIENEN EN EL PRO-~

CESO DE LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA HISTORIA GENERAL



LOS INSTRUMENTOS CURRICULARES QUE INTERVIENEN EN EL PRO-

CESO DE LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA HISTORIA GENERAL

"En la enseflanza no hay méto-
do sin contenido, ni conteni
do sin método. Esto aparece-
como un modo concreto de la-
clasica relacidon entre mate-
ria y forma. El método peda-
gdgico estad determinado por-
una actitud entre la materia
tanto de parte del maestro‘@
como del alumno. Noktdenesel
método una existencia pura y
formal: esta ligado a la ma-
teria, al alumno y al educa-

dorg.

JUAN MANTOVANI

Educacidn y Vida

Las definiciones de la planificacidn educativa las-
enmarcamos dentro de la Teoria @General de Sistemas para-
llevar a la circunscripcidn de la microplanificacién en-
el ambito directamente educativo y por encontrarse den--
tro de las nuevas corrientes pedagdgicas como es la peda
gogia por objetivos gue es la gque fundaménta la planifi-

cacidn curricular.

De cuerdo a José Gimeno Sacristdn (citadoepor Vare-
la 1990) a la microplanificacidn la llama también pdéni-

ficacipn operativa por estar ya muy cerca de la accidn,-
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de la ejecucidn y de la operacidn. La microplanificacidn
es la fase mds concreta del proceso de planificacidn edu
cativa, pues aqui se define los objetivos, medios y las-

estrategias que permitan implantar la instruccidn.

Luis Varela Estévez, (1990 - 199l) hacé referencia
a dos tipos de programas O instrumentos curriculares: p%
programas sintéticos y programas analiticos. Los prime--
ros poseen un nivel de generalidad, pudiendo referirse -
por igual al Plan de Curso, de Asignatura, al Plan Anual
Plan semestral o Quingquenal, a este nivel todos los ele-
mentos del curriculésson tratados como componentes globa
les. A los segundos (programas analiticos) se refieren -
especificamente a las programaciones gdrtad@3de unidades

didaeticas.

3.1. EL PLAN ANUAL DE HISTORIA GENERAL.

Para tener una mejor posibilidad de analisis -
‘sobre el Plan Anual de'la Historia General, precisa
mos tratar un marco tedrico elemental sobre este ti
po de documento, su papel en el trabajo docente y -

su estructura.

Segin el Licenciado Miguel Valdivieso (1991:8)
al referirnos al Plan didactico Anual en el Anexo -
de Practica BDocente para los alumnos del SED indica
que es un instrumento curricular que permite prewy--
veer y ogganizar en forma general las actividades -

de interaprendizaje que se desarrollaman durante el
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afio lectivo de acuerdo con los programas vigentes,-
las necesidades psicosociales del alumno y las exi-

gencias de la comunidad.

De manera que el Plan de curso es el mejor --
instrumento curricular que se puede estructurar paw
ra hacer posible el interaprendizaje y el desarro--
llo de las actividades, habilidades y facultades de

los alumnos durante el ano lectivo.

Con la finalidad de tener idea clara de los e%
lementos oonéﬁitdtivos de este instrumento curricu-
lar, nos permitimos indicar la estructuracidn, des-
'cripcién que lo tomamos del Ministerio de Educacidn
y Cultura a través del esquema de plan sugerido por
la DINACAPED y es el que todos @los maestros del ni
vel medio debemos utilizar para planificar nuestro-
trabajo, el que nos servird para realizar el analis

sis correspondiente.

Segﬁn_el MInisterio de Educacidn, el Plan Di--
dactico Anual consta de las siguientes partesi
. datos informativos.
. Objetivos generales.
. Cléculo del tiempo.

. Seleccidn de unidades y didactlcas®y dédtribucidn

del tiempo.

. Descripcidn del procese@didactico.
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. Recursos did@géticos.

. Evaluacion.

. Bibliografia.

. Observaciones.

. Firmas de responsabilidad.

3.1.1.

ESTRUCTURA DEL PLAN.

Para proceder a realizar el analisis --
comparativo de la estructuracidn interna de-
los planes anuales que elaboran los profeso-
res de Historia General del cuarto curso --
(primero del diversifiicado), del cokegio --
"Zoila Ugarte de Landivar", seleccionando pa
ra nuestra investigacidn con la estructura--
cidn que da el Ministerio de Educacidn y Cul
tura a través de la DINACAPED como organismo
enéargado del planeamientogcurricular de los
distintos Niveles del Sistema Educativo; nos
pefmitimos en primer lugar partir de los es-
quemas estructuralles del MInisterio de Educa
cidén y Cultura, del colegio "Zoila Ugarte de
Landivar", para luego establecer cada uno de

los elementos:

ESOUEMA
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ESQUEMA DEL PLAN ANUAL DEL MINISTERIO DE EDU

CACION Y CULTURA

1. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Nombre del Plantel....... ceecceesasea
1.2. Ubicacidn,..Provincia..... Cantdn....
Parroguia......
1.3. CIclo: tiiiiiinnenennnnnn cecessernan
14, Curso: ...iiiiiiiinneenennnnanns ceean
1.5. Especialidad: ......ciitinnennnnnnn
1.6, Area..ieieeenn. ceeeaesecececsssseanana
1.7, Asignatura....ceieceeeeeeceeeencannns
1.8. ANO Lectivo: iiivieeeennnnnen. ceeens

1.9, Nombre del MAaesStrO «.veeeeeeeneeeenn
2. OBJETIVOS:

(Se transcribe los que consta en el Plan-

y Programa de acuerdo a la asignatura).
3. CALCULO DEL TIEMPO:

3.1. Total dias laborables: ..........185
3.2. Total de semanas anuales: ...... 37
3.3. Menos tres semanas de evaluacidn 34

3.4. Menos tres semanas de émprevistos
O 31
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4. SELECCION DE UNIDADES DIDACTICAS Y DISTRI

BUCION DEL TIEMPO.

Nro. de Unidad Titulo Nro. clases
Unidad 1 cereceaaann ceecesenn
Unidad 2 ceeeeaneen e,
Unidad 3 ceeeeseeeen ceeeeacnn
Unidad 4 et et
Unidad 5 Peessensaas ceeseeann
Etc. v ceccectscens ceecteecnne

(E1 nUmero de unidades didacticas puede -
variar de acuerdo a la caracteristica de
el Area, Grupo de Educandos, Tiempo Dis-
ponible, recursos, Criterios de Organiza

ciodn).
5. DESCRIPCION DEL PROCESO DIDACTICO

Métodos: S e s eccsceceeanecoesseecscannaa
TECNICAS: 4 tveeeeeseeennocaasosanconenn

Procedimientos: c e e eeececscesaneneacenn

6. RECURSOS DIDACTICOS:

Humanos: e s e e s s et et e e et s sccsceacenen
Téchicos: e e es s ecceceencesannseenaes
Materiales: c e e s e s e e e et eeesecacsonnes

7. EVALUACION: Se realizarid mediante:

7.1. ceecensseaans ceeecceervteensasesas

?020 0D ROV D O



88 BIBLIOGRAFIA: Para el alumno: cesecaean

Para el maestro: .........

9. OBSERVACIONES: (En este casillero se con-
signan los aspectos que %

han incidido en el desartodldode la uni--
dad (tiempo, recursos, conocimientos ante
riores, numero de alumnoé, etc. y con, ma
yor razdn, agquello que obligd a alterar =

la planificacidén, a fin de que sean corre

gidos posteriormente).

Del profesor: ceeececssactorssecseronnna

Del vicerrector o Jefe de Area: ce et enne

L A A A L R R I I R R A A I I EE T

Luga? y Fecha

Feocoroeeeeeadonns Faeeeneeneeeeeeennns

El Profesor El jefe de Area

Feoweereeneneeennennnnnn

El Vicerrector
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EL PLAN DIDACTICO ANUAL DE HISTORIA GENERAL-

DEL COLEGIO

En razdn secuencial de los aspectos con
siderados en el Esguema del Plan Anual suge-
rido por el Ministerio de Educacidn y Cultu-
ra, vames a tomar en cuenta en nuestra obser
vacidén gue realizaremos a los planes anuales
de la Historia General del cuarto y quinto -
curso del colegio Nacional "Zoila Ugarte de-

Landivar".

1 e . .
Plan Bidactico Anual de Historia General de-

4to. curso.

El Plan Didactico Anual de Historia Ge-

neral de cuarto curso esta conformado asi:
"ipatos informativos, con todos los datos com
= pletos.

- Objetivos.

- Calculo del tiempo.

- Organizacidn de unidades didacticas.

- Material didactico.

- Descripcidn del proceso ddddactico.

- Evaluacidn.

- Bibliografia." (14).

(14).COLEGIOAZ;U;LZ3PianFDidéCtichAnmalgdegﬁiSKQria ge

b

neral de 4to. curso. 1973.
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ANALISIS COMPARATIVO DE LA ESTRUCTURA DE LOS

PLANES

No existen problemas estructurales de -
fondo, tienempracticamente los mismos aspec-
tos estructurales, con unas elementales varia
ciones de denominacidn, asi por ejemplo el -
Plan del Ministerio, en su literal 4 dice --
"Seleccidn de Unidades Didacticas", en el de-
los profesores "Organizacidon de unidades di-
dacticas". Este documento cuarricular no tie-

ne la parte correspondiente a "observaciones".

Creemos necesario sefialar que los profe
sores de sociales y mas especificamente de -
Historia General realizan la planificacién -
en forma conjunta, de ahli gue la estructura-
cidn para los tres paralelos es idéntica, es

decir un solo Plan para cada curso.

Como conclusidon édebemos sefialar que la
estructuracion de cada Plan de los cuartos -

cursos poseen los mismos elementos .

Los datos referenciales correspondien--
tes a "Datos Informativos", que permiten la-
ubicacidn geografica e identificacidn del co
legio son similares en relacidn a los dados-
por el Ministerio de BEducacidn y Cultura, ob

servando ciertos rasgos caracteristicos del-
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establecimiento.

Plan Didactico Anual de Historia General de-

5to. curso

Los aspectos estructurales del Plan Di-
dactico Anual de Historia General de 5to. --
curso, segin se desprende del mismo dogumen-

to son los siguientes:

"l. Datos Informativos, con 7 aspectos: Cole
gio, asignatura, curso, paralelos, profe

sora, afo lectivo, seccidn" (15).

N
c el

3. Calculo del tiempo.

4. Organizacidén de unidades didacticas.
5. Contenidos.

6. Material didactico.

7. Descripcidn del proceso didactico.
8. Evaluacidn.

9. Bibliografia.

ANALISIS COMPARATIVO DE LA ESTRUCTURA DEL --

PLAN DIDACTICO ANUAL

Los elementos estructurales son los mis
mos, existe alguna variacidn de forma, como-

en el caso anterior, cambio de denominacidn

CONTRERABR Elena. (1987). El Plan Curricular. péag.

77.
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en el literal 4: "Seleccidn de Unidades di--
dacticas y distribucidn del tiempo".por "Og-
ganizacion de las unidades y distribucidn de

el tiempo".

En cuanto a los datos informativos si e
gxistesvariacidnes estructurales de fondog -
pues los datos son incompletos y un tanto de
sordenados, asi por ejemplo no consta:"1l.2.-
Ubicacidn: Provincia, Cantdn, Parroquia; 1.3

Ciclo; 1.5. Especialidad” (16).

Deducimos entonces gque estos instrumen-
tos curriculares no estan correctamente cong

cebidos en su parte estructural.

3.1.2. ANALISIS DE LOS OBJETIVOS, CONTENIDOS, TIEM-

PO TENTATIVO, POR UNIDADES DIDACTICAS, RECUR
SOS Y SU PROCESO METODOLOGICO, TECNICAS DE -

ESTUDIO$ DE LA HISTORIA GENERAL.

De la misma manera como procedimos en -

"el caso anterior, esta vez, consgignaremos --

los dates fundamentales relaciénados con =--

los demas aspectos, sefialados,

Fuente: El1 Plan Anual del Ministeriog, de Educacidn-

y Cultura.
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De los objetivos:

De acuerdo a lo estatuido por el Minis-
terio de E8ucacidn y Cultura, se debe trans-
cribir los objetivos que constan en el pro--
grama de estudios; sin embargo, los dos esta
blecimientos (segin lo manifestado por los -
profesores de Historia General) estructuran-

do sus propios objetivos propuestos.

Del andlisis investigativo al realizar-
el estudio de los planes didacticos anuales-
gue elaboran los profesores de Historia Gene
ral de cuarto y quinto curso de sociales del
colegio y en comparacidn con los dados por =
el Ministerio de Educacidn, séepuede determi

nar el nimero de objetivos propuestos.

~Los planes anuales de los cuartos y --
guintos cursos de Histotia Generalehan estnuc
tunadeoadéomanenalmyydsdnslar puesto que son-
realizados en forma conjunta y bajo las ins-

trucciones generales y especificés del Vice-

- rrector y Jefe de Area de Ciencias Sociales,

por lo gue tanto los cuadros, cuanto el ana-
lisis vamos a realizar también en forma con-

junta.



Los objetivos y su evaluacidn:

Los objetivos de @prendizaje son de ca-
racter cognoscitivo, afectiQo y psicomotor -
que estadn encaminados al desarrollo integral
de la personalidad del educando. Un objetivo
puedéeser declarado para‘el cambio de conduc

ta en cualquiera de los tres domimioss

Formular objetivos, es concretar las acciones
predominantes que debe realizar el alumo pa-

ra demostrar su cambio de comportamiento.

El cambio de comportamiento en este con
texto significa las accmones que realiza el-
alumno para demostrar lo aprendido, mediante
valores destrezas, o habitos adquiridos. Ejm.

dibujar, resumir, calcular, etc.

El obetivo'que sé declara debe ser ob--
servable, medible, de tal manera que explici
tamente indique el cambio de conducta que se
Sse espera en el alumno. Debe eétar redacta-~
das utilizéndo verbos operativos en las tres
categorias: cognoscitivo, afectivo, psicomo-

tor.
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CATEGORIAS DEL DOMINIO COGNOSCITIVO

Conocimiento: Capacidad de recordaz mate

rial previamente aprendido
datos especificos, principios y generali-
zaciones, procesos, clasificacidn y crite
rios en cualquier campo de estudio. Habi-
lidad del alumno para enunciar, definir,-

describir, nombrar, inferir, etc.

Comprension: Habilidad para captar el -

significado del material -

interpretarlo, explicarlo o sintetizarlo pre

decir consecuencias y efectos. Representa

el nivel més bajo del entendimiento.

Aplicacion: Habilidad para haéer aso --
del material aprendido en -
situaciones nuevas y concretas. Permite -
realizar abstracciones gue pueden darse en
ideas generales, reglas de procedimientos

o métodos, principios, técnicas y teorias.

‘Analisis: Habilidad para descomponer el

todo en sus partes, entender-
sus interrelaciones y modos de organiza -
cidn, distinguir entre hechos e hipdtesis

identificar conclusiones y enunciados.
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5. Sintesis: Proceso de reunir elementos -
para constituir un todo. Ej.-
Escribir un articulo, formular una hipdte

sis.

6. Evaluacion: Capacidad para valorar un -
objeto, una idea o un punto

de vista, un ,método o una conducta. Juz-
gar en fﬁncién de sus experiencias median
te juicios en relacidn a la evidencia in--
terna. Ej. Descubrir la falsedad de con--
clusiones que partieron de premisas 1ncoz’
rrectas. Juicios en relacidn con criterios
externos como juzgar determinadas cultu--
ras a través de compraraciones de susSppro
ducciones artisticas, sociales y cientifi

cas.
CATEGORIAS DE DOMINIO AFECTIVO

Variable de conducta: Recepcidn, respuesta,-
valoracidn, organizact

cidn y caracterizacidn.
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EL PLAN DE UNIDAD DIDACTICA.

En esta parte vamos a realizar un analisis com
parativo de cada uno de los elementos constitutivos
de la planificacidn cuarricular de las Unidades Di--
ddacticas de Historia General de cuarto y quinto --
curso del ciclo diversificado del colegio "Zoila U-
garte de Landivar" vale sena®dzy que nuestro afan -
no es meramente buscar las falencias estructurales-
y de fondo, en si mismo, sino la de establecer un a
nalisis critico_y constructivo, dé manera imparcial’
destacando los elementos mas relevantes que se en--
cﬁentran en cada una de las partes fundamentales de

la planificaciom.

El andlisis lo realizaremos en forma simulta--
nea es decir tomando en cuenta los dos primeros cur
sos delgciclo de#versificado donde se dicta la asig-
natura de Historia General, el parametro de compara
racidn constituird el plan esuqeméticb del Ministe-

rio de Educacidn y Bultura.

Iniciaremos el analisis indicando en forma es-
quematica los elementos constitutivos de los Planes

de Unidad Didactica de cada'uno de los cursos.

Al referirnos a cada uno de los aspectos de -21
loa elementos que ocnstan en los instrumentos curri
culares de trabajo, lo hamemos cuando el caso lo a-

merite, concentrando los datos de los dos cursos --



del diversificado en uno solo por lo gque nes$nos re-
ferimos curso por curso, sino en forma general de -
los dos, en lo posible utilizaremos cuadros sindpti
cos yZo esqqemé@icos a fin de dar secuencializacidn
a las ideas y opiniones que resultaren como producy

to del analisis axhaustivo que realizamos.

Para hacer el estudio de leos aspectos tomamos-
como fundamento las partes del Plan de Unidad Didac
tico que da el Ministerio de Educacién y los con --
frontaremos con la estructuracidn que establece ca-

da Bi&n de Curso (Didactico de Unidad).

3.2.13.2.1. CONFORMACION ESTRUCTURAL DEL PLAN.

Del Ministerio de EDucacidn y CUltura.

1. Datos informativos:

1.1. Asignatura;

1.2, Curso.

1.3. Titulo de la Unidad Didactica.
1.4. NOmero de periocdos.

1.5. Fecha de iniciacidn.

1.6. Nombre del maestro.
2. Objetivos
3. Contenidos de la unidad.
4. Actividades.

5. Recursos didacticos.
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6. Evaluacion.
7. Bibliografia.

8. Observaciones.

ANALISIS COMPARATIVO DE LOS ESQUEMAS ESTRUC%

TURALES DE LOS PLANES DIDACTICOS DE UNIDAD.

En cuanto a la disposiciéh de los datos
informativos de los ‘planes de unidad didac-
tica del cuarto y gquinto curso de Estudios -
Sociales, @orrespondiente a Historia General
es congruente con el Plan del Ministerio de-
Educacidon y Cultura. Se incrementa en lbs da
tos informativos del colegio, la espegiali--
dad de profesor, lo cual consideramos no so-

lamente innecesario sino improcedente, ya --

que no tiene ninguna utilidad préactica.

En cuanto a los demas aspectos estructu
rales de los planes de unidad didactica, &s-
tos cuentan con: objetivos, contenidés de la
unidad, actividades, recursos didacticos, bi
bliografia y observacioneg y adolecen de una
gravisima falla estructural y de fondo, pues
no consta de la"evaluacidn", como puede ver-

se en el documento (plan) gue anexamos.
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3.2.2. ANALISIS DE LOS OBJETIV@S EN SU RELACION CON

LOS TEMAS DE LA UNIDAD.

Nosotros consideramos fundamental pre--
vio andlisis de los objetivos, determinar --
las partes o componentes del mismo siguiendo
las especificaciones dadas por Gaggé y cita-
dos por Luis Varela (1990: 282 - 287), enton

ces sus componefhtes son:

a. Conducta abierta o de cemplejidad media.

b. Objetivos especifico o el producto del ob
jetivo; vy,
c. Criterio de logro, el mismo gue puede ser

de orden cualitativo y obviamente de orden

cuantitativo.

Ademas debemos tomar en cuenta el proce
so delsformulacidon de los objetivos especifis
cos de la unidad o mdédulo, el mismo que debe
derivarse de los dbjetivos generales de asig
natura; para llegar a este propdsito se debe
utilizar la técnica de analisis de tareas --
por cada objetivo lo que permitira desglosar
los aprendizajes; el procedimiento es como -
sigue: tomar el objetivo general y deduzca -
las acciones o tareas previas a la realiza——
cidén de lagconducta final expresada en el 6b

jetiwo y procesada a elaborar los especifi--
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COs que sean necesarios.

Esta fundamentaci®n tedrica-metodoldgi-
ca nos sirve para realizar el estudio analig

tico correspondiente.

ANALISIS DE LA REDACCION DE LOS OBJETIVOS

CURSOS Nro de UNIDADES Nro de OBJERTVOS
CUARTO 7 27
QUINTO 8 2}
‘TOTAL 15 48

Los 27 objetivos formulados en las uni-
dades didacticas del cuarto curso, hemos to-
maii;s gue han sido derivados de cada uno de
los objetivos generales por lo que podemos @
seflalar que el proceso de formulacidn de obs3

jetivos especificos sequido por los profeso-

res de Historia Gemeral no son muy adecuados
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igual ocurre con el quinto cupSéwlwariando @
nicam@éate el nimero de unidades didacticas y

de objetivos especificos.

Peterminacidn del Objeto Especifico o Produc

to del objetivo

Se refiere propiamente a lo que se ob--
tendrad como consecuencia de la ejecucidn de-
una conducta determinada. Este elemento cons
tituye el objeto material del.objetivo. Ocup
pa el lugar de los ohfekivos programaticos.-
Debe ser descrito en el mismo grado de espesg

cificidad que tiene la conducta.

CRITERIO DEL LOGRO: Se refiere a las normas-

de trabajo que realizara
el.estudiante. Es necesario precisar de algu
na manera el nivel minimo de éxito de lbs a-
prendizajes que se espera del alumno, ya que
si no se consigue el criterio del logro el -
maestro no podra saber si el estudiante ad--
guiere © no el objetivo. Los criterios del -
logro son de orden cualitativo o cuantitati-

VvO.

De orden cualitativo: Se define en términos-
de todo o nada. Esta -
en forma implieita en todo objetivo. Pues es

obvio que el educador no planifiica para con-
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seguir resultados mediocres.

De orden cuantitativo: Estos se estiman en -

relacion:

. Al porcentaje de éxitos deseados;
. A la desviacidn aceptable;

. Al limi;e de tiempo propuesto;

. A la media saritmética; y

. Al nimero de aciertos de todo el curso o -
~de cada estudiante frente al logro de los-
objetivos.

Es decir se da mediante una relavi#dn numéri-

ca.

El criterio de logro debe estar en una-
relacidn directa con la tarea p prueba y con

el tiempo que dispone para realizarla.

Si.ei objetivo no posee criterio de lo-
gro o nivel minimo de éxito se entiende que-
la aspiracidn a alcanzars.:sera del ciento --
por ciento TODO OBJETIVOEﬁEBE ESTAR MOTIVADO

EN Y PARA EL ESTUDIANTE,

PROCESO DE FORMULACION DE LOS OBJETIVOS ESPECIFICOS

Para formular los objetivos especificos
de la unidad o modulo debe derivarlos de los

objetivos generales de asignatura. Para lo--
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grar este propdsito utilice la técnica.de a-
nalisis de tareas por cada objetivo, lo cual
le permitirad desglosar los aprendizajes (con

ductas) previos a &l implicados.

El procedimiento es como sigue: tome el
objetivo general y deduzca las acciones o ta
reas previas a la realizacidn de&la conducta
final expresada en el objetivo; y proceda a-
elaborar los objetivos especificos gque sean-

necesarios,
Nuestras deducciones:

- Que el cuarto curso plantea menos objeti--
vos especificos que el guinto ciirso, obvia
mente en proporcidn a las unidades de los-

mismes.

- La redaccidén de los objetivos son simila--
res entre si, no son muy especificos, al -
contrario existen algunos objetivos que no

son muys<genéricos.

ANALISIS DE LOS CONTENIDOS EN CUANTOD SECUEN-
CIALIZACION, SELECCION, ADAPTACION,AL MEDIO-

Y ACTUALIZACION.

En cuanto a los contenidos existe tam--

bién grandes incoherencias, Pues:
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- No se detrminan las unidadéss didacticas -
correspondientes con claridad, algunos te-

mas pasan como unidades.

- No existe un proceso rigurosogde andlisis-

para establecer las unidades y los temas.

- La incoherencia es manifiesta, asi en la -
primera unidad existen cuatro temas y sieg
te objetivos, de los cuales algunos son ge

nerales.

= No se da la jerarquizacidn de los conteni-

dos.

- Existen objetivos que engloban a varios --
contenidos debido a la forma defectuosa -

de su estructuraciodn.
3.3. LA EVALUACION DE LAS UNIDADES DIDAGTICAS:

Todos sabemos que a través de la evaluacidn se

pretende establecer:
. El grado ém guegse han alcanzadé®los objetivos --
propuestos.

. Como y en qué medida se producen en los alumnos-

los cambios deseados.

. La necesidad de modificar o no las actividades do

centes y el material de instruccidn.
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. La eficacia del programa mismo o la forma en que-

deberia modificarse.

Evaluacidn que se realiza a través de pruebas-
objetivas, cuestionamdospsinformes, trabajos practi

cos.

De acuerdo a nuestra observacidn en los Planes
de Unidad adjunto, encontramos gue los maestros no-
seleccionan el instrumento mas iddéneo y confiable,-
pues estos no estéan de écuerdo al grupo y a la uni-

dad tratada.

De manera qué hemos alcanzado el objetivo espe

cifico pppopuesto,.cual es el de:

Analizar la estructura pedagdgica y su contenido di
dactico, de los ingtrumentos gurriculares: Plan A--
nual de Asiénatura, Plan Didactico de Unidad y las-
pruebas para la evaluacidn de las unidades.didacti-
cas; y, por tanto aceptar la hipdtesis en el senti-
do de gque, los instruméntos curriculares fundamenta
les que intervienen eﬁ el tratamiento o proceéo di-
dactico-pedagdogico de la Historié General, no estan
correctamente concebidos en su parte estructural y-

en su contenido.



CAPITULO 1V

EJECUCION DEL PROCESO DIDACTICO-PEDAGOGICO DE LA HISTO-

RIA GENERAL



EJECUCION DEL PROCESO DIDACTICO-PEDAGOGICO DE LA HISTO--

RIA GENERAL

"Al tratar del método debe--
mos pensar en el porvenir -
de los alumnos, en su capa-
citacidn para investigar y-
descubrir, para crear y en-
sanchar la esfera de los co

nocimientos humanos”.

BASSI

Uno de los aspectos de mayor esencialidad dentro de
la labor curficular, constituye la planificacidn; ya que
ella considera puntos de vista relacionados con el conte
nidb,cientifico, con los procedimientos metodoldgicos, T
con la utilizacidn de recursos y con la comprobacidn de-

resultados.

La planificacidn de la unidad didactica, particular
y especifica de los temas tiene especial importancia en-
el proceso de interaprendizaje, por cmanto prevee las es

trategias y recursos que permitirdn una cemunicacién par

ticipativa.y una integracidn conceptual.

El plan de clase no se realiza diariamente por es-=
crito, por des razones fundamentales: por tener dominio-
absoluto de su esquema y de su contenido cientifico, téc
nico y metodoldgico y, porque estd inscrito con todas --

sus partes dentro del plan de unidad didactica.
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De manera que este plan de clase esta presente siem
pre como un instrumento curricular gque prdyecta de mane-
ra ordenada la labor instructiva-formativa del maestro -
durante el periodoslde clase$ evitando de este modo toda-
improvisaciém@que tanto dafio causé al proceso de intera-

prendizaje.

De modo que el plan de clase se lo define comb la -
previsién de lo que debe hacerce dentro de un periodo de

clase.

El proceso didactico-pedagdgico de una clase implig

ca la realizacidon de dos tareas fundamentales:
- La planificacién didactica; vy,

- La ejecucidn del proceso didactico pedagdgico o practi

ca docente.
Todo plan responde a las siguientes interrogantes:

l.- ;Qué es lo que el alumno va a aprender?
2.- ¢;Para qué ensefiamos el contenido?

3.- ¢COmo debemos procesarlo?

4.~ ;Con gué recursos materiales sa cuenta?

5.- ¢Cuanto de lo previsto se ha cumplido?

La relacidon de las preguntas con las partes del --

plan es el siguiente:

l.- E1 que constituye el TEMA o contenido que los educan
dos van a aprender.

2.- E1 para qué , es el objetivo que el prd@esor se prop
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pone alcanzar.

3.- E1 como, constituye las ACTIVIDADES que conllevan a-
un aprendizaije.

4.- Elecon que se relaciona con los materiales didacti--
cos que se utilizan en el desarrollo del aprendizaje

5.- El cuanto se refiere e la EVALUACION, a través de e-
llaase conoce que se alcanzd o no el objetivo pro --

puesto.

A efectos de examinar como se lleva a cabo el proce
so de ensenanza-aprendizaje de la ‘Historia Gemeral en el
ciclo diversificado en razdon de sus otros @klemeéntos: ob
jetivos instruccionales, recurses y materiales didacti--
cos y la evaluacidn; de analizar los métodos, técnicas,-
material didactico y bibliografia utilizada por los pro-
fesores del colegio en el tratamiento didactico-pedagdgi
co de la Histofia; procedimos a Blaborar una Ficha de Ob
servacidn, la misma que en sintesis contiene los soguien

tes aspectds:

- Del contenido cientifico: exactitud, cantidad y calidad
- Del lenguaje utilizado.

- Del proceso metodoldgico de la clase:

. Actividades Inicimales:@exploracidon de conocimientos,
motivacidon inicial y enuncmasg

cidn del tema.

. Desarrollo del aprendizaje: el proceso metodoldgico,
la sintesis y la fijacién

y el refuerzo.
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. Utilizacidn del pizarrdn y del material didactico.
.. Interaccidn de maestro-alumno.

. Aptitudes y actitwudes del profesor.

A efecfos de analozar la ejecucidn del proceso di--
dactico de Historia General en 4to. y 5to. cursos del Co
legio "Zoila Ugarte de Landivar", a través de la practis
ca docente diaria, gracias a la gentil colaboracidn del-
Profesor y del sefor Vicerrector, conseguimos observar =
dos clases, una en cada curso y sin previo aviso, llenan
do consecuentemente las dos fichas gue adjuntamos como a
nexos de nuestra tesis y de las mismas gque nos apresta--
mos a realizar al andlisis correspondiente, siguiendo o-
bviamente la secuencia de contenidos programados en el -

capitulo cuarto de nuestro Proyecto de Investigacion.
El tema de clase es el siguiente:

4.1. "ROMA Y SUS ASPECTOS FUNDAMENTALES"
Como Unidad_Didéctica: “ROMA"
Curso: cuarto.

El mismo profesor administra curricularmente -
‘el proceso de ensefnanza-aprendizaje de la Historia-

General de los: cuarto y quinto curso del colegio.

4.1.1. EXPLORACION DE CONOCIMIENTOS.

No se dieron actividades correspondien-



tes a la exploracidon de la clase anterior, «
con la siguiente justificacidn a los alumnos
e indirectamente a nosotros que observamos -

su clase:

" Vamos a estudiar la Hiétoria del Imperio -
Romanos. pués se trata de un tema nuevo, --
por tanto no podemos conversar sobre.él,
pero a medida que vayamos conociendo ire--

mos dialogando".

El profesor es huevo, sin experiencia, -
posiblemente sin los conocimientos didactico
pedagbgicos fundaméntales sobre la planifica
cidn y ejecucidn del proceso de ensefianza-a-
prendizaje de la Historia General en particu
lar y de lés Ciencias Sociales eh general; -
su actitud sencilla e ingenua asi lo delata-

ban,

Este paso fundamental e impresc¢indible-

del proceso no existid.
MOTIVACION INICIAL.

Inicid su clase conversando sobre la --
trascendencia de la cultura romana: "su va--
lentia que podemos ver a través de las peli-

culas", es, decia "muy importante para el --



jefe de los catdlicos", etc.

Estesmondlogo motivo aunque sea superfis
cialmente & los alumnos. De modo gue aungue-
no haya sido la intencidn del profesor, si -
existid la msOtivacidn, aparentemente invo--

luntaria, con un error gque sefialaremos luego
ENUNCIACION DEL TEMA.

Si tomamos en cuenta la secuencia 10gi-
ca, ubicacidn y priorizacidn de las etapas o
grandes fases de la ejecucidn de la préctica
docente de conformidad obviamente al proceso
didécticonedagégico para etos menesteres cu
rriculares, debemos manifestar gue no se did
ni oral ni verbal como tampoco mediante la u
tilizacidén de la pizarra. la enunciacidén de-
su clases, pues este paso se did en forma i-
noportuna aungue no mal intencionada por par
te del profesor, en la fasecmotivacional de-

la clase.
DESARROLLO DEL APRENDIZAJE.
De conformidad & nuestro plan presenta-

do a través del proyecto de investigacidn --

los aspectos que observamos y gue constituye
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motivo de andlisis por nuestra parte, en relacidn al de

"sarrollo del aprendizaje, son:

. El1 contenido cientifico.

. E1 lenguaje utilizado en el desarrollo de la clase.

. El proceso metodoldgico (actividades).

.,La sintesis y la fijacidn del aprendizaije,

. El1 refuerzo de la ensenanza-aprerndizaje.

. La utilizacién de la pizarra y del material didactico

. La interaccidn de maestro-alumno.

. Aptitudes y actitfudes deil profesor.

. La evaluacidén del proceso de la ensefianza-aprendizaje
de la clase de Historia General, en este caso para --
los primeros dos cursos del ciclo diversificado.

. Los métodos las técnicas de ensefianza y la bibliogra-

fia que usa el maestro y los alumnos.
EL CONTENIDO CIENTIFICO.

Es un cuadro sindptico de grandes dimensiones, con
letra poco legible, -por su pequehia y de irregular cali-
grafia, incluso con algunas faltas ortogféficas se pre-
sentan una serie de retazos de contenidos muy disimiles

por corresponder a varios temas, estos son:

- El titulo del tema: "ROMA Y SUS ASPECTOS FUNDAMENTA -

LES", dentro de los que incluye los siguientes temas:

- Medio geografico de Roma.
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Origen y evolucidn: de la Repiblica al imperio.

Caracteristicas y hechos sobresalientes.

1

La Familia: organizacidn y caracteristicas.

1

La ciudad romana; estructura de la sociedad y las -

reformas sociales.

En nuestras fichas de observacion de esta clase ::-
pptamos entre otros aspectos la evidente inexactitud y-
la falta de calidad del contenido cientifico.debido ba-

sicamente a lo siguiente:
¥

- Elicontenido es por demés’extenso, al extremo de con-
siderarlo mas bien una unidad didéctica antes que un-
tema de clase. Tal parece que la intencidén del profe-
sor es avanzar en el tratamiento de la materia, pues-
to que esta es una manera de demostrar que se es buen

profesor.

- BEn cuanto a la calidad, el contenido es superficial,-
por el hecho de utilizar un sdlo texto, el mismo que-
revisado es por demds sintético, y estd estructurado-

asl:

. Un sumario, y
. Luego contenidos esquematizados, tipo receta, fal -
tan Gnicamente las llaves para que sean cuadres si-

ndpticos.

- Los profesores no utilizan otros textos y por tanto -

los contenidos que presentan son también extremadamen
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te esquematicos, con lo cual es imposible alcanzar los
grandes objetivos de la materia, cuales son entre o -

tros los sigudéntes:

— "discriminar los hechos histdricos trascendentes --
que han determinado cambios en la estructura nacio
nal y fortalecido la conciencia democrética y de e

cuatorianidad.

- Conocer las caracteristicas fundamentales del pror
ceso evolutivo de especie humana, a través de los-

restos arqueologicos.

= Valorar los aportes culturales positivos de los di
ferentes pueblos de la antiguedad en el desarrollo

de la civilizacidn humana". (17)
4.1.6. EL LENGUAJE UTILI_ZADO.

Necesariamente tenemos gue mencionar algo del pro-
ceso de desarrollo de la clase para poder emitir un jui

cio en torno a este tema (el lenguaje utilizado).

No diriamos que el tema es muy largo, muy extenso,-
mas correctamente hablando, en la clase se menciond o -
tratd muchos temas, situacidn que de alguna manera obli

- / . .
go mas a leer y hacer leer a los alumnos, a realizar me

(L7). SANI. Olga. Lic.«1993;» Universo y Cultura. Pag: 77
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nos explicaciones y en suma a llevar a cabo menos actis
vidades de las que se aconsejan didacticamente y en las
que las oportunidades de dialogar fueron minimas, de to
dos modos lo que realmente existid fué un mbnéiogo por-

parte del profesor.

Por tanto el lenguaije utilizado fue mas o menos cO
rrecto, igual podemos decir en cuanto a la claridad en-
la exposicién, aungue relmente no se hizo ejemplifica--

ciones.
EL PROCESO METODOLOGICO.

El proceso metodoldgico implica la realizacidn de u
na larga serie de actividades estructurales precisamente
a base del proceso que sefiala el o los métodos que se =

' :
emplean, y la o las técnicas a utilizarge. En el presen

te caso es muy dificil discriminar el método que estd u

tilizando.
Las actividades que realiza son:

. Lecturé, practicamente de “corrido", del cuadro sindp
ticozen todas sus partes, todos los temas alli sinte-
tizados; y luego lectura por parrafos o temas, con ex
plicaciones parciales y una que otra pregunta a los a
alumnosgobre el tratado, respuestas gue son dadas a -

base del mismo texto expuesto a través del material.
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El proceso del interaprendizaje dura mas o menos quin
ce minutos, consideramos gque =S muy poco tiempo para
tantos temas de Hisforia; que no se siguid un proceso
metodoldgico adecuado y correcto, ya gue no se vislum
bra fases fundamentales de un deteyminado método, mas

por la forma de encarar las explicaciones, partiendo-

virtualmente de conceptos, de generalidades,
por lo que se utiliza por supuesto de modo =
incompleto el método deductivo, sin los pro

cedimientos correctos de sintesis y analisis

En cuanto a ilas técnicas de la ensefianza-a-
prendizaje, se utiliza de manera especial la
interrogativa y en forma casi exclusiva, la-

expositiva.

.De manera que las actividades fundamentaléss

del proceso de la ensenanza-aprendizaje no =
estan correctamente concebidas y ejecutadas.
En todo caso nos reservamos un espacio para-
el final del capitulo presestar algunas modes

tas sugerencias.

LA SINTESIS Y LA FIJACION

Una ves gue concluyd el #?proceso" de la

enssfanza-aprandizaje, que mejor se cdenominaria en

‘el mejor de los casos de "enseflanza", puesto

que de aprendizaje hubo muy pocoi se procedid
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a dictar un resumen, para lo cual el profe--
sor tubo unas hojas aparte, conteniendo el -

mencionado resumen.

4.1.9. Seflalamos que los eijercicios de éintesis, fi
jacidn son también refuerzo, y lo Gnico que-
se realizd en este campo es una especie de -
repaso de la lectura del profesor, por unos-

cuantos alumnos, ya que no participan todos.

Como ya manifestamos, el profesor reali
za unas cuantas preguntas, las mismas que son
respondidas por los alumnos auxilidndo$ezded

" cuadro sindptico.

4.1.10. UTILIZACION DEL PIZARRON Y DEL MATERIAL DI.-

DACTICO.

El profesor de Historia General utilizd
exclusivamente el cuadro sindptico, el mismo
qgue en definitiva contenia la tramscrip¢ion-

textwal (retazos) de los diferentes temas.

En cuanto a la pizarra tampoco fue utiz
lizada en ninguna instancia de la clase, pues
los materiales didacticos permanentes fueron
cdmpletamente dgnorados. Tenemcs gue admitir
gue el area de Sociales es la gue mas mate--
riales se puede adguErir o elaborar, tal com

mo senalamos en el guinto capitulo; materia-
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les que en esta clase han sido absolutamente

deficitarios.

INTERACCION DE MAESTRO Y ALUMNO.

En honor a la verdad del hechd educatix

vo, tenemos que decir que:

/
- No hubo dialogo entre maestro-alumno.

- No se estimuld real y permanentemente a --

los estudiantes.

La conduccidon del grupo educativo (alumnos
no fue acertada y de ninguna manera por --
falta de colaboracidn de los estudiantes,-

sino por falta de iniciativa del profesor-

© y naturalmente falta de oportunidades, que

no se dan ni se crean.

Los élumnos se mantukieron muy guietos, i-
nactivos es decir no habia bulla, interfe-
rencias, perd no por ello podemos admitir—
que esta aparente disciplina se deba al am
biente creado por el maestro, sinQ mis --—

bien al compromiso de nuestra presencia.
4

Nuestra conclusidn no hubo interaccidn-

entre maestro-alumno.
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APTITUDES Y ACTITUDES DEL PROFESOR.

Debido a la falta de un didlogo franco,
fluido w ameﬁo, es muy dificil puntualizar -
que haya habddo habilidad para interrogar y-
en defintiva para conducir acertadamente las
cosas. En esté contexto podriamos decir gue-
el uso de la voz fue adecuado, aungque por la
serie de falencias didacticas y pedagdgicas
encontradas y anotadas en este informe, res-

pecto a esta practica docente podriamos sefa

lar que el lenguaje no fue muy didéctico, -=

claro y comprensible como es de esperarse; -
la exposicidn verbal, no fue lo suficiente--
mente clara; y el profesor no usd® ejemplos,-

ni comparaciones.
LA EVALUACION.

El alumno es feliz cuando sabe que en -
la evaluacidn cumplid con el objetivo pro ---

puesto por el maestro.

Todos sabemos que la evaluacidn consis-

- te en la realizacidn de una o mas destrezas-

gque demuestren la adguisicidn del nuevo cono
cimiento, su utilidad practica y otros jui--

cios de valor.
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No hubo evaluacidn de la clase; luego -
del proceso que ya detreminamos a lo largo -
de este analisis, se realizd unas cuantas --
preguntas a los estudiantes sobre el tema --
tratads, se dictd el resumen (no todo lo que-
habia preparado) y concluyd la clase; con u-

na recomendacidn:

" Estudien para mahana, gue les voy a tomar-

una prueba".

DE LOS METODOS, TECNICAS DE ENSENANZA Y LA -

BIBLIOGRAFIA,

Las actividades correspondientes al de-
sarrollo propiamente de la clase, en térmi--
nos pedagdgicos normales debe significar la-
secuencia del proceso metodoldgico y de las=
técnicas de la ensenanza-aprendizaje y por -
tanto la facil discriminacidn del tipo o cliv
se de métbdos y técnicas que se emplea, pues
en el presente caso no es facil realizarteées-

te senalamiento.

En todo caso hay elementales indicios -

de gque utilizd “el método deductivo.

En cuanto a.procesesdcdél.métiodo, Gnica-

mente la sintesis, no existid an&lisis.
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Dentro de las técnicas de trabjo utilizd en-
forma ex¢lusiva; la expositiva y la del dic=

tado.

De manera que en este gran aspecto refe
‘rente a los métodos, técnicas de ensefanza y
bibliografia, hubieron grandes falencias di-
dactico-pedagdgicas qbé incidieron en el tra
tamiento y evaluacidn de la clase, perQ so--
bre todo en el cambio de conducta de los al-

lumnos.
4,2. ACTIVIDADES INICIALES.

4.2.1. EXPLORACION DE CONOCIMIENTOS DE LA CLASE AN-

TERIOR.

La claée inicid el profesor de la matex
ria con la revisién de un deber sobre el te-
ma motivo de la presenté ciése, no todos los
alumnos presentaron la tarea por no disponer
del texto de Historia General de 5£o. curso,
del Dr. Alejandro Martinez Estrada. Les reco
mendo adgquieran todos el libro "en lo posté"

rior, para gque no tengan esta dificultad".

Se realizd una lemental exploracidn de-
la clase anterior, sobre el tema "Generalida

des", mediante dos preguntas:
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La una relacionada con las grandes crisis
sociales producidas por el levantamiento -

de los proletarios,

La otra sobre la independencia de América-

Latina ocurrida en el mismo siglo.

Los alumnos no contestaron. satisfacto.=+
riamente; se recomendd mayor dedicacidn, -

mas estudio.

Nosotros consideramos que se debid ex
plicar elementalmente al menos el tema an-
terior, para entrar con mayores bases al -
conocimiento del nuevo tema, lo cual no su
cedié, quedando por tanto vaclos cognessiti

vOos muy notorios.
MOTIVACION:INIGZAL.

Se obvid este paso del proceso, pues no
hubo ninguna actividad tendiente a motivar

y dinamizar la clase.

La motivacidn mé&s alla de un paso ne-
cesario, es una etapa imprescindible a la-
iniciacidn de una clase, mucho mas si esta
es de elaboracidn (clase nueva). La motiva
cidén lo podemos clasificar de esencial, ne

cesario ya gue la motivacion es el gran se
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creto gue garantiza el éxito de la tarea edu

cativa.
ENUNCIACION DEL TEMA.

Este importante pasq,si se did, pues --
luego de la exploracidn, se anuncid el tema-
a tratarse, manifestd el profesor de esta ma
nera: "Bueno vamos a estdiar: El advenimien-
to de Napoledn III en Francia, la enuncia -=
cidn fue verbal, en ninglin momento se escri-

bid sobre el encerado (la pizarra).

Pensamos que la enunciacidn del tema de
be ser enfdtica y realizada simulténeamente-

de dos maneras:

- En forma oral; vy

- En forma escrita.

Su utilidad coﬁcentrar la atencidh de -
los alumno sobre el nuevo tema, ademas para;
gue desde el inicio del desarrollo de la cla
se se facilite la percepcidn y la compren --
sidn de los hechos, fendmenos y conceptos so-

bre el tema.
DESARROLLO DEL APRENDIZAJE.

El tema presentado se refirid al adveni
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miento de Napoledn III en francia, el mismo-
gue luego fue presentado en un cuadro sindp-
tico acompanado de grandes parrafos en prosa
y de corrido, con cuaﬁro subtitulos ( 4 te--
mas de clase), la forma de presentacidn,ya é
nalizaremos luego. Contenido gque desde el --
punto de vista de su eXaétiﬁud, fue inexacto
y en cuanto a cantidad nos parecid "muy ex-=-
tenso", aseveraciones que fueron inclusive a
valadas por el sefior Vicerrector del colegib
gue tuvo la bondad de acompanarnos y orien--
tar nuestra observacidn, la mayor parte del-

tiempo que durd la clase.

No obstante la extensidn del texto de -

clase; su tratamiento fueAmuy superficial.

Nosotros consideramos que el contenido-
debe ser exacto, adecuado y de alguna profun
didad, a parte de que presentamos en un car-
tel o cuadrb sindptico, debemos presentérnos
con un gran dominio del contenido cientifico
lo cual ciertamente; no ocurrid asi. El cua-
dro sinbptico tiene qﬁe ser realmente sinte--
sis( de modo que ¢onstituya un auténtico ma-
terial didactico y como tal debe cumplir tan
solo su papel, esté es aproximar al aiumné a
ia realidad de lo que se Quiere ensehar, o -

freciéndole una nocidn mas exacta de los he-
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El profesor se dedicd a leer el conteni
do haciendo al mismo tiempo una explicacidn,

a nuestro juicio poco satisfactoria.

. De estas observaciones se desprende gque
aunque de modo muy parcial, el profesor ﬁti:
11z6 el método deductivo, puesto que inicid-
con generalizaciones, con sintesis y concep-
tos histdricos; aungue de ninguna manera hu-

bo andlisis ni emisidn de juicios criticos.
LA SINTESIS Y LA FIJACION.

Las actividades de fijacidn, se llaman=
también devrefuerzo, sus objetivos lo conoce
mos y realizaremos al respecto una pondera--
cidn pedagdgica en el éiguienteacapitulo par

te correspondiente.

Como refuerzo, dispuso que los alumnos-
vuelvan a leer parrafo por parrafo los conte

nidos del cuadio sindptico y luego manifestd:

fAl ﬁérmino de la clase les daré unas cues--
tiones para.que resuelvan comoc tarea de la -
casa, la misma que recibiré mafiana para su -
calificacidn correspondiente:‘ahora saguen -

€l. cuaderno que vamos a hacer el resumen",-
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en efecto, el poco tiempo que faltaba para -
concluir la hora de clase, se puso a dictar-
a los alumnos, la materia. Las cuestiones o-
frecidas no dio a los alumnos, ni se acordd,
por falta de tiempo y quizad por no tener a -

mano.
EL".LENGUAJE UTILIZADO.

El lenguaje utilizado fue correcto.

Mas, es, necesario destacar algunas par-
ticularidades que al respecto observamos, en
torno precisamente a la correccidn del len--

guaje-,
- Qué factores incidieron en este particular?

Nosotros creemos que practicamente no
existid mayores oportunidades para incui=-
rrir en incorrecciones en el lenguaje uti-

lizado débido fundamentalmente a:

- Loccortowdel proceso de la clase, basica
mente en lo reltacionado con el desarro -

llo del proceso del interaprendizaije.

- Que se dedicd a leer el extenso texto --
inscrito en el denominado cuadro"sindpti

'CO"
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- Que no hubieron mayores explicaciones g«

por parte del profesor.

El profesor se limitd demasiado al --
cuadro sindptico, por lo gue no hubo flui-
dez en lenguaje, en la medida de los regue

rimientos del proceso.
4.2.7. EL PROCESO METODOLOGICO.

Para el desarrollo de la clase se pre--
sentd el Cuadro Sindptico, con un titulo --
grande y varios subtitulos correspondientes-
a otros temas, en un pliego de papel bond --
grande, con ﬁn extenso contenido, en letra -
poco legible por pequefia y mal estructurada,
es decir sin caligrafia y las dimensiones a-

decuadas.

En defintiva las actividades realizadas se -

reducen a las siguientes;
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- Presentacidn del cartel.
- Lectura por parte del progesor.

- Lectura del cartel por dos alumnos (en dos

momentos difeferentes).

- Explicaciones elementales por parte del g=
profesor por parrafos y en una sola secuen

cia referdda a:

. El advenimiento de Napoledn.
. Intervencidn en México.
. La unidad Ttaliana{

. La unidad Alemana.

Consideramos gue practicamente no hubo-
fijacidn del aprendizaje. Como refuerzo, el-
profesor dispuso "pasar a limpio" en el cuas
derno de materia y estudiar en la casa para-

la leccidn del prdximo dia.

Existe una serie de actividades median-
te los cuales se podria realizar la fijacidn
y el refuerzo, mds la revisidn y correccidn-
de las tareas o deberes escolares, explora--
cidn, motivacidn, desarrollo del aprendizaje

Yy @ la misma evaluacidn.
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En estas falencias didactico-pedagdgicas in-
ciden una serie de factores negativos, como-

son:

La falta de planificacidn correcta y opor-
tuna: del Plan de la Asignatura y del Plan

Didactico de Unidades.

- La falta de preparacidn didactico-pedagdgi
ca del proceso metodoldgico de la ensefan-

za-aprendizaje.

- El desconocimiento de los métodos y las-&-

técnicas de ensenanza-aprendizaje.

- La ausencia de la supervisidn agadémica --
por parte de las autoridades correspondien

tes.

SINTESIS Y FIJACION.

Las activiaades de sintesis y fijacidn-
cbnstituyen sin duda partes fundamentales --
del proceso metodoldgico de la enseifianza ---
aprendizaje y de alguna manera estd inmerso-
en el proceso de la elaboracidn de conocimien

tos.
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La sintesis es la parte coneluyente del pro-

ceso de ensefianza de manera particular, pues

to que se deduce y se sintetiza el nuevo co-

nocimiento.

4.2.9.

4.2.10.

Estas actividades de fijacidn procuran:

Aclarar conceptos, principios, reglas, le-

yes, generalizaciones.
Afianzar destrezas.
Generar vocabulario nuevo.
Comparar procedimientos.

EL REFUERZO,

SEfialamos ya, que la actividad de re -
fuerzo constituye el_envio de una doble ta-
rea gue consiste en pasar en casa el resu--
men dictado por el profesor y estudiar la -

tarea como leccidn del siguiente dia.

UTILIZACION DEL PIZARRON Y DEL. MATERIAL DI-

DACTICO.

No se utilizb en absoluto la pizarra,
ni siquiera para enunciar el tema de clase,
por tanto la ensenanza se realizd en forma-

absolutamente verbal y expositiva, tradicio
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nal, por tanto pasiva, desmotivada, sin par
ticipacidn de educando y educador en los --

términos normales y positivos.

Entonces nodpodemos pronunciarnos en u

fue usada convenientemente o no, ya que no-

se utilizo.

Tampoco se utilizd material didaético,
ya que el supuesto cuadro sindptico, mal es
tructurado en su forma y.écontenido practi-
camente reemplazd y de mala manera al profe
sor, puesto que fue el portador del conteni
do cientifico. Puesto que los materiales di
dacticos son recursos que utilizan maestros
y alumnos para hacer mas dindmico el proce-

sO0 del interaprendizaije.
INTERACCION DE MAESTRO-ALUMNO.

El proceso de ensefianza fue apatico, -

con falta de motivacidn, se palpaba unz:gran

"desinterés, hubo inclusive la tendencia a -

rehuir al esfuerzo por parte de los estu --
diantes, por muchas razones entre la que a-
notamos la falta de participacidén de los a-
lumnos; quizé extremando nuestra formacidn-

en forma por dem&s benevolente diriamos gue
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la participacidn de ellos en el proceso del

interaprendizaje se did "en parte".

La ausencia de interaccidn de maestro-

alumno tuvo sus causas en:

- El1 excesivo teoricismo.
- La abstarccidon del proceso.
- Y, la actitud practicamente desconectada-

de la realidad.

APTITUDES ¥ ACTITUDES DEL PROFESOR DE ESTU-

DIOS SOCIALES.

Es muy dificil senalar la habilidad -~
por parte del profesor para interrogar, i--
puesto que el dialogo, las preguntas fueron
extremadamente limitadas, éstas no pasaron-
de diez en toda la hora de clase. Creemos -
gue faltd mucha habilidad para conducir la-
clase; quiza hubo adecuado uso de la voz,,-

con algin sintoma de nerviosismo.

Por las razones hasta aguil expuestas -
consideramos que la clase dejo mucho gue de

sear; y, por tanto:



100

Concluimos diciendo que:

- No utilizd un lenguaje didactico, claro y
comprensible para los estudiantes.

- No hubo claridad en la exposicidn.

- No se ejemplificd adecuadamente.
4.2.13. LA EVALUACION.

Para la evaluacidn del aprendizaje se-
dictd cuatro preguntas de la siguiente mane

ra:

Y Para ver si entendieron, van a contestar-
las siguientes preguntas gue les voy a --
dictar, las mismas gque seran calificadas-

para la nota Final.

a).- Qué significd la caida de Napoledn Bo-
naparte luego de la derrota de Water -

loo?.

b).- ¢ Las naciones europeas gué buscaban -

incorporar en todo el mundo?.

¢).- Diga ¢qué significa la unidad italiana?
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d).- En qué estaba dividida la peninsula iz

tédlica y bajo que hegemonia estaba?".

Como podemos ver todas las cuestiones-
son de ensayo, demasiado generales, abstrac

tas, vagas y mal formuladas.

Estas cuestiones no son muestras repre
sentativas de las muchas ideas conceptuales
fundamentales contenidas en el tema o temas

de la clase.

Los alumnos no alcanzaron a contestar-
por lo gque se desconocen sus resultados; --
constituyendo por tanto una tarea adicional

para el siguiente dia, segin el maestro.

La conclusidn no existe evaluacidn ob-
jetiva, sistematica, coherente, que permita
medir el alcance y logro de los_objetivos -
los mismos que desconocemos. Entonces no --
existe evaluacidn formativa y de nihguna o-

tra naturaleza.

DE LOS METODOS, TECNICAS DE ENSENANZA Y LA~

BIBLIOGRAFIA.

Podriamos calificar el proceso de ense
fNanza como ametddico, por que realmente no-

existid proceso metodoldgico, los pasos o -
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-fases son numérigcamente limitados, de conte
nidos exiguos, incoherentes, sin secueéncia-
y por tratar generalidades, por partir de -
la sintesis, de alguna manera podemos aso -

ciar con el método deductivo.

Si queremos decir algo de los procesos
del método deductivo, afirmariamos que Gni-
camente hubo sintesis con ausencia total de

analisis.

Como técnicas de ensefianza, las formas
expositiva, repetitiva, el dictado y de al-
guna manera se dejaba ver una forma coerci-

tiva de llevar la clase.

De la exposicidn literal de los conte-
.nidos y porque inclusive pudimos observar -
el texto del profesor, deducimos que se tra
ta del libro UGnico para estudiantes y profe

sores, el denominado Histeoria General, V --

curso, del DR. Alejandro Martinez Estrada.

Por manera que, hemos comprobado nues-
tras hipOtesis una a una, las mismas que --

son aceptadas en el sentido de que:

- Las.actividades de la clase en los dos -~

cursos no estan bien trazadas ni correcta
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mente ejecutadas, existiendo una marcada-
incoherencia e ineficiencia entre los ob-

jetivos y la evaluacion.

Los métodos y las técnicas son incorrec--

tos.

Los recursos didacticos son insignifican-

tes no usados o mal utilizados.
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LA IDONEIDAD PROFESIONAL DE LOS MAESTROS DEL COLEGIO ¥ -
LA CALIDAD DE LOS INSTRUMENTOS CURRICULARES Y LA EJECU--

CION DE LA CLASE DE HISTORIA GENERAL

"Fuente de la ciencia de la e
ducacidn es toda clase de co
nocimiento logrado que pene:
. tra en el corazdn, cabeza y-
.manos de los educadores, y -
gue al penetrar asi, hace la
realizacidn de la actividad-
pedagdgica mds ilustrada, 2&
mds humana, mas verdaderamen
te educativa de lo que era -

antes".

JOHN DEWEY

De la investigacidn documental sobre los datos cu--
rriculares de los profesores del Colegio "Zoila Ugarte -
de Lahdivar" y de los profesores de Sociales, pazticular
mente, informados en el capifulo dos, establecimos defi-
nitivamente la falta de idoneidad profesional, pues de -
60 profesores Unicamente el 10% son Licenciados en Cien-

cias de la Educacidn.

De todos los profesores del Colegio, mo tienen nin-
gin tipo de curso de capacitacidén y perfeccionamiento do
cente, en materia educativa en general y menos en la es-

pecialidad.
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De la totalidad de Profesores de Socikales del esta-
blecimiento, el 13,8% desempefian esta funcidn por nombra
miento, los otros por las necesidades de servicio de la-

instituciodn.

En cuanto a la experiencia docente frente al desemg
pefio de la catedra de Historia General, mas del 50% son-

relativamente nuevos, con poca O ninguna experiencia.

EStos datos son tomados de los cuadros estadisticos
y sus correspondientes representaciones graficas del ca-
pitulo dos, nos vemos en la necesidad de traer estos da-
tos para demostfar la falta de idoheidad profesional de-
los profesores en gsmeral y de kéds de Estudios Sociales-

en particular.

El miémo profesor que tiene a cargo la Historia Ge-
neral de cuarto curso,uésté a cargo también de la asigna
tura de quinto curso; y, precisamente &l no tienea titu-
lo docente y es nuevo en el establecimiento. Por 1lo qué—
sus instrumentos curriculares de planificacidén y ejecu--
cion de la practica docente son pedagdgica y didactica--

mente muy deficitarios.

Por manera que el deficiente progeso didactico-peda
gdogico en la ensenanza de Historia General en el colegio
tiene relacidn evidente con la félta de @doneidad profe-
€ional de sus maestros, incidencia gque consideramos muy-
signitiva, como que.da demostrada plenamente, hasta la -
saciedad en la investigacidn correspondiente al capitulo

cuarto.
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A continuacidén y de conformidad a los temas o subti
tulos sefialados en el capitulo quinto de nuestro proyec-
to vamos relacionando la idoneidad profesional de los --
profesores de .sociales con la planificacidn curricular,-
la ejecucidn de la practica docente diaria y otros aspec
tos fundamentales propios del proceso, para luego y a --
renglon segdido ir realizando anotaciones a nuestro cri-
terio esenciales, gue de alguna manera constituyen nues-
tro ma modesto aporte, pretenda mejorar la situacidn cu-
rricular del colegio con la asignatura de Historia Gene-

ral.

5.1. LA PLANIFICACION DIDACTICA.

- La planificacidn Didactiea aﬂual y de Unidades
SidéctiCas tiene variaciones -estructurales de fondo
si bien son iguales entre sd@, no coinciden con los-
datos correctos:exigidos o recomendados por las au-

toridades educativas y por los entenddddsgen mate--

ria de planificacidon (pedagogos).

Los planes didacticos tienen una serie de fa--

lencias:

- No se planifican todas las unidades.

- Los planes contienen objetivos geméricos, impreci
SOsS y vagos, pues no tienen las caracteristicas -
requeridas de: claro, observable y medible; tampo
co contiene las partes fundamentales gue correspon

den a los objetivos especificos y operacionales:-
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condicidn basica, cambio de comportamiento y ni--

vel de éxito.
PROPUESTAS:

La planificacidon didactica anual y de unidades
didacticas deben ser estructuradas y desarrolladas-

en virtud de las siguientes bases:

- Un conocimiento tedtico-cientifico fundamental.

- Apegarse a las dispodiciones prescritas por las -
autoridades académicas gorrespondientes en relas-

cidn a su estrustura formal y a sus contenidods

- Un basto conocimiento metodoldgico y técnico de -

la ensehanza aprendizaje.

- La seleccidn, priorizacidn y jerarquizacidn de --
las unidades didacticas de los planes y programas

de estudio vigente.

- Creemos que dentro de estos regquisitos debe estar
sin duda edwdominio de los contenidos cientificos
por parte del maestro, a efectos precisamente de-

poder dosificar en su plan.
PLANIFICACION:

Uno de los aspectos~ de mayor trascendencia --
dentro de nuestra actividad docente, representa la-
planificacidn; puesto que aili se consideran los as
pectos basicos relacionados con el contenido ciengi

ficoj,con los procedimientos metodoldgicos, gracias
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a la utilizacidén de recursos y con la verificacidn-

de resultados.

Es necesario reconocer qde los distintos esque
mas de planificacidn utilizados en nuestras institu
ciones educativas, han dejado muchas ideas positi--
vas para mejofar la calidad del proceso educativo,-
pero es necesario aprovechar estas valiosas sugeren
cias para unificar criterios sobre lo gue actualmen
te constituye el Plan Anual y el Plan Didactico de-

Unidad.

No aspiramos a que el modelo senalado en su par
te correspondiente sea la Gltima palabra; en el cam
po de kla educacidn, entendemos gue nada puede dar-
se como dogma o como verdad absoluta, todo esta su-~
jeto a la permanente evolucidn ideoldgica que basi-
camente tiene acerca de los entes del triangulo edu

cativo: maestro, alumno y curriculo.

Es importante que destaguemos lo siguiente: en
toda actividad humana el éxito radica en saber pla-
near y diseﬁar'organizadamente acciones gque permi--
tan conseguir logros. Si pensamos en la educacidn -
como un agente dinamizador de todo un contexto so--
cial, debemescoincidir en afirmar que ésta debe re-
girse por diferentes niveles de planificacidn, to--
dos ellos con una aspiracidén comln: el cambio so --

cial.
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El profesor particularmente del Colegio " Zoi-
la Ugarte de Landivar ", como ente principal de to-
do .este engranaje y consciente de la importancia de
su rol, debe proyectar sus acciones en base a una -
planificacidn gue preve la racionalizacidn de recur
sos, funcionalidad de estrategias y objetividad en-
la c¢nfrontéci6n de resultados, en tal forma que --

sea una pauta para su constante perfeccionamiento.

Esta planificacidn toma en cuenta dos aspectos

fundamentales:

- La determinacidon de tareas conducentes a conse --
guir la promocidn social, cultural, politica, eco
ndmica, etc. de #ha comunidad en la que ellos ac--

taan.

- Esquematd®zacidn de un proceso didactico gue haga-
factible un verdadero interaprendizaje, estable--
ciendo una real comunicacidn entre los elementos—
que intervienen en ia misma: comunicador, mensaje

medio y receptor.
5.2. LA EJECUCION DEL PLAN DIDACTICO.

Sobre este particular, la practica docente, he
mog§gabundado con la puntualizacidn de aspectos nega
tivos, gracias a la observacidn de dos clases de --—
Historia general, la una en cuarto curso y la otra-

en quinto curso, relacionados basicapmente al proce
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so metodoldgico de lo que clasicamente le denomiha-

mos la "elaboracidn del aprendizaje".

PROPUESTAS: .
Las Actividades:
“El principio es: "Lo que hago aprendo”.

Las actividades son el conjunto de acciones mu
tuas: maestro-alumno, que realizan en forma ordena#
da, dgica y secuencial, siguiendo un proceso adegyg

cuado y orientados por una técnica especifica.

La ejecucidn de las actividades planificadas 3z
sistematicamente nos permite lograr efectivos inter
aprendizajes, -en base a:

. Incremento de vocabulario.
. Desatrollo de destrezaz.

. Elaboracidon de conceptos.

. Inferencia de principios.
» Produccidn de Leyes.

. Formacidn de walores.

. Incorporacidn de habitos.

Todo lo dicho anteriormente el profesor lo con

seguiria en forma exitosa cuando las actividades #-

las planifique y ejecute siguiendo este esquema:
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a. EXPERIENCIA CONCRETA

\ 4

b. REFLEXION

d.APLICACION
' RAZONAMIENTO

‘c. CONCEPTUALIZACION

Desglosando las ideas sequematizadas'que sugerimos-

muy comedidamente, podriamos decir que:

- Todo conocimiento debe partir de una experiencia-
concreta.

- Esta experiencia permite una se#ie de reflexiones

~ Una zéflexidn critica conlleva a elaboraciones --
mentales favoreciendo la verdadera abstraccidn se

conceptual.
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- La abstraccidn conceptual debe ser transferida a-
situaciones reales mediante una aplicacidén funcio
nal que determine el logro de los objetivos pro--

puestos.

Estas actividades se organizan en estadios per
fectamente defiinidos e interrelacionados. entre si -

gue para efctos didacticos se pueden agrupar en:

. Actividades previas o iniciales.
. Desarrollo del aprendizaje o fase de elaboracién.

. Actividades de fijacidn.y refuerzo o aplicacidn.

,(A PREVIAS
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:(EXPE‘ CONCRE.
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LA METODOLOGIA.

Las falencias encontradas en la metodologia se
debe basicamente a la falta de idoneidad de los pro
fesores de sociales y particularmente del Profesor-
de Historia.General y consecuentemente al desconoci

miento de los métodos y su coreespondiente proceso.

Nusetra PROPUESTA se refiere precisamente al -
marco de las actividades gue de alguna manera esta-
blecimos en el tema anterior, sin embargo puntuali-

zamos otras, a saber:

Presentacidn del tema, enunciacidn.

- Presentacidn del material didactico.

- Observacidn expontanea y dirigidam para el desarro
l1lo de los alumnos.

- Comparar hechos.

- Comprensidn de los fendmenos hisﬁéficos gue se es
tudian,

- Abstraccidn de las ideas y de los conocimientos g
que se imparten por parte del profesor y que a --
prende el alumno.

- Sintesdls del aprendizaje.

- Generalizacidn de los conocimientos.

- Aplicacidn de los conocimientos estudiados.

En cuanto a las actividades de fijacidn y re--

fuerzo, &stas deben procurar!



- aclarar conceptos, principios, reglas, leyes,
nefalizaciones, etc.

- Afianzay destrezas.

- Benerar vocabulario nuevo.

- Comparar procedimientos.

- Dar funcionalidad a lo aprendido.

- Establecer transferencias de aprendizaje.

- Aprowechar la creatividad de los estudiantes, etc.

Para cumplir con lo sefialado el maestro puede-
reafizar entre otras diaferentes actividades, asli --

por ejemplo:

- Resumir el proceso del sprendizaje.

- Contestar cuestionario.

- Escribir conclusiones.

- Disefilar materiales.

- Comparar los resultados expetimetales con la in--
formacion cientifica;

- Elaborar diagramas conceptuales.

- Clasificar materiales por su funciodn.

- Presentar infotmes.

- Revisar disefios.

- Registrar datos experienciales.

- O@ganizar'fichas de observacidn.

- Elaborar resUmenes, conjuntamente con los alumnos
y no los pfeestableéidos por el profesor, gue no-

son sino copias textuales.
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Todas las actividades sefialadas anteriormente,
constituyen apenas ejemplos de los muchos que se po
drian aplicarse, pudiendo por su puesto utilizar mu
chas de éstas y otras de conflormidad a los temas s©O
ciales y obviamente de acuerdo a la iniciativa y --
creatividad del maestro; asl como éstas y otras pue
den ser utilizadas en varias asignaturas y areas de

estudio.

En la formulacidn de actividades, el maestro -
debe emplear verbos en infinitivo, porgue ello faci
lita la enunciacidn clara de lo que va a realizar y

se evitard por tanto el uso de mucha fraseologia.
LAS TECNICAS DE TRABAJO.

Si los métodos constdétuyen los caminos a transi
tar en este caso hacia la meta que el logro de los-
objetivos, las técnicas son los vehilculos medianteg
los cuales se van a transportar (transmitir) los co
nocimientos a los alumnos, Y, en este contexto, es-
decir en las técnicas también existen deficiencias-
de fondo, las mismas que fueron puntualizadas en la
parte éorrespondiente del cuarto capitulo, delatang
do asi los problemas fruto de la falta de wdonei--
dad de los profesores de Ciencias Sociales, particu
larmente de gquien ésté a cargo de la RHig8t8Ri& Gene-

ral de cuarto y quinto curso.
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Por tanto nuestra propuesta es, patrocinar por
parte de las autoridades académicas del célegio;cur
' sos de capacitacidn, actualizacidn y perfeccionamieh
to docente sobre temas pedagdgicos y didacticos, --
mas concretamente sobre aspectos curriculares refe-
rentes a la planificacidn, ejecucién_de la bréctica
docente y en este ambito, los aspectos metodoldogi--
cos y el manejo de las técnicas apropiadas de la en

sefianza-aprendizaije.

Dentro de la sugerencia de técnicas, considero
gue debemos tomar en cuenta las sefialadas por nues-
tra Universidad, las gue puntualizamos a continua--

cidn. .
TECNICAS RECOMENDADAS:

- Expositiva.

- Interrogativa.
- Mixta.

- Dialogada.

- Exegética.

- Grupal.

- Biografica.
—”Cronolégica.

- De las efemérides.

Entre miichas otras que nos recomienda Imideo--

Nérici en su obra Hacia una Didactica Genmeral Dina-
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mica.

MATERIAL DIDACTICO QUE SE UTILIZA.

De conformidad a nuestra observacidn de las --
clases de Historia General, de la misma que.informg
mos en el capitulo anterior; los profesores practisg
camente no utilizan material didactico, en el mejor
de los casos, los materiales "permanentes" y dentro
de éstos se limitan exclusivamente a la pwézarra, el

borrador y las tizas.

Entre otres de los materiales utilizados por -
el profesor, esta el Texto de Historia General para
los cursos senalados, y este material informativo -

lo utilizan con exclusividad.

Todos sabemos que el material didactico es una
exigencia de lo gque estd siendo estudiado por medicu
de palabras, a fin de hacerlo concreto e intuitivo-
el aprendizaje, el mismo que desempefa un papel des

tacado en la ensenanza de todas las materias.

El material necesariamente debemos hacerlo --
constar en nuestras planificaciones didacticas, pe-
ro sobre todo utilizarlos dentro del desarrollo del
aprendizaje, para animarlo, darle vida a la tarea,-
motivar la clase, economizando esfuerzos para condu
cir a los alumnos a la comprensidon de hechos y cong

ceptos.
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Estos materiales deben ser elaborados y emplea
dos en forma metodoldgica a fin de que los resultad

dos sean Optimos.

Estos:

\

DEBEN TENER LAS SIGUIENTES

CARACTERISTICAS

1. ser de facil elaboracidn.
2. Ser de bajo costo.

3. Ser novedoso.

4. Ser funcional.

5. 8er apropiado.

6. Ser basicamente didéctico;

7. Ser de uso para el alumno.

Estas caracteristicas debemos tener presente s
en: la adguisseidn, elaboraeidn, validacidn y ade--

cuacidn del material didactico.

NOsotrds consideramos que la clasificacidn a &
tomarse en cuenta sobre material didact@&do debe ser

la que nos da. Imideo Nérici, vy es la siguiente:

" 1.- MATERIAL PERMENENTE DE TRABAJO: Encerado (pi
zarrdn), ti-

za, borrador, cuadernos, reglas, compases, =
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franeldgrafos,proyectores, etc.

2.- MATERIAL INFORMATIVO: Mapas, libros, dicciona--
rios, enciclopedias, rev*t
vistas, periddicos, discos, filmes, ficheros, -

modelos, cajas de asuntos, etc.

3.- MATERIAL ILUSTRATIVO VISUAL O AUDIOVISUAL: Es--
gue-

mas, cuadros sindpticos, dibujos, carteles, gra
bados, tetratos, cuadros cronoldogicos, muestras

en general, discos, grabadores, proyectores, --

etc.

4.- MATERIAL EXPERIMENTAL: Aparatos y materiales va

riados que se presten pa

ra la realizacidn de experimentos en general.®

(18).
5.6. EVALUACION DIAGNOSTICA, FORMATIVA Y SUMATIVA.:

La ausencia de evaluacidn es compatible con la
falta de idoneidad profesional de los maestros, est
to evidenciamos en el analisis de los tiﬁuios, espe
ctalidades, experiencia docente y cursos de capaci-

tacidn, actualizacidn y perfeccionamiento profesio-

(18). NERICI, Imideo. 1973. Hacia una Didactica General-

Dinamica, pag: 284 - 5.
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nal y la observacidn documental de les instrumentos
curriculares de la planificacidn y la ejecucidn de-
las mismas, como lo demostramos en los capitulos --

prescedentes.

Como propuestas, no pretendemos dar conceptua-
lizaciones extensas que mejor se podria encontrar -
en texto de gente muy autorizada, simplemente algu-

nas cohsideraciones, pensamos que son basicas.

LA EVALUACION:

Tiene por objeto comprobar, en
términos de cambio de comporté
miento, si los alumnos han kd-
grado alcanzar los objetivos -

propuestos por el maestro.

LA EVALUACION DIAGNOSTICA
ES:

Inicial o previa.

Recabar la informacién fundamental de los alum-

nos.
Detecta y examina todo el sistema educativo.

Para saber qué debo hacer.
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LA EVALUACION FORMATIVA

Continua, concreta, progresiva, sucesiva.

Sistematico control de evidencias del rendimien

to académico.

LA EVALUACION SUMATIVA.
ES:

Terminal, total, final, sumaria y de programass -

Promocional.

Hay que aclarar que dentro del proceso de iter-
aprendizaje, maestros y alumnos debemos realizar u=s
na constante evaluacidn a lo largo del proceso den-

tro de una clase (leccidn).

=)

Debemos tener presente que la evaluacidn se --
constituye en la comprobacidn del cumplimiento del-
objetivo en términos como ya mencionamos, medibles-

y observables.

También tomamos en cuenta.

Que la evaluacidn sirve, tanto al profesor co-
mo al estudiante, para gqgue descubran lo positivo y-
lo negativo y de su actuacidn en el proceso de in--

teraprendizaje de un término determinado.
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Al chequear las evaluaciones, creo gue debemos tra-

tar:

autoevaluar el proceso.

comprobar el cumplimilémto de su objetivo.

EN CASO POSITIVO, El1 profesor debera:

- Profundizar sus objetivos.

. Estimularse por su crecimiento profesional.

. Experimemtar nuevos procesos de interaprendizaje.

EN CASO NEGATIVO, El profesor debera:

Revisar sus objetivos.

Analizar la cantidad, calidad y sistematizacidn
de actividades.

Ver si los materiales empleados fueron de los -
necesarios, adecuados y presentados en su debi—.
da oportunidad.

Establecer la relacidn existente entre la evaze
luacidn y el objetivo para deducir s# &sta es -

la adecuada.

Verificar si las experiencias de los alumnos es
tan acordes con el desarrollo programatico.

Revisar si las intrasferencias han sido muy de-
terminantes como para que no se haya prodacido-

una verdadera comf@inicacidn entre maestro y estu
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diantes.

5.7. LAS APTITUDES Y ACTITUDES DEL PROFESOR DE HISTORIA-

GENERAL.

En su oportunidad hemos sefilalado algunas limit

]

taciones respecto a las aptitudes ¥ actitudes del ¢

C

profesor de Historia General, muchas de ellas que -
pueden ser positivas no han salido a flote debido =
al tratamiento limitado de tcdo el proceso de la en
seflanza-aprendizaje por las razones que en au momen

o anotamos.

Lo mds importante ahora es tentar, sugerir o -
reconocer algo gue podemos tomar en cuenta respecto
a este tema, en los términos que nuestra Universi--

dad viene maneéejando.

Dentro de los aspectos correspondientes a las-
aptitudes y habilidades del maestro y gue casl siem
pre acostumbramos tomar en cuenta en nuestras actua
ciones curriculares frente al desarrollo del proce-
so de la ensefianza aprendizaje y gque obviamente ob-
servamos en la ejecucidn de las practicas docentes-

dentro de las clases.
Estos aspectos basicos son:

. El1 espiritu de colaboracidn como maestro.
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. El respeto y los buenos modales con los alumnos.

. La habilidad para interrogar.

. Su habilidad para conducir la clase o mejor el --
pfoceso de interaprendizaje.

. El uso adecuado de la voz en la conduccidn del g=
proceso. |

- La utilizacidén de un lenguaje didactico pedagdgi-
co, claré y compresnsible para el estudiante y --
fundamentalmente.

-+ La claridad en la expdsicidn y ejemplificacién en
relacidn naturalmente de los asuntos o contenidos

cientificos que se tratan en clase.

Por tanto el maestro debe ajustarse al siste-
ma dinamico, motivador, activo y como tal, con el,-

sistema activo debe favorecer:

- el interés.

- la motivacidn.

- la reflexidn.

- la creatividad.

- el gusto y la alegria por el trabajo.
-~ la responsabilidad.

- el aguzar el entendimiento.

Por tanto el profesor fundamentalmente de Estu
dios y Ciencias Sociales,no debe ser el docente ora

dor para un alumno oyente, sino un docente motiva--
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dor para un alumno activo, creador, practico y utix

litario.



+ _ CAPITULO VI

ANALISIS DE LOS TIPOS DE PRUEBAS UTILIZADAS PARA LA EVA-

LUACION DE HISTORIA GENERAL



LUACION DE HISTORIA GENERAL

" Cousinet sabia que el nifio -
es activo y que generalmente
exterioriza su actividad aso
ciandose con los demas nihos

para jugar ".

CONCEPCION S. AMOR.

Preguntamos a las autoridades y profesores lo sigus

guiente:

- En las evaluaciones de Unidades Didacticas de Historia

General, gue tipo de pruebas utilizan sus profesores?.

Para el 12,5% de las autoridades y el 50% de los-
profesores, la evaluacidn se realizan mediante pruebas

objetivas.

Para el 75% y 30% de las autoridades y profesores
de Historia General se evaluan mediante pruebas o items

de ensayo.

Unicamente para el 12,5% y el 20% de los sectores
poblacionales encuestados, del colegio, la evaluacidn-

se realiza en virtud de las pruebas orales.

POr tanto deducimos una verdad incuestionable, esta

importante asignatura de los dos primeros cursos del ci-
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diversificado, se evaluan generalmente mediante prueg
de ensayo y pruebas orales basicamente, resultando -
tanto subjetiva, imprecisa y muy dificiles de obte--

juicios de valor, para sus decisiones.
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EN LAS PRUEBAS DE LAS UNIDADES DIDACTICAS PREDOMINAN LAS

SIGUIENTES.

CUADRO ESTADISTICO N2 %

POBLACION

AUTORIDADES PROFESORES
VARAIBLES £ % £ 2
PRUEBAS OBJETIVAS 1 12.5% > >0%
PRUEBAS DEvENSAYO 6 75% 3 30%
LEECIONES ORALES 1 12.5% 2 20%
T O T Av L . 8 100% 10 100%
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« EN LAS PRUEBAS DE LAS UNIDADES DIDACTICAS BREDOMINAN LAS

SIGUIENTES

. REPRESENTACION GRAFICA N2 3
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ANALISIS DE LA PLANIFICACION DIDACTICA DE HISTORIA GENER

RAL DE CUARTO Y QUINTO CURSO, EN CUANTO CONTENIDOS PRO--

GRAMATICOS

Nos parecidninteresante consultar a las autoridades

académicas_y profesores del colegio "Zoila Ugarte de Lan

divar" sobre:

- S1 los profesores de Historia General toman en cuenta-

en la planificaéi@n didactica de la materia todas las-

unidddes programiticas.

Al respecto manifiestan:

o

El.40% de los profesores de Estudios y Ciencias S
Sociales dicen gque los profesores de Historia General,
toman en cuenta en sus planificaciones todas las Unida
des Didacticas, contenidas en los planes y programas;-
las autoridades administrativas y académicas se abstie
nen de contestar, por lo gue nosotros tomamos.muy en -
cuenta esta actitmdgdgajo el lema debque "el que calla

otorga®.

En cambio que el 75% de las autoridades del Cole-
gio y el 50% de los profesores encuestados, dicen gue-
los profesores, planifican "pocas" unidades didacticas
Nosotros diriamos qgue esta es la verdad, pues efectiva

mente seglin nos manifiiestan ellos al recabar las plani

ficaciones, "no existen,por-que no elaboray'.
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Y, Gnicamente el 25% de las autoridades y el 10% de
los profesores consideran que précticamente'géaplémiﬁm—-

can ninguna unidad didactica.

La conclusidn obvia, que los profesores elaboran al
inicio del afio lectivo la Planificacidn Anual o de Curso
y luego, 1, 2, o 3 unidades de Historia General, para to
do el afio. Es decir los profesores de la mencionada asig
natura del 4to. y 5to.ccurso no toman en cuenta todas s

las unidades didacticas en su planificaciodn.



134

»LOS PROFESORES DE HISTORIA GENERAL TOMAN EN CUENTA EN
LA PLANIFICACION TODAS LAS UNIDADES DIDACTICAS.

‘REPRESENTACION GRAFICA N2 38

1

POBLACION AUTORIDADES PROFESORES
VARIABLES £ % f 3
TODAS LAS UNIDADES DIDAC - - 4 40%
TICAS.
POCAS UNIDADES. 6 75%m 5 50%
NINGUNO. | 2 25% 1 ~ 10%
T O T A L . 8 100% 10 100%
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LOS PROFESORES DE HISTORIA GENERAL TOMAN EN CUENTA
EN LA PLANIFICACION TODAS LAS UNIDADES DIDACTICAS .
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ANALISIS DE LA PLANIFICACION DIDACTICA DE HISTORIA GENE-

RAL, DESDE EL PUNTO BE VISTA DE SU DISENO METODOLOGICO

Las plahmficaciones didécticas de unidades, tienen-
un esguema metodoldgico, que implica una serie de momen-
tos, a saber: Unidad y temasSs objetivos, actividades,.pg
cursos y ekaluacidn; y dentro de las actividades es doné
de consta practicamente todo el proceso metodoldgico en

cuanto desarrollo de la enseflanza-aprendizaje.

De conformidad a lo expuesto y en virtud de las en-
cuestas tenemos que el 25% y el 30% de las autoridades y
profesores si disefian los planes de unidad didéactica de-
la Historia General, de conformidad a las estipulaciones

metodoldgicas correspondientes.

El 37,5% y el 30% de autoridades y profesores dicen
gue la planificacidén de las unidades didacticas no dise-

fian metodoldgicamente en forma correcta.

Y, el 37,5% y el 40% de los dos sectores poblaciona
les encuestados, dicen que las planificaciones didacticas
de Historia General, estén en parte disefiados metodoldgi

camente en forma correcta.

Por tanto_nuestra conclusidn de adumﬂn a las encues
tas realizadas a las observaciones documentales en los -
; pbcos planes que hemos obtenido, es gue las planificacio
nes didacticas en su gran mayorla no estan disefiadas me-
,todologlcamente en forma correcta, debldo entre otras ra

zones, a la improvisacidén, a la falta de control por par
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te de las autoridades académicas del cotégio y por sucss
puesto al desconocimiento de la planificacidn curricular
y de los procesos técnico-metodoldogicos, en definitiva a

la falta de idoneidad profesional.
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REPRESENTACION GRAFICA Ne 9@
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LA PLANIFICACION DE LAS UNIDADES DIDACTICAS ESTAN DISENADAS
METODOLOGICAMENTE EN FORMA CORRECTA.

POBLACION

AUTORIDADES PROFESORES
INDICADORES
£ % £ %
s I 2 25% 3 30%
N O 3 37.5% 3 30%
E N P A R T E . 3 37.5% 4 40%
T 0 T A L 8 100% 8 100%
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LA PLANIFICACION DE LAS UNIDADES DIDACTICAS DEBEN ESTAR
DISENADAS METODOLOGICAMENTE EN FORMA CORRECTA.

REPRESENTACION GRAFICA N& eo:
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ANALISIS DE LA EJECUCION DE LA PLANiFICACION DIDACTICA -

DE HISTORIA GENERAL DE CUARTO Y QUINTO CURSO

De acuerdo a nuestras investigaciones, obtuvimos --
los resultados, los mismos gue consignamos en el cuadro-
estadistico correspondiente y que analizamos a continua-

cidn:

Segin el 12,5% de las autoridades del colegio y el-
10% de los profesores de Sociales, la practica docente =

diaria es coherente con la planificacion.

Para el 12,5% de las autoridades y el 20% de los --
profesores, la practica docente diaria "a veces" se ajus

ta a la planificacidn didéactica

Para la gran mayoria de encuestados, es decir para-
el 75% de las autoridades y el 70% de los profesores di-
cen gue “"nunca" se ajusta a la practica docente diaria a

la planificacidn de las unidades didacticas,.

Concluyendo diriamos que en efecto la practica do-
cente diaria de Historia Geﬁeral en el 4to. y 5to. curso
en la mayoria de los casos no tienen planificacidn didéac
tica previa, por tanto imposible gue exista ajuste y co-
herencia entre esas dos instancias (la planificacidn y -

la ejecucidn del proceso).
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LA PRACTICA DOCENTE DBEARIA SE AJUSTA A LA PLANIFICACION

CUADRO ESTADISTICO N2 1

POBLACION AUTORIDADESS PROFESORES
INDICADORESP
£ % f 3
s I E M P R E 1 12.5% 1 10%
A VEEES 1 12.5% 2 20%
N U N C A 6 75% 7 70%
T O T A L . 8 1008 | 10 100%
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ANALISIS DEL PROCESO METODOLOGICO DE LAS CLASES DE HISTO
RIA GENERAL DEL CUARTO Y QUINTO CURSO DEL COLEGIO "ZOILA

UGARTE DE LANDIVAR"

Consultamos a las autoridades y profesores del Cole
gio si el proceso de desarrollo de las clases de Histo--
ria General tienen todos los momentos metodolégiéos pres
critos por la did&ética?. Sus respuestas fueron tas si--

guientes:

El 12,5% de las autoridades académicas y el 30% de-
los profesores de Estudios y Ciencias Sociales, sostie--
nen gue la ejecucidn de la practica docente "si" tiene -
todos los memgentos metodoldgicos, entendiéndose por ta-
les: las actividades iniciales, el desarrollo del apren-
dizaje y por su puestoola evaluacidn de los objetivos es

pecificos propuestos en la planificacidn correspondiente

Para el 75% y el 50% de autoridades y profesores en
su orden, el proceso de desarrollo del aprendizaje &N@"-
tiene todos los momentos metodoldgicos del interappendi-

zaje,

Para el 12,5% y 20% de los encuestados, autoridades
y profesores en su orden, el desarrollo del aprendizaje-
diario llevado a cabo por los profesores de Historia Ge-

neral, en "parte" tienen los momentos metodoldgicos.
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La conclusidn es por demas evidente, las clases de-
Historia General tienen en forma parcial, los momentos -
metodol@gicos del proceso; pues en una clase se inicia -
con exploracién»de la ciase anterior, en muy poéas opor-
tunidades se realiza la motiwacidn inicial, nunca se 1lle
va a cabo el desarrollo de las actividades de elabora --
cidén del aprendizaje siguiendo todos los momentos O fa--
ses del método que utilizan, lo propio ocurre con las --
técnicas de enseflanza-aprendizaje; muy pocas veces se --
lleva a cabo el refuerzo y la fijacidn del aprendizaje,-
casi nunca se evalfian las clases de Historia, al término

de las mismas.
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‘EE PROCESO DE DESARROLLO DE LAS CLASES TIENEN TODOS Sus -

MOMENTOS METODOLOGICOS.

CUADRO ESTADISTICO Ne 42

POBLACION AUTORIDADES .PROFESORES
INDICADORES
f $ f $
S I 1 12.5% 3 308
N o 6 75% 5 50%
E N P A R T E 1 12.5% 2 20%
T O T A L . 8 100% 10 100%
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EL PROCESO DE LAS CLASES TIENEN TODOS SUS MOMENTOS METODO-
LOGICOS. ‘ )

REPRESENTACION GRAFICA Ne 424
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ANALISIS DE LA FRECUENCIA DE LAS EVALUACIONES DE HISTO--

RIA GENERAL

El 10% de los profesores_manifiestan gue realizan -
la evaluacion fermativa relaciohada con la materia, al -

finalizar el tema de la clase, lcos alumnos y profesores-

©

se abstienen de pronunciarse por esta alternativa.

Los profesores de Historia realizan la evaluacidn -
al finalizar la unidad didactica, manifiestan el 12,5% =
de las autoridades, el 20% de los profesores y el 14,5%-

de los alumnes.

La evaluacidn de la asignatura es mensual sostienen
del 70% al 75% de la poblacidn encuestada y gue obviamen
te corresponden a los tres sectores peblacionales que --

cistematicamente venimos mencionando.

E1:12,¢

de las autoridades y =1 13,5% de los alum-

nos afirman gue la evaluacion de la materia es bimensual

De estas afirmaciones y por supuesto del conocimien
to que personalmante LEnemos neschkros por Cconocer muy de
cerca esta rzalidad, 14 evaluacidn gue les profesores --
realizan sobre el tratamiento de la materia es "mcnéual"
y para fines exclusivos de emitir una caliéicacjén-de -

coHhumputs, dz2 conformidad a Reyglamento.
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AAPBRTE DE LA EVALUACION TRIMESTRAL LOS PROFESORES REALIZAN .
OTRA EVALUACION.

CUADRO ESTADISTICO N 4%

POBLACION AUTORIDADES | PROFESORES ALUMNOS.

1A
EVALUACION

SE REALIZA. £ % £ s | £ 3
AL FINALIZAR EL | __ | __ 1 | 108 | —— | —
TEMA.

AL FINALIZAR 1A l 12.5% 2 20% 18 14.4%

UNIDAD. *
EVALUACION

MENSUAL 6 75% 7 | 70% 75 72.1%
EVALUACION

BIMENSUAL 1 [12.5% | —- | -- 14 | 13.5%

T O T A L 8 |1008 | 10 |100% | 104 | 100%
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Z.2 ACPARTE DE LA EVALUACION TRIMESTRAL
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ANALISIS DEL TRATAMIENTO DIDACTICO PEDAGOGICO DE LA HIS-

TORIA GENERAL EN EL COLEGIO

como es de dominic de todos autoridades, profesores
y alumncs scbre las limitaciones didactico-pedagbgicas -
en =] tratamiento de la Historia “General, consultamos a
varios sectores educativos del colegio, sobre las razo--
nes o factores para gue esto ocurra; pronunciamiento gue

analizamos a continuatidn.

El .mal trato dididctico de la materia se debe a la -
falta de planificacidn correcta y oprtuna, nos dicen el-

le las autoridades acad2micas del establecimiento, -

n

25%

{

el 20% de los profesores el 14,4% de los alumnos.

Uno de los factores que definitivamente viene inci-

jiendo en este problema es el desconocimiente del proce-

so metodoldgico, naturalmente por parte del profescr de-
la materia, nos dicen autoridades, profescres vy astudian

tes, pronunciamiento que estd entre el 28% y el 37,5%.

‘g1 mal trate de la materia, seg
de los encuestadces, eon su oradn autoridades, profesores-

y alumnos, se debe a la falta da preparacidn cientifica.

Otra de las constituys la falta de material

~

didactico, sehalan ¢l 10% y ol 12,2% de maestros y alum-

nes.
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FL MAL TRATO DIDACTICO PEDAGOGICO QUE SE DA A LA ASIGNATURA

SE DEBE BASICAMNETE A LOS SIGUIENTES FACTORES :

@UADRO ESTADISTICO N2 %

POBLACION AUTORIDADES | PROFESORES | ALUMNOS
VARIABLE £ % £ % £ 3
FALTA DE PLANIFICEE o e o
ey ‘ 2 258 | 2 203 | 15 (14.28%
DESCONOCIMIENTO —-

METODOLOGICO. 3 37.5% | 3 303 | 30 |28.8%
FALTA DE PREPARA--

CIENTIFICA 2 25% | 3 308 | 28 [26.9%
FALTA DE MATERIAL

DIDACTICO. - - 1 10% | 07 | 6.7%
NEGLIGENCIA DEL —— .

PROFESOR. 1 12.52 | 1 105 | 20 {19.2%
T OTA AL . 8 1003 10 | 1003 | 104 |100%
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EL MAL TRATO PIDACTICO QUE SE DA A LA ASIGNATURA SE DEBE BASICAMENTE A LOS SIGUIENTES

FACTORES.
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ANALISIS SOBRE PROPUESTAS PARA MEJORAR EL TRATAMIENTO DE
LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA HISTORIA GENERAL PARA EL-

CICLO DIVERSIFICADO

El 20% de los profesores y el 10,6% de los alumnos-
creen gue para mejorar el tratamiento de la enseflanza-a-
prendizaje de la Historia se reguiere basicamente el ti-

tulo y la especialidad de Sociales.

La experiencia es fundamental, dicen todos los sect
tores poblacionales de nuestra investigacién y que ae u-
na u otra manera estan involucrados el el hacer docente,
los encuestados gue eestan con esta respuesta, flikcgua-

entre el 12,5% y el 20%.

Para mejorar el tratamiento de la ensefianza-aprendi
zaje de la materia en particular y de las ciencias socia
les en general se requiere: déminio del contenido cienti
fico, preparacidén y actuwalizacidn profesional dentro del
drea y naturalmente disponer de una variedad de material
didactco, es el qriterio de los interrogados, cuyps por-
centajes promediales de respuesta, estdn por el orden de

el 30%.

De manera que la conclusidn gue dedicimos es de que
el tratamiento didctico de la Historia General, de los -
Estudios y lassCiencias Sociales depende absolutamente -

decla idoneidad profesional de sus maestros, condicidn -
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gue reguiere basicamente de profesionalizaciéﬁ a nivel u
niversitario, con su respectiva especialidad, pero ademas
experiencia y capacitacidn como actualizacidn permenente,
en aspectos curriculares relacionados con el area. Hasta
donde conocemos laAinStitucién,nésotros consideramos que
la situacién pedagdgica gque venimos tratando ycque es --
muy deficitaria se puededir mejorando, paulatamente, ini
ciando coh una accidn administrativa y académica fundamen
tal, cudl es,,el de distribuir adecuadamente el trabajo-
y la carga horaria a los maestros en funcidén de una se--
rie de condiciones gque son de dominio de las autoridades
para por otra parte aprovechar racionalmente y del modo-
mas eficiente posible, los recursés humanos con gue caen

ta la institucion.

De este estudio analitico se desprende que se acep-

tan a nuestras hipdtesis en el sentido de que:

- E1 deficiente proceso didactco-pedagdgico en la ense--
‘flanza-aprendizaje de la Historia General en el codégio
tiene relacidn evidentemente con la falta de idoneidad -
profesional de sus maestros, incidencia gque considera-

mos muy significativa.

- Las autoridades, y mas sectores poblacionales involu-
crados en el tema que investigamos manifiestan que los
profesores no planifican y ejecutan correctamente la -

practica docente diaria debido a la falta de prepara -
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cidn y capacidad académica pero también debido a su ne

glicencia y guemeimportismo frente a la catedra.-



PARA MEJORAR EL TRATAMIENTO DE LA ENSENANZA-APREN]
DE LOS ESTUDIOS SOCIALES SE REQUIERE BASICAMENTE

CUADRO ESTADISTICO Ne 45

POBLACION
AUTORIDADES PROFESORES ALUMNOS
VARIABLES f 2 £ g £ 2
EL TIULO Y LA _— S 2 208 | 11 [10.6%
ESPECIALIDAD
LA EXPERIENCIA .
DOCENTE \ 1 12.5% | 2 203 | 15 |14.5%
DOMINIO DEL CONTE--
NIDO CIENTIFICO. 2 25% 2 208 | 20 [19.2%
PREPARACION Y ACTUA
LIZACION DIDAC-PEDAY} 4 50% 4 40% 30 28.8%
DISPONEN DE VARIEDAI :
DE MATERIAL DIDAC-—- 1 12.5% - - 28 26.9%
TICO. )
T O T A L .
' 8 100% 10 100% [ 104 |[100%
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PARA MEJORAR EL TARTAMIENTO DE LA ENSENANZA APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIOS SOCIALES

REQUIERE BASICAMENTE :
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CONCLUSIONES

La cuidadosa investigacidn bibliografica, documen--

y de campo, no ha permitido inferir las siguientes, -

Lt conclusiones:

4 l.-

Configurar un marco tedrico conceptual sobre el tra-
tamiento didactico-pedagdgico de la Historia General
para el ciclo diversificado en sus eursos correspon-
dientes. Marco tedrico cientifico gue enfoca los si-
guténtes aspectos: conceptos fundamentales de la His
toria, funcidn educadofa deisu ensefianza, ideas regu
ladoras y basicamente consideraciohes didacticas en-

el manejo de esta materia.

El personal docente de nivel medio del Colegio "Zoi-
la Ugarte de Landivar", no es precisamente el mas i-
ddheo para el desempeﬁo de sus funciones, debido a -
razones fundamentales; no tienen en la gran mayorpa-
titulo docenteza nivel universitario, no tienen la -
especialidad requerida para el ejercicio de la cate-
dra, no tienen la necesatia experiencia en el manejo
de la materia y no tienen cursos de capacitacidn y -

actuacidon didactico-pedagdgica.

Tampoco existe idoneidad en los profesores de Estusg-
dios sociales, por las mismas razones anotadas en re

lacidn con el personal docente de toda la institucidn.
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Los instrumentos curriculares fundamentales gque in--
tervienen en el proceso didéctico—pedagégico: planes
anuales de la asignatura, planes didacticos de unidad
e instrumentos de evaluacidn de los temas de ciase y
de las unidades didacticas, adolecen de graves y -~
grandes fallas estructurales, metodoldgicas y conte-

nidos.

Existen grandes incoherencias entre los diferentes -
momentos o fases del proceso de la enseﬁaﬁza—aprendi
zaje de la Historia General, entre los objetivos y -
los contenidos e incluso con la evaluaciéh, gncohe--
rencias e ineficiencias emtre los métodos, las técni
cas y los recursos didacticos que se planifican y --
los gue realmente se ejecutan en la practica docente

diaria.

Con la falta de planificacidn de las unidades didac-
ticas donde deben necesariamente estar kos temas de-
clase, es muy dificil discriminar muchos momentos de.
el proceso de la ejecucidn de la clase, puesto gque -
en el desarrolloc del proceso no se avisoran: los ob-
jetivos, la clase anterior, la motivacidn mnicial, -
las actividades correspondientes a la elaboracidn --
del conocimiento.entre otros aspectesafundamentales-

del proceso.
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Los recursos didacticos practiacmente exclusivos
de la planificacidén y de la ejecucidén de la cla-
se, constituyen: el libro del autor Emilio Estra
da, qgue en calidad de "texto oficial” se viene u

tilizando con tcdos los cursos.

De las diferentes observaciones realizadas y cu-
yos datos estan consignados en las fichas que ar
nexamos a nuestra tesis pudimos concluir afirman-’

o

do que:

Practicamente no existe sintesis, fijacidn y -

refuerzo del aprendizaje.

- No se utiliza la pizarra y cuandd lo hacen, es

te uso no es correcto.
- No existe interaccidn entre maestros y alumnos

- Diriamos gue las aptitudes y las actitudes de-
los maestros son muy limitadas, pues debido a-
sus modestisimas planificacioenes y ejecuciones
de las clases, es muy dificil advertir, las --

mencionadas condiciones.

- No existe evaluacidn de cldase o en los pocos -
Y

casos gue se dan,ésta es oral.

- Las técnicas usadas son: la verbalista y la --
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del dictado.

El deficiente proceso didactico-pedagdgico en la en-
seflanza-aprendizaje de la Historia General en el Co-
legio tiene relécién evidentemente con la falta de 1
doneidad profesional de sus profesores, incidencia -

gue es por su puesto muy significativa.

Ia poblacidn involucrada en la investigacidn: autori
dades y profesores coinciden en admitir gque la plani
ficacidén, la ejecucidn y la evaluacidn de las claées
son didacticamente incorrectas, debido a la falta‘de
preparacidn, capacitacidn y actualizacidn pedagdgica
y metodoldgica; pero también debido a la falta de ma
terial didactico en sus claseé, asi mismo el guemeim

portismo y negligencia de sassprofesores.
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RECOMENDACIONES

A continuacidn y como resultado de nuestra investiga

cidén y obviamente en virtud de las conclusiones sehala--

das, presemtamos algunas recomendaciones:

Que por su gran importancia, se difunda los resulta-
dos de la investigacidén bibliografica, documental y-
de campo, entre las autoridades administrativas, aca
démicas y profesores del colegio "Zoila Ugarte de --

Landivar".

Que se difunda entre los profesores.en general y par
ticularmente entre los profesores de Estudios y Cien
cias Sociales, con sentido tedrico practico los as--
pectos conceptuales fundamentales en torno al contex
to curricular de la planificacidn, métodos, técnicas
ejecucidn y evaluacidn del proceso del intéraprendi—

zaje de la Historia General.

El colegio debe orgahizar y ejecutar programas curri
culares de actualizacidn técnico-pedagdgico gque tome
en cuenta los aspectos mads fundamentales, a saber:

- La planificacidn anual, de asignatura o de curso.

- La planificacidén de la Unidad Didactica.

- El estudio de los métodos fundamentales y sus pro-

cesos correspondientes: bisicamente los métodos ge

nerales, el inductivo-deductivo y los métodos espe



ciales de los Estudios y las Ciencias Sociales.

El conocimiento tedrico.practico de las técnicas =
de la ensenianza, del aprendizaje concretamente so-

bre este tema, las técnicas de estudio.

E1 proceso didécﬁico pedagdgico de la ejecucidn de
la planificacién, mediante las cuales y gracias a-
a las clases demostrativas, se desarrollan habili-
‘dades y destrezas en las actividades explorativas-
de la clase anterior, cdmo hacer la motivacidn ini -
cial, la enunciacidn del tema de clase, cdmo lle--
var a cabo las actividades compatibles con‘el pro-
ceso metodoldgico de la evaluacidn de conocimien--
tos, que iniciando con la observacidn, concluyan -

con la aplicacidn y demostracidn del conocimiento.

Proponer mancomunadamente en virtud de las bases -
tedricas y de la experiencia docente, un gran lis-
tado de actividades validas pedagbgicamente para -

- la sintesis, fijacidn y refuerzo de la- clase.

Aprovechar de circulares, folletos reuniones, seml
narios talleres para un conocimiento teérico~préc;
tico de lo mas fundamental de la evaluacidn: con--
cepto cientifico y filosdfico, clases de evalua --
'cidn, de pruebas, eléboracién, aplicacidn, oportu-
nidades de hacerlo, al término de un tema, de una-
unidad, mensual, trimestral,y anual; revisidn, co-

rreccidon, calificacidn, difusidn o comunicacidn de
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los resultados, toma de decisiones y la retroali--
mentacidn de todo el proceso, obviamente en uno O-

muchos momentos que lo requieren.

Que los organismos y el personal corresponddiente del

colegio, ;oriente y asesore oportunamente en la co --
rrecta utilizacidén del tiempo libre de los estudian-
tes, mediante la utilizacidn de técnicas de estudio,
de trabajo, de descanso, de la realidad de deportes,
de actividades practicas y artisticas y una serie de
compromisos sociales y culturales dentro y fuera del

codegio, dentro y fuera de la casa (hogar).

Los profesores de Historia particularmente, pero los
de Estudios y Ciencias Sociales en general, organigs
zar y mantener vigente en el colegio y el hogar un -

Rincdn de Ciencias Sociales.
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UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA

UNIVERSIDAD ABIERTA

FACULTAD DE CLENCIAS DE LA EDUCACION

ENCUESTA PARA AUTORIDADES DEL COLEGIO "ZOILA UGARTE DE

LANDIVAR"

TEMA: " ANALISIS DIDACTICO-PEDAGOGICO DEL PROCESO DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA HiSTORIA GENERAL,
EN‘EL PRIMERO Y SEGUNDO CURSO DEL CICLO DIVER
SIFICADO DEL COLEGIO NACIONAL "ZOILA UGARTE
DE LANDIVAR" DE LA CIUDAﬁ DE SANTA ROSA, DU-

RANTE EL ANO LECTICO: 1992 - 1993".

OBJETIVO: Conocer los aspectos fundamentales, relaciona
dos con la planificacidn, la practica docente
y la evaluacidn de la Historia General.

DATOS INFORMATIVOS:

ENCUESTADO: . vcvvvesascoasnassccossnssossssasassasnssncassoss

ENCUESTADOR: . c e e v e ecnvessn ceesecesasscaccacnn cecercescen
LUGAR Y FECHA: . ... cveeeeceeectonscnnscsacsancnansscaes coease
INSTRUCCIONES: -

A continuacidn le adjuntamos una serie de interrogantes-
gue de acuerdo con su opinidn deben ser contestadas. Le

encarecemos precisidon y claridad en cada una de las TeS~



pruebas, marcando con una (x) dentro del paréntesis res-
pectivo; las respuestas abiertas respdndalas en forma

concreta en el espacio previsto.

CUESTIONES:

1. En las evaluaciones de las Unidades Didacticas de His

toria General, gqué tipo de prueba wutilizan los

profesores?

- Pruebas objetivas ¢ )
- Pruebas orales ¢ )
- Pruebas de ensayo ()

2. Los profesores de Historia General toman en cuenta en

la planificacidn todas las unidades didacticas.

- () Todas las unidades didacticas
- () Pocas unidades

- () Ninguno

3. En la planificacidn de las Unidades Didacticas estan-
mpauni :

disefiadas metodoldgicamente en forma correcta?

- Si «

- En parte (

I~



0
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4. ﬂa practica docente diaria se ajusta ala planifica -

cidn?
( ) Siempre.
( ) A veces

) Nunca.

5. El proceso didaetico de las clases de Historia, tiene

6.

s e

todos sus momentos metodoldgicos?

) Si
) No

) En parte

Con qué frecuencia se realiza la evaluacidon de la ma

teria?.

Al finalizarilaic¢lasel: .losz(m ),

Al finalizar la Unidad Didactica. ( )
Mensualmente. ( . )

Bimensualmente. ( )

Qué tipo de pruebas predominan en las evaluaciones--

de las Unidades Didacticas

( ) Falta de una planificacidn adecuada.
K ) Desconocimiento metodoldgico.
( ) Falta de preparacidn cientifica.

( ) Falta de Material didactico.



) Negligencia del profesor.

GRACIAS POR SU COLABORA__

CION..
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Asoce Clase 42 D 2h | 22 h|Prof.Cufa
27 Tomaselli Moreno Inge Civll Prof. ®sica [Profesor Bfsica ' oy VLl oy ofs b
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Ffsica 52 CD 4l 2he/p|4 .
Ffsica 48 DEF (| 2 b ¢/p|b22 b
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Jesis aria ,.~ |4Asoc. Clase- 1% G 2h 22 h | Prof. Gufe
30 Campuzano Castro, Prof.EdePrim ‘rofesor Profesor Bst. Socizles 29 1 S h e/n :
3 TTuno Migael - Inspector
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Milady Asoc. Clase |22 D 2 h/p 22 h | Prof. Gufa
34 Garcfa Pineda, B. CCo EEs ) Profesora Profesora EsteSociales 3R DEFG She/p|{ 20k
1 Bolivia Isabel )
; | _ i e ? R ) ! I
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-35 | Boldin Izquierdoy —-—— . BeCCeEBa Inspefrofeson Prof. Inspector|BsteSociales - 2 G- 5h- - 5 h'{ Inspector
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' Gaids TIovestigacidn |48 GEI - | 1B o/
Histedel Bcuador| 68 DE 3|4 b 2/p| 21 h
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%ﬁ'éLg?Q%ar“Ln:f <o E;F o §( Bofp| 2l
47 | Garclia Pardo, Clara Lcdae Sociologia Profesora Frofesora Histe.General 5% ABCD 2hc/p
;. Luz Hist.Universal | 5% EF 4hc/p| 16 b |M.ConseDiz
42 | Rufz Visquez, Leticia| Prof.Ed.Mdiaj Literatura Profesora Inse.Profesora |Hist.General 52 EF 2hc/p
3 del Rocfo Probl.Filoséfic | 62 ABC 2 h c/p | 10 b |Inspector;
43 | Barzola Castro, Abogado Prof.Ciencia| Profesor Geograffa Econ. | 42ABCDEFGy| 2 b c/p
1 Alcides Roberto " Sociales Cfvica Gaﬁ.m. 9 2hp 95
Asoc.Clase 62 E Al2n/p |21 b | ProfeGul
T : i |
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44| Pizarro Zifiiga,  [Be Industrial| _ - _ | Profesora. . |Linsp.Profesor . PBiologla Gral.. |52 AB - |2 h c/p-|--
Carmen Marla ) T eo Jiem e . - —...| ProbleFiloséfic|62 DB - 2hc/p | 8 h | Inspectora
45 Ollague Cérdova, Ledae Administrac. | ProfeBstudios|Profesora - ~ | Geogr.Econdmica 52ABCDEF ‘2| 2'h ¢/p
Marfa Anxiliadora Sociales Geog.Eumana 62 DE  f {4 hc/fp
Asoc.Clase 52 F ih 21 h | Prof.Gufa
46 Jaramillo, BEdda Ledae Sociologfa . | Prof.Ciencias|Profesora Sociologfa 42 GEI ., |2h ¢/p )
_Guitermina Sociales Sociologfa 52 EF @l2h c/p
Sociologia 62 DE «{2h c/p
GeogeHumana, 52 EF <{4hec/p | 22h
47 Guandn Carridn, Ledo. Administraci8hProf.Comercio| Profesor Economia 42 1 2h
Manuel Alberto y administrace investigacidn 4% ABCDEF [1h o/p
investigacidn [5% ABCDEF |1 & ¢/p
L3zica Biica |48 4B 3E ¢/p
Asoc. Clase 40 T 2h 22 b | Prof. Gufa
48 Flores Sédnchesz, Psic.Clinico Prof.Orientac{Prof.Orientador | Psic.General 52 CBEF 2hec/p
_ José Abddn ~ Vocacional Vocacional Psic.Social 62 DB 2k o/p | 42 b |Orient.Voca
49 Pesantes Idrovo, Ledo. Sociologfa Ins.Profesor |{Inse Profesor Historia
Eliodoro Marfa Cien.Sociales Universal 42 G E 3h¢/p 6 h | Inspector.
50 | Ramén Ifiiguez, Fanny|Lcdo.CCeEE. Psic.Educace | Prof.Orientad|Orientadora Ciclo Bésico
' - Elizabeth Vocacional |Vocacional
51 Jaramillo Jaramillo |Prof.Ed.Mdia Pedagogfa Insp.hofesoz@. Inse Prof. Hist.Universal {42 I 3h c/p
Isaurina Corina - Hist.L{mites 62 EF 2hc/p| T7Th |Inspectora
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| Victoria
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, Franciso Santiago Asoc.Clase 12 D 2h 22 b
} 56 | Romero Orellana, Doctor QuimeIndus. Prof.cc.; - Profesoxr Cienc.Naturales {12 EFGH 5 h ¢/p
' Carlos Enrique Asoc.Clase 19 H 2h 22 h | Prof.Cufa
' 57 | Andrade Chica, Ingeniero Agrdnomo Profesor Profesor Cienc.Naturges {22 ABC 5h c/p
José Abelardo Cienc.Naturales |32 A 5h c¢/p
Asoc.Clase 2 C 2h 22 b | Prof.Guia
56 | Quizhpe Suqulla.nda, Be CCeEB,. {Profesora Profesora Cienc.Narurales |24 DEFG 5h c/p
f Ulga VMaria Asoc. Clase 22 G 2 b 22 b | Prof.Cufa
59 | Arcaya Olaya, Rita B.HH. M. Profesora Profesora CienceNaturales |32 BCDE 5Shc/p| 20h
; Celina
' 60 | Campuzano Castro, Doctora Qufmica y  |Profesora frofesora Quimica 52 CD 6 h C/p
Lucfa Hip#tia del R. Farmacia Laboratorio 52 CD 2dc/p
Quimica 62 A 2h c/p
i L Asoc.Clase 52 C 1h 19 h | Prof.Gufa
e i s — : S - et P . ! L JEp—
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I LA HIFICACTION DI DACT I CA A H_U A Lo

Te= DATOS INFORMATIVOS:
1.1 #Wombre del FPlantel: Z0ILA UGARTE D@ LANDIVAR

1.2 Lugar : Santa Rosa

1.3 Curso : 1 SEGUNDO tgm y npw,

1.4 Ciclo : DIVARSIFICADO Espec.,
1.5 Ndmero de Alumnos :

1.6 Area : CIWNCIAS SOCIALES

1.7 HMateria : HISTORIA UNIVERSAL

1.5 Frofesora : Leda. CLARA GARCIA PARDO

1992~ 93

1.9 Afio lectivo:
e~ OBJETIVOS: _
Al finalizar el curso los alumnos serin capaces de:

2.1 Comprender el aporte gue dieron los inventos, para la realizacién

Mo
i

de los grandes descubrimientos geograficos y el desarrollo cien-
tffico y tecnolébgico.

2.2 Conocer las vrincipales obras del arte renacentista, sus repre-

. sentantes y la proyeccidén en la vida cultural de la colonia es-
paniola.

2.5 Apreciar las consecuencias de la Reforma en las nuevas orienta-
clohes que tomd el Cristianismo, a partie de la REdad Moderna.

2.4 Evaluar la influencia de la Revolucidn Francesa en la Indepen-
dencie Americana,

2.5 Interpretar las concepciones econbmicas y las condiciones que -
determinaron el desarrollo industrial en Buropa y la nueva es-
tructura socio-econdmica del siglo XIX.

/,é-'2.6 Comentar criticamente los problemas contempordneos que mls inci-
dencias tienen en nuestra realidad socio-polftica.

Z.= CALCULO DEL TIZMFO: 30 semanas ror L periodos semanalies.120 pverfodos.
o= LITULOS Dt LAS UHIDADES..
g o1 DIAGHOSTICO y mivelacidn de conocimientos 5 periodos
Le2 Intreduccibn a la dad Moderna. 10 "
4% TL Renacimiento. ' 12
Loty La Reforma. 12 "
he> La Contrarreforma. 3 "
.6 La Lucha por laisgeomonia luropea. (KO
Lhe? Crisis del Absolutismo. 12 "
.3 Independencia de las Kstados Unidos. 8 "
4e9 introduccidén a la Zdad Contempordnea. 6 "
ha10 La Revolucidn Francesa. 15 "

4e11 Epoca Napolednics.
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a2 Di.fusibn de las 1ldeas republicanas ¥ socialstas. 5 perfodos

L.15% Las Guerras Mundiales. 12 "

5.- CONTENIDOS: .
5,1 Preliminares. Fruebas de Diagndstico ¥ Wivelacidén de conocimine.
5,2 Dindmica de grupo.
5.2 Introduccidn a la idad Moderna.
5,2.1 Ubicacibn cronolbgica.
5e242 Surgimiento de la Edad ioderna&.
5.2.3% Gaandes Acontecimientos de la Idad Moderna.
5.2.4 Los Inventos:pélvora,brﬁjula,papel y la imprenta.

e

yiajes Y Descubrimientos eogréficor.

I
i

"

5.%.1 B1 puwscubrim.ento de América.
5.%.,2 Otros DescubrimientOS.
) Consecuencias de los descubrimientos geogféficos:Cientificos,
tconbmicos ¥y politicos.Andlisis critico.
B EL Renacimiento.Generalidades.
Selbol BL Bumanismo.Origen ¥ Di fusion.
S5elre2 ElRenacimiento‘italiano.hos Grandes Maestros del Arte:Leonar-

\J?

do da Vinci,Miguel Angel, Rafael ¥ Ticiano.
Selpe s 8L Renacimiento en Espaﬁa.Represemtantes importantes.
Helroly K1 Denacimientc en otros palses europgos.
La Reforma. '
5.1 Causas:Religiosas,Politicas y Ecocdmicas.
5.2 vartin Lutero,Juan Calvino, Enrique YI1I. Su influencia en el

\Ji
\Ji

5.
5
lMedio Cristiano.
5.6 La Contrarreforma.
5.6.1 Causarprincipal.
6.2 Ignacio de Loyola. La Compafifa de Jesls.
5.6.3 Los Jesuitas en América.
6.4 ©1 Concilio de Trento.
Eonl 5 . . . 2 PR R oo
.05 La Inqulslclun.nna11¢ls critico.

.7 Lucha vor la Hegemonfa Luropea.

\5

5.7.1 Lspaiia ¥ el panorama europeo & nediados del siglo XVL.
5.7.1.1 Carlos V y Felipe LI. 7l siglo de Oro en Espahia.

5,7.2 Francia. '

5,7.2.1 Luls XIII.

5.7.2.2 Luis XIV. Bl siglo de Oro.

tnglaterra.

5,7.%.1 Lsabel I. Los cambios econdmicos.

5.7.%.2 Cronwell. la Revolucidén Inglesa
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5.8 Crisis del Absolutismo.

5.5.1 Concepciones filosbficas del siglo XVIII.Los Enciclopedis-
tas. '
.8.2 Manifestaciones del pehsamiento rolitico.
5 Los Avances cientificos.

5.8.4 El Despotismo Ilustrado.
5.9 lndependencia de las Zstados Unidos.

b.9.1 Causas de la Independencia.

5.92.2 Fersonajes y Hechos importantes.

5.9.3 Declaracibén de la Independencia y su repercusidn en América

.10Introduccidén a la Zdad Contemporénea.
5.10.1 Ubicacién Cronolégica.
2411 La Revolucidn Francesa.
2.11.1 Causas econdmicas, polfticas y sociales.
5.11.2 Los Estados generales.,
5.11.3 La Asamblea Nacional Constituyente,
5.11.4 La Toma de la Bastilla.
2.11.5 Declaracién de los Derechos del Hombre y del Ciudadano.
5.11.5 La Primera Constitucidn.
5+11.8 Repercusidén de la Revolucibén Francesa en América.
5.12 Epoca Napolebnica.
S.12.1 Biograffa de Wavolebdn Bonaparte.
5.18.2 Invasién a lispaha.Consecuencias en América.
5.13Difusién de las Ideas Republicanas y Socialistas.
5.13.1 Z1 Capitalismo y el Proletariado.
Se13.2 Bl problema social y la legislacidn obrera.
S«13.3 E1l Socialismo Cientffico. Carlos Marx.
Y« 14La Primera Guerra Mundial.
21441 Causas Importantes.
5.14.2 Sintesis de la Guerra.
Selh.3 La Revolucibn Rusa. Uct. 1917.Causas y Consecuencias.
S5.14.4 Lenin. Lider de la Revolucidn Rusa.
5.14.5 Consecuencias: Zcondmicas,roliticas y Sociales.
5.15 La Segunda Guerra Mundial.
5.15.1 Antecedentes,
5.15.2 Causas Principales:
5.15.2.1 El Fascismo. Origen y expansidn.
5.15.8.2 Sintesis de la Guerra.
5.15.2.3% Consecuencias:Politicas, iconimicas y Sociales.
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K 6.~ KECURS0S DIDACTICOS.
6.1 Bibliografia:
Del Frofesor
SEIGNOBOS, CHARLES Historia Universal ilustrada, tomos II,III,
y LV, Edic.Argentina SRL,Buenos Aires, 1977
SECCO ELLAURI,Oscar Los Tiempos Modernos v Contemnporaneos,dit.
Kapelusz,Buenos Aires, 1978.

BROM, Juan EsBozo de Historia Universal,Edit.Grijalbo,
México, 1981,
MILLAN,José R. compendio de Historia Universal,=zdit.Kape-

LUSZ,Buenos Aires, 1965,

0:¥1Z,Marcelo Conflictos del Mundo Contemporineo, lgit. -
Universitaria, fuito, 1978,

RUSENTAL,M. y1UIN,P Diccionario Filosbfico Marxista, ldiciones
Anauta,Transcripcidén de la edicién 1940,

AKGHIMUS Historia Universal,Ediciones Lumarso,Guaya-
quil, 1980.
MENDOZA,Luis Anibal Crisis FPolitica Econdmica y_Social del Mundo

Contemporéneo, Impresos lueva Luz,Guayaquil,
1280,

Del Alumno.,

SECCO, ELLAURIL ,,Uscar Los Tiempos Hodernos v Contemporineos.
MILLAN,José Compendio_de Illistoria Universal.
Revigtas,psriédicas,poligrafiados,carpetas, nojas du papel,mapas,

graficos,etc.

‘Yo~ DESCHIPCIUN DIl PROCESO DIDACTICO.{

7.1 Avocacidn y/o Motivacidn.
/.2 bxelicacidn tedrica. Anotaciones importantes en la pizarra.
/7«3 Adstraccidn del Conocimiento.
7.4 Generalidades.

Conclusidn del Conocimiento. .
7.6 Preguntas y repreguntas.
7«7 Interpretacidn de lecturas.
7.8 An&lisis critico. _
7.9 Reslmenes (Orales y/o escritos.
7410 Realizacidn de cuestionarios.
7+11 Cuadros Sindpticos.
7.12 BExposicidén Oral de trabajos escritos.(investigacidén en equipo)

/413 Consultas de temas especificos.

7+l Revisidn de los trabajos.
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83 o~ EVALUACION

a1 Lecciones Orales y escritas.

Ye2 Trabajos de Avlicacién,

8.3 ieslmenes de 1ag clases,

8.4 Pruedas escritag,

55 Revisién,correccién Y calificacibn ge trabajos.

846 Exposicidn Oral de trabajos en grupo.

3.7 Debates sobre temas de actualidad,
Qe= UBSER VACTUNES,

Santa Rosa, 20 o tayo g 1992

i

: }Ol Ea arte ds Lt

LR ZLUis Albhey. Romén
- VICER E(:':"()!Q
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PLAN DIDACTICO AWVUAL

/.

1 DATOS INFORMATIVOS:

11 Nomkre del plantel 3 Zoila Ugarte de Landiva®:

1,2 TUbicacidnt? Santa Rosa, EL Oro

1.3 Curso? : Cuarto

1e4  Paralelos 3§ ' G-H~-T

1.5 Nimero de alumnos:

1.6 Asignatura: Historia Universal y del Ecuador

1.7  Arcat CC. SS. . :

1.8 Nombre del profesor: Ledo. Eliodoro Pesdntez I. CorinNA 7ARNINLLY
1.9  Afio Lectivo @ 1992 ~1993 |

2e OBJET IVOS GENERALES

Al témino del perfodo lectivo aspiramos a que el alumno sea capaz det

2.1 Conocer las carqcterfsticas fundamentales del proceso evolutivo de la espg
cie hw;a,na, en hase a los Pestos arquelbgicos conocidos.

2.2 Analizar y valorar los aportes culturales positivos de las diferentes cul-
turas de la antigledad que han tenido incidencia en el desarrollo de la ci
vilizacién hunana. _

2.,3. ldentificar y clasificar las civilizaciones antiguas en dreas geogrdficas
de acuerdo al grado cultural alcanzado.

2.4 Valorar la importancia de la escritura como aporte cultural en el desenvol
vimiento de la humanidad a través de las diferentes etaras de la historia.

2.5. Relacionar, conparar y valorar los diferentes acontecimientos universales
con los de nuestro pafs.

2.6, Analizar y valorar la importancia del descubrimiento de América al conmeng

rar el presente afio los quinientos afios de este acontecimiento histdrico.

3e CALCULO DEL TIRIFO

Horas semanales $ 3

3.2 Clases liquidas 3X 30 = 90

SELECCC ION DE UNIDADES DIDACTICAS Y DISTRIBUCION DEL TTH{IFO

451 General idades 12 clases




4-2
443

4a4
4.5
446
447

4.8
4.9

5e

Ul BR U1 5 Ut
. . . . *
AN W e W

N

B R BN BN
. °
W W W

~

. . . L
N -
.

*

WO N oy o

M

(_7{'@[’ (hecer. . . es oy vidn ?

s

Iy

8

La Prehistoria - 14 clases

Edad Antigua:

China. India y Egipto » 20 clases
La Mescpotamia .- 12 clases
Los Hebreos , Fenicia ' 10 clases
Los Medos y Persas 8 clases
Blad Media:

El Imperio Bizantino 6 clases
El Imperio Carolingio .-~ ‘ 4 clases
Las Cruzadas vy fomacidén de Nacionalidades 4 clases
CONTENIDOS

FRIMERA UWIDAD DIDACT ICA: GENERALIDADES

Contenido cientf{fico de la Historia. Su importancis, . Historig Pragmdtica
’ » N ‘

¥y @enética.

Diferencia entre log conceptos civilizacidén ¥y cultura

Divisién de la Historia ¥ sus caracterfsticas generales

Fuentes y Ciencias auxiliares de la Historia.

SEGUNDA UNIDAD D.U)ACT ICA: LA FREHMISTORIA

La aparicién del hombre en relacidn a las eras geoldgicas

Fésiles. prehistbricos de la evolucidn de la especie humana Yy conparacién
con los de América y Ecuador.

Los nrogresos del Faleolftico. Instrumental de piedra y hueso. El fuego.
La Revolucibn del Neolftico. Domesticacién de an‘males, cultivo de 1a tie~
rra, alfarerfa, primeros tejidos. Invencidn de la RUEDA.

La Edad de los metales; desarrollo de la econonia, invencidén de la escritu

ra y comienzo de la Historia. Andlisis ¥y criterio

A}

TERCERA UNIDAD DIDACTICA: LA EDAD ANT IGuA

La China

Hedid Geogrdfico.

Sintesis de la evolucidn nistérica

Ideas religiosas v moralese. Lao Tsé, Confucio y Mencio

Tnventos y progrescs de 1a China: Andlisis y Ctiterio

La India

HMedio Geogrdfico

Sintesis de su evolucidn histdérica
ldeas religiosas y morales: Vedismo, Brahamanismo. Budismo ¥y su influencia
en la organizacidn pol ftica soc ial, cyltural v econdmicsa

T M OIS G AL AR S nt o 1 e w150 S s TUTORIA LY ST et e s raar e

2

o




54510,
543471,
5.3.12.
5.3413
5.3 14
5¢3415

5edo
504.-1 .
504. 2.

50443
5edette
5.4.5.
5¢5e
5¢5e7s
5542,
5543
5.544.

5.6
5.6074
5.6.‘2.

57626
DeTe5e
SeTelle
5.8
581
5.8.2.
58430
54844
DeBe50
50846
5847
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El arte? Aporte cientifico

Eginto
Hedio Georrdfico. Bl Nilo y su importancia

Perfodos de desarrollo de la civilizacidn egmipcia y sus caracterfsticas
La religidn egipciae. Principales Dioses. Leyenda de Osiris

Cultura, arte, escritura jeroglifica.

CUART'A UNIDAD DIDACTICA: IA MESOPOPAMIA

Medio Geogrifico. La importancia de los rfos Tigris y Bufrates.

Periodos de desarrollo de la cvilizacidn de los pueblos de la Mesopo—
tamia y sus caracteristicas.

Babilonia y el C8digo de Hamurabi. Andlisis criftico

Asiriat Religidn, organizacidn mibar y su influencia en el Medio Oriente.

Aporte cultural de estos pueblos. Ciencia, arte y escritura.

QUINTA UNIDAD DIDACTICA: LOS HEBREOS

Medio geogrdfico, origen del pueblo hebreo.
Organizacibn polftica social? Patriarcas, reves, jheces
El Cismae. Andlisis critico.

La religibn hebrea, su importancia.

Fenicia

Hedio geogridfico y su influencia

Exransidn Polftica y econdnicat Colonias, factorias, industrias v comer—
cio . Cartago y su importancia

El alfabeto y su trascendencia culturall.
SEXTA UHIDAD DIDACTICA:  LOS MEDOS Y PERSAS

Medio geogrdfico. Origen de estos pueblos
El Inperio Persa y expansidn polftica? Ciro y Dario
Organizacién del Imperio. Legislacidén

Zoroastro y sus tradiciones Zend Avesta

SEFT TMA UWIDAD DIDACT ICA: LA EDAD MEDIA

La Edad Media ¢ Visidn panordmica

Principales reinos bdrbaros y su conversidn al cristianismo
Ek-ﬁnperiq Bizant ino

Marco Geogrdfico

Organizacién social y golftica del Imperios Caracteristicaé
El Emperador Justiniano. Obra politiva y militar.

Kl Arte Bizantino y su influencia




569
5-9-1
50»902
5e9e¢30

5494

5.10
51041
51042
5611
S5el%e1

L 5.11426

5.11/3

' 5.12.%

5012‘2.

7.

Lectura y andlisis de artfculos de revistas, periddicos.

8e

9.

f
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OCTAVA UNIDAD DIDACIICA: EL DMPERIO CAROLINGIO

Reino de los Francos? Caracteristicas

Carlo Magno! Organizacién administrativa del Imperio

La escuela, las letras y las artes en la &poca de Carlo Magno.

La desaparicifn del Imperio Franco. El reparto de Verdin. Invasiones

normandas.

WOVENA UNIDAD DIDACTICA: LAS CRUZADAS -

Causas religiosas, sociales, econfmicas y poditicas
Origen y desarrollo de las Cruzadas. Consecuencias
Fomacidn de nacionalidades

La Carta Magna. Antecedentds y consecuencias

Los capetos y el absolutismo

Bspafiat Los reyes catblicos y la unificacidn espafiola
La Caida de Congtantinopla

Causas y consecuencias.

RECURSOS AUXILTARES

Se ubilizardn maras, revistas, textos, folletos, peribdicos, material
audiovigual y todo lo relacionado con la commemoracidén del Quinto Centena~

rio del Descubrimiento de América.

DESCRIPCICN DEL FROCESO DIDACT IO

Ubicacidn en el maypa de los pueblos estudiados

Elahoracidn de cuadros s nérticos
ObserWacidn de grdficos y grad®ados relacionados con los temas propuestos

Andlisis de noticias relacionadas c'n hechos importantes para la humanidad

EVALUAC IOH

La evaluacidén se hard por medio de lecciones orales y escritas, trabkajos
de consulta, priacticos y exposiciones de temas frente a los compafleros.

Pruebas orales y escritas.
BIBLIOGRATJA
BLLAURT SECCO La Antigliedad y la -Edad Media

ARGOS ., ENCICLOPEDIA THIATICA Higtoria Universal
Se podrd consultar cualquier otro libro referente a la materia.

Icdo. Eliodoro Pesidntez I.
PROFESOR . .. . ...




Fis

. I
J/{g‘s Checer. . . eslo vida 1 ¥
_'\

NOT'A:

g R el AL 2 1S A0 e

5

Quiero dejar constancia de que el rresente afio lectivo, en lo que
respecta a las clases de Historia Universal en los paralelos a mi car—
go serdn hastante irregulares debido a la mala elaboracién del horario,
pues teniendo ademds de profesor las funciones de Inspector de Curso,
se me pone con el un paralelo las primeras horas y con el otro las dl-
timas, siendo en este lapso las que mds utiliza inspeccién tara el res-—
pectivo controls. Por este motivo pido de la manera mds cordial se dig—

ne arreglar esta situacién andmalae.

Santa Rosa, Mayo de 1992
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lcdo Luic A berto Romén A,
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NQIERE 8L i
CUESO: CUimTo
NUMERO DE ALUMNGS

NOIERE DEL RE=50R: |

TEL; Col.. Nae. Zoils Usaxbe de

Ledo.” Bl i'odbxe Pegdter F ~ Corins, Jaramillo

BNETACS TR B e
HUTIGCIS DICTIEA pon i

Tedivar . . ASTSATURLS | Historia Gajpapaay del Reuadod
IBECULIAD: ¢, SCIE wme IE LA WTD 4 . P Y 4ol Touadoz |
. TITULC DX T4 Uy IDAD:

5! E-F-¢,

480 TIV0: 1992 - 1993 ) PIRIPO D2 DUDACIGN: Degge 11 Maye Hasta: 5 Junio
- emEIves b CaTRImES B - .4 FECUESCS DIDACT 008 | |marmcia

l~Valorar el verdaderc con- |
5' tenido cientffico de la

~Diferenciar 1og conceptos
| civilizacibn y cidturs.

-~ Beconocer los 1fmites de
| las edades histéricas con |
! acontecimientog ¥ fechas, f
mordiales y Secundariag

| -de la Historia,
~Ennumerar y sefizlap el prin
| cipal campo de estudio de |
{ las Ciencias Luxil8ares
. de la Historia

[
|
!
?

i
i
:
‘
'
;
i
.
i
H
§

oria, I ,
! ‘Diferenciz entre los conceptos

i

H

1

i=Reconocer lag fuentes pri~ 1‘ .

— _ L
ORSERVAC TGS :

‘echa de entregas

Contenido cien'l:ﬁ‘ico de la H:Ls-{ s sz .
toria. Su importancis, | Erposicitn oral.

Andl isis erftico ¥ razonado Hpleo dd Magpas

. Gua,d ros Sindptico
Restmenes orales ¥ escritos. | § Sindpticos

as fechas f Recortes de periddice

La evaluacién s
la hard en Base ¢
lécciones orales

civilizacién y cultura,.
Importancia del estudio de Hig~

toriz, ' Reconocimiento de 1 _ [ ¥ de los respect:
La divisién de 1a Historia y I ¥ hechos histéricos que sirven ﬁ:eviitas, ete. | vos restmenes a1
las caracteristicas generales | de 1imite a las diferentes : : :
. . ! i i ; t final del capftwl
Puentes Frimordiales y secunda~| Edades de 1a Historia : . ' Lt
rias de la Higstoria ) ; estudiado.
: i :
Ciencias auxilisres de la Hig=. r
toris ‘ |
!f
]
i
i
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| e e (g YN SR
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teds (yis Alberto Roman A,

VICERRECTOR _.g
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PLANT FICACION DIDACYIICA AMUAL

THPOLMATIVOS

GgLEGIO i A nyoila Ugarte de Landivar®

Y eoe dotcacipy: PBoviie i s

KT Tfnusa o,
et "/bli

CUI\)SQ Pa\n, o/u ;Q‘ '\\‘-,uint() ]

PARALELOS upn oy It gpclales

Gele v Guibio
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'
e FR f’ .
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EE R Bpda. Leticia tufz V.

ilistoria CGeneral

PHOFESORA
AHO LECTIVO 199215935
SECCION . Y Matugina
64fx““&( 25 gé/)(iﬁf/fiaﬂﬁﬁf

inaligar los princivios filosbficos ¥ puliticos que impul
sarcn la Revolucidn Francesa y la influencia de ésta en

o S N . . N . . - -5 .. .
1ds movimientos independientes de América y del Ecuador,

J/Edentificar y analizar los hechos sobresalicntes de la §&

poca republicana gue han originadv la estructura ¢conbigi-
ca y soclo-politica de nuestrc palse

Juzgar la forma de goblerno absolutista en Europa y su I'g
percusidn en la organizaciln aduinistrativa de las colo=
nias en américa,

CALCULO DEIL TLIEMPO

26 sewmanas al aiio X 2 horas = fﬂ3¢$eriod05
5 gemanas ai aio ¥ ¢ horas = ~ 10 (dedicadas a exiwmcnes Y

yacaciones)

JUR—— ,
6o perfodos

3 gemanas de lapievistos que

hY

cquivalen sl 10% ¥ & horas -6 nerfados
Total disponible 56 perfodns u horas clase a

dictarse durante el aiio,

ORGANT ZACICH D2 LAS UNIDADES Y DISIRIBUCTON bl TIEMPO

UNT
Lol
l‘ 02
La3e=

Laloo

.
o™=

]i‘.{:)t"
/-4.6.-

[I-.'?l"

DADIES TTEMPG

w1} kenaciaieato 5 horas
La Feforma £ horas
0] Abeoluti sao 11 horas

la Revolucidn Francesa y ou proyeccidn-
socio-prnlitica 10 horas
Vormacién del Tstado Ecuatorianc y la &

poca de afirmacién pacional - 7 boras
Corriente conservadora y libertad en lu :
vida republicana de 1860 a 1820 6 heras
Guerras v movimientos revolucionarios - r
del siglo #X y sus repercusiones en ¢l
Ecuaador

e
(e

horas

horag

\J
Oy

TOTAL

5e= COHTENIDOS

5.:[.."‘

El Renmaciwmiento
5.1.1.- Causas y caracteristicas 1 horu
S.1.2,~ La cultura renacentista. Obras-

importantes en: arquitectura, -

pintura, escultura y literatura i hora



e

5.,1.,%., La cultura colonial en el Ecuador
5ele%e.1ls La influencia del arte rena-

centista en nuestro medio 1 hora
5.1.%3.2. Las artes a través de la "Eg
cuela Quitefia",.- Gbras y 1¢
presentantes principales 1 hora
5,1.3.3%, Personajes notables de la CQ
lonia: Fray Caspar de Villa-
roel, Padre Juan de Velasco,
Pedro Vicente Maldonado, Lu
genio de Santa Cruz y Espe jo,
José Mejla Lequerica 4 horas
e oepisimasanrmins
B Thoras
5.,2. La Refoima ,
S5.2.1a Causas y caracterfisticas generales 1 hora
5,2.8. Lutero, Calvino y Fnrique VIII: Su ideolo-
ila ¢ influencia en el mundo c¢rigtiano .-
Conclusiones 2 horas
5.2+%5. La contrarcforna: Tgnacio de Loyola y la
Compaiila de Jecgls.— Sus proyeccicnes en 4
pErica 1 hora
C.lehe L dzlesla en 1o Pregidencis de quitor Pro
piedadss agrarias, inquisicibn, accibn wi
sionsra v obra educativa.- Garacteristicas
priuncipales ¢ horas
6 horas
5,%, Bl Absclulisuo _
5.3%e ke Gengralliuaues 1 hora
5.8.2. Bl abgolutisuo en Lapafia 1 hora
5 %aels Monargquia de Carlos V y Felipe 171:
sus caracterfsticas adainistrativas 1 hora
. 5.%.2.2, Felipe 11 y la Creacibn de la Real-
Audiencia de Quito.- Anflizis del
conteniao doe la Cédula Real de 1563
y sus consecuenclas e horas
5. 5edy 5, Urganizaciln soclals {astas ¥y cla-
ses sociales on Ja Lolonia 1. hora
5 heleie DCarrollo ccondinlis: Froducceidn, in
dustirias ¥ comercio ' 1 hora
5e5.8e5e Institucicues y formas de cxplota -
cidn de nucstro eboripgein.~ sn&lisis-
cidftico 1 hora
He030 Wl abgsolatisno ¢n faglabella
5.5.3.1. ITsahel T, su gobiernc y Dy
presvs alcanzadus en su éco
ca , - 1 hora
5.%,%,2. La Revolucidn de 1638 y la
dictadura militar de Oilves-
rio Cronwel.- Caracteristi-
cas del parlamentarismo 1
glés Z horas
‘ ' | , 11 Toras
5.4, La Revolucibn Francesa y su proyeccibén socio~polfti
ca
5.54.1. Antecedentes: econbmicos, soclales, politi -
cos e ideolbgicos 1 hora

5.4.2. Sintesis del proceso revolucionario.- Obra -



5'60

SelteDe {nfluencia de 1a Pevolucibén Francesa en la
emancipacién de la pregidencia de Quito .
Eugenio de Santa Cruz ¥ Espejo ¥y su Tdeoly

gla politica

Seltelie Personalidad de Wapolebdn Honapalte=
y su obra

5.4.5. Causas internas ¢ jnfluencias exwbel
nag para la independenci.a quiteda

S.lie6. EL 10 de Agosto de 1809

Selia'le La Tndependencia de Guayaquil

5.heBe La csipana 1ibertadora hagha =1 24
de Hayo de 18z2

Formacibn del Estado Feuatoriano y 1a Epoca de &

firmacibn nacional

5.,5.1, Proceso de apexitn del feuador 2 la aran -
Coloambia

509080 factores disolyentes de 1a Gran Colombia

BeDeda vormacibn del Vetado Reaatoriauno: Ta Cong-
£itneibén de L8350

SeHulbta Parfndn FlLoreano: hspectos positivos ¥ DE
gativos

5eHeDa Vicente ocafuerte y su obra culiuladl

5.5.6. Epoca warclsta: Causas, grincipales politl
cas y perfcdos dz gobleino.- W1 General JQ
o& Morfa Urhine y lac reformas sociales o=
An&lisis critice '

2 horas
1 hora
1 hora
1 hora
1 hora

1 hora

~I0 horas

|-
b

hora

hora
hora

=

hora

nora
hora

N

2 horas

Cormientas consgrvadora ¥ Tiveral en la videw e

publicena d« 1350 a 1520 -

Hebale garcia Moreno y su obra adainistrativa ¥
) materisl

5,6.2, Juan Hontalvo ia oposicidi a lus dictady
_ ras

5.6, 5. nul nro e sisno Como etapa dz transicibn: &g
' pectos DOgllivos ¥ negalivos N

Sabielia Postulaces doe la tavolucidn jawaral e -

18G5, sndlidals Cetlico

5.0.5. wloy At1aro ¥ su obra watad

al, cuitural -

y soclal.- Otras aduinlsbraclones Tibera -

lesn de csbe Gpuca
Seliabs 12 educacién Jeice on ¢l Beuador y 84 VL
sl -

.

Gueirons y owevislenbog revolacionarioas Jdel S 240
¥oOoous repelcusioncs < el Feouador ]
5¢'lels Antecedentes ¥ causas de la primera guella
mundial.~ Sintesis de su desarrollo
Belelle Consecuencias econbmicas, polfiticas ¥ 50
cizles de ld primera guerra pundial -
S5.7¢%e L& Revolucibn lusa: Tranaforiaciones socia
les.~ Su trascendencia -

7 horas

1 hoie
1 hora
1 hora

1 hora

1 hora

-y

i hora

g e st

G horas

1 hora
1 hora

1 hora



e

5¢7ele HEDEYCUE siones de estos acontecimientos en

¢l Bcuador 1 hora
5,7.4eLle Origen del moviniento obrero, el

15 de Noviembre de 1622 1 hora
50l e lhele Revolucién Juliana, las obras sg

ciales de Isidro hAyoru 1 hora
S5e7elieBe Gvbjurnou civiles v militares de

esta época 1 hora

5,7 e lie Legls slacidn social de la adud nig
tracibn del Generul Enrfguez. Ga
1llo . _ 1 hora

o TP AL o AP ALY

8 horas

6. MATEKIAL DILACTLCO

- Mapas

- LAminas

- Poligrafiadou
- Textos

D o= DESCRT PCTO L LT KISy _
vttodos: inductivo-Deductivo
&, wNVALLATTOH
w Trabajos de davestigacion
w Lecclongs Craasds
- Lecolones cacritas
- Aportes
- Pruebas tiimestrales

Atemtam*nfe

' - e
i

H \'\‘
s

-~ t\-j‘) '('~ \-\

mm‘zw:wuu& mmur'
tedo Luis Alherto Romin A,
VICERRECTOR ‘.




5O
PLAH DIE LA PRIMERA UNIDAD PINACTICA ~

N

1., DATOS INFORMATIVOS 4
1.1. Asignatura Historia Generul
1.2. Curso Juinto FISO ¥ QUIBIO
3z, 7{tulo de la Unidad El Renaciwmiento
. Nfmero de clases 6 horas
.5. Fecha de iniciacidn 11 de mayo de 1992
1.6, Hombre de la prefegora hpda. feticlia del Rocio
¥ j5d! 20 WTH ey oy
A1 ..WQ« \ 0}\‘ M euf “ tufz Vasquez
2., OBJETIVOS )
Fyplicada y estudiada la presente unidad, los alummos estarén
en condiciones de&d
w o~ Bxplicar las razouts por lag culles decae el interés c¢n lo-
ultraterreno y crece el interés en el hombre.

14 AN

e

~ Por qub se oasa de¢ la verdad rovelada a través de la fe Irg
ligiocoa a la verdad razcnada poy la investipgacibn y la cien
cla. :
~ Por qub se zvoluclian do Ya chediencia abscluba a la antori
- dud hacia el individualisino tibre.
- Por gué de ia temitics unclusivanenta reliplosa se cambia «
. 1o wundano y a o sccial en el plano de la pintura y la eg
cultura, en la aue eventualmente aparecen figutas desnuaas-
// que aran cendenadas en el arte medieval.
] - Cudles fucron lasz caunas Jue hWigieron aparecer un tiwe de
: “arcuitectura difercate,

! - Podrfin asf miswo razonar ias que peraiten en lo  cog
/ cermientc a la literatura, aapliar temas dzl pundo y criti-
/ cas sociules desplazando & la Titeratura apolopéiicd.

- Podedn cxplicar a qué sc debe el aprreciwtieonto de un nuevo-
idesl de conducta humana y o se tionde al fortaleciwiento de
la burpue Lo, op detrimento de la nobleza feudal,

5. CONTERIDCS ¥E Lo VT oAD

7,1, El Repnacimicontc: causas, coracterdsticas, precursores

A
\ %.2. E1l THamanieno, sereralidades, trascendencia, representan-
\\ . tc 3.
e 5% 1A cultura renacentisba, Tepregenialites, obras LRportan-

Falrer PEUSCLAJES importantes de le Colenia: weny Cagpar de Villa
l"';’

cen en cuttura coloniael en g1 mouador.
)
nte llaldonado, -

rroel, Padre Juan de Velasco, Pedro Vic
Eugenlo Espejo, José Me jla Lequerica,

ly. ACTIVIDADES

L1, Definir o gue oo gntiende por Apoca ancderna
L.2. Explicar las caracterfisticas de Lu époce modernd

l,+3, Definir suscintamente 1o gue es ¢l Fenacimiento

o)y Elaborar un cuadro ginépticc haclendo constar las causas
del Renacimiento

L.5. Bxplicar las caracteristicas del Renaciwmiento

4.6, Culles son lags obhras ¥ fipuras nis dmpcrtantes de la Cul
tura Kenacentista : -

7. Lesumir brevemente la cultura colonial en el Ecuador

L.8. Desarrollar los rasgos mis sobresalientes de los persong
jes mbs importantes de la Colonia. ‘ -



- len

5, KECURSOS PINACTLCOS
1étodos: Tnductivo=oeductivo .
péoenicas: ULE C(de]én, Ai&logos inberropatorio, conferenclas

MATELLAL didfctico: Carteles, LAminas, poligrafladois; toxto pula,
pizarrdn, tizae

6. BIBLIOCHAXLA
pAki BY ALUMIG:
ALEOREOY i puel grellona, ¢l Cabulliero del Aug
Z (¢] It e
Si,G LU0 . 21 uvijote de 1), Dorado.

Tintordas gencral, V. Curs

AGYY ‘LE”J\ PIALTA
i . ',, :ﬂ.?.tfjﬂnl.

B i3

l;HL ISFIERARE SiLe Avsonautas dn LA Selva
PARD BT, PROPIESOY

AUTRADE MARLE, juclano de Julic, sBdit, Lus

oc:uu-noooaconooooouoca.us.oaoo
-ouwunaoraeoooeaoonaooaanoooaoa
o.eu-nb»nnmn’atnu-na»n.nu‘.ucoua

..l.lD.UC..QI"GOC.UOOQO'GGG!.C

bl.......t.BO..

N ATEA [
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PLAN DE LA SEGUNDA UNIDAD DIDLCTICA j

DATOS INFOEMATIVOS

1.1, Agignatura Wistoria General
1.,2. Curso Quinto @180 y QUIBLO
1.3, Titulo de la Unidad 1.a Reforua

1.0, Himerc de claves Iy horas
1.5. Fecha de iniciacidn 25 de mayo de 1992
1.6. Hombre de la profesora ipda. Leticia del Rocio

sulz VAsqueds

O Bt |Jrl.l ‘]U:S

137 p(lﬁ,hu vy sotudioda la sepunda und dad Aidbaelicas 1o alumnos
estarbn cn capacidad de:

- Bxplicar las causis Y caracterfgticas cencrales de la Reforuni.
- healizar una sintesls biografica aes Lotero, Calvino ¥ Enrique
yiil, re csalbandec 1os3 rasgus whs uunfca"LLsuueb de cada uno de

fll.();)c
- Cufles fuciim lag uu]Lu\.L‘luuCl ag ds la Reforma,

un JApliuxr lag proyssclonés J congecasnelag A2 1a wkeforma en Ané
rica.

C&ﬁﬂﬂ%ﬁﬂﬁhﬁﬁﬁmm

1. Oaracterfsticas ¥ congas de la Reroraa.

2. Lutero, Calvino, sgnrique VIIT. Su ideologla e infiuencla en

el mundu criastians. (onctubLuncu.

HeHe Lt Contrarreiolma; ignac¢o Ge Loyula y 1a companfa de Jesls,
g proyeccioncs on sinbrica.

Aalie La lgldSla en la presidencia de aito. LuiuJululuﬂg accibn -
migionera, obra educativa, caracteitsticas getelales,

L ie £ Que se denomine Heiormi.

l“oLl'. \/Ll(‘.\_bu oot ]Uu an b\/bc\-dll"\ll) de 1a f(}f."il"ﬂ‘;{,

Lieba Martin Lutero. kasgos mas sobresalientes.

L lye Juan Calvino. Periil b¢ug¢«f¢co.

LY, Bnriane ViiL. caprecterfsticas shn nobtobles &8 cute monarca -
‘ ingilse.

heGo “dSblier Pas ConsLCusnelas it

Lie'le Culldeis B0 Las coractorfstices

.";»‘»8» /)ll‘ i La Gonty aPTeiuime.

L9 Cudlbu gon las proyecciones de 1la Contraryeioluma en pmérica.

-

do 1o Reforma,
A Lushurso.

RECURSOS DIDACTICOS

Mbtodos: IndnctivnnDeﬂuctivﬁ

HLCNTCAES: Conrereinclas, interrogatorio, ALELG L0

Material Did&ctico: carteles, Lhulnas, poligrafiados, texto de
consulta, pizarrdil, tiza. '

BIBLIOGRAFIA
PARA B ALUMHO

.QROW,WJuan Historia Universal
ELLAURI, Secco Los tlempos modernos y con-

I o i te nqx)lqn 15 e
MARINEZ BSIRADA, Ale jandro vigtoria ”everai. Ve CUrso.



- -

PARA EL PROFESOR

MARBAN, F. - Istoria Moderna y Contempo
rénea.
1BANEZ, José afntesis de Historia Moder-
. na y Contemporinea.
" KAPELUSZ, Edit. Edades Moderna Y Contempori
nea.

ROSSELLE Fistoria de l& Humanidad,
AGOSTINI, Franco y 0tros gl Mundo de la Historia.

- -y

7o OBSERVACIONES
.Q._’lb."tb..‘..l.l!.Oloolti.ol........"..‘.fl.&&.............
..I.‘ll‘.iﬂﬂlﬂu.".’.ﬂ.I'ﬂ"f.‘..0.".U‘.PQODOQQQOBOOODCGUQ«QDD..

....,".....‘.'-‘.P“""Ql'O‘....O‘..0...P..."’Q"O‘.&.O....‘OQQ..IO

..OIOQ,I'O.....'....’..I..'Q....'.._’..'..."'.............'....

L,;»c-tvnvqu-aovuo«co.o-o-ng

BL DIMECTGR DREL ARIA

o]
i'll"".a!

Lh PROFESUGA

Col. teni—-Zol 3{!9_.‘lez‘landivar" ‘
tcdo Luis Alberto.Roman A, _‘,:“'-"f

VICERRECTOR
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PLAN DE LA TERCERA UNIDAD DIDACTICA
1. DATOS INFORMATIVOS
1.1. Asignatura Historia General
1.2, Curso Quinto QUIBIO ¥y FISO
1.%, TLtulo de la Unidad E1l Absolutiseno
1.4, Namero de clases . & horas
1.5. Fecha de Iniciacibn 8bde junio de 1992
1.6. Nombre de la profesora Leticia del Rocfo Rufz Vas-

ques

2. OBJETIVOS
Explicada ¥ estudiada la tercer unidad didbctica, los alumnos €8
tarén en capacidad de:

-

e

Desarrollar un resuaen acerca del absolutismo en Lspana.
Explicar el concepto de absolutisino.

Explicar los rasgos mbs sobresallentes de 1las monarqulas de

- Carlos V y Felipe Il.

$t

Tiegeflar la organizacidn politica de carlos V en las colonias &
i

e
el

mex

CANASe

‘Explicar las causas Y caracterfcticas de 1a Creaci6n de la Keal

Audiencia de Quito por parte de Felipe L1

Anallizar el conterido de la Cédula noal de 1%H% y sus consecuen
clag.

Explicar Llas caracterfsticas del sbeolutlono administrativo en.
la Real Audiencia de Juito.

Explicar las causas gque originaron 1os levantamientos populares
como el de Las Alcabalas y Estancos. :

Explicar la organizasion gocial do la Colonia.

Tlaborar uw cuadro sindptico Jel desarrollo econdmico de la Cg
lonia en lo concerniente & produceiln, industrias y comercio.

kealizar un anflisis critico acerca de la forua de explotacibn-
de nuestro aborigen.

Resumir suscintamente el absolutismo €n Inglaterra.

Establecer las caracteristicas mbh= sobreselientes durante el
reinado de Isabel T, : .

Establecer 1as coracteriaticas do la wevolucidn de 1688, las -
causas y consecuencias de la dictadura militar de Oiiverio Crom
well. ~ : '
Establecer las caractarfsticas dal parlamentarismn inglés.
Establecer las caracteristicas generales dol poder absolutista-
de Luis XIV en Francia,

Explicar quién incidié en la formacidn del Estado Nacional en
Francia.

3, CONTENIDOS DE LA UNIDAD

3
2.
3

S

1. Generalidades.

2. E1 Absolutismo en Espaid.

3, Monarguias de carlos V y Felipe II: sus caracteristicas admi
nistrativas.

., Felipe II y la creacibn de la Real Audiencia de Quito. An&li
gis de la Cédula Real de 1563% y sus congecuencias. -



5.

6.

3,5, bl Absolutismo administrativo en la Presidencia de Quito.
" Jos levantamientos populares: Alcabalas y Estancoss
2460 Organi.zacién social en 1a Colonia: castas y clases soclia-

lese.

Z.7. La economia colonial: agricultura, ganaderia, industrias,
comercio, instituciones ¥y formas de explotacibén de nues -
tro aboripgen, AnAlisis critico.

ACTIVIDADES

Lole A qué se llama absolutismo.

.2, Principales aonarcas absolutistas: rasgos nhs sobresalien

Ctes y perfil biogréfico de Carles V y PFelipe 11 (Espafia),
Tuis 2TV (Francia); Enrigue VITT (Inglaterra), rTederico -
Gwillermo {(Frusia) y Pedro 1y (atalina IT (Rusia).

h.%. Bxplicar los virreinatos evictentes en las ccleaias ameri.
canase ‘

L.y, Explicar las caracteristicas de la creacibén de la Real Au
diencia de Quito. :

4.5, Establecer las causas negativas del absolutismo adminis -
trativo en 1a Real Audiencia d2 Nuito.

4,6, Fxplicar las causas guae determinaron los levantamientos -
populares on Lo (‘olonia conocidon cumo de Las slcabalas ¥
de Estancos. ‘

4.7. Mediante un cuadro ginbptico, resumir las clases socisies
en la época colonial. '

L,8. ¥n lo soncerniente al desarrollo econdmico de 1a Colonia,
cuil fue el orden cronolbgico de 1as fases quo conforma -
ron al wismo.

h.). Realizar uu andlisis critico de las formas de explotacitn
de ruestros aboilgenes.

4.10. Establecer las caracteristicas del absolutisuo en Inglase

terra.

4,11, Establecer las consecuencias de la Revoluciln de 1688 ¥y

de la aictadura militar de Oliverio Cromwell. '

4112, Desarrollar las caracteristicas del parlamentarismo in -

giés.

4.1%. Expiicar las caracteristicas generales del poder absclu-

tista ae Luis NIV en Fraucia. : :

L1y, Perscnaje mbsn sobresallente en 1a formacién del Estado -
Nacional (Frascia).

RECURSOS DIDACTLCOS
METODOS: Inductiwe-Uueductlvo
PECNICAS: Observacibn, didlogo, interrogatorio, conferencias.

MATERIAL DITACTICO: carteles, laminas, poligrafiados, texto de
consulta, pizarrén, tiza. '

RIBLIOCGRAFIA
PARA EL ALUMNO:

BROW, Juan Wistoriea Univecrsal

ELLAURI, Secco ' Los tiempos modernos Y-
contemporineos.

MARTINEZ ESTRADA, Alejandro uigtoria General, V. Cul

S0 o



PARA EL PROFESOR

MARBAN, Y. . Historia Moderna y Contemporénea.
IBAREZ, José gintesis de listoria Moderna y -
Contemporénes.

KAPELUSZ, Edit. Edades Moderna y Contemporénec.
'ROSELLE Mistoria de la Humand dad.

AGOSTINI, Franco y otros ®J. Mundo de la Historia.
ORSEKRVACIONES
Q...D..Cnti‘lﬂQOIBOOCCQQQOOOO’ACOQAG;-QQOQCOCOQClt..‘.‘o.mbln'l.'...
‘..D...Qﬁ"n"*&’DOQ‘DDOOC.OIGQC'lv".hb“’c.‘bt9..;...050"00.0.0.!!.0

......"t‘.!'!l"ﬁDlll.'00OUOQ'..I.OO....&'QOO1!'0!?'r’(“".'lv‘.ns.'.
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LA PROFESORA DL LA MATERIA EL DYIRSCTOR DEL AREA
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L.0i. Fenl, v Zoi

tedo Luis Abertc/Romén A, 48
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PLAN DE LA CUARTA UNIDAD DIDACTICA

DATOS INFORMATIVOS

Historia General

1.1, Asignatura
1l.2. Curso Quinto FISO y QUIBIO
1.3, Titulo de la Unidad La Revolucibn France
sa vy su proyeccibén -
: Socio~Politica
1.4, NGmero de Clases 6 horas
{1.5. Fecha de iniciacin 6 de julio de 1992
1.6, Nombre de la Profesora Egda., Leticia del Ro
: cfc Ruiz Vésquez
*+OBJETIVOS
+Explicada ¥ sstudiada la cuarta unidad didéctica, los estudliantes

... estarfn en condiciones do:

Discutir acerca de los antecedentes sociales, politicos e ideo=

16gicos de la Revolucifn Irancesa.

Realizar una sintesis del proceso revolucionario.

Explicar las consecuencias de la Revolucidn ¥Franceso.

Digcutir ecerca do la influszncia ds 1n DReveliuwcelbn Prancesa en

L emancipacidn de la Prasidencia de gulto.

Explicar el 1ol nrotagbnico de Rugenio Lspeio en la emancipacibn
de la Pregidencia de Quito. .
Desarrollar el perfil biogr&fico de Napolebn B

y la proyeccién nistbrica de asgla etapa y su repercusi
rica. ,

Desarrollar en formu sintética las causas intemas e influencias
externas para la indepeadencla quilteiia. :

Bonaparte, su obra
én en Amé

Egtahlecer lag consecuencias positivas del 10 de Agosto de 1809.

indicar los personajes mAs sobresalientes y releventes de la In
dependencia de Guayaquil. proyeceidédn histérica de este movimiento
Resaltar las caracteristicas whs sobresalientes de la campaiia 1i

bertadora hasta el 24 de Hayo de 1822,

CCONTENIDCS DE L4 UHNIDAD

1. Antecedentes econdmicos, socialés, politicos e ideoldgicos de
la Revolvcibn Francesa,

2. Sfntepis del procesc revelucionario.

3, Influencia de 1a Fevolucifn Francesa en la emancipacibn de la

Presidencia de Quitc: ¥ugenio de Senta Cruw y Espejo y su i -

deolopgia politica,

3.4, La &poca de Napolebdn Bonaparte. Personalidad de Napolebn  Bo

naparte y sv obra. Proyeccibn histbrica de esta etapa y su re
percusifn en América. -
Causas internas e influencias externes para lua independencia-
qui tefia. .

El 10 de Agosto de 1809 y sus congecuenclas iumediatas

-
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Independencia de Guayaquil. Proyeccifn histbrica.
La caumpafia libertadora hasta el 24 de Mayo de 1822.

v ACTIVIDABES
L.1. Explicar los antecedentes que dieron origen a la Revolucidn -

francesa,

4.2. Realizar una sintesis del proceso revolucionario y obra de la

Revolucibén Francesa.



e

4.3%. Explicar la influencia de la Revolucién Francesa en la Eman
cipaci6n de Quito.
4,4, Influencia de Eugenio Espejo en la emancipacibn quitefia.Bre
. ye sintesis del tema. ,
4,5, Perfil biografico de Napolebn Bonaparte.
4.6, Resumir la obra de Napolebn Bonaparte.
L.7. Explicar brevemente la proyeccibn histérica dc la ctapa na
- polebnica. : : :
L.8. En cuadros sinbpticos, explicar lag causas internas e infly
" enclias externas para la independencia quiteiia,
4.9. Poner de relieve a los personajes nhs notables para la inde
, pendencia de Guayaquil, resumir la proyeccibn histérica de
i este movimicento emancipador.
: 4,10, kesunir los movimientos mbs notables de la campafia emancl-
C padora hasta ¢l 24 de Mayo de 1822 ¥ personajes relevantes
¢ de esta campaiia. ’

. RECURSOS DIDACTICOS

' METODOS: Inductivo-Deductivo

ZTECNICAS: Conferencias, interrogatorio, di&logo, observacién
;MATERIAL DIDACTICO: Carteles, 1&aninas, roligrafiados obra de con-

sulta recomwendzda, pizarrdn, tiza.

 BIRLTOGRAFTA

| PARA EL ALUIMNG:

“BROW, Juan : Historia Universal

ELLAURI, Secco 1.os Tiempos Modernos ¥ Cconteuporé
X "NEB0S5.

:Martinesz Estrada, Alejandro Historia General. V. Curso.

!PARﬁ EL PROFESOL: '
|\ MARDBAN, s Fistoria Moderne Yy Contemporanea.
IBANEZ, José sintesis ds Historiaz HModerna y
b B . , ' Contempordnea.

EKAPELUS@, Bdit. , Edzdes Moderna y Contemporénea,
“ROSSELLIE : Fistoria de la Humanidad. -
5AGOSTINI, Franco y otros ®1 Mundo de la lidstoria.
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