‘ﬁ‘l\‘\: /VI

UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
La Unuversidad Catélica de Loja

AREA SOCIOHUMANISTICA

TITULACION DE LICENCIADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
MENCION LENGUA Y LITERATURA

Comprensidn y motivacion lectoras en los estudiantes y docentes de noveno afio
de educacion basica, en la asignatura de Lengua y Literatura.

Estudio realizado en el centro educativo fiscal Wilhelm-Busch-Gymnasium afio
lectivo 2013-2014.

TRABAJO DE FIN DE TITULACION

AUTORA: Arguello Navarro, Lorena del Pilar

DIRECTOR: Berastegui Wood, Jorge, Dr.

CENTRO UNIVERSITARIO MADRID
2014



Esta version digital, ha sido acreditada bajo la licencia Creative Commons 4.0, CC BY-NY-SA: Reconocimiento-
No comercial-Compartir igual; la cual permite copiar, distribuir y comunicar publicamente la obra, mientras se
reconozca la autoria original, no se utilice con fines comerciales y se permiten obras derivadas, siempre que
mantenga la misma licencia al ser divulgada. http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/deed.es

2017


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/deed.es

APROBACION DEL DIRECTOR DEL TRABAJO DE FIN DE TITULACION

Doctor.

Jorge Berastegui Wood.

DOCENTE DE LA TITULACION

De mi consideracion:

El presente trabajo de fin de titulacién: comprension y motivacion lectora en los estudiantes
de noveno afio de educacion basica, en la asignatura de Lengua y Literatura, estudio en la

institucion educativa fiscal Wilhelm-Busch-Gymnasium ha sido orientado y revisado durante

Su ejecucion, por cuanto se aprueba la presentacion.

Loja, junio de 2014




DECLARACION DE AUTORIA Y CESION DE DERECHOS

Yo, Lorena del Pilar Arglello Navarro, declaro ser autora del presente trabajo de fin de
titulacion: comprensién y motivacion lectoras en los estudiantes de noveno afio de
educacion basica, en la asignatura de Lengua y Literatura, estudio realizado en el centro
educativo fiscal Wilhelm-Busch-Gymnasium, de la Titulacion de Licenciado en Ciencias de la
Educacion, siendo Jorge Berastegui Wood director del presente trabajo; y eximo
expresamente a la Universidad Técnica Particular de Loja y a sus representantes legales de
posibles reclamos o0 acciones legales. Ademas certifico que las ideas, conceptos,
procedimientos y resultados vertidos en el presente trabajo investigativo, son de mi

exclusiva responsabilidad.

Adicionalmente declaro conocer y aceptar la disposicion del Art. 67 del Estatuto Organico de
la Universidad Técnica Particular de Loja que en su parte pertinente textualmente dice:
“Forman parte del patrimonio de la Universidad la propiedad intelectual de investigaciones,
trabajos cientificos o técnicos y tesis de grado que se realicen a través, o con el apoyo

financiero, académico o institucional (operativo) de la Universidad”.

Forttomp

Argulello Navarro Lorena del Pilar
Cédula: 100152984-9



DEDICATORIA

A mis hijos Alexander, Christian y Valentina, que son el motivo y la razén que me ha llevado
a seqguir superandome dia a dia, para alcanzar mis mas apreciados ideales de superacion,
ellos fueron quienes en los momentos mas dificiles me dieron su amor y compresion para
poderlos superar, quiero también dejar a cada uno de ellos una ensefianza que cuando se

quiere alcanzar algo en la vida, no hay tiempo ni obstaculo que lo impida para poderlo
LOGRAR.



AGRADECIMIENTO

Esta tesis, si bien ha requerido de esfuerzo y mucha dedicacién por parte de la
autora y su director de tesis, no hubiese sido posible su finalizacion sin la cooperacién
desinteresada de todas y cada una de las personas que a continuacion citaré y muchas de

las cuales han sido un soporte muy fuerte en momentos de angustia y desesperacion.

Primeramente mi mas sincero agradecimiento al Dr. Jorge Berastegui, director de
mi trabajo, por todos sus comentarios, por contestar a muchas dudas y cuestiones y por
ofrecerme su apoyo en todo momento. Gracias Jorge, por haberme dado las orientaciones
necesarias para abordar este proceso de investigacion, por esperar con paciencia cada

paso y por darme aliento en los momentos mas oportunos.

Quiero agradecer a la Universidad Técnica Particular de Loja por impulsar el
desarrollo de mi formacién profesional, asi como a todos los docentes universitarios que

afio tras afio sembraron ideales y suefios de profesionalizacion y formacion integral.

Mi agradecimiento va dirigido también a todos los alumnos y profesores del colegio
Wilhelm-Busch-Gymnasium en Stadthagen del estado federal de Baja Sajonia que
colaboraron en el cumplimiento de los cuestionarios aplicados, pues sin ellos no habria sido

posible esta tarea.

Igualmente quiero expresar mi agradecimiento de forma muy especial a mi marido y
a mis hijos por la paciencia, comprensién, apoyo en todo momento, por entender mis
ausencias y mis malos momentos durante el tiempo que dur6 este proceso de formacion.
Sin ellos no habria podido llegar a este punto. He necesitado su carifio, comprension y

apoyo incondicinal en unas dosis extraordinariamente elevadas.

Quedo agradecida a mi familia hoy y siempre, porque a pesar de la distancia que
nos separa fisicamente, sé que procuran mi bienestar desde mi pais, Ecuador, y nunca han

dejado de animarme a continuar con mi formacion.

A mis padres, Fausto y Elena, quienes han sabido transmitirme la fortaleza
necesaria para seguir adelante en este proyecto y sin dudar ni un solo momento en mi

capacidad.

Tampoco puedo olvidarme del resto de mi familia, especialmente de mis hermanos

Mauricio y Jacqueline, que siempre estuvieron listos para brindarme toda su ayuda adn



estando a miles de kilbmetros, ahora me toca regresar un poquito de todo lo inmenso que
me han otorgado y este logro quiero compartirlo con ellos.

Por altimo, quisiera dar las gracias a mis amigos y a cada una de las personas que
han confiado siempre en mi, han compartido mis ilusiones y mis inquietudes, y me han
apoyado en los momentos mas duros y dificiles de este proceso. Sus conversaciones, sus
palabras de &nimo, su tiempo, sus abrazos y sonrisas me han alentado en no pocas

ocasiones durante estos meses dificiles y solitarios de redaccién de la tesis.

Gracias a todos y cada uno de ustedes, sin los que hubiera sido imposible llegar a
este momento, al final de esta etapa de profundo aprendizaje en todos los sentidos. Espero

seguir contando con ustedes para siempre. GRACIAS.



INDICE DE CONTENIDOS

CONTENIDOS PAGINA
CARATULA ..ottt ettt e ettt et e e et e et e e st et et eetesteeneetesteateareenens [
(01 =1 23 W] = T07:Y 1 [@ ] F ii
DECLARACION DE AUTORIA Y CESION DE DERECHOS.......ccocoveoveieieeeeeeeee e, iii
DEDICATORIA et e e ettt e e e e e et e e ebb s e e e e e e e e ennbba s iv
AGRADECIMIENTO .ttt e et e et r e e e et e e e e tb e e e e aaaeas \
INDICE DE CONTENIDOS .....ooiiiitiiteiteeee e eee st ee ettt eteateste et e atesteenaesaeseesreaneens Vi
RESUMEN . ..ot e ettt e e et et e e e ettt e e e e et e e e e et e e eenrnaaaees 1
A B S T R A T e et ettt e et et e et et e e e e err e e e era s 2
INTRODUGCCION .......uoiiiiei ittt ettt ettt te et ettt e eteeteeteeseseaestesteereeteeeesteareanens 3
CAPITULO 1. MARCO TEORICO ...ttt ettt 5
I - I T o2 1 U > PP UPPPRTPPPIN 6
1.1.1 Importancia de 1a lECIUIa ...........couviiiii i 7
1.1.2 LOS ProCESOS A€ I@CIUAL. ... .uuuuuiiiiiiiiiiiiiiiii e 8
1.1.3 FASES de [ I@CTUIA .......uuuiiiiiiiiiiii e 10
1.1.4 NiVElES A€ IECTUIA ......uuuuiiiiiiiiiiiiii e 11
R T e T Lo L= [T [ - P 12
1.1.5.1 LECIUrA FAPITA. .. eeeeiieeeiiiiiiieeeee ettt e e e e e e st eeaeeeeaanes 12
1.1.5.2 LeCHUIa @lBNTa.....ceeeeeiiiii ettt 13
1.2, LacCOmMPrenSiOn IECTOTA . .cuuuieiiiiiee ettt a e e 14
1.2.1 Niveles de comprension [ECOra...........uuuuuuuuuuruiiiiiiiiiiiiiiiiiieeiaaaaeeaaaaae 15
1.2.2 Factores que inciden en la comprension lectora..........cccceeeveeeeiiieiiiienneeenn, 16
1.2.3 Medicion de la comprension l€CIOTa. ...........euiieiiiiiiiiiiiiieee e 18

vi



1.2.4 MELA COGMICION ....veiiiiieeeeiiiieee ettt e e ettt e e e e e e e e e e e e e e e e anes 18

1.2.5 Estrategias de comprension [ECtOra............cueeiiiiiiiiiiiiieeeiiiiiiiieee e 19
1.2.5.1 Estrategias previas alaleCtura..........cccceuvvuiiiiiiiiiiiiiiiici e 19
1.2.5.2 Estrategias durante la leCtura .............cooovviiiiiiieieiiiccce e 20
1.2.5.3 Estrategias después de la leCtura...........ccceeiriiiiiiiiiiiiiieieiiiiiieee e 20
1.3, LamotiVaCiOn [ECTOMaA. ..o 21
1.3.1 MOtIVACION INIINSECA ...ttt e e e e 23
1.3.2 MOtIVACION EXIMNSECA .....oiueviiiieieee ettt a e e e e e 23
1.3.3 Lafamilia y [ l@CTUIa .........uuuiiiiiiiiiiiii e 23
1.3.4 Lavida escolar y la le@Ctura ..........cceeeiiieeiiiiiiccee e 24
1.3.5 Problematicas actuales sobre la lectura en la sociedad alemana ............... 25
1.3.6 Razones por las que no se lee en ECUadOr .........cccvvvvviiiiiiiiieeeeceiiiiieee e, 28
CAPITULO 2. METODOLOGIA ......oeoeeeeeeeee et 30
2.1 Contexto INSHIUCIONAL............cooiiiiiiiiiii 31
2.2 MUEStra y PODIACION ........ccoiiiiiiiiii e 32
2.3 PartiCIPANES.......coiiiiiei e e e e e e e e e e e e a e e aaaaaaane 32
2.4 MEtodos, tECNICAS € INSITUMENEOS. ... ccveiiee ettt e et e e e e e e e e eaanas 33
2.4.1 EI MEtOdO AESCIIPLIVO ....veeiiieeeiiiiiiiiiiie ettt e e e e 33
2.4.2 LAS TECNICAS. e eteeeeeieiite ettt e e 33
2.4.3 L8 BNCUEBSEA .....ceeririiis e eee et e et e e e e e e e s e e e e e e e rennn e e e e e e ennne 33
2.5 Disefo y proCedimientOS .........ccouviiiiiiiiiiiiii e 33
P2 ST (=T o1 | ] L PP 35
CAPITULO 3. ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS......coiiiiiiiiinisesisieieeenns 36
3.1 Introduccion general del andliSis.............ccoiiiiiiiiiiiiiiiii e 37
3.1.1 Andlisis de las respuestas de los estudiantes............ccccceevvvvvvvveiiiiiieieeeenn, 37
3.1.2 Andlisis de las respuestas de 10S dOCENtES...........cccvvvvvvviiiiiiiiiiiiiieiieeeeeeeee 53

vi



3.2 CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES.........coovviiiiiiiiiiiiiiiii 67

T R o o] 1013 [0 1SRRI 67
3.2.2 RECOMENAACIONES .....cciiiiiiiiiiiiiiiee e 68
CAPITULO 4. PROPUESTA ..ottt ettt eteete sttt ateatesnaeaeeaeanesreaneas 70
4.1. Articulo de diVUIQACION............coiiieiiieecee e e 71
4.2. Propuesta de intervencion [ECLOra.............coeuiiiiiiiiiiiiiieeee e 80
5. BIBLIOGRAFIA ..ottt ettt ete e eneas 109
6. ANEXOS ..ttt e nnnnes 112

INDICE DE TABLAS

CONTENIDOS PAGINA
Tabla 1. Niveles de comprension [€CtOra ... ..ccoiiieciiiiiiiiicee e 16
Tabla 2. Aspectos a considerar para lograr la comprension lectora........cccccceeenn...... 21
Tabla 3. DAatOS @StAUISTICOS ...uuiiiiiiiiiiiiiiiiie e e a e e e e 32
TaDIa 4. PreSUPUESTO ..uuei it e e e e e e e e e e e e e e et r b e aeaeas 108
Tabla 5. Cronograma de realizacCiOon ............uceeiiiiiiiiiiiiccc e 108
Figura 1. Representacion de los talleres de lectura.........ccceeeeveeeiiiiiiiiiieieeee e 83
Figura 2. Presentacion de la obra de leCtura ........ccccoooiiiiiiiiiiiiice e 84

vi



RESUMEN

El objetivo principal del presente estudio fue investigar y determinar de qué forma influyen la
comprension y la motivacion en la adquisicion de la competencia lectora en los estudiantes y
docentes de noveno afo de educacion béasica, en la asignatura de Lengua Yy Literatura de la
institucion educativa fiscal alemana Wilhelm-Busch-Gymnasium durante el periodo 2013-
2014. Para ello hemos utilizado una metodologia cualitativa, basada en la interpretacion de
la informacion obtenida de una serie de encuestas realizadas a 13 estudiantes y 10
docentes de la citada institucion. De este estudio se puede concluir que la comprension
lectora en estos alumnos se ve limitada muchas veces por problemas linguisticos y por los
temas poco interesantes que contienen los textos literarios con los que trabajan en el aula,

lo cual afecta de manera especial a su motivacion lectora.

Palabras Clave: comprension lectora, motivacion, adquisicion de la competencia lectora.



ABSTRACT

The main object of the study is to investigate and determinate which form of influence the
comprehension and motivation for students and teacher has, to reach the acquirement of
competence in lecture. This has been done at the 9™ class in basic education of the
Wilhelm Busch Gymnasium during the class period 2013-2014. Therefore we used a
gualitative methodology based on the result of the interpretation and information received
by a series of filled questionnaires from 13 students and 10 teachers of the subject
institute. The result of the study in reading comprehension is limited because often the
students have linguistic problems and the used literature text is uninteresting. This leads

in a special way to de-motivation the students to read the lectures.

Keywords: reading comprehension, motivation, acquirement of reading comprehension



INTRODUCCION

Para adquirir conocimientos es necesario reconocer la importancia que tiene la
lectura en la vida del hombre. La lectura es la entrada a la comprensién de todo lo que
nos rodea. Esta es la via para el aprendizaje, para el desarrollo del pensamiento, para la

adquisicion de la cultura, etc.

La lectura es un proceso cognoscitivo, en el que el lector interpreta signos escritos y
le permite imaginar una realidad, crear nuevos mundos en su mente. Esta capacidad de

imaginacién hay que ejercitarla desde temprana edad a través de la lectura.

De este modo, la lectura es un elemento esencial para el aprendizaje, se convierte
en el eje central del proceso educativo y de su dominio depende, en gran parte el éxito
escolar, profesional y social de los individuos Y es que para aprender cualquier disciplina
es indispensable realizar actividades formales de lectura comprensiva en todos los
niveles educativos de manera sistematica y continua. Las personas con habilidades
lectoras reducidas veran sus oportunidades limitadas en la sociedad actual. La
consecucion de una buena competencia lectora es una condicién basica para dar
respuestas a las demandas sociales del mundo contemporaneo. Para que los alumnos
sean capaces de lograr sus objetivos personales es necesario que hayan adquirido unas
competencias lectoras firmes desde la infancia. Por tanto se puede decir que la
comprension lectora no es solamente una de las metas de la educacion, sino la base del

aprendizaje.

Los resultados del Programa de Evaluacién Internacional de los Alumnos (PISA)
tanto de 2000, como de 2003 y 2006 sorprendieron a muchos en especial a los
alemanes. Estos sondeos sobre las destrezas lectoras revelaron que, uno de cada cinco
alumnos alemanes de quince afios, no habian adquirido las destrezas lectoras bésicas.
Esta situacion constituye un verdadero problema para el futuro de la sociedad alemana,
considerando que estos alumnos abandonaran la escuela sin ser capaces de comprender
correctamente textos elementales, en consecuencia, corren el riesgo de ser marginados

no solo en el campo laboral, sino ademas de poder seguir su educacion.

En vista de los resultados alcanzados en estas pruebas internacionales de
evaluaciéon de la comprensiéon lectora durante la década pasada, el Ministerio de
Educaciéon de Alemania estableci6 como objetivo reducir el porcentaje de alumnos con
bajo rendimiento en la lectura, conjuntamente con los representantes politicos e
instituciones educativas. A través de varios programas para fomentar la comprension

lectora, este problema ha sido solventado de buena manera. Asi lo demuestran los

3



resultados de la evaluacion de PISA del 2012, el porcentaje de los alumnos con

problemas de comprension lectora disminuyeron a un catorce por ciento.

Sabiendo la gran importancia y la relevancia que tiene la comprension lectora en el
desarrollo de todas las demas habilidades de los estudiantes, el presente estudio es un
trabajo de investigacion, en el que se pretende determinar de qué forma influyen la
comprension y la motivacion lectora en los estudiantes y docentes de noveno afio de
educacion basica, en la signatura de Lengua y Literatura de la institucion fiscal alemana

Wilhelm-Busch-Gymnasium durante el periodo 2013-2014.

Los objetivos especificos que se plantea en la investigacion es indagar los procesos
lectores que utilizan docentes y alumnos en la asignatura de Lengua y Literatura, analizar
la compresion y la motivacion del estudiante en el proceso de la lectura, determinar las

experiencias motivadoras del docente en el proceso lector.

Para realizar este estudio se hizo una investigacién de campo, se emple6 el
método descriptivo. Asi mismo, se complement6 con la técnica de encuesta, aplicada a

docentes y alumnos del mencionado centro educativo.

A través de esta investigacion se pretende proponer un Proyecto de Intervenciéon
Lectora, en base a un proceso de motivacion innovadora, para que ayude a fomentar la

lectura comprensiva.

La investigacion consta de cuatro capitulos que estan enlazados estructuralmente.
En el Capitulo | se disefia el Marco Tedrico, en el que se hace un balance de los estudios
empiricos vinculados con nuestra investigacion. En el Capitulo |l se eshoza la
Metodologia de la Investigacién, operacional identificando la poblacién y analizando los
instrumentos de recoleccion de datos, utilizados a lo largo de la investigacién para la
observacion del problema. En el Capitulo 11l se incluye el Trabajo de Campo presentando
y analizando los datos que se obtuvieron en las encuestas aplicadas a los docentes y
alumnos asi como discutiendo los resultados y revisando las dificultades que se
presentaron. Por Ultimo, en el Capitulo IV se incluye la elaboracion del Articulo de
divulgacion en funcién del trabajo investigativo, teniendo como base la comprension y la
motivacion lectora. Como también la Propuesta de intervencion lectora, este proyecto se
enfocan en actividades y estrategias para el docente del &rea de Lengua y Literatura, en
el caso particular del centro educativo Wilhelm-Busch-Gymnasium, con el objetivo de que
ayude y fomente el desarrollo de las competencias lectoras en los estudiantes de

educacion basica.



CAPITULO 1. MARCO TEORICO



1.1 La Lectura

Leer por deleite, leer para aprender, leer para entender, leer para descubrir...La
lectura nos transmite emociones y momentos de disfrute que son incomparables a los de
otras experiencias. Nos facilita la comunicacién con los demds, y también nos ayuda a
ampliar el conocimiento, a través de senderos que cada lector atraviesa teniendo en

cuenta sus intereses y motivaciones.

Actualmente, la dindmica social esta influenciada por un mundo mediatico que nos
confronta incesantemente a situaciones en las que es necesario manejar bien las claves
de comunicacién (oral, visual, escrita) para podernos relacionar con facilidad vy
eficazmente en mudltiples ambientes. Estas claves se crean y se practican de modo
fundamental con el habito de la lectura, que en conexién con esta circunstancia ha

desarrollado nuevas préacticas y admite nuevas funciones.

Son muchos y de diferente naturaleza los argumentos que explican definitivamente
el rol que debe ejercer la lectura y por tanto su ensefianza en nuestros dias; pero quizas
por encima de todos ellos se deba referir al asunto de que en ella se basan los cimientos
de la educacion, y en ésta, también, los valores y posturas que determinan a una
sociedad moderna en la que se impulsa la igualdad de oportunidades y se promueve la

convivencia.

Pero hoy en dia, un libro no siempre es bien acogido, puesto que la lectura y el
libro estan ligados a tareas Unicamente escolares y a la evaluacién, de ninguna manera
se le asocia a la lectura con aspectos de la vida, como un recurso para entretenernos y

de goce estético.

“Parece evidente el poco interés que despiertan los libros en los adolecentes y
jovenes, la mayoria de ellos asocia la lectura al aburrimiento y al castigo”: (Salazar y
Ponce, 2002:22) y ellos se someten a esta tarea mas por obligacién que por deseo propio

Yy, Si es necesario, tratan de esquivarla.

La lectura forma parte vital del mundo alfabetizado, es un
proceso que continla a través de toda nuestra existencia,
tomando en cuenta que el recorrido empieza en los primeros
afios de vida escolar donde adquirimos este proceso y a lo
largo de nuestra estancia en la escuela sera una actividad
recurrente y necesaria para poder desarrollarnos con eficacia;
la lectura es una herramienta fundamental para cualquier

actividad intelectual, sea la materia que sea y la actividad a la



que se dedigue, es por eso que se debe retomar desde el
punto de vista del docente, la tarea tan significante que nos
ocupa como facilitadores de este proceso. (Zabala, 2007:9).

La lectura es algo que tiene que ser visto como una herramienta de aprendizaje, de
superacion, de independencia, y una experiencia liberadora. No obstante, es dificil que
florezca en ambientes poco favorables, como en una escuela en la que leer no es
importante, en una familia que no cuenta con libros, revistas y periédicos, o en una

sociedad que no requiere la utilizacion de niveles aceptables de lectura.

Muchas son las preocupaciones que se muestran sobre la falta de lectura en
general y especificamente entre los jévenes. Sin embargo, la poca lectura no so6lo es un
problema de los adolecentes o los jovenes, los adultos tampoco leen como se espera. En
nuestra sociedad y sobre todo, en nuestros alumnos, es importante crear la necesidad y
el deleite de leer, introduciendo el contacto con el texto de distintos modos, en los cuales
prevalezca un anhelo ladico, que estimule a los alumnos a aprovechar los textos; ademas
es fundamental elaborar actividades que favorezcan la imaginacion, el juicio critico y la
actitud creadora. La lectura permite el proceso educativo, el empleo del lenguaje y del
discurso razonable, que contribuye en la organizacion y desarrollo social. La lectura

transforma las maneras de pensar y de sentir de los seres humanos.

Como conclusion se puede asegurar que la lectura es un valioso instrumento auln
en la época digital, y que su caracteristica principal no varia. Pero las tareas para su
promocion deben considerarse con otros elementos distintos a los tradicionales, que no
son excluyentes sino complementarios. Estos nuevos elementos indudablemente, deben
aproximarse al concepto de lectura en el sentido mas amplio, y, ser conscientes de que el
nuevo lector requiere otras ensefianzas para tener la capacidad de manejarse en el
ambito tecnoldgico, para ello debe tener bien consolidadas sus habilidades lectoras y por

lo tanto estar basicamente alfabetizado.

1.1.1 Importancia de la lectura

El habito de la lectura ayuda al desarrollo de algunas de las facultades humanas
indispensables para el progreso de la persona a nivel individual, profesional y social, tales
como la habilidad de comprender e interpretar adecuadamente lo que un texto, una
imagen o una palabra nos transmiten, las capacidades de la comunicacién oral y escrita,
la habilidad para relacionarnos con otros y, en conclusién, la posibilidad de entender

nuestro mundo.



Porque leer, ciertamente, es comenzar un recorrido por lo mas intimo de uno
mismo, en un acto en el que el lector no se sirve del texto pasivamente sino que se
apodera de él, lo interpreta y lo mezcla con sus conceptos y sus principios. Y es en la
reincidencia de esta experiencia donde el lector se hace.

En la sociedad actual, llamada de la informacién, en la que la tecnologia ha
invadido nuestra vida con fuerza, instaurando nuevos modos de comunicaciéon y de
trasmisibn de conocimientos que llenan los espacios virtuales con una cantidad
descomunal de documentos, educar en la lectura es mas dificil que antes, pero también
mas importante y necesario. Informacién no es sin6nimo de conocimiento. Antes de
transformarse en informacién, ésta debe ser ubicada, analizada, frecuentemente
verificada e interpretada, puesto que estas acciones son las que determinan el trayecto

gue camina un lector competente.

Podemos asegurar que uno de los desafios sociales actuales es “reaprender” a
leer, integrando nuevas formas de lectura sin descuidar, ni dejar otras que hemaos venido
empleando siempre. En este entorno, en el que la lectura alcanza un estatus de
herramienta indispensable para el desarrollo social y se transforma, por tanto, en una
necesidad obligatoria de cualquier persona, leer no debe ser solo un ejercicio ocasional o

voluntario, sino la practica de un derecho ciudadano de primer orden.

1.1.2 El proceso de lectura

“Al paso de los afios se ha incrementado la busqueda por encontrar y disefiar mas y
mejores formas de ensefiar la lectura. La funcidn que desempefia la lectura en la escuela

es una funcién social”, (Vigotsky, 1964: 345).

Aungue esta labor esté lejos de contestar a las necesidades que deben cubrir los
alumnos, ya que las diferentes técnicas que se utilizan no han dado los resultados que se
esperaban, los alumnos no tienen buenos hébitos de lectura, esta actividad no pasa de
ser un acto mecanico de decodificacion. “Se ensefia a reconocer las palabras pero pocas

veces se ensefia a utilizar los libros” (Garrido, 2004:56).

“La idea es entonces encontrar el método de ensefianza que no sea repeticion y
memorizacion” (Gomez, 2007:36) como se hace habitualmente en el entorno escolar ya
que se pone énfasis en la parte mecanica o técnica y se olvida la importancia de la
comunicacion entre el lector y el autor, ignorando los intereses personales del alumno. “El
significado que el alumno encuentre en lo que lee, también tendr& inferencia con lo que

escribe, ya que cobra un sentido social como objeto de cultura”, (Cassany, 2006:229).



Considerando que el propdsito fundamental de la practica pedagdgica radica en
incidir favorablemente en el proceso de apropiacion de conocimientos de los alumnos, es
importante que el docente tenga una herramienta de diagnéstico que le permita conocer
ampliamente el estado inicial de conocimientos de sus alumnos, asi como, el avance de
los mismos. Al tener conocimientos del desarrollo lector de los alumnos en donde se
inserta la capacidad de retener y entender un texto y de qué forma construye significados
asi como, una valoracion formativa en el proceso de aprendizaje, debe caracterizarse por
ser una actividad alentadora para los alumnos, que deben saber el propésito y los
componentes de esta evaluacion para que dirijan su afén para lograr tales propésitos.

Como dice Lucchetti (2006: 50-51) “en el contexto de la lectura, la relaciéon que se
establece entre el lector y el texto supone una situacion de comunicacion en la que el
autor transmite algo y el lector obtiene una representacion particular del significado”. En
este punto es importante preguntarse si realmente a los adolescentes les gusta leer o no.

“La tendencia general de padres y docentes a considerar como algo natural que los
jévenes no lean o lean muy poco ha configurado una apreciacion falsa acerca del vinculo
del adolescente con el libro” segun la opinién de Blanco (2002:165). Hoy en dia se
advierte a menudo que no existe en esta etapa de la vida interés alguno por la lectura,
que no hay compromisos con la labor escolar, con la reflexion, con la préactica

responsable de tareas vinculadas con el aprendizaje.

Pero como manifiesta Luchetti, E. (2006:55) “sin embargo, los adultos no siempre
ofrecen incentivos claros y atractivos para que los adolescentes se acerquen a la lectura,
pedagdgicamente tampoco se han creado vinculaciones valederas para que integren la

lectura al medio social donde se desenvuelven”.

“El interés por la lectura existe raramente en general, es necesario partir de
motivaciones afectivas del adolescente y derivarlas hacia la lectura. Un adolescente que
no lee nada pero que se interesa apasionadamente por las motocicletas, puede
convertirse facilmente, si sabemos guiarlo, en un lector asiduo de documentos o de
novelas que directa o indirectamente conciernan a la motocicleta, y por este camino, en

un lector general”, (Soriano, 2008:59).

Partiendo desde este punto de vista, aparecen dos zonas de conflicto: la seleccion
y la metodologia de formacion del habito de leer. No hay férmulas, pero debe existir al
menos un debate profundo en el nivel ideol6gico, pedagdgico y sociocultural, donde todos
estos niveles se vinculan, y accionan reciprocamente y conforman una situacion en la
que toman posicién tanto los docentes como los alumnos en una labor que puede dejar

resultados positivos 0 negativos acerca de la lectura.
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¢, Qué pueden leer los jovenes entre doce y quince afios? He aqui un aspecto
sustancial. Ningun alfabetizado puede leer todo, conectarse mecanicamente con la
primera opcion que se le presenta. Por eso es indispensable el tiempo de eleccion, saber
qué se quiere leer, para elegir el libro adecuado. El docente debe atribuir cuidadosa
atencion a los temas que naturalmente ocupan la atencion de jovenes en un tiempo y un

espacio bien definidos.

Es fundamental conocer el punto de partida para emprender cualquier proceso que
aspira trabajar con los alumnos, tener por lo menos una idea general del grupo, cuales
son sus actividades, qué hacen en su tiempo libre, cuales son sus hébitos culturales, etc.

Hay que conocer y analizar el contexto fuera de la escuela.

Conocer a los alumnos, nos guia y sitla acerca de la realidad que viven y en la cual
se desarrollan. Es preciso conocer sus intereses en la etapa de maduracién afectiva y

social que atraviesan.

1.1.3 Fases de lalectura

Para que una estrategia de comprension lectora sea efectiva es indispensable la
ejecucion de tres tareas elementales: “la prelectura o lectura global, lectura integral o

analitica y lectura critica” segun Pérez, (1999) citado por Santiago (2006:35).

La lectura global se basa en definir los conocimientos previos del lector y su
relacion con el tema del texto y expone cuanto sabe el lector sobre la tematica, es una
lectura rgpida. La lectura integral o analitica es la lectura en si, donde se efectian las
actividades de comprensién del texto, empleando estrategias como interpretar, subrayar,
hacer resimenes, entre otras cosas. Y la fase final, que es la lectura critica, que integra
una actividad de post- lectura y tiene como objetivo la valoracién, ya que confirma lo leido
con los conocimientos previos acerca del texto. Finalmente, es la evaluacion especifica
derivada de la aplicacion de una estrategia de comprension lectora a un texto particular,

lo cual facilita la creacién de nuevos textos por medio de la produccion escrita.

La lectura metddica Carvajal, (1993) citado en Santiago et al, (2006:37) posee tres
etapas basicas. La primera es la lectura global, cuando el lector se relaciona con el texto
por primera vez y por tal motivo se hace la lectura con una velocidad superior. La
segunda es la lectura analitica, que se produce cuando se reflexiona sobre la
interpretacion textual. La velocidad aminora un poco ya que la meta de la lectura es la
comprension y para obtenerla se hace uso de estrategias de apoyo para la lectura tal

como subrayar, hacer cuadros sinépticos, elaborar resimenes, etc.

10



La lectura critica es la tltima fase y se hace a una velocidad mas lenta aun, a causa
de que comprueba lo leido con los conocimientos previos del lector y con otras fuentes
para expresar juicios de valor vinculados con el tema, la exposicion tematica y con la
oportunidad de idear textos nuevos. En este caso, se trata de una lectura como proceso
cognitivo y como proceso creador.

Segun Pérez, (1999) citado por Santiago, (2006:45) el lector debe anticipar varias
interacciones con el texto hasta formular un juicio critico sobre el valor de éste, asi como
también emplear estrategias y herramientas que le faciliten la comprension, la retencion,

la evocacion y la valoracion del mismo.

1.1.4 Niveles de lectura

La lectura presenta niveles que se constituyen de forma secuencial y continuada.
Eso quiere decir que una vez que se supera un nivel se espera avanzar sistematicamente

al siguiente, por lo menos ese es el objetivo.

El nivel fonético de lectura es el primer nivel. De acuerdo con De Zubiria,
(2007:183). “Leer fonéticamente constituye, antes que nada, un proceso secuencial muy
rapido de ciclos analitico/sintético/analitico/sintético”. Es algo indispensable para
identificar letras y silabas que forman las palabras. De esta forma se establece el Unico

nivel que puede ensefarse durante el primer grado de la educacion basica.

La decodificacion de la palabra es el segundo nivel: el nifio empieza a realizar
asociaciones de diferentes significados de una palabra, compara, clasifica y generaliza en
este nivel las palabras, ademéas de atribuir un significado a algo, también representan

algo.

El vocabulario forma el tercer nivel, porque sostiene la parte fundamental de la
tarea lectora, no obstante es adquirido en gran medida, fuera de ella. Una considerable
parte del Iéxico efectivo de los habitantes procede del dialogo y, actualmente, cada vez
mas, de los medios multitudinarios de comunicacion: la televisién, el cine o la radio. Es
importante subrayar que para lograr correctamente este nivel es indispensable tener una

extensa gama de sinénimos y anténimos.

La contextualizacion seria el Ultimo nivel, ya que segun De Zubiria, (2007:183).
“rastrea el posible significado del vocablo desconocido recurriendo a las otras palabras
acompafantes del término desconocido; especialmente las mas cercanas a él. Toda
frase u oracion comporta una unidad esencial, no son simples cadenas amontonadas en

cualquier orden; la frase se compone de palabras independientes”.
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1.1.5 Tipos de lectura

Segun Carvajal, (1993) citado por Santiago, (2006:33) “los tipos de lectura son
basicamente dos: la lectura espontanea y la metddica”. La lectura espontanea es la que
se realiza sin ningun objetivo, no es una lectura intencional y es ejecutada con mucha
velocidad y con un minimo nivel de comprension. Por el contrario, la lectura metddica es
voluntaria y se hace con un propoésito especifico, por lo general para obtener informacion
dentro del proceso de estudio escolar. Es asi que, la velocidad con la que se hace esta

lectura es muy lenta, pero logra un nivel de comprensién muy alto.

Nuestra actitud ante la lectura esta determinada y condicionada por muchas
variables, como son la prisa, el tipo de texto, los objetivos de la lectura, el contexto y
otros. Sin duda son factores que contribuyen e influyen de manera directa sobre el
rendimiento en la lectura. Dentro de éstos, se deberian tener en cuenta que las
predilecciones y actitudes de los alumnos juegan un rol importante al momento de
introducirlos en el acto lector; principalmente si se considera que en muchas ocasiones
los alumnos ven la lectura como cualquier cosa menos un modo placentero de aprender.
Para leer también es importante saber que cada lector determina no sélo el ritmo, la

linealidad y la velocidad, sino también la postura.

Por lo tanto es fundamental fijar conceptos para definir los elementos que
influenciaran en la mediciéon de la comprension lectora. Los tipos de lectura que estan
dirigidos por el criterio de velocidad y el criterio de comprension deben ser considerados
en su relacién con la madurez lectora y con el tipo de texto, de acuerdo al género literario

al que corresponden.

Conforme White, (1983) citado por Cassany et al, 2006, “esta tipologia puede ser:
intensiva, extensiva, rapida e involuntaria”. La lectura extensiva es la que despierta el
gusto y la motivacion lectora de textos literarios en los alumnos. La lectura intensiva se
hace para obtener informacion concreta de un texto. La lectura rapida persigue la
adquisicion de informacion general de un texto y se alcanza cuando se repasa el texto.
La lectura involuntaria es una lectura casual, carente de un objetivo especifico, por

ejemplo la lectura de los anuncios publicitarios.
1.1.5.1 Lecturarapida
Cassany et al. (2006:217) propone los siguientes ejercicios para lograr una lectura rapida:

1. Hojear el libro

2. Imaginar de qué trata el texto
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3. Seleccionar un titulo para un texto
4. Escoger entre varios fragmentos los que tratan de un tema determinado

5. Buscar los nombres propios que aparecen en un texto.

1.1.5.2 Lectura atenta

La lectura atenta tiene como meta especifica la busqueda de un detalle o de una
informacién concreta. Es esencial destacar en los alumnos que este tipo de lectura tiene
un objetivo particular y que no deben leerse fragmentos que no sean de su interés.

Dos métodos para alcanzar este tipo de lectura son:

1. Buscar informaciones especificas: un nombre, una fecha, una frase.

2. Consultar una duda en el diccionario.

Todo lector debe superar las microhabilidades de lectura béasica y acceder a las
destrezas lectoras superiores, ya que no es suficiente descifrar los signos graficos y
realizar la correspondencia con los fonéticos y pronunciar acertadamente cada palabra: ni
siquiera con entender cada una de ellas. El lector debe lograr un nivel superior. Estas
habilidades superiores se caracterizan por el conocimiento de los objetivos de la lectura,
la deduccion de significados y sobre todo la comprensién de textos a distintos niveles de
dificultad.

Aqui es cuando tomamos en cuenta la tipologia textual y entra en juego la
concepciéon de que no solo la literatura es lectura, también es lectura todo lo relacionado

con carteles, folletos, anuncios publicitarios, cartas, informes, etc.

La lectura es por lo tanto un proceso continuo y sistematico que empieza mucho
antes de iniciar la vida escolar y termina mucho tiempo después de la escuela. Pero es la
escuela la que debe transmitir un concepto real de lo que es la lectura, de cdmo se hace,
como se aprende, y cOmo puede mejorarse, para que los alumnos comprendan la
relevancia que tiene la lectura para su futuro escolar y para su vida. (Cassany et al.
2006:220).

13



1.2. Lacomprensién lectora

Segun Cassany et al (2006:237), las personas que aunque hayan aprendido a leer
y a escribir no saben ni pueden emplear estas destrezas para desenvolverse en la vida
cotidiana son analfabetos funcionales. El analfabetismo funcional es el resultado principal
de no poseer habitos lectores. En tal sentido se ha convertido en una situacion que se
expande por todo el mundo.

Y es que leer, significa saber comprender un texto. Es un proceso de construccién
de significados a partir de la lectura. Pero para alcanzar la comprensién de un texto, es
importante poner en practica las destrezas de lectura que desarrollan la comprension

lectora y que poco a poco definen la madurez lectora.

La madurez lectora es el producto de la relacion reciproca de muchas variables,
como son las bioldgicas, psicologicas y sociales y se aspira que deba estar acorde a la
madurez fisica y psicologica. Pese a que, la lectura esta condicionada por el entorno; la
motivacién externa influye en el desarrollo intelectual de la persona y un ejemplo de ello
es la experiencia; pero frecuentemente la madurez lectora no es similar a los otros tipos
de madurez. Esta radica en adquirir la capacidad metédica de adaptar la lectura a
cualquier tipo de texto, esto tiene su fundamento en la habilidad lectora, este proceso que

se perfeccionara hasta llegar a la edad adulta.

La comprension lectora es la destreza adquirida después de un arduo proceso de
lectura, es una actividad cognoscitiva que implica la construccién activa por parte del
lector de una representacion mental. Esta representacion depende en gran medida de los
conocimientos previos del lector, si su conocimiento sobre el tema es adecuado, su

comprension hacia la lectura va a tener un significado superior.

A través del texto el autor trasmite mensajes como también intenciones, elementos
lingliisticos, pragmaticos y estructuras que confirman o rechazan anticipadamente la
hipotesis que el lector construye. Se trata de una lectura que va mas alla del plano

descriptivo y tiene como meta abordar los niveles maximos de interpretacion.

Hay muchas teorias que proponen un sinfin de estrategias para desarrollar la
comprension lectora en todos los niveles escolares y conforme con el desarrollo psico-
biosocial del lector. Se cree que deben ser empleadas metdédicamente y
sistematicamente como parte del proceso educativo, desde los niveles elementales hasta
los superiores de la educacion; no obstante, las deficiencias de las competencias lectoras
se agravan, motivo por el cual es indispensable poner en practica estrategias de lectura

gue favorezcan la comprension lectora.
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De acuerdo al tipo de texto, existen algunas técnicas de analisis funcionales para
incrementar la comprension lectora de los mismos. Ciertas estrategias pueden ser
aplicadas a todo tipo de libro, ya sea de naturaleza académica o texto literario; pero el
texto literario presenta caracteristicas especificas que deben ser examinadas
particularmente dependiendo de la tipologia del texto.

Las obras literarias en su conjunto han sido creadas para ser deleitadas tanto en
publico como en privado, y para entenderlas hay para cada texto diferentes mecanismos
de interpretacion, ajustadas a la categoria narrativa, poética, épica y dramatica de los
mismos. Toda obra literaria debe ser comprendida en la proporcion en que se acerque a
lo que el escritor trata de decir. Aunque actualmente, el género narrativo tiene mayor

aceptacion, se puede acceder a otros textos también.

1.2.1 Niveles de comprension lectora

Segun Vallés y Vallés (2006:22), “extraer el significado de un texto es un proceso
que se realiza de modo gradual, progresivo y no necesariamente lineal, ya que se
producen momentos de incomprension a lo largo del recorrido lector y momentos de
mayor nivel de comprension”. Es decir, en la lectura de un texto pueden ocurrir diversos

niveles de comprension en funcion de variables como las siguientes:

a) Nivel de competencia decodificadora del lector.

b) Nivel de conocimientos previos sobre el tema de lectura.

c) Capacidad cognoscitiva.

d) Nivel de competencia lingliistica (inferencias, empleo de claves, etc.)
e) Nivel de domino de las estrategias de compresion lectora.

f)  Grado de interés por la lectura.

g) Condiciones psicofisicas de la situacion lectora.

h) Grado de dificultad del texto, etc.

Asimismo, Gonzalez, (2004) (op. cit. por Vallés y Vallés 2006:23) propone otra
clasificacion de niveles de comprensioén lectora en funcién de la intencionalidad y el grado

de profundidad alcanzado.
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Tabla 1: Niveles de comprension lectora. Gonzalez, A. (2004)

NIVELES DESCRIPCION
Aptitud para extraer significado explicito e
Descaodificar vs. extraer significado implicito (Adquisicion de destrezas
basicas).

Aprender leyendo supone adquirir
Aprender a leer vs. leer para aprender conocimientos sobre el tema. (Aplicar las

destrezas bésicas a situaciones complejas).

Comprension completa:
Etapas:
e Activar el conocimiento previo
e Encontrar la organizacion
subyacente.
y ) ¢ Modificar las estructuras propias
Comprension completa vs. incompleta
para acomodar la nueva
informacion.
Comprension incompleta:
e Solamente se realiza una o dos de

las fases anteriores.

Superficial:
e Se adquiere informacién minima y
basica (procesamiento automatico).
. o Profunda:
Comprension superficial vs. profunda o .
e Se extrae la maxima informacion
posible.
¢ Requiere un procesamiento lento y

controlado.

Fuente: Vallés, A. y Vallés, C. (2006:23)

1.2.2 Factores que inciden en la comprensién lectora

Se ha sefialado anteriormente que el lector mantiene un dialogo con el texto, como
producto de este proceso interpretativo se da una “reescritura” del texto a través de la
lectura comprensiva. El alcance de la experiencia de comprension lectora depende de los

cbdigos que utiliza el lector. El cddigo fundamental en la lectura es el linglistico. De tal
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forma el lenguaje debe ser adaptado al lector, el texto debe estar escrito en su propio

idioma y la estructura linglistica del texto debe ser conocida por el lector.

Lo mencionado anteriormente no quiere decir que en toda medida involucrada con
el texto haya una coincidencia integra de cédigos lingliisticos entre lector y escritor,
puesto que segun Condemarin y Alliende, (2009:199), “la lectura determina un
enriguecimiento del cddigo linglistico. Por este motivo no es necesario que éste coincida
con el que en ese momento domina el lector, sino que basta con que permita o favorezca
la comprensién, al mismo tiempo que sirva para enriquecer el vocabulario, familiarizar

con estructuras linglisticas nuevas y con nuevas formas de expresion”.

Otro factor que causa efectos en la comprension lectora, conforme a lo que dicen
los mismos autores, son los esquemas cognoscitivos del lector. Esto alude a que el autor
proporciona un mensaje incompleto fundamentandose en que el lector realizara aportes
al texto. Los mismos que proceden de la gran cantidad de procesos mentales que ejecuta
el lector durante la experiencia de la lectura. Cuando un texto hace mencion de un objeto
que no existe realmente, o actia como no ocurre en la vida real, el lector sabe que se
refiere a una ficcién y que se trata de una narracion imaginada por el autor. Para que los
contenidos de los textos sean comprendidos por el lector deberan estar entre los
esquemas del lector. En caso contrario no se dara la interacciéon y por tanto, fallara la

comprension de lo leido.

Segun Condemarin y Alliende (2009:201), otro factor que incide en la comprensién
lectora de los alumnos lo constituye el acervo cultural del lector. Esta cuestion esta
relacionada con los conocimientos y los intereses del lector. Cuando uno de los dos no
posee un vinculo con el texto escrito, la lectura se puede convertir incomprensible.
Aungue no siempre sea necesaria la coincidencia de estos conocimientos e intereses, lo
principal es que interactien activamente con el texto. De igual manera ocurre con los
valores del lector, que incidirdn con su motivacién para abordar la lectura de manera

dinamica.

Una ultima cuestion referida a los factores de incidencia en la comprension lectora
esta relacionada con las circunstancias de la lectura. Estas se refieren a los factores
personales, el contexto, las condiciones ambientales, el entorno familiar y escolar en que
se produce la lectura. Si estos factores no son adecuados, distraeran al lector y no
dejaran que éste tenga una concentracion eficiente para adquirir una buena comprension

del texto.

Asimismo, se pueden considerar factores que inciden en la comprension lectora a

los relacionados con el texto. Condemarin y Alliende (2009:200), manifiestan que es
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indispensable conocer las caracteristicas del codigo linguistico empleado por el autor ya
que dependiendo de la época histérica que escribe y la cultura particular de esa época,
muchas palabras pueden tener un significado distinto al actual.

Como se indicé anteriormente, el lector ayuda en la construccion del texto mediante
la lectura que hace de él, el autor escribe desde esquemas cognoscitivos conocidos, por,
lo cual muchas cosas escritas son incompletas y quedan sometidas a la interpretacion del
lector. De este modo, en la ensefianza es muy importante tener en cuenta, que cada
alumno realizara una lectura personal, y en consecuencia hara su propia interpretacion
de lo leido y en tal sentido al momento de evaluar no se podra esperar que cada alumno
presente una comprension semejante y literal de lo que han leido.

Para posibilitar la comprension lectora, también es trascendental conocer el acervo
cultural del autor para comprender el contexto en que fue creada la obra, como también

las condiciones de la escritura.

1.2.3 Medicién de la comprensién lectora

Para medir la comprension lectora es necesario facilitar al estudiante textos
completos y no fragmentos de obras, los que ademas deben ser auténticos, significativos
y eficientes en el sentido de que el alumno pueda emplear sus conocimientos previos

para interactuar con el texto.

Como una estrategia eficaz de la comprension lectora es importante delimitar el tipo
de texto que se pretende abordar y al mismo tiempo establecer la estrategia
metodoldgica adecuada al mismo. Un gran desafio del docente es ofrecer las
herramientas adecuadas, para que el alumno encuentre significado e importancia a lo
que lee, que sea capaz de comprender lo que lee, que haga inferencias, que se adelante
a los acontecimientos, que sepa usar las claves que el mismo texto proporciona para
entenderlo, que cree sus propios esquemas de lectura, que coincida con el punto de vista

del escritor y del texto mismo.

1.2.4 Metacognicion

Segun Vallés y Vallés (2006:70), “la metacognicion es la consciencia y el control
personal que se tiene acerca del conocimiento que se posee”. Es un proceso cognitivo

que tiene como objetivo regular y supervisar las actividades a las que nos enfrentamos.

La lectura estd unida a la comprensibn como un proceso sincronico de

reconstruccion general del texto. Por tal razén el lector debe poner en accién los
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procesos cognitivos y emplear un modelo de estrategias como son las llamadas
metacognitivas. Vale destacar que el proceso lector incluye al lector tanto con el texto
como con la situacion. Es decir, el contexto y esta interaccion estan determinados por los
intereses, expectativas y conocimientos previos que éste tenga. Se trata pues de una
lectura estratégica y, para ello, es necesario poner en practica procesos cognitivos y
estrategias metacognitivas.

De acuerdo a la opinion de Vallés y Vallés (2006:167), “las estrategias
metacognitivas estan referidas al desarrollo de la capacidad lectora para reflexionar sobre
el propio proceso de comprension, lo cual implica tener conciencia acerca del
conocimiento que se posee sobre la habilidad para comprender y los recursos

personales”.

Por este motivo el lector es el que regula de forma consciente la comprension, ello
implica darse cuenta del qué, como, por qué, y donde se ha producido la incomprension.
Por tanto, la lectura es un proceso que implica elementos cognitivos y metacognitivos. De
este modo saber leer significa poner en practica estrategias de lectura que, a su vez, son
de comprensién, y cada persona tendra consciencia de su actividad lectora.

Entonces la metacomprensiéon serd entendida como el mediador de la consciencia
que el lector posee de su propia comprensién, de su competencia lectora y del nivel
alcanzado, del control que tiene su cognicién, asi como también del uso de las

estrategias que le ayuden a comprender un texto de acuerdo a la meta propuesta.

1.2.5 Estrategias de comprension lectora

Para comprender bien un texto el lector debe disponer de buenas herramientas de
comprension. Es decir, debe saber cuales son las estrategias que puede usar de acuerdo
con las caracteristicas del texto. Conforme a la opinion de Vallés y Vallés, (2006:134),
“las estrategias son herramientas seleccionadas por un sujeto para facilitar la adquisicion
del conocimiento”. En nuestro caso especifico, la ensefianza de estrategias de
comprension serian actividades concretas que implican lo cognitivo y lo metacognitivo

gue ayudan a comprender e interpretar un texto.
1.2.5.1. Estrategias previas a la lectura

En la prelectura, el lector decide qué va a leer, activa sus conocimientos acerca del
texto, a través de organizadores gréaficos (esquemas, mapas conceptuales, titulares, etc.).
Estos elementos visuales facilitan la comprensién de la estructura general de la lectura 'y

define los propdsitos de su lectura.
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1.2.5.2. Estrategias durante la lectura

Durante esta lectura, el lector identifica las ideas principales del contenido textual,
reconoce la organizacién textual, relaciona y compara su conocimiento previo con la
informacion que ofrece el texto. Realiza inferencias y deducciones, formula preguntas, y

controla posibles errores en la comprension.
1.2.5.3. Estrategias después de la lectura

Después de leer el lector profundiza su comprensién lectora. Las tareas posteriores
a la lectura se orientan a la comprension, la reconstruccion o el andlisis de los
significados del texto, relaciona sus emociones personales con el contenido y emite, y

formula opiniones sobre lo que ha leido.

En consecuencia, para ser un lector experto es necesario la ensefianza vy
aprendizaje tanto de las estrategias cognitivas como de las metacognitivas a través de un

proceso sistematizado. El mismo que debe ser guiado por el docente en el aula.

Para alcanzar la comprensién total de un texto, el lector debe pasar por todos los
niveles de lectura. Lograr el éxito lector en los alumnos implica poner en préactica las
habilidades de lectura empleando técnicas acordes a la naturaleza del texto y al objetivo
que se persigue con la lectura; para ello es fundamental tomar en cuenta el
procedimiento didactico que debemos utilizar para alcanzar habilidades lectoras mas

complejas.

El Programa Internacional de Evaluacion de Alumnos (PISA), sefala que para

lograr la comprensién lectora, es necesario tomar en cuenta los siguientes aspectos:
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Tabla 2: Aspectos a considerar para lograr la comprension lectora

Aspectos Parametros de medicién
Comprender Consideracion del texto como un todo. Capacidad de identificar la idea
globalmente principal o general de un texto.
Atencion a las partes de un texto, a fragmentos independientes de
Obtener : o : . , .
. L informacion. Capacidad para localizar y extraer una informacion en un
informacion

Texto.

Elaborar una
interpretacion

Atencidn a las partes de un texto, a la comprensién de las relaciones.
Capacidad para extraer el significado y realizar inferencias a partir de

la informacién escrita.

Reflexionar Utilizacion del conocimiento exterior.
sobre el . : : i
: Capacidad para relacionar el contenido de un texto con el conocimiento
contenido de
un texto y las experiencias previas.
Reflexionar Utilizacion del conocimiento exterior
sobre la '
estructura de Capacidad de relacionar la forma de un texto con su utilidad y con la
un texto

actitud e intencién del autor.

Fuente: PISA (2005, p.5)

1.3. Lamotivacion lectora

Etimoldgicamente, la palabra motivacion viene del verbo latino “movere”, que

significa mover, empujar, dirigir en una direccion.

Segun el diccionario de la Real Academia de la Lengua Espafola (2003),

motivacién es el “ensayo mental preparatorio de una accién para animar o animarse a

ejecutarla con interés y diligencia.” Huertas, (2006) concluye esa definicion afiadiendo

dos aspectos mas:

El primero hace referencia a la necesidad de enfatizar que la
motivacibn se entiende como proceso psicologico (no
meramente cognitivo, la energia que proporciona la motivacion
tiene un alto componente afectivo, emocional) que determina la
planificacion y la actuacion del sujeto. El segundo es que sélo
se puede aplicar con propiedad y gusto el concepto de
motivacién cuando nos referimos al comportamiento humano
gue tiene algun grado de voluntariedad, el que se dirige hacia

un propésito personal mas o menos internalizado.(p.48).
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Para Huertas, (2006:51), “la motivacion es el motor y la energia psiquica del
individuo, la esencialidad humana es lo que da el octanaje a esa energia. Cualquier
accion voluntaria tendra un determinado octanaje; cuanto mayor sea, mas movera al

individuo, mas satisfecho estara”.

Segundo Tapia y Fita (2010:77) “la motivacién es un conjunto de variables que
activan la conducta y la orientan en determinado sentido para poder alcanzar un objetivo”.
La motivacion acontece dentro de un contexto y por eso es necesario reflexionarla como
un movimiento que ocurre y se orienta interna y externamente segun determinadas

circunstancias.

En el contexto académico, ésta se refiere al conjunto de variables que estimulan la
conducta y al mismo tiempo la dirigen en un sentido concreto para la obtencién de una
meta. Por lo antes mencionado es importante que si queremos obtener buenos
resultados en la lectura y formar alumnos interesados en la misma debemos buscar

herramientas o actividades que nos permitan lograrlo.

Al indagar sobre el estudio de la motivacién nos encontramos que se distinguen dos
componentes que a continuacion se mencionan; a) el componente energético, que se
refiere a las caracteristicas de intensidad y persistencia de la conducta, siendo conceptos
relativos a esta dimension la necesidad y el impulso. b) el componente direccional o
estructural, que hace referencia a las variables reguladoras de la conducta, que podria
decirse que son los medios de que dispone ésta. Para concretarse en una conducta
determinada y entre las variables reguladoras, se distinguen los instintos, los habitos, y
en general cualquier conducta prepositiva o intencional. Es decir, cognoscitivamente

dirigida.

Se podria decir que la motivacion también es un incentivo a la lectura, dado que
puede definirse como el conjunto de variables ambientales que en un determinado
momento adquieren valor para un sujeto, cumpliendo una doble funcion. Es decir, activar
y orientar en la conducta. Los enfoques que existen sobre la motivacién se caracterizan
por no tener una vision general de la nocion de incentivo ya que ésta varia de acuerdo a

lo que se pretende lograr en el individuo.

En el ambito escolar, cuando se busca desarrollar un conocimiento, se acude a la
motivacion del alumno, dado que ésta es generadora de la participacion del alumno en la
clase y ha permitido obtener buenos resultados. Entonces, ¢ por qué no explotar su uso
en el desarrollo de la lectura? Para decir que existe motivacion en la lectura tendriamos

gue ver a nuestros alumnos interesados y demostrando su comprension.
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La actitud que muestra el lector frente a la lectura condiciona su comprension.

Existen dos formas de motivacion.
1.3.1. Motivacion intrinseca

Si el alumno tiene una motivacion positiva hacia la lectura, le gusta leer y encuentra
sentido a lo que lee, la consecucion de los objetivos los alcanzara por motivos propios,

personales y no impuestos por el profesor o los padres.
1.3.2. Motivacion extrinseca

Si el alumno no posee la suficiente motivacioén hacia la lectura, lee solamente por
imposicion de los padres o profesores, 0 para pasar una evaluacion o evitar un castigo, la

consecucion de los objetivos propuestos seran muy bajos.

Existen dos lugares donde se debe dar la motivacion en el alumno para que éste
desarrolle su interés y comprension lectora. Estos son la casa, en primera instancia, y la
escuela. En consecuencia, al no existir en uno de los dos lugares, el alumno se enfrenta
a una problematica, ya que se le complica la actividad y, por consiguiente, no adquiere el
hébito de practicar la lectura.

Es de vital relevancia realizar y registrar actividades que ocasionen la lectura en el
alumno. Asi mismo, se debe de concientizar a los padres de que en casa deben motivar y
participar con sus hijos en las actividades que despierten el interés por lectura, ya que
ellos conocen mucho mejor a sus hijos y son nuestros mejores aliados para lograr una
motivacién y comprension lectora que nos permita tener en el futuro personas lectoras
capaces de comprender lo que leen, ya que una parte importante de la lectura es
justamente el socializar los textos, asi como compartir todos los momentos que se tienen
durante este acto, como son desde, elegir, explorar, leer y hablar sobre lo que se
entendid, se sintié o se aprendié desde el momento que se dio el contacto con los libros.
Cabe mencionar que existen diversas maneras (de socializar el texto): en grupo, por
equipos o0 por parejas, en donde es de importancia que todos participen como un

verdadero equipo de lectura, incluyendo al padre, familiar o maestro del grupo.
1.3.3 Lafamiliay lalectura

Son dos conceptos cuyos significados comparten mas similitudes de las que

podriamos imaginar en un principio.

» La familia, especialmente en las primeras fases de la vida, conforma una fuente

continua de experiencias y aprendizajes.
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* La lectura, asimismo como la familia, nos relaciona con el mundo, nos muestra como es,

y nos ayuda a desenvolvernos en él.

* En la familia, y en determinadas situaciones y experiencias vividas en ella, tenemos
situados nuestros referentes emocionales mas profundos. Algunas lecturas dejan en
nuestra mente una huella inolvidable, o ayudan a formar nuestra personalidad y nuestro

modo de interpretar las cosas.

« La familia y la lectura pueden significar entretenimiento, emocion; y también pueden ser

calma y tranquilidad, o refugio y alivio.

* Un libro puede ser en algunas circunstancias nuestro mejor amigo, que da respuestas a
nuestras preguntas, nos expresa lo que queremos saber, nos indica el camino... y la

familia también.

El ritmo con el que han avanzado las estructuras sociales en los ultimos afios ha
producido cambios importantes en el rol que ejercen los padres en la educaciéon de sus
hijos, circunstancia impulsada por la extension de la escolarizacion a nifios mas
pequefios. Indudablemente el ambiente familiar es un contexto adecuado para infundir
sociales y habitos culturales, y ofrece posibilidades para contribuir al proceso de crear

lectores.

1.3.4 Lavidaescolary lalectura

Cada dia, en cada uno de los centros escolares de mi pais de acogida Alemania,
suceden situaciones de lectura. Profesores y bibliotecarios sugieren la lectura de textos,
con diferentes finalidades. Los alumnos leen en busca de nueva informacion, leen para

deleitarse, leen para si mismos y para otros.

Los momentos son mudltiples, las condiciones en que se dan, variadas; pero
obviamente es la escuela ese sitio de trascendencia universal donde millones de jovenes
hallan la gran oportunidad de intervenir en la experiencia lectora. Una escuela como la
actual, quiza escasa de textos o, por el contrario, repleta de otros textos que se presentan
en diversos formatos y acompafiados de la mas diversa tecnologia, sigue siendo, no
obstante el lugar especifico para desempefiar el derecho de todos a ingresar en el

universo de la cultura escrita.

Conocemos que las circunstancias sociales y culturales en que es probable que se
produzca ese ingreso cambian, que los recursos materiales no son los mismos en todos
los casos, que los puntos de partida posiblemente sean distintos; sin embargo, la lectura

es parte de los desasosiegos diarios de todos los que pasan por las escuelas y, en este
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sentido, todo docente se vale diariamente de nuevas estrategias para hacer de la lectura

una actividad factible.

Interesarse por la lectura es estar atento a que este habito cultural tenga un lugar
entre las tareas escolares, es favorecer encuentros interesantes entre los alumnos y los
libros, es innovar. Es decir es la busqueda de nuevos modos de poner la lectura a

disposicién de todos y mantener repertorios actualizados y ricos en alternativas

Es necesario que todos los docentes de los distintos niveles educativos tengan una
actitud compartida con respecto a los planteamientos de la lectura y de la escritura. Es
decir, que todos los profesores estén implicados en la ensefianza de la lectura. Lo que se
tiene que lograr, es que el docente cautive a sus alumnos, que consiga persuadirlos, y la
mejor manera de cautivar y de persuadir es a través de ser él un buen ejemplo de lector,
mostrar ese deseo de compartir con sus alumnos unos libros que le hayan producido un

disfrute.

Para cumplir con ello, hay que exigirle al docente que sea lector, un buen
conocedor de la literatura, que incite al encuentro personal de sus alumnos con el mundo
de los libros, y que sean también profesionales con unos criterios rigurosos en los
objetivos formativos a lo largo del aprendizaje lector, ya que, evidentemente, sélo las

buenas intenciones, la pasion y la aficion, no son suficientes.
1.3.5 Problematicas actuales sobre la lectura en la sociedad alemana

Todos sabemos que estamos viviendo en un mundo cambiante caracterizado por la
globalizacion, la apertura comercial, la integracion econdémica y un alto desarrollo
cientifico-tecnoldgico que estan generando innumerables transformaciones en todas las
sociedades de nuestro planeta. Esta época de transicion estd cambiando todo de un
modo acelerado, por lo que estamos siendo, lo queramaos o0 no, protagonistas principales
del paso de una sociedad industrial que marcé el siglo pasado, a lo que todos llaman la

nueva sociedad de la informacién y el conocimiento del siglo XXI.

Entre los cambios fundamentales de esta nueva sociedad estan el uso y la difusion
de la informacién, materia prima esencial del conocimiento humano. En estos contextos
cambiantes, la lectura es hoy mas que nunca, la clave de acceso al conocimiento. A
través de la lectura entendemos, conocemos, construimos, analizamos, afianzamos y

reconstruimos los saberes del mundo.

Desde este punto de vista, la lectura ejerce una funcion estratégica en el desarrollo
cognoscitivo de los alumnos porque asiste a diversas actividades intelectuales,

desarrollando y potenciando sus capacidades de expresion, de comprension, de
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comunicacion, de entretenimiento, de sensibilizacién y afectivas. Por eso, la lectura
comienza a ser admitida hoy en dia por todos los paises del mundo, como una capacidad
indispensable y estratégica del desarrollo de todos, para comprender y utilizar la
informacion escrita, para acceder, construir y reconstruir el conocimiento, fomentar su

potencial y participar de forma activa en la sociedad.

En este sentido, la UNESCO vy la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmico (OCDE) han establecido claramente que:

La formacion lectora de los individuos en el siglo XXI para una
participacion efectiva en la sociedad de la informacion les
demanda de un conjunto de habilidades que les permitan leer
entre lineas y reflexionar sobre los propdsitos de los textos; para
reconocer los mecanismos utilizados por los escritores para
transmitir sus mensajes e influir en los lectores, y la habilidad para
interpretar el significado a partir de las estructuras y rasgos de los
textos. En sintesis, la capacidad lectora de los nuevos ciudadanos
de la era de la informacién, exige del desarrollo de nuevas
habilidades para comprender e interpretar una amplia variedad de
tipos de texto e informacién para aplicarla adecuadamente a su

realidad en la resolucién de los multiples problemas que le plantea

1
su entorno.

En resumen, la sociedad de la informacion en la que nos encontramos inmersos,
nos plantea la necesidad impostergable de adquirir, mejorar y fortalecer las capacidades
lectoras para tener una participacion efectiva en este mundo cambiante. Frente a estas
nuevas circunstancias mundiales habria de preguntarse si los alumnos tienen estas
capacidades lectoras indispensables para encarar con éxito este nuevo periodo de la

informacion y conocimiento.

Desde el afio 2000 el Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes (PISA),
auspiciado por la UNESCO y la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmico (OCDE), ha venido valorando cada 3 afios, el desempefio de los estudiantes
en areas de Lectura, Matematicas y Competencia Cientifica, no tanto en términos de la
destreza en el curriculo escolar sino mas bien dirigido al conocimiento y habilidades
importantes y necesarias para la vida adulta. Dentro de las metas més predominantes de

este sistema evaluativo se encuentra el que los gobiernos puedan demostrar en los

! OCDE. 2001. .La medida de los conocimientos y destrezas de los alumnos: La evaluacion de la lectura, las matematicas
y las ciencias en el proyecto PISA 2000. Ministerio de Educacion, Cultura 'y Deporte. Madrid. P. 18.
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resultados: la calidad del aprendizaje; la equidad en las oportunidades educativas; la
eficacia y eficiencia de los procesos educativos; y el impacto de los resultados del
aprendizaje en el bienestar social y econémico.

Los resultados del programa de evaluacién PISA tanto de 2000, como de 2003 y
2006 sorprendieron a muchos. Principalmente a los alemanes y con razon, pues
evidentemente la primera pregunta que surgio es ¢,cémo puede ser posible que la tercera
potencia mundial en términos econdmicos y la primera en Europa, tenga un sistema

educativo deficiente y que no ofrezca igualdad de oportunidades a sus estudiantes?

En lo que respecta a la competencia de lectura, si en el afio 2000, 1 de cada 5
alumnos de quince afos sélo podia comprender los textos mas simples (20% con un nivel
de lectura minimo), el dltimo informe indica que ahora se trata tan solo del 14%. La media

de la OCDE en este rubro se situé en los 496 puntos y Alemania obtuvo 508.

En términos generales, se puede decir que del shock y el consabido malestar del
informe de 2003, en apenas un lustro las instituciones educativas, los representantes
politicos, profesores y alumnos han hecho la tarea y el pais ha demostrado mejoras en
todas las areas. Pero a pesar de mostrar una ligera mejoria, persisten importantes
diferencias de rendimiento educacional entre nifios provenientes de familias pobres y
ricas. Tomados en conjunto, estos resultados de investigacion aportaron pruebas
fehacientes de que el sistema educativo aleman estaba lejos de muchos otros paises de

la OCDE en relacién con la “calidad” y la “equidad”.

La integracion de alumnos extranjeros se puede juzgar como uno de los grandes
fracasos del sistema educativo aleman. El desajuste de rendimiento que se comprobd,
perjudica sobre todo a alumnos de familias socialmente problematicas, y de éstas
especialmente a las que son de origen no aleman. Por un lado, esto se debe,
evidentemente, a que los nifios extranjeros afectados provienen de clases sociales no
adaptadas con la cultura, y por lo tanto reciben poco o ningun apoyo de la familia en su
desarrollo escolar. Ademas, la falta o el escaso dominio del idioma aleman, afectan en

definitiva el desarrollo y la comprension de la lectura, segin (Klein, 2002)?

A este panorama desolador se suma también la gran influencia del avance en la
tecnologia, donde la afluencia de las imagenes y sonidos se han apoderado de la

atencion y ha modificado el comportamiento de los estudiantes. La falta de tiempo y de

2 KLEIN, M. (2002): «Stindenbock oder Bildungsreserve», en Berliner Zeitung del 22 de mayo de 2002.

LANDESINSTITUT FUR SCHULE UND WEITERBILDUNG (ed.) (2000): Wege zu einer Erzie-hungspartnerschaft. Bénen:
Verlag fur Schule und Weiterbildung

VOLLSTADT, W. et al. (1999): Lehrplane im Schulalltag. Eine empirische Studie zur Akzeptanz und Wirkung von
Lehrplénen in der Sekundarstufe I. Opladen: Leske y Budrich
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voluntad se convierte en alguno de los factores que impiden que tanto nifios como
adultos tengan el habito de la lectura. Aproximadamente un 42% de los alumnos afirma

no leer nunca por placer.

1.3.6 Razones por las que no se leen en Ecuador

A pesar de que voy a centrar mi estudio en la realidad de Alemania, me gustaria
hacer una breve referencia a la realidad de Ecuador, cuyo problema con la lectura es
posiblemente uno de los més grandes obstaculos en el desarrollo cultural del pais. Este
es un problema de tipo estructural que concierne a la existencia todavia preponderante
de un sistema y un modelo educativo tradicional fundamentado en el memarismo, en la
escasa 0 ninguna reflexion y critica de la realidad y poca vinculacion con la practica. De
este modo, los alumnos muestran graves deficiencias en sus destrezas de lectura que los
restringe e imposibilita enfrentar plenamente el aluvion de informacion y conocimientos

que se estan generando en este mundo globalizado.

La escuela ecuatoriana actual tedricamente se sustenta en pedagogias modernas,
operatorias y/o funcionales; sin embargo, la praxis educativa, resultado de la interaccién
del alumno y el docente en el aula, cumple con minima suficiencia los objetivos de los
programas instituidos, una situacién que, en el caso de la lectura, es mucho peor todavia.
A esta dificultad que tiene la escuela para formar lectores, se suman la falta de materiales
de informaciéon impresos, la escasa produccion editorial, el nimero insuficiente de
bibliotecas vy librerias, la reducida circulaciéon de los medios. Ademas se adiciona la
oposicion que exteriorizan los potenciales lectores a la practica de la lectura, por

estimarla de poca importancia para los objetivos practicos que demanda la vida.

Hay un profundo vinculo entre los bajos niveles de lectura y la comprensiéon del
sistema social en que se vive. Actualmente, la mayoria de los alumnos se desenvuelven
en situaciones econdmicas inestables, o que ocasiona que no dispongan en sus hogares
de los materiales apropiados de informacion y su Unica entrada a la cultura imperante se
da a través de los medios masivos de comunicacion, principalmente la radio y la
television. A esto se afiade que el estado, por su parte, no ha puesto el suficiente empefio
para equipar a la poblacion estudiantil de medios de lectura y de informacion suficientes y

de buena calidad.

Segun los datos de la UNESCO y otros organismos, el indice de lectura por
persona en el Ecuador es de medio libro por afio, dato que resulta sumamente
preocupante si lo comparamos con los indices del 2011 de Suecia (47) Espafia (10,3)

Chile (5,4) Argentina (4,6) o Colombia (2,2). En realidad mas alla de esas cifras, el
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escaso interés por la lectura en el Ecuador se lo percibe diariamente, lo cual nos pone en
enorme desventaja frente a paises en los cuales la lectura es la herramienta perfecta

para formar el intelecto, aumentar la cultura y mejorar la calidad de los profesionales.

Estos bajos niveles de lectura en el pais argumentan la insuficiente calidad de
ensefianza, un estudio de la UNESCO situ6 al Ecuador, en cuanto a calidad de la

educacion, por debajo de la media regional.

En el ambito de América Latina y el Caribe, los estudios exponen cudl es la
situacion de las competencias lectoras de los alumnos de educacién basica en esta
region del mundo. Las citadas investigaciones alarman sobre el estado critico en que se
hallan millones de estudiantes latinoamericanos y caribefios en materia de lectura. De 13
paises que participaron en estas investigaciones, se deduce excepto Cuba, pais que
tiene los porcentajes mas altos de lectura en sus estudiantes de nivel basico, los 12
paises sobrantes muestran bajos niveles generalizados de lectura en su poblacién
estudiantil. En paises como Colombia, Venezuela, Chile, Argentina, Brasil y Ecuador, los
indices de lectura en la poblacién en general se han reducido drasticamente en los afios

recientes.

Todos estos indicadores sobre las capacidades de lectura nos llevan a concluir que
en la actualidad, Ecuador es un pais sin lectores, un pais en donde la promocién, el
fomento de la lectura y la formacion de buenos lectores son asignaturas pendientes que

no han podido ser atendidas de manera adecuada en ningun ambito.
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CAPITULO 2. METODOLOGIA
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Se empezo con la investigacion bibliografica, que nos ayudé a buscar de manera
eficaz definiciones y conceptos al respecto, ya que el tema investigado requiere disponer
de una base tedrica que permita una lectura clara y objetiva de los resultados obtenidos.

La investigacion se apoydé en un trabajo de campo en la que intervinieron
estudiantes y docentes. Este tipo de investigacion involucré una encuesta para la
busqueda de las causas en las interacciones de los sujetos afectados; después de la
aplicacion de la encuesta, se analizaron los resultados que sirvieron para proponer una

alternativa de resolucion.

2.1. Contexto institucional

El colegio Wilhelm-Busch-Gymnasium se encuentra en Stadthagen, ciudad
perteneciente al estado federado de Baja Sajonia. Es la capital del distrito de Schamburg
y estd a unos 40 km. de Hanover capital del estado.

El centro educativo fue fundado el uno de enero de 1970, por el Dr. Christian Héltje,

quien ocupo el cargo de director del plantel. El actual director se llama Holger Wirtz.

Wilhelm-Busch-Gymnasium es un colegio fiscal mixto tiene 1062 estudiantes y 100
profesores y profesoras. Se encuentra situado en 10.000 m2 de terreno en el centro de la
ciudad. Cuenta con una moderna infraestructura, la misma que brinda todas las
facilidades para que los alumnos puedan desarrollar exitosamente sus actividades
académicas. Asimismo cuenta con equipos multimedia de Ultima generacion, biblioteca,
auditorio, departamento médico, cafeteria, canchas deportivas, amplias areas verdes y
dos aparcamientos. Las aulas designadas para la ensefianza de espafiol disponen de

proyectores, equipos de sonido y pizarras.

El colegio fomenta diferentes programas de intercambio cultural con distintos paises
europeos, propiciando constantemente actividades de los alumnos en el proceso de
aprendizaje. También integra contenidos cientificos, sociales en los planes de estudio y
en el calendario de actividades anuales, para fomentar el conocimiento de la cultura y de
la realidad social, politica y econémica del pais y del mundo. Comparte un ambiente con
diversidad de idiomas (aleman, inglés, francés y espafiol), promoviendo a la obtencion de

diversas certificaciones internacionales, (DELF, DALF y DELE).
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2.2. Muestray poblacién

La muestra fue tomada de los estudiantes de noveno afio de Educacion General
Bésica y de los docentes del area de Lengua y Literatura. Se trabajé con 13 alumnos y 10
docentes, a los mismos que se les aplico dos formularios distintos de encuesta de
preguntas abiertas, las que fueron posteriormente descritas y analizadas.

2.3. Participantes

Equipo planificador del proyecto

El grupo de docentes del Departamento de Leguas Modernas y Literatura de la

Universidad Técnica Particular de Loja.

Los investigados

Docentes y alumnos de Educaciéon Béasica.

Tabla 3: Datos estadisticos

COLEGIO

Wilhelm-Busch- Hombres Mujeres Total
Gymnasium

NOVENO ARO S 8 13
PROFESORES 1 9 10
TOTAL 6 17 23

Fuente: Colegio Wilhelm-Busch-Gymnasium
Elaboracion propia.

Los investigadores:

Lorena Arguello Navarro
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2.4. Métodos, técnicas e instrumentos

2.4.1. El método descriptivo

Se utiliz6 el método descriptivo para determinar, con precision, las caracteristicas
correspondientes a la descripcion del problema, ademés se lo empled6 para precisar las
necesidades y las soluciones al problema que fue objeto de estudio.

2.4.2. Las técnicas

La recopilacién de datos se realiz6 mediante el enfoque cualitativo, el mismo que
proporciond una gran cantidad de informacion valiosa que contribuyé para el analisis del

objeto de conocimiento. Se aplicé una encuesta.

2.4.3. La encuesta

Los instrumentos que se aplicaron en esta investigacion fueron un cuestionario
disefiado para los estudiantes y otro disefiado para los docentes de educacién basica de
la institucién educativa investigada. El cuestionario esta compuesto de diez preguntas
abiertas y el objetivo principal de su aplicacién fue obtener y registrar las respuestas
veridicas y relevantes de los sujetos encuestados, para dar solucién o para la elaboracion

de propuestas o sugerencias de mejora como objetivo de esta investigacion.
2.5. Disefo y procedimientos

El presente estudio se enmarcéd dentro de los pardmetros de la investigacion no
experimental. Es descriptiva, puesto que indaga los problemas de comprension y
motivacion lectora que atraviesan los estudiantes en el colegio aleman Wilhelm-Busch-
Gymnasium. Los resultados de la presente investigacién permitieron proponer soluciones

viables al problema planteado.

Los procedimientos utilizados fueron una combinacion de las técnicas de
investigacion, como la revision de la documentacion bibliografica relacionada con la
tematica, que sirvio para reunir conocimientos teoricos que dieron fundamento a la
investigacion y ayudo a la elaboracion del marco tedrico de la investigacion, asi como
también la investigacion de campo donde se aplicé una encuesta para la recoleccion de
datos. Se tomo en cuenta los criterios que surgieron de esta encuesta con varios items,
los mismos que sirvieron para profundizar las directrices de la investigacion. Se hizo una
categorizacion de datos, con la informacion obtenida en las encuestas. Los mismos que

se emplearon para hacer un andlisis descriptivo y que condujeron a la basqueda de
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resultados con el fin de responder los cuestionamientos del objeto que se investiga y se

dirijan hacia la propuesta presentada.

El método descriptivo

Con este tipo de investigacion se logré caracterizar el objeto de estudio y sefialar sus
particularidades y necesidades. Ademas sirvié para ordenar los objetos involucrados en

este trabajo indagatorio.

El método cualitativo

Sirvid para hacer la categorizacion de los datos de la encuesta, facilitando de esta

manera su analisis y dando respuesta a los objetivos.

El método analitico
Para analizar y sistematizar los resultados de la investigacion y en el disefio de la

propuesta.

El método inductivo

Se emple6 este método para establecer un principio general, después de haber realizado
la investigacién y analisis de los hechos en particular. Disponiendo de apreciaciones

conceptuales que brindaron una solucién al problema planteado.
Los instrumentos
Los instrumentos que se utilizaron para la recoleccion de datos fueron dos cuestionarios:

e Cuestionario para estudiantes: la comprension lectora y la motivacién que influyen

en la lectura.

e Cuestionario para docentes: la comprension lectora y la motivacion que influyen

en la lectura.

Estos instrumentos fueron aplicados a los alumnos alemanes en espafiol y los
Mismos sirvieron para tomar una muestra aproximada de datos relevantes que ayudaron
a explicar, los conocimientos, procesos y valoraciones sobre la lectura y los diferentes
factores que influyen en ella; tanto en los estudiantes de noveno afio, como también en
los docentes. Ademas con estos cuestionarios después de haber sido tabulados quisimos
saber qué criterios tienen los investigados sobre las concepciones basicas acerca de la
lectura, la motivacién lectora, la metodologia empleada para su ensefianza, la
importancia que tiene en sus vidas y en la educacion y el acervo lector de los

investigados.
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2.6. Recursos

e Humanos:
El tutor, la investigadora, y los investigados.
e Institucionales:
El colegio fiscal aleman Wilhelm-Busch-Gymnasium.
e Materiales:
La guia de investigacion, los formatos de la encuesta.
Los medios didacticos y la bibliografia.
Novela La gota de sangre
Internet
Revistas
e Economicos:

El presupuesto de gastos se aproxima a unos trescientos cincuenta dolares.
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CAPITULO 3. ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS
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3.1. Introduccién general del anélisis

La lectura es, como hemos sefialado anteriormente, una cuestion medular para la
adquisicion de conocimientos. Se convierte en un instrumento poderoso de aprendizaje
gue nos permite estimular nuestra imaginacién, crear nuevos mundos en nuestras
mentes, reflexionar sobre ideas o conceptos abstractos, entrar en contacto con nuestro

idioma o con otros, mejorar nuestra ortografia, conocer mas sobre otras realidades.

Se puede decir que es una actividad que se encuentra implicada en la mayoria de
las actividades de nuestra vida cotidiana, que ademas contribuye al desarrollo del
pensamiento humano. Sin embargo, no siempre se dan las condiciones para realizar y
facilitar este acto tan enriquecedor, ya sea por la falta de interés o de oportunidades, lo
gue provoca una posicion de desventaja trascendental en las personas que no

consiguieron ese aprendizaje.

Desde los ultimos decenios del siglo XX la lectura se ha convertido en un objeto de
multiples investigaciones cientificas y filoséficas y actualmente constituye una materia
rica y compleja. Desde una visién pedagdgico-didactica, interrogarnos respecto a qué es
leer seria un avance obligatorio para controlar las practicas y las propuestas de

ensefianza de la lectura.

Para el andlisis e interpretacion de los datos cualitativos se escogieron diferentes
categorias atendiendo los tres temas principales planteados en la investigacion: la
lectura, la comprension lectora y la motivacion lectora. Se analizara primeramente las

respuestas que dieron los alumnos de la clase de espafiol como Lengua Extranjera.

3.1.1 Andlisis de las respuestas de los estudiantes.
1. ¢ Qué significa para usted leer?

En este punto he intentado interpretar los distintos aspectos que inciden de acuerdo

a los datos obtenidos y a la aportacion de algunos autores.

Leer tiene un concepto mas amplio de lo que se puede pensar en un primer
instante. Por citar unas de las definiciones, segun el Diccionario de la Real Academia
Espafiola, (2001:1359) leer significa:

1. Pasar la vista por el escrito o impreso comprendiendo la significacion de los
caracteres empleados. |l

2. Entender o interpretar un texto de determinado modo. i
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3. Descubrir por indicios los sentimientos o pensamientos de alguien, o algo que ha

hecho o le ha sucedido. Il

Algunas de las respuestas obtenidas en las encuestas corresponden a estas
acepciones y dejan evidenciar el uso de la palabra leer en diversas situaciones. Se puede
observar que entre estos conceptos existen semejanzas y diferencias. Entre las
diferencias se encuentran, por un lado, los procesos mentales que accionan cuando se

lee y los rasgos del lector y, por otro, cierta caracteristica del objeto leido.

La variedad de los procesos mentales incluidos en la palabra leer se manifiesta en
estas definiciones hechas por alumnos a través del uso de diferentes verbos como

comprender, descubrir, aprender, ampliar conocimientos, etc.

A continuacion, se analizardn algunas opiniones expresadas por los alumnos

encuestados:

“Leer significa comprender un texto”.

“Comprender un texto y tener informacion del texto”

“Significa que comprendo cosas y comprendo las relaciones. Ademas aprendo cosas
nuevas. Pero en general significa ampliar los conocimientos”.

“Leer es para mi cuando recibo un mensaje, cuando comprendo el contenido y el

contexto”.

Todos estos alumnos tienen un concepto similar. Leer para ellos significa
comprender un texto o un mensaje. Mediante el proceso lector, adquieren informacion, y

aprenden cosas nuevas.

Otro asevera que leer es muy importante porque le puede aportar cosas nuevas e
interesantes a su vida “... es muy importante porque tu comprendes nuevas cosas que

pueden ser interesantes”.

Mientras, dos opinan que, a través de la lectura, descubren nuevos horizontes, y
consideran la lectura como una ocasion para adentrarse en otros mundos ocultos,
totalmente diferentes a los que ellos viven en su vida real. Estos mundos les posibilitan
vivir historias fascinantes: “para mi es algo muy especial, me da la oportunidad de entrar
en otro mundo. También es algo para pasar el tiempo y divertirme...” Ademas, leer para
este estudiante significa momentos de diversion y ocio. En sus lecturas encuentran
también cosas por las que se sienten atados y maravillados, sobre todo al saber cémo el

autor logra engancharlos con su obra. Asi lo especifica esta persona: “leer significa entrar
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en un mundo desconocido,... siempre me fascina como el autor ha logrado atarme a su

obra’.

En el andlisis de otras respuestas, leer supone contribuir al desarrollo de la
imaginacion, proceso mental muy importante para el crecimiento personal del estudiante.
De este modo se vincula a un mundo de fantasia que soélo lo pueden experimentar a

“

través de los libros “...unirme mas en el mundo de la imaginacién, entretenimiento y

vocabulario”, “...también al leer un texto nos imaginamos el tipo de personajes, un mundo
por descubrir...” Al sumergirse en ese mundo de ficcion, los estudiantes se imaginan a si
mismos como si fueran personajes que intervienen en la obra. lgualmente les brinda la

“

oportunidad de aprender y ampliar su vocabulario: “... método muy importante para

nuestra mente porque al leer estamos aprendiendo palabras nuevas”.

Para otros alumnos, leer también puede significar un proceso menos importante y
aburrido. Asi es como lo manifiestan en las siguientes respuestas: “leer no significa
mucho para mi, pero también pienso que es muy importante para aprender los temas
ejemplo en el colegio”. Aunque es plenamente consciente de que leer es necesario para
aprender y tener éxito en su vida escolar, refleja que no encuentra mucha satisfaccién
con esta actividad. En esta otra opinion, el alumno considera que “leer es muy importante
en la vida... pero a muchas personas no les gusta porque ellos creen que es aburrido”.
Asi mismo ve las ventajas que brinda la lectura, pero sin embargo, estima que es una

tarea tediosa.

2. ¢Cbémo sabe usted que comprendio globalmente una lectura?

En el ambito de la educacion nos inclinamos a especular que los alumnos tienen
mala comprension lectora. Frecuentemente manifestamos que les resulta dificil entender
lo que leen, que no identifican lo relevante de lo superficial, que no relacionan las ideas.
En las circunstancias mas graves achacamos esos problemas a dificultades de
comprension lectora, que muchas veces no se reconocen concretamente. En general
creemos que la falta de comprensién esta relacionada con la poca lectura, el poco
interés, el efecto, hasta cierto punto nocivo, de los medios de comunicacién tecnolégicos,

etc.

No obstante ¢ qué es realmente la comprension lectora? De acuerdo con la opinion
de Orrantia y Sanchez, (1994) citado por Vallés y Vallés (2006:20), “la comprension
consiste en crear en la memoria una representacion estructurada donde las ideas se

relacionan entre si y donde se diferencian distintos niveles de importancia.”
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En efecto, la comprensién lectora se entiende como un proceso de interpretacion
del texto, en el cual el lector realiza su propia representaciébn mental, interactuando
dinamicamente con el texto y aportando sus conocimientos, experiencias y su valoracion
personal. Estos aportes facilitan la comprension global, lo que maximiza la asimilacion de

la informacién obtenida de la lectura.

Los rasgos centrales que proporcionan las respuestas a esta pregunta hecha a los

estudiantes se aproximan, de esta forma, a la definicién citada anteriormente.

Un alumno estima su comprension global de lectura manifestando lo siguiente: “sé
que comprendo una lectura cuando encuentro un sentido del texto y puedo explicar el
tema, hago un resumen con mis palabras”. Un hecho que subrayar en esta opinion es
que la interaccion que realiza el alumno con el texto le permite establecer relaciones,
encontrar un significado a lo que lee, para luego hacer un resumen con Sus nuevos

conocimientos.

Para otro estudiante, la comprension lectora global se produce “cuando entiendo el
tema que trata y puedo explicar el contenido del texto, puedo responder las preguntas
que hace la profesora”. Podemos afirmar que atribuye un significado al tema del texto,
tiene conexién con el contenido textual y estd en condiciones de responder a las

preguntas solicitadas por la profesora.

Algunos alumnos manifiestan que muchas veces su comprension lectora se ve
limitada por falta de conocimiento del vocabulario que aparece en un texto pero, sin
embargo, una vez superado este problema, logran entender los contenidos que transmite
el autor. Asi lo demuestran estas opiniones: “de seguro no entiendo todas las palabras,
pero por lo general cuando después de unos capitulos sé qué pasa entiendo todo el

libro”, “yo creo que entiendo las lecturas muy bien. Obvio que hay algunas palabras que

todavia no sé, pero en total entiendo todo lo que dice”.

Un par de alumnos valorizan su comprension global afirmando que después de leer
se encuentran en una posicion segura para explicar o escribir con sus propias palabras el
contenido del texto leido. Estas son sus consideraciones: “cuando yo sé qué pasa en la

lectura y puedo devolver el contenido”, “yo sé si puedo hablar sobre la lectura y puedo

explicar el contexto a otra persona’.
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Por otro lado, J. Pérez (2005)° manifiesta que la comprensién global “consiste en
una reorganizacion de la informacién, mediante la cual se hace una nueva ordenacion de

las ideas e informacion del texto mediante procesos de clasificacion y sintesis”.

De esta manera, para realizar la comprensién global el lector debe sacar la
informacién mas importante del texto, para lo que requiere definir la idea principal de un
tema. Este autor afiade que la localizacién de la informacién se realiza a partir del mismo

texto.

La opinion de este estudiante “cuando puedo ordenarlo en un contexto...” se ajusta
a lo antes mencionado por J. Perez para llegar a la comprension global este alumno
lector, reorganiza la informacién, hace inferencias que le ayudan a jerarquizar las ideas

en el texto, para luego sintetizar el contenido.

3. Lee usted algunas obras literarias, sin que le sugiera el profesor ¢cual?

Pese a que en la adolescencia la estimulaciéon por la lectura de obras literarias
suele estar condicionada mas por la influencia del docente y de la practica educativa,
reducirlo solo a ese entorno puede llevar al fracaso. De cualquier modo, los expertos
aconsejan que se deba partir de la motivacién por el contagio, encauzando la lectura
como una actividad de placer, ludica y divertida. La emocién que manifiesta quien adora
los libros al hablar de ellos es la mejor formula. En el acto de leer no debe prevalecer la
imposicion. Todos los lectores tenemos derecho a leer lo que mas nos guste y en el

momento que deseemos hacerlo.

Ingresar en el mundo literario posibilita la identificacion, se borra la distancia entre
el lector y lo narrado. Al leer entramos en otros mundos posibles y al volver de ese viaje
ya no somos los mismos. La lectura de textos literarios se convierte en un camino para
conocer el mundo y a nosotros mismos en el cual la motivacién es la clave de la
disposicion y de la actitud positiva y abierta hacia el acceso a una obra, como estimulo

para llegar a lo que el lector quisiera hallar en el texto que se dispone a leer.

Por consiguiente, cuando alguien tiene un interés especial por acceder a un texto,
puede considerarse que ese potencial lector estd motivado por llevar a cabo la lectura, de
la que espera un algo gratificante (entretenimiento, disfrute, conocimiento, informacion...).

De este modo, podemos decir que la motivacion esta asociada a la finalidad y a la

® Revista de educacién, ISSN 0034-8082, N° Extra 1, 2005 (Ejemplar dedicado a: Sociedad lectora y
educacion), pags.121-138 Ma. Jesus Pérez Zorrilla.
http://www.revistaeducacion.mec.es/re2005_08.htm (tomado el 2 de marzo de 2014)
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intencionalidad del lector. Es decir, que su interés esta motivado por algun objetivo

(disfrutar, conocer, aprender, obtener informacion, entretenerse...).

Es innegable el interés por la lectura de obras literarias que se suscita en casi la
mayoria de los estudiantes encuestados. Los resultados de esta investigacion
demuestran que lejos de lo que se puede pensar, los adolescentes si leen libros fuera de
los programas curriculares, demostrando asi que la lectura puede ser amena o
enriguecedora, en la que hay que tener en cuenta que la satisfaccion de leer un texto por
el que se siente un determinado interés (motivacion) se amplia con el placer de ver
reflejadas de modo efectivo las previsiones y expectativas en lo que su contenido les
aporta el texto.

Un grupo de alumnos muy reducido dijo que no leen por no tener interés ni tiempo
libre, la falta de tiempo por causa de las obligaciones académicas parece influir

negativamente en el tiempo que los jévenes dedican a leer obras de su eleccién.

La lista de los titulos preferidos por los jovenes contenia titulos que habian salido al
mercado recientemente. Entre las obras leidas que citan los alumnos se hallan: El
perfume (Patrick Siskind), Harry Potter (Joanne K. Rowling), Momo (Michael Ende), El
diario de Ana Frank (Ana Frank), Eragon (Christopher Paolini), El zorro (Isabel Allende),
Elegi vivir (Daniela Garcia), Paula (Isabel Allende), A tres metros sobre el cielo (Federico
Moccia), Las ventajas de ser invisible (Stephen Chbosky), Fire light (Sophie Jordan),
Rubinrot (Kerstin Gier), Der verlorene Blick (Jane Frey), etc. Novelas que contienen
elementos que han generado en los alumnos su interés y su motivaciéon hacia la lectura

de las mismas, y que han respondido mejor a sus intereses y expectativas.

4. ¢(Quétipo de obra prefiere leer?

La situacion de los hébitos de lectura en los adolescentes de secundaria en
Alemania, sujetos de interés de esta investigacion, revela que la mayoria de los
estudiantes leen libros; sin embargo, esto no significa que practiquen voluntariamente la
lectura de obras de literatura clasica, pues los resultados encontrados muestran que los

alumnos prefieren leer literatura moderna.

Con relacién a los intereses y tendencias de los estudiantes, es importante indicar
que hay preferencias absolutas por ciertas tematicas, géneros y épocas. Respecto a lo
primero, los temas preferidos por los alumnos son amor, aventura, fantasia, crimen,
accion y ciencia ficcion, lo que esta asociado al interés por la ambientacion de un libro,

donde se prefiere marcadamente tematicas futuristas. Lo mencionado anteriormente se
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puede leer en estas citas: “prefiero leer libros de accién y fantasia”, “... libros de fantasia

y novelas policiacas”, ‘libros de fantasia, novelas de amor y novelas policiacas”

Es significativo sefialar que aquellas épocas que tienen mayor incidencia en el
curriculo de lectura de la ensefianza media alemana, como son el del siglo XVIII y XIX,
son las menos predilectas. Lo anterior vendria a corroborar que los jévenes buscan en la
lectura el entretenimiento y la tranquilidad, como formas de escape de una realidad que
es contingente y perturbadora. Como podria mostrar, esta opinién de un alumno: “a mi
me gustan libros de aventura y novelas policiacas. Los libros que leemos en la clase no
son modernos y por eso en general no son interesantes”. Esta persona justifica el tipo de
obra de su preferencia admitiendo que los textos que se tratan a nivel escolar son poco
atractivos e interesantes, sus temas no son actuales y por ende produce poco interés en

su lectura.

En lo que respecta a los géneros literarios, prefieren generalmente la novela. La
preferencia por ésta quizas se explique por la presencia de elementos que tienen cierta
aproximacion a la vida personal de los jovenes. Asi lo demuestran estos comentarios:
“prefiero leer novelas de amor, pero tienen que ser reales y no extensas”, “yo prefiero leer
obras que sean reales, como policiacas, de amor, 0 alguna asi porque creo que es mas
facil para trabajar con ellas”. La mayoria de estos alumnos prefiere leer libros que no
sean dificiles de comprender y que tratan de actividades practicas, es decir, las que

ofrecen al lector propuestas para su vida cotidiana.

También se sienten identificados con las lecturas de libros de aventuras y de libros
de accion, en los que sus protagonistas se enfrentan a situaciones peligrosas, como
comentan estos alumnos: “yo prefiero novelas de aventura, porque son mas interesantes
y cautivadoras”, “en mi tiempo libre me gusta leer libros de fantasia y novelas policiacas
también, porque son muy interesantes y emocionantes”. Ellos encuentran en estas
lecturas ingredientes que les sirven como lecciones para la vida, y les producen

sentimientos emocionantes.

De acuerdo con el enfoque cualitativo de Pierre Bourdieu® (1999 s.f.), estos lectores
“encuentran en esos textos una especie de orientacion para la vida”. Por lo tanto, se

puede entender el grado de inclinacion que tienen hacia esos libros.

Los libros de literatura clasica son descartados de forma sistematica de las listas de
lectura de los estudiantes, por su dificultad para leerlos y por no poseer un facil acceso

para su comprension.

4 Bourdieu, Pierre (Ed.) Los Herederos. Los estudiantes y la cultura.
http://socioeducacion.files.wordpress.com/2011/05/bourdieu-pierr-los-herederos.pdf (tomado el 2 de marzo de 2014)
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5. Laobraque lee ¢la entiende facilmente o tiene algunas dificultades?

En la actualidad la lectura es valorada como un proceso interactivo en el que actla
el lector con el texto. Desde un aspecto interactivo se admite que leer es el proceso
mediante el cual se comprende el lenguaje escrito. En dicha comprensién participan tanto
el texto, su forma y su contenido, como el lector, sus expectativas y sus conocimientos

previos.

Segun las aportaciones que hace Solé, I. (2011), para leer y entender un texto, todo
lector precisa el manejo de ciertas competencias.

“Para leer necesitamos, simultaneamente, manejar con soltura
las habilidades de descodificacién y aportar al texto nuestros
objetivos, ideas y experiencias previas; necesitamos
implicarnos en un proceso de prediccién e inferencia continua,
gue se basa en la informacidon que proporciona el texto y en
nuestro propio bagaje, y en un proceso que permita encontrar
evidencia o rechazar las predicciones o inferencias de que se
hablaba”. (p.18).

En efecto, la lectura de obras literarias realizadas por los estudiantes de la clase de
ELE que participaron en la encuesta han confirmado casi todos, el hecho de que,
generalmente, se acercan al texto propuesto para su lectura y comprension, pero muchas
veces no se da esta situacion, porque durante la lectura se presentan algunos factores

gue condicionan e impiden la comprension del texto.

Para que se realice una buena comprensién se necesita una decodificacion
correcta y que el reconocimiento de las palabras se dé de forma automatica. De lo
contrario no se lograra una comprension detallada. De acuerdo a lo que ellos han
manifestado, enfocaremos estos problemas en sus respuestas: “bueno, hay palabras
desconocidas, pero en el contexto entiendo todo”, “algunas veces tengo problemas,
cuando las palabras son desconocidas para mi”, “la comprendo facilmente. A veces tengo

problemas cuando no entiendo el vocabulario”.

En todas estas alusiones el factor que limita la comprension del texto es el
desconocimiento del vocabulario. Al tratarse de una lengua que no es la suya, el alumno
tiene mas dificultades para comprender las palabras, ya sea porque son nuevas para él o
porque el significado que les concede no tienen sentido en el contexto en el cual se

encuentra.
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Otro factor que dificulta la comprensiéon es el tipo de texto, como muestran las
siguientes opiniones: “depende cuando leo libros que son muy especializados no
entiendo algunas palabras. Creo que el vocabulario es el problema mas grande”, “todo

libro es diferente cuando la lengua es dificil, entender el libro es dificil también...”.

Cuando se topan con textos especializados, su contenido temético y el significado
léxico les resulta obviamente dificil ya que no poseen conocimientos previos relacionados
con tema. En cambio otro alumno manifiesta no tener problemas con la comprension

lectora “no tengo problemas. Yo entiendo las obras facilmente”.

6. ¢Como le ensefia su maestro a leer las obras de literatura? ¢De qué

recursos se sirve?

Para leer literatura es imprescindible saber que hay otros textos detras de cada
texto, por lo que es un dominio del saber extraordinariamente complejo. Una obra literaria
es también un texto, que a su vez requiere del manejo de un cédigo para ser
comprendido. Y es el docente en el marco del &mbito escolar el encargado de facilitar ese
acceso a este mundo literario que muchas veces resulta dificil e incomprensible para los

alumnos.

En este sentido, es preciso considerar la funcién de guia que ejerce el profesor en
este proceso. El se encargara de ayudar en el ajuste entre la construccion que el alumno
intenta realizar y las construcciones que han sido fijadas y que se expresan en los
objetivos y contenidos que determinan el curriculo vigente. Todo ello demanda la
necesidad de ensefiar y dotar a los alumnos de una serie de estrategias y recursos que

les permitan colaborar con este proceso de lectura y comprension del texto.

De hecho, la postura de Pinzas, (2005)° nos hace reflexionar sobre el proceso
mental que se produce durante la lectura y la importancia que concede a los
conocimientos que posee el lector y la interaccién que realiza este con el texto. Segun

esta autora:

“Leer construyendo significados implica, por un lado, que el lector
no es pasivo frente al texto, y por otro lado, que la lectura se lleva
a cabo pensando sobre lo que se lee. La persona que empieza a
leer un texto, no se acerca a él carente de experiencias, afectos
opiniones y conocimientos relacionados directa o indirectamente

con el tema del texto. En otras palabras, el lector trae consigo un

® Pinzas, Juana (2005) gufa de estrategias metacognitivas para desarrollar la comprension lectora. Ministerio de Educacion.
ebr.minedu.gob.pe/des/.../guiacomprensionlectora.p. ( tomado el 6 de marzo de 2014)
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conjunto de caracteristicas cognoscitivas, experienciales y
actitudinales que influyen sobre los significados que atribuye al
texto y sus partes. De esta manera, por la naturaleza interactiva
de la lectura, podemos decir que el texto no contiene el
significado, sino que éste emerge de la interaccion entre lo que el

texto propone y lo que el lector aporta al texto.”

De acuerdo con el analisis de los datos de esta investigacion, todos se valen de
estrategias para acceder al texto. Estos recursos implican también poner al alcance de
los estudiantes unos mecanismos necesarios para generar Sus propios espacios,
planificar su actividad, establecer su trayecto y ritmo de trabajo, en definitiva, para
autoregular y autogestionar su propio proceso lector.

Asi lo sefalan estos alumnos: “el profesor utiliza unos recursos para ensefiarnos el
contenido de las obras literarias, por ejemplo usa transparencias para ilustrar algo. Pero
la mayoria del tiempo tenemos que escribir interpretaciones, andlisis o resimenes. Y eso
es aburrido”, “generalmente tenemos que hacer un resumen de la lectura, una
interpretacion o analisis de los textos”. Estos alumnos realizan resimenes y estrategia
organizativa, que les permite sintetizar y abstraer la informaciébn mas relevante de un
texto, destacando conceptos clave y el argumento central. A pesar de ser unos recursos
importantes para su aprendizaje, la ejecucién de estos los consideran una actividad
desagradable y aburrida. También mencionan el uso de transparencias, que son

representaciones visuales de objetos, para reforzar las explicaciones del tema que tratan.

Otros refuerzan su comprension lectora por medio de los analisis, una metodologia
que favorece y asegura la adquisicion de la lengua y de los contenidos del texto:
‘nosotros escribimos algunos resimenes, analisis, hacemos mapas mentales e

interpretaciones”, “los recursos que usamos son: resumenes, analisis, interpretaciones,

un mapa mental...”.

El esquema es otro recurso del cual se sirven los alumnos, asi lo evidencian estas
citas: “en esquemas, resimenes, mapa mental, analisis, interpretaciones, y preparar una
obra de teatro”, “esquemas, resumenes, mapa mental, diccionario, analisis e
interpretaciones”. El esquema es una exposicion estructurada y ordenada de ideas y
conceptos importantes de un texto, activa el interés y la concentracién. Al tener que

estructurar las ideas, beneficia la memorizaciéon de la informacion.

Como sefiala otro grupo de alumnos, hay otras técnicas que utilizan para
comprender un texto: “hay muchas cosas, las cuales ayudan a entender el texto. Por

ejemplo: resimenes, mapas mentales, diccionarios, andlisis, interpretaciones y preparar

46



“

una obra de teatro’, . mapas mentales, resumenes, analisis, interpretaciones y
diccionario”. Estas representaciones graficas de una idea o tema que estan organizados
sisteméticamente apoyan al alumno a organizar, interrelacionar y fijar el conocimiento del
contenido del texto. Por otro lado, el uso de un recurso impreso como es el diccionario
también es mencionado frecuentemente por los estudiantes, quienes recurren a €l como

una fuente externa de informacion.

Por ultimo, un recurso innovador y que hay que resaltar por su importancia, es la
dramatizacion. En este tipo de actividades, se concibe el idioma que se ensefia (en este
caso el espafiol) como un proceso de aprendizaje continuo, en donde la escenificacion de
una obra tiene un fin comunicativo en la ensefianza de la lengua; otorga prioridad al
movimiento y la libertad de expresién del alumno. Este estudiante opina que “si...,
prepararamos una obra de teatro nos divertiiamos mas y comprenderiamos mejor la
lectura”. Puede convertirse para muchos estudiantes en una actividad interesante de

aprendizaje y comprension, que contribuye a desarrollar su creatividad.
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7. ¢Cree que son suficientes las horas dedicadas a la ensefianza de la

asignatura de Lengua vy Literatura? Si/no, ¢por qué?

La practica habitual de la ensefianza de la literatura en la educacion basica sigue,
en gran medida, orientada al cumplimiento de los contenidos o materiales de aprendizaje,
que responden exclusivamente a la formacién tedrica, a lo que debe saber el estudiante
sobre la literatura, bajo el programa tradicional, que imposibilita un proceso formativo de

dialogo, donde interactien armodnica y reciprocamente docente, alumno y texto literario.

La lectura literaria, cualquiera que sea su modalidad novela, ensayo, poema, etc.
incita a transmitir emociones incontables, experimentar el transitar de la vida desde la

belleza de la obra misma.

Una cuestion que impide el desarrollo de este proceso es el factor tiempo, el hecho
de que la materia de Lengua y Literatura tenga poca asignaciéon de hora semanal. Tal
como fue sefialado por casi todos los estudiantes, es una limitante para el logro de ciertos
propositos: “en mi opinidbn creo que no son suficientes las horas que tengo para esta
asignatura’, “pienso que necesitamos mas tiempo para comprender mejor las lecturas’,
“creo que no son suficientes las horas dedicadas a la ensefianza de la asignatura... se
necesita mas explicaciones para comprender”. Como se puede apreciar, es un problema
muy grave. Por la falta de tiempo es imposible que se llegue a consolidar bien la

comprension de los textos.

Otro de los aspectos, por cierto bien marcado, es el interés por solo dar
cumplimiento a los contenidos programaticos planificados en un tiempo determinado,
indistintamente de como sean alcanzados. Como puede observarse, en estas opiniones

“

hechas por los alumnos, esta situacién se produce constantemente “... algunas veces

falta explicacién por ejemplo de algunas palabras o una situacién en un libro”, “no creo
gue tenga suficientes horas de la asignatura de Lengua y Literatura porque no podemos

trabajar en ese tiempo corto’.

En estas observaciones no existe realmente un lugar, un momento en la ensefianza
de la literatura, donde el alumno pueda tener un verdadero encuentro ya sea individual o
colectivamente, con la lectura literaria, donde la novela o el poema, por ejemplo, se
conviertan para él en un momento de entretenimiento estético, una especie de escape

frente al predominio de la ensefianza.

Es importante destacar también, como algunos estudiantes sefialaron, las fallas de
comprension del texto o Iéxico que se producen durante las lecturas y que no puede ser

solventadas por la escasez de tiempo que disponen.
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Sin embargo, algunos alumnos sefialaron que las horas designadas para la
ensefianza de la asignatura de Lengua y Literatura eran suficientes para su aprendizaje
“si pienso que son suficientes horas de Lengua y Literatura...”, “pienso que nosotros
tenemos horas suficientes de Literatura para leer obras en el colegio”. El mismo hecho
de que en estos estudiantes no haya la disposicién o reconocimiento del disfrute del texto
literario como fundamento esencial en su accion de aprendizaje, reduce toda posibilidad

de dimensionar el interés por la asignatura.

Un alumno destaca que las clases de Literatura deben estimular el entusiasmo de
los chicos en especial, a fin de que éstos desarrollen por si mismos un enfoque reflexivo
sobre la importancia del aprendizaje de la materia. Asi podrdn comprender que la
literatura les permite conocer nuevos horizontes. Esta es su reflexion: “si, pero unas
personas no leen y no pueden seguir la clase. Pienso que los chicos necesitan tener mas
entusiasmo”. Por otro lado, considera el desarrollo del entusiasmo como un factor que
ayudara a desarrollar en el alumno el disfrute del texto como experiencia previa y

necesaria para el acceso a la comprension y analisis del mismo.

8. ¢Es usted consciente de laimportancia de la lectura para su desarrollo

personal?

Considerando hoy en dia, la lectura como el instrumento mas usado en los
procesos de ensefianza-aprendizaje, hay que admitir también el papel importante que
ésta desempefia en el desarrollo personal de todos los individuos. La lectura aporta
entretenimiento y se convierte en una fuente inagotable de placer, es una forma

destacable de utilizar productiva y creativamente el tiempo libre.

Como conductora del saber, la lectura nos ayuda a entender las ideas y
pensamientos de los demas, a objetarlos y a verificarlos. Asi mismo, nos conduce al
encuentro con otras culturas y nos permite conocer las visiones del mundo de otros
pueblos; se convierte en la mejor forma de retroceder al pasado y de reconstruir, en lo
factible, la historia del hombre y de la sociedad, también nos aproxima a las obras de
autores que han dejado unos valiosos legados para la humanidad y que han contribuido

al desarrollo cultural.

Al adentrarnos en las reflexiones que hacen los alumnos concernientes a la
importancia de la lectura para su desarrollo personal, se pone de manifiesto la manera en
que la lectura les brinda aportes relevantes, como se ve en estas citas: “con la lectura
puedo mejorar la forma de expresion y también me hace reflexionar sobre aspectos

importantes en la vida”, “leer me ayuda a desarrollar mi vocabulario y también me hace
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reflexionar las historias. A veces aprendo algo sobre la historia, la vida o el amor”, “si una
lectura puede mejorar la forma de expresioén y puedo ampliar el Iéxico. Ademas cuando
leo un libro en espafiol yo mejoro mis conocimientos de la lengua espafiola y la

comprension”.

Se percibe de entrada un notorio conocimiento de la importancia de la lectura por
todos los alumnos, lo que resulta importante para su desarrollo intelectual y social, pues
si se practica en forma constante, saben y son conscientes de que pueden mejorar el
manejo de las reglas de ortografia y gramatica, lo que les permite un mejor uso del
lenguaje y la escritura. Asimismo, tienen muy presente que ninguna otra actividad como
la lectura desarrolla la imaginacién y la creatividad, ademas de ser una incomparable

fuente de cultura que aumenta la capacidad de memoria y de concentracién.

Los estudiantes tienen en cuenta que la lectura, en si misma, es un ejercicio de
reflexion de alto nivel, que les brinda beneficios intelectuales y sociales, y que juega un
papel muy importante en su desarrollo emocional; ya que una persona que tiene cultura y
conocimientos se siente a gusto en cualquier ambiente y puede hablar de cualquier tema.
El conocimiento unido a la facilidad de palabra les proporciona una mayor seguridad y
confianza en si mismos, que les servirdn de apoyo para tener una alta autoestima. Estas
son algunas de sus opiniones: “...por medio de la lectura puedo desarrollar mi mente, mi
personalidad y sobre todo aprender mucho”, “si los libros te dan muchas veces
oportunidades de pensar en cosas importantes que forman tu vida. Ademas me parece

que la lectura me hace reflexionar mejor’.

Por otro lado, un reducido nimero de estudiantes no ve la lectura como algo
relevante en sus vidas. Al contrario, ellos perciben el libro y por ende la lectura solo como
un objeto de aprendizaje. Esta aseveracion deja entrever lo expresado anteriormente:
“para mi las lecturas no son importantes porque hay otros medios méas interesantes para
informarme...” En este caso se opta por dar mas importancia a los medios tecnoldgicos y

de comunicacion para acceder a cualquier tipo de informacion.

9. ¢Se siente satisfecho con los resultados obtenidos y con la forma de

trabajar la lectura? ¢En qué podria mejorar y qué potenciaria?

En la educacion escolar se ha visto la lectura como una parte del lenguaje y se le
ha atribuido considerable importancia a la decodificacion, vocabulario, pronunciacion,
velocidad y a los ejercicios que evallan la comprension lectora implementados por el

maestro o por las editoriales a través de textos que dirigen los programas escolares.
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En la actualidad, la escuela tiene que ser un lugar de fomento de lectura no solo
como fuente del saber sino también de deleite. Para alcanzar esto, es indispensable que
se creen espacios para la lectura recreativa, tomando en cuenta las necesidades,
intereses y sentimientos de los alumnos, para que puedan asi lograr el desarrollo de sus

capacidades intelectuales, éticas y estéticas.

De este modo, es necesario que la escuela tenga claro cuédles son las aptitudes que
ha de desarrollar en sus alumnos en su formacién como lectores y escritores autbnomos.
Légicamente, para conseguir estos resultados, el docente tiene que explotar todos los
momentos y situaciones posibles para trabajar con los alumnos la lectura de diversos

textos.

Al abordar las respuestas de los estudiantes en cuanto a los resultados obtenidos y
la manera de trabajar la lectura, se nota mucha insatisfaccion. La mayoria manifiesta la
escasez de tiempo que se dedica a la lectura, y a los contenidos poco interesantes de los

textos. Asi lo revelan las siguientes opiniones:

“No estoy satisfecha con los resultados, tampoco con la forma de trabajar, es a veces
aburrido. Podria mejorar si la profesora y los alumnos pudiéramos decir los temas o los
libros para trabajar en la clase”, “creo que tenemos que trabajar mas tiempo con las
lecturas y de forma mas intensa”. Ademas tenemos que acercar las lecturas a los

alumnos y leer obras mas modernas.

Los alumnos se enfrentan a una diversidad de textos que, al parecer, no cumplen
satisfactoriamente sus expectativas. Todos se quejan de los temas que abordan estos

libros, los cuales no se ajustan a sus intereses como tampoco a su realidad.

Segun la postura de Solé (2011:35-37), dice que: “sin duda un factor que contribuye
a que se encuentre interesante leer un determinado material reside en que éste le ofrezca
al alumno unos retos que pueda afrontar. El proceso de lectura no resulta posible sin la

implicacion activa del alumno en funcién del contexto lingtistico, situacional, actitudinal.”

Resulta fundamental entonces que el alumno halle sentido a la lectura, para que de
este modo pueda implicarse en ella con toda su carga emocional, afectiva y motivacional.
Esto se consigue si la lectura le resulta un acto placentero y gratificante, el mismo que

demanda saber qué va a leer y para qué va a realizarlo.

El desacuerdo es unanime, todos exponen una aversion por la lectura de obras que

consideran no ser modernas ni tampoco interesantes. De acuerdo a sus expectativas,
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lamentablemente, el sistema educativo exige la lectura de determinados libros con

caracter obligatorio, que a veces son verdaderas torturas para los lectores novatos.

A continuacion hay algunos ejemplos de lo que piensan los alumnos:
“...deberiamos trabajar mas tiempo con las lecturas y de forma mas intensa
acercandonos a ellas, me gustaria leer obras mas modernas”, “no me siento satisfecho
con los resultados obtenidos ni con la forma de trabajar la lectura podriamos trabajar mas
tiempo con ellas y de forma mas intensa’, “ademas la profesora podria acercarnos mas a
las lecturas y leer obras mas modernas”, ‘podria ser mejor si leemos libros mas

modernos”.

La funcion de agente motivador que desempefia el docente de literatura, quien
debe estimular los aprendizajes del alumno y equilibrar las aportaciones interpretativas
que suscitan por la lectura, muchas veces no se da, a causa del tiempo y el rigido
curriculum. Asi lo manifiestan estos alumnos: “en general si, pero podria mejorar mas el
trabajo con los libros que leemos en el colegio quizas saber mas informacién sobre el
autor”, “para mejorar podriamos leer algo moderno, hablar mas sobre las lecturas por
ejemplo en grupos en la clase. Cuando discutimos sobre la lectura la profesora deberia

preguntarnos sobre las impresiones que tenemos sobre el libro.”

10. ¢Conoce usted al menos cinco libros que reposen en la biblioteca de su

institucion, cuya tematica sea la lenguay la literatura? Nombrelos.

La juventud actual es una generacion a la que le ha tocado vivir una época nueva,
donde la influencia de la tecnologia ha acaparado toda su atencién. No esta regida ni por
la palabra impresa ni por los libros. Es una generacion visual, auditiva, de accion y
movimiento. Sus lecturas son de accion. Los textos a los que se aproximan son distintos
a los impresos, son textos virtuales, televisivos, musicales, son textos que requieren

nuevas destrezas para interpretarlos y disfrutarlos.

En el marco de estas consideraciones, disponer de una buena biblioteca en el
centro educativo y hacer un uso apropiado de ella no es tarea facil, pues se necesita una
organizacion, una distribucion espacial y temporal, y sobre todo, una concepcién colectiva

de la finalidad y sentido que su uso tiene.

En este sentido, la biblioteca ha de contribuir al desarrollo de las capacidades del
alumnado y a la adquisicion de aprendizajes autbnomos y significativos. Para ello, su uso
debe integrarse en el proceso de ensefanza-aprendizaje. De igual forma, debe ser un
recurso para promover lectores capaces de entender y manifestarse bien en diversos

contextos.
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Al atender los comentarios expuestos en las encuestas por los alumnos, no se
puede dejar de mencionar la omisién total del uso que le dan a la biblioteca. La mayoria
dice no conocer ni saber qué obras se encuentran en la biblioteca del plantel. A

“ A1

continuacién citaremos unos ejemplos: “...no visito la biblioteca”, “no estoy nunca en la

biblioteca, no me interesa”, “no uso la biblioteca del instituto...” No leo ningun libro de la
biblioteca de mi institucion”, “no utilizamos la biblioteca del instituto”, “...no porque no

visito la biblioteca de mi institucion”.

Alguno que otro estudiante dice: “solo sé que tenemos diccionarios de inglés,
espafol, aleman, etc. También hay muchos libros sobre la historia de Alemania, libros de
bibliografias, etc.”, “no tenemos libros de Lengua y Literatura en la biblioteca, sé que

tenemos diccionarios en cuatro lenguas diferentes’.

Como se puede determinar, a estos alumnos nos les interesa ese lugar. Por ultimo
alguien comenta: “estuve solo una vez en la biblioteca de mi institucion porque mi

profesora nos pidié buscar temas de historia’.

La mayoria de las obras literarias que conocen y han leido los adolescentes forman
parte de su curriculo escolar, muchos de libros proceden de sus bibliotecas personales y
familiares. Los alumnos muestran un completo desconocimiento sobre los libros y el
material de los que dispone la biblioteca. Esta no tiene un protagonismo en los espacios

educativos.

Aunque nadie pone en duda la funcién educativa de la biblioteca escolar, porque su
principal cometido es apoyar, sostener y mejorar el programa de estudios, habria que

preguntarse por qué los alumnos no asignan la importancia que se merece la biblioteca.

Una vez concluido el analisis de las respuestas que nos facilitaron los estudiantes,
daremos paso al andlisis de los datos obtenidos de los docentes que participaron en el

sondeo.
3.1.2 Analisis de las respuestas de los docentes
1. ¢Qué significa para usted leer?

Uno de los docentes que participé en esta encuesta, afirmé que leer es: “interactuar
con el texto, entender el mensaje, identificarse con el mensaje”. Esta definicion tiene
mucha similitud a los aportes de Solé, (2011:17), la cual sefiala que “leer es un proceso
de interaccion entre lector y texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer

los objetivos que guian su lectura”
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Segun la misma autora (Solé), esta aseveracion “implica la existencia primeramente
de un lector activo que procesa y examina el texto. También supone que debe haber

siempre una meta que oriente la lectura, es decir que leemos para lograr un propésito”.

Por lo tanto, se puede decir que leer es una actividad compleja, a través de la cual
el lector puede asignar significado a un texto escrito con el fin de comprender, de darle
ese sentido que solo se podria conceder a partir de lo que ya se sabe o conoce, que es lo

que va a posibilitar la interpretacién del nuevo contenido.

En el campo de la educacién es primordial que los alumnos aprendan a leer con
diferentes propositos, para lograr finalidades diversas. De esta forma, aprenden no solo a
accionar un extenso nimero de estrategias sino que también aprenden que la lectura les
puede ser Util para muchas cosas. Para que puedan implicarse en la tarea que les va a
llevar a comprender un texto escrito, es indispensable que descubran que ésta tiene

sentido.

Otro docente manifiesta que “para mi es importante porque es un placer leer no
solo para aprender cosas nuevas (textos informativos) sino también para ponerme en

lugar de otra persona, para comprender a otros, para desarrollar empatia”

Esta definicion se puede comparar con los aportes que hace Smith (citado en
Morales y Espinoza, 2005:214), quien considera que “la lectura es una experiencia como
cualquier otra experiencia de vida”. Este autor plantea, que cuando el lector se enfrenta al
texto puede “experimentar emociones, sentimientos e inclusive respuestas organicas
iguales a las experimentadas en situaciones reales”. En tal sentido, lo que lee es vivido
como una experiencia real, y muchas veces ayuda al lector a comprender sus

experiencias emocionales y la de los demas.

“

Para otros docentes, leer significa: interpretar signos, frases que poseen

secuencia y légica a traves de estos se expresan ideas, sentimientos, etc. de un
determinado texto”, “recibir informacion, comunicacion con el texto, descodificar signos,
tener bases para dar informacién a otras personas”. Como bien lo mencionan estos
docentes, leer es decodificar signos linguisticos, conceder un significado a estos, para

obtener informacion y, como consecuencia se produce la comprension del texto.

Pero también tenemos otros puntos de vista: “saber leer es saber aprender para
enriguecer su vida, quien no lee tiene un pensamiento pobre y no puede expresarse
correctamente”. Este docente afirma que a través de la lectura adquiere y amplia sus
conocimientos, los cuales le resultan enriquecedores para su vida. Mientras, otro

considera que leer es “aprender, descubrir otros mundos, otras formas de pensar,
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relajarme”. En esta opinion, leer supone tener propdsitos variados, como aprender,
explorar lugares y diferentes formas de pensamiento. Ademas leer le produce momentos
de sosiego.

De igual manera, otro docente sefiala que leer significa “una de las actividades mas
importantes ya que ayuda al desarrollo del lenguaje, la expresion oral y escrita, aumenta
el vocabulario y mejora la ortografia”. Estima que a través de este proceso el lector se
apropia de nuevas palabras, temas y formas de decirlas. Ayuda de manera efectiva a

desarrollar el mecanismo de adquisicion del lenguaje.

2. ¢Por qué leer es un proceso?

Al adentrarnos en el andlisis de las respuestas de los docentes acerca de por qué

leer es un proceso, entre las respuestas mas relevantes, ellos manifiestan lo siguiente:

“Porque es un proceso de construccion de significados a partir de la interaccion entre el

texto, el contexto y el lector”.

“Porque es un proceso mental en el cual podemos descodificar, tener un significado y

una concepcion de lo que leemos”.

Todos consideran la lectura como un proceso mental y de construccion de
significados. En la comunicacion que tiene el lector con el texto -es decir durante la
lectura-, el lector reconstruye el significado del texto a partir de la informacién que halla
en el mismo y del conocimiento previo que tiene. Basandose en sus experiencias,
interpreta el significado del texto. Para llevar a cabo esta actividad, debera disponer de

habilidades y estrategias que lo ayuden a lograr sus propdsitos.

En los siguientes extractos, se pueden visualizar las opiniones de otros docentes

sobre lo que significa el proceso lector:

“Leer es un proceso de construccion de significados. Cada lector comprende un texto de

una manera individual (depende de sus experiencias, su situacion emocional)”.

“Porque parte desde el conocimiento de las letras, silabas hasta formar frases, cada una

de estas forman un proceso hasta lograr una buena lectura y comprensible”.

En el primer enunciado, el docente afirma que la lectura y comprension de un texto
se da de manera individual, puesto que cada lector interpreta un texto dependiendo en
gran medida del objetivo que éste persigue. En el segundo explica como se desarrolla el

proceso lector, mediante el cual el lector procesa los elementos que componen el texto
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como son los de reconocimiento o identificacion de letras, palabras o frases que se
encuentran secuencialmente distribuidas en el texto y que conducen a la comprension del

mismo.

Otro aspecto importante sobre la concepcion del proceso lector lo hace este
docente: “porque depende de las estrategias a partir de la interaccion entre texto,
contexto y el lector, antes, durante y después de la lectura. Se activan conocimientos
previos, se reconoce el significado lexical, se conectan, se relacionan entre si, es un
proceso cognitivo”. Asume que leer es un proceso cognitivo, donde actlan ciertos
procesos mentales que apoyan al lector a saber recibir e interpretar informacion que le
ofrece el texto, el cual emite 0 comunica ideas, significados, emociones, etc. El lector
participa de forma dindmica con el texto, aportando sus conocimientos e intercambiando

con los que el texto le ofrece.
3. ¢Por qué es necesario comprender una lectura?

Antes de analizar las respuestas, es necesario saber qué es la comprension lectora,
partiendo de la siguiente afirmacion de Solé (2011:20) quien asume que: “el lector es un
procesador activo del texto, y que la lectura es un proceso constante de emisién y
verificacién de hipotesis conducentes a la construccion de la compresion del texto, y de

control de esta comprension de comprobacion de que la comprension tiene lugar”.

Entonces se podria decir que entre las respuesta que se citan hay mucha

concordancia en cuanto al concepto de la comprension y de su importancia.

“Porque comprendiendo se desarrolla la capacidad de entender lo leido, ubicar ideas y
sefialar la forma como éstas se relacionan con el texto. Permite interpretar, decodificar el

texto.”

“Para cumplir con el proceso de construccion de significados, ya que asi se hace una

reconstruccion del significado.

“Para entender la intencion del autor y conocer las relaciones que si solamente leemos 'y

no comprendemos no podemos registrar.”

Todos admiten la importancia que desempefia la comprension de los textos, donde
el lector construye significados cuando realiza la lectura, con el fin de comprender, de
darle ese sentido a partir de lo que ya sabe, de sus conocimientos. Eso posibilita la
interpretacion del nuevo contenido y ademas ayuda al lector en la emision y

comprobacién de sus supuestos. Como afirma un docente, “para poder explicar, debatir,
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compartir acerca del texto que se lee. No tendria sentido leer si no comprendemos, no

adquiririamos informacién ni conocimiento”.

Por esa misma razon, este profesor considera que la comprension lectora apoya a
todos los procesos de adquisicién de informaciéon de los que se favorecen los alumnos
para explicar, debatir o compartir el conocimiento nuevo, que ha sido adquirido a través la
lectura. Los docentes tienen presente, que en el acto de la lectura, es indispensable
considerar los procesos necesarios para leer y los factores que influyen en este proceso,
como también manifiestan la importancia del manejo de las estrategias que usa los

alumnos de manera consciente e inconsciente, para darle sentido a lo que lee.

4. ¢Por qué es importante desarrollar habilidades para ser un lector
competente?
Antes de realizar el analisis de las respuestas, sera conveniente definir qué son las
habilidades. Segun Solé, (2011:59), las estrategias son: “procedimientos de caracter
elevado, que implican la presencia de objetivos que cumplir, la planificacion de las

acciones que se desencadenan para lograrlos, asi como su evaluacion y posible cambio”

En entorno a esta definicién, analizaremos las respuestas mas destacables.

“Porque asi se desarrolla la habilidad de procesar y utilizar la informacion leida. Hacer
hip6tesis sobre el texto y formular objetivos de lectura, establecer didlogos con el autor

hace que un lector competente obtenga una mejor comprension.”

A través de las estrategias, el alumno construye proposiciones y ordena las ideas
del texto, extrae el significado global. Ademas, hace hipétesis acerca del contenido del

texto y que se confirman o corrigen a medida que se progresa en la lectura.

Otra cuestion planteada en las respuestas es la siguiente: “el uso de las habilidades
linglisticas permite a la persona adaptarse a diversos propositos y circunstancias.” El
docente asigna una relevancia basica: el accionar de un extenso nimero de estrategias
que ayuden al alumno a comprender el texto escrito, asi como el reconocimiento de que
leer puede ser util para muchas cosas. Légicamente, para que el alumno pueda
implicarse en la tarea que le va a llevar a la comprension del texto, es indispensable que

descubra que ésta tiene sentido y diferentes propdsitos.

Otro docente estima que “sin estas habilidades no es posible descubrir ni la
intencion del autor ni su mensaje. Ademas es necesario saber interpretar las
informaciones (a veces escondidas) y comprender alusiones indirectas.” Esto significa

que los alumnos tienen que aprender estas habilidades para comprender los textos de
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una manera mas eficaz. Por medio de ellas elaboran inferencias para complementar
aquellos aspectos que no se especifican en el texto. Es decir, son implicitos y los van
integrando con lo leido. La finalidad de las estrategias es optimizar la capacidad de

atencion, representacion o el control que realiza el lector frente a la lectura.

Del mismo modo, estas habilidades se han de aprender para satisfacer
necesidades tanto en el nivel privado, social, profesional y para el aprendizaje escolar.
Asi lo expresa un docente: “porque con éstas se puede lograr una mejor comprension

lectora, para hacer de la lectura una practica comunicativa y recreativa’.

5. ¢Qué obras haleido ultimamente sobre literatura contemporanea? Titulo,

autor y editorial.

Los profesores en general tienden a buscar libros relacionados con el objeto de su

trabajo, aunque también persiguen la satisfaccion que provoca la lectura de ciertos libros.

La seleccion de los textos es una de las cuestiones claves en relacion con las
practicas de lectura ligadas a una situacion de ensefianza literaria. Los libros pueden
constituir un aspecto con el cual el docente entra en dialogo para cuestiones personales o

profesionales.

La lista de libros que los encuestados mencionan forma parte de una gama muy
amplia de autores contemporaneos. Entre los géneros mas leidos estan las novelas

como:

” W

“‘Marianela” de Benito Pérez Galdos”, “La casa de Bernarda Alba” de Federico Garcia
Lorca, “La sombra del viento” de Carlos Ruiz Zafén, “Cronicas de una muerte anunciada”
de Gabriel Garcia Méarquez, “El nombre de la rosa” de Umberto Eco, “El Ismaelillo” de
José Marti, “La metamorfosis” de Frank Kafka, “Los pilares de la tierra” de Ken Follett, “El
tiempo entre costuras” de Maria Duefas, “El hombre que leia a Julio Verne” de Almudena
Grandes, “Blechtrommel” (tambor de hojalata) de Ginter Grass, “Mann ist Mann” (hombre
es hombre) de Bertolt Brecht, “El cuaderno de Maya” de Isabel Allende, “El juego de los
angeles” de Carlos Ruiz Zafon, “El porvenir de mi pasado” de Mario Benedetti, etc. Dos

de los encuestados responden que no han leido nada Ultimamente.
6. ¢Qué problemas provoca la ausencia del habito de la lectura?

Actualmente la lectura exige un espacio destacado en el desarrollo de nuestra

sociedad y de la ciencia, por lo que es conveniente asignarle una atencion sustancial a
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través de la educacion. La lectura, fuente principal de informacion, favorece el

aprendizaje y el conocimiento.

Leer nos ofrece numerosas ventajas y placeres estéticos e intelectuales, pero no
debemos ignorar que se trata de un placer aprendido que debe cultivarse de manera
permanente. Muchas veces no es suficiente leer, tenemos que esforzarnos para

comprender lo que leemos, saber por qué y para qué lo hacemos.

Tomando en cuenta la relevancia que tiene el habito de la lectura en los
adolescentes, el docente considera significativo los problemas que ocasionan la falta de
este habito en ellos. En sus valoraciones la mayoria coincide al sefialar las dificultades
con las que tropiezan los alumnos. Entre ellas, hemos seleccionado las més relevantes

para realizar el analisis:

“Incapacidad de enfrentarse a textos de forma espontdnea. Problemas de acceso a

informacion.”

“Pobre inclusion de palabras en el vocabulario, escasez de conocimientos previos,
carencia de estrategias lectoras, problemas de memoria, devaluacién ortogréafica,

carencia acentuada en el nivel de comprension.”

“Ausencia de habilidades para entender lo que lee y la dificultad para comunicarse.

Ademas de esto la falta de vocabulario y una mala ortografia.”

“Provoca la incapacidad de concentrarse, de imaginarse escenarios, personajes, lugares,
etc. Creo que es una pérdida de imaginacién. También se pierde el placer, pero no sé,

quiza los jovenes de hoy descubren otros placeres con los nuevos medios”.

Una de las consecuencias notoria es la pobre inclusion de palabras en el
vocabulario de los jévenes, a causa del déficit de lectura y la carencia de comprension
lectora. Este deficiente desarrollo de comunicacién verbal, asi como el desconocimiento
acerca de como utilizar el lenguaje es, sin duda alguna, una limitacién grave en la vida

del alumno que puede llegar a empobrécelo.

Otra carencia que observan frecuentemente los profesores son las faltas de
ortografia. Ellos lo ven como el resultado del desinterés por el idioma, un problema que
se incrementa dia a dia con el uso constante de las formas incorrectas del lenguaje,
usadas como rutina corriente entre los jovenes. Ademas esta situacion se intensifica con

la influencia de los medios de comunicacién, en especial los televisivos, que afectan en
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la forma en que los adolescentes se comunican Yy utilizan el lenguaje como una forma de

pertenencia.

Uno de los docentes considera que la falta del habito de la lectura ocasiona en
muchos casos un bajo desarrollo del pensamiento, un nivel del pensamiento que afecta la
precision y la claridad de las ideas en los adolescentes. En consecuencia, no saben
expresarse correctamente y en sus escritos se ajustan a lo que han memorizado, no

contextualizan y les falta soltura.

Otro docente opina que la ausencia de este habito afecta a las relaciones
interpersonales. Una mala expresion linglistica deteriora el vinculo fraternal entre las

personas, algo fundamental para el desarrollo de una sociedad sana.

Ademds, los docentes creen que provoca la incapacidad de alimentar la
imaginacién y perjudica la concentracion. Teniendo en cuenta que la lectura ayuda a
mejorar algunas habilidades sociales, como la empatia. Un lector avido aprende a
identificarse con los personajes de las historias que lee, esta mas dispuesto a abrirse a

otras vidas.

7. Las obras que usted recomienda a sus alumnos son apropiados para su

edad ¢Cuales son?
La creacion de habitos de lectura y la formacién de lectores competentes en la
poblacion de jovenes es actualmente la preocupacion principal de los educadores y de

los centros educativos.

El mundo educativo, impulsado por el avance de la psicologia cognitiva y evolutiva
(desde Piaget hasta Brumer, pasando por Vigotsky), ha subrayado la importancia de la
lectura, como no podia ser de otra manera, en el aprendizaje y en el desarrollo cognitivo

y madurativo de adolescentes.

Este enfoque exclusivamente educativo ha producido importantes avances en el
campo de las propuestas didacticas para la formacién literaria de jovenes, pero en el
terreno de la seleccién de textos ha provocado algun que otro exceso pedagogista donde
se hace evidente el rechazo que sienten los alumnos por cierto tipo de textos. Una

docente manifiesta lo siguiente:

“No suelo elegirlo yo sino el ministerio, segun el temario. Si elijo lecturas faciles para los
alumnos mas jovenes, siempre les doy varias opciones de literatura juvenil y ellos lo

eligen.”
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De este modo, deja en claro que las propuestas de lectura que se vienen haciendo
desde las aulas son impuestas por la institucién educativa, que se encuentra aprisionada
por la inercia y por intereses absolutamente formativos y pedagd6gicos y que recorre en
sentido inverso el camino de la animacion lectora de los jévenes. Este recorrido deberia

orientarse tomando a los alumnos como punto de partida y no solamente como la meta.

Para muchos docentes, un criterio importante a la hora de sugerir una obra es que
se trate de una literatura adaptada, orientada a las capacidades y a las necesidades
psicolégicas y hasta esté mas acorde con las necesidades y gustos del lector

adolescente. El siguiente extracto es un ejemplo de este tipo de opiniones:

“Nada especial porque cada alumno tiene sus intereses individuales. Recomiendo
normalmente novelas que tratan de jévenes con las que los alumnos pueden

identificarse.”

En este caso, el docente concede vital importancia a la adecuacion de la literatura a
las necesidades y exigencias afectivas del adolecente. El texto debe adaptarse a las, lo
cual puede generar efectos beneficiosos en cadena: el alumno lee un libro determinado
fundamentalmente porque alguien de su propio circulo social, normalmente un
compafiero, un amigo, se lo ha recomendado, por la simple y llana razén de que a este

altimo le gusto6 ese libro cuando lo leyé.

“Trato de recomendar obras de acuerdo a su nivel de comprension y a la edad por

ejemplo...”

“Son novelas para jovenes. Por ejemplo, las de Jordi Sierra y Fabra, que me gustan

mucho porque tratan temas actuales, interesantes de forma adecuada para esta edad.”

En las opiniones anteriores, algunos docentes reconocen y les queda claro que la
adolescencia y la juventud conforman ante todo una fase psicoevolutiva de transicién que
conduce al nifio a la edad adulta. La literatura que puede responder a las exigencias de
esta etapa debe canalizar la expresion de la afectividad, de los sentimientos, del mundo
interior, convirtiétndose una necesidad condicionada por urgentes exigencias de tipo

identitario para los adolescentes.

Ultimamente ha surgido un género literario en Alemania y en los Paises Nordicos y
se ha convertido en una tendencia de literatura juvenil. Plantea narraciones de corte
realista, aborda temas relacionados con la vida cotidiana de los adolescentes, como son

los problemas afectivos o los conflictos emocionales, situaciones que el adolescente vive
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diariamente. Estas son principalmente las lecturas que cautivan y acaparan el interés y

atencion de los jovenes hoy en dia.

Para concluir habria que decir que entre las aspiraciones y preferencias lectoras del
alumno, no figuran las de orden estrictamente estético; las lecturas que realmente

seducen al adolescente casi siempre se alejan de los cdnones estéticos de la literatura.

8. ¢Como ensefia aleer a sus alumnos?

Anteriormente se ha mencionado que leer es un proceso que parte de la
decodificaciéon de signos gréficos a los que asignamos un significado y culmina en la

compresion e incorporacion de los mensajes a los conocimientos del lector

Al abordar al docente en cuanto a la metodologia que utilizan para ensefiar a leer a
los alumnos, se aprecia una amplitud de conocimientos que ayudan a efectuar esta tarea.

Asi lo plantean algunos:

“Para leer necesitamos poder acceder al texto es decir saber su codigo”.

Este docente habla de su forma de trabajar al ensefiar a leer y demuestra la
importancia que tiene el acceso al codigo del texto. Considera importante el desarrollo de
habilidades que permitan comprender el mensaje, como también de aquellas que facilitan
el reconocimiento del cédigo que lo transmite y la forma que lo permite. El alumno tiene

que saber encontrar el sentido de las palabras cuando las lee.

Segun la opinién de otro docente, lo principal en el momento de enfrentar esta
actividad son los conocimientos previos y la motivacion, como lo manifiesta en la
siguiente cita: “motivandolos, indagando sus conocimientos previos y luego desarrollando

actividades que lleven a los alumnos a indicar la comprension de la lectura del texto”.

Acoger esta idea implica concebir al lector como un sujeto activo cuyos
conocimientos previos que ejercen un papel fundamental en el proceso de la lectura,
porque permite que el lector le dé un sentido al texto y este sentido esta relacionado con

la comprension.

Segun Gaspar y Archanco, (2006:36), existen “ciertos conocimientos o saberes
implicados en la lectura que no pueden apartarse cuando se estudian los procesos

necesarios para leer”. Las mismas autoras explican cuéles son estos saberes:
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Saberes de enciclopedia o saberes culturales, son los conocimientos que el lector y
escritor tienen acerca del mundo, y que pueden resultar de la experiencia directa o de
otros textos. Si no hay algun saber previo sobre los conceptos presentados en el texto

leido, el lector solo es capaz de hacer una lectura muy superficial.

Los saberes sobre el lenguaje se basan en los conocimientos acerca de la lengua

que tienen los lectores, desde la fonética hasta el conocimiento Iéxico y gramatical.

Los saberes retéricos aluden a la informacion previa que tienen los lectores,
respecto a los usos del lenguaje. Asi, un lector podra ser capaz de discriminar diversos
géneros discursivos, como noticias, afiches, folletos, cuentos, poesias y novelas y

utilizara estrategias para leerlos.

Para otros docentes, tal y como se observa a continuaciéon, una metodologia
importante en el momento de la lectura es la incorporacién de imagenes: ‘leyendo,
primero la comprensién global después la comprensién detallada, trabajo también con
fotos o imagenes que puedan ayudar a comprender un parrafo o un capitulo. Por ejemplo
utilizo la cubierta del libro o ilustraciones”, “estimulandolos con imagenes, secuencias de
una pelicula, desarrollando actividades o situaciones de comprension sobre lo leido”.
Este extracto refleja como la inclusion, tanto de imagenes como de sonidos puede ser
estimulantes para el aprendizaje, pues los alumnos han crecido junto con estos
elementos en su vida cotidiana y mediante estos han aprendido a leer el mundo y
comprenderlo. Por eso se les puede mostrar que con las imagenes y el sonido también

es posible disfrutar de la lectura y ademas desarrollar otras habilidades.

En cuanto a los procedimientos didacticos, los docentes coinciden y hacen uso de
una metodologia basada en la lectura compartida en el aula y en la realizacion de
actividades que ayuden a obtener las informaciones necesarias para comprender mejor el
texto. Asi lo expresan en las siguientes opiniones: “existen métodos diferentes, por
ejemplo subrayar todo lo que entiendo, encontrar un titulo para cada parrafo”, “con
técnicas de comprension lectora con el fin de que los estudiantes encuentren gusto por la
lectura y lo tomen como un habito”. Utilizan las técnicas de subrayar, buscan un titulo
para el texto, lluvia de ideas sobre un tema y, ademas, realizan actividades para practicar

la comprensién global y detalla.

Del mismo modo, el docente practica actividades que hagan méas agradable la
lectura y su gran meta es que la experiencia lectora llegue a ser personal y emotiva para
los estudiantes. Trata de que sus alumnos descubran el placer de la lectura, de la lectura

activa realizada a partir de inferencias personales.
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9. ¢Relaciona usted la lectura de las obras literarias clasicas con las

contemporaneas?

Las obras literarias clasicas hablan sobre valores y sentimientos humanos, sobre el
origen y misterio de la vida, brindan un espacio de reflexion acerca de la propia
existencia, nos permiten sumergirnos en otros mundos y tiempos a los gue no entraremos

por experiencia propia.

Sin embargo, aunque tengan muchos aspectos positivos, los clasicos plantean un
serio problema a la hora de introducirlos en el aula. Es lo que se deduce de las opiniones

manifestadas por algunos docentes:

“Raramente porque los alumnos tienen problemas para comprender un lenguaje que no
es actual. A veces les cuento que existe tal o tal obra. Pero si estan interesados mis
alumnos les digo que pueden leer las obras también en aleman. Si existe una pelicula se
la recomiendo también. Creo que es mas importante conocer el contenido que el simple

hecho de leer esta obra clasica”.

“A veces es posible, pero comprender las obras clasicas a veces es mas dificil y necesita

explicaciones e interpretaciones. Muchas veces los temas”.

Como se puede analizar en estas posturas, los docentes se refieren al lenguaje que
se usa en las obras clasicas. Se trata de un lenguaje especifico, el artistico que es muy
distinto al que usamos en nuestra vida diaria. En tal sentido, es légico que, ni la
capacidad lectora de los adolescentes, ni sus conocimientos de la lengua, les permitan
leer de forma provechosa estos libros. Muchos estan escritos en una lengua que no es de
uso actual, con terminologias linglisticas propias de la época en que fueron creados.

Ademas, por sus innegables cualidades estéticas, su lectura es una actividad compleja.

Asi mismo, otro docente, asegura que es verdad que lo que se vive en la literatura
se vive a través del lenguaje, es la forma para poder transmitirlo, pero la literatura no es
solo eso. A este escollo se le suma la sensacion de lejania, el temor al desconocimiento
de los referentes histéricos y culturales necesarios para poder disfrutar de la obra
literaria, ademas del I6gico distanciamiento linglistico, principalmente en el orden Iéxico

que es el mayor obstaculo para lograr el acceso a estas obras.

Este docente, en cambio, asume la importancia que tienen las obras clasicas en la
vida de los alumnos, y por tanto ve la necesidad de acercarlas hacia ellos. Asi lo
demuestra en la siguiente cita: “si son la base y el origen. Pero siempre hay que

acercarlas a los alumnos para que comprendan el contexto en que fueron escritas”. Al
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leer estas obras, obviamente no se pueden olvidar las distancias que existen tanto en el
aspecto linguistico y conceptual como en el cultural, cuestion que se interpone entre los
lectores contempordneos y algunos clasicos. Muy a pesar de estas dificultades que
presentan por su léxico, su ideologia, su estructura o los contextos en los que aparecen,
el docente piensa que por su valorable significado vale la pena introducir a los alumnos

en su mundo desde edades muy tempranas.

“Si analizo e interiorizo todo género literario. Pienso que cada movimiento literario tiene

su género predilecto y su tiempo. Me siento identificada con los tipos de literatura”

A juicio de este docente, la importancia que demanda la relacion entre las obras
clasicas y contemporaneas se basa en la busqueda de un placer estético, que se
manifiesta en las obras literarias, ya que éstas traen consigo maneras diferentes de ver la
vida, describen el sentir humano, brindan espacios de reflexion y construccién de mundos
posibles y, que podria mejorar nuestro conocimiento cultural, algo que sin duda es un

buen paso para ser mejor gente, siempre y cuando lo decidamos asi.

Finalmente, aunque el texto literario se desplaza por el tiempo y por el espacio su
mensaje se mantiene. No obstante su interpretacion seguira siendo la misma aunque la
época o0 la sociedad cambien. Estas obras légicamente no son faciles, su lectura

demanda de una cierta capacidad de razonamiento y analisis.

10. ¢Cree que el estudiante puede aprender leyendo fragmentos o debe leer
el texto completo?

Somos conscientes de que la lectura de textos literarios constituye una vivencia
incomparable en el proceso de desarrollo afectivo, intelectual y artistico de los alumnos,
pues los testimonios que nos han dejado generaciones a lo largo de la Historia humana

ayudan a los alumnos a comprender su identidad individual o colectiva.

En este sentido, surge una interrogante: ¢qué queremos que aprendan los alumnos
a través de la lectura de una obra fragmentada o completa? Las respuestas a esta
pregunta son muchas. Considerando la amplitud de la pregunta, sera preciso limitarse a
decir que tanto la lectura de fragmentos como la de obras completas les posibilita entrar
en contacto a los alumnos con otras realidades sociales y culturales que les ayudaran a

ampliar sus horizontes y a consolidar sus héabitos lectores.

En consecuencia, para fomentar esta sensibilidad literaria, es imprescindible
facilitarles herramientas y la informacidn necesaria que los ayude a ser mejores lectores,

a disfrutar, a entender y a interpretar lo que el autor esté tratando de decir a través de su
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obra, para asi atraerlos a leer mejor. Estas deberian ser las prioridades dentro de la

ensefianza de literatura.

Por tanto, algunos docentes consideran significativo el trabajo tanto con la lectura
de fragmentos como la lectura de la obra completa. Otros opinan que es mejor solo
trabajar con el texto completo. Asi lo reflejan en las diferentes manifestaciones:

“Debe leer el texto completo para lograr una correcta interpretaciéon y comprension del

texto”.

“Considero que no se deberia leer por fragmentos, sino todo el texto para tener una

mejor comprension”.

“Siempre prefiero que los estudiantes lean los textos completos, las obras enteras. Hay

tantas informaciones que se pierden si ellos leen tnicamente fragmentos”.

Estas opiniones ponen de manifiesto la relevancia que tiene la lectura de una obra
completa. A través de ella, los alumnos logran una mejor comprension e interpretacion
del texto, recuperan el significado oculto de la obra. Sin embargo, si lo leen en

fragmentos, se pierden mucha informacion del texto.

Cuando afirman que “a veces no es necesario leer el texto completo porque se
pierde la motivacién”, el docente defiende que la lectura de un texto completo puede
convertirse en un proceso demasiado complicado y producir una desmotivacién en los
estudiantes. Ademas, puede crear una actitud poco receptiva ante textos literarios

posteriores.

“Creo que fragmentos pueden dar ganas de conocer una obra. Un estudiante en un
colegio o instituto no tiene bastante tiempo para leer una obra clasica completa. En
cuanto a novelas modernas soy partidaria de una lectura completa si el tema es
interesante. A veces prefiero los cuentos cortos porque dan la posibilidad de discutir

sobre preguntas que tienen los alumnos lectores”.

Para este docente, siempre es mejor seleccionar textos breves (cuentos,
fragmentos de novelas, etc.), que puedan ser trabajados en un lapso de tiempo corto. Los
alumnos no disponen del tiempo necesario que se requiere para leer una obra completa.
De igual manera, dice que trabajar con fragmentos puede despertar el interés por la
lectura de una obra, constituyéndose por tanto en un modo de crear una actitud positiva
para animar a los alumnos a la lectura. También asegura que prefiere trabajar con una

novela moderna.
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3.2. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

3.2.1 Conclusiones:

De los resultados de la encuesta aplicada en el centro educativo, es posible concluir

algunos aspectos generales:

e Los resultados de las encuestas han venido a poner en duda la idea generalizada

de la falta de interés de los alumnos por la lectura, si consideramos que los

encuestados asocian a la lectura sentimientos positivos.

e Para algunos alumnos la lectura es la transferencia de conocimientos. Es decir

son lectores instrumentales que descifran el lenguaje escrito para acceder a la

informacién. No son lectores habituales

o Existe una dualidad entre las valoraciones positivas por la lectura y los bajos

niveles de lectura que entregan los resultados de las encuestas. Se explicaria

mejor por el escaso interés que sienten por cierta lectura, porque la lectura que

practica hoy en dia el alumno es selectiva, optan por aquellos temas que a ellos

les interesan o motivan y no necesariamente las del curriculo.

e Los alumnos conocen un gran namero de autores clasicos y modernos, pero en el

momento de indicar cuales realmente han leido su respuesta esta influenciada por

el curriculo, lo que en la mayoria de las veces no esta asociado a sus

motivaciones e intereses.

e Por otra parte, la encuesta muestra que los alumnos tienen definiciones claras por

la lectura. En cuanto a los géneros, evidentemente prefieren mas la novela; en

relacion con las épocas, prefieren las cuestiones futuristas; finalmente, en cuanto

a las teméticas, los alumnos optan por el amor, aventura y ciencia ficcion.

e La lista de lecturas obligatorias para el noveno afio de educacion basica, en la

asignatura de Lengua y Literatura, esta seleccionada por un grupo de expertos en

literatura que, lamentablemente, desconocen la situacion real de las aulas y el

cambio que ha generado la tecnologia en la vida de los alumnos. Estos textos no

se aproximan a sus intereses, necesidades y gustos.

e Se detectan deficiencias en algunos alumnos cuando éstos se enfrentan a la tarea

de comprension de un texto escrito, ya que no saben exactamente qué estrategias

y procedimientos utilizar para poder inferir la informacién implicita del texto.
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Otro de los grandes problemas al que se enfrentan los alumnos durante el
proceso de comprension lectora es el relativo al desconocimiento del Iéxico, factor

importante en este proceso.

El problema al que se enfrentan los profesores de ELE (espafiol como segunda
lengua extranjera) en el noveno afio del colegio Wilhelm-Busch-Gymnasium es
que tanto el programa como los materiales suelen venir impuestos por el
Ministerio de Educacion Federal del Estado de Baja Sajonia, por lo que no
disponen de mucho tiempo ni tampoco de flexibilidad para llevar a clase otro tipo

de actividades de lectura.

Como consecuencia de esto, la mayor preocupacion de los profesores que
imparten espafol coincide en querer estimular y orientar eficientemente la lectura
y comprension lectora a sus alumnos. Sin embargo, en lineas generales, la
enseflanza de estrategias para mejorar la comprensioén lectora y fomentar la

lectura quedan ausentes en la metodologia de sus clases.

Existe cierta indiferencia por parte de los alumnos y docentes en el uso de la
biblioteca escolar.

3.2.2 Recomendaciones:

Impulsar el desarrollo del habito lector y la mejora de la competencia lectora

desde todas las areas del curriculo.

Es necesario y urgente hacer cambios en los programas de ensefianza de la
literatura, dando prioridad a los intereses de los alumnos para adaptarse a las

nuevas épocas tecnoldgicas.

Es indispensable ofrecer orientaciones que apoyen el desarrollo y el mejoramiento
de las estrategias, competencias y habilidades en los alumnos, al margen de
situaciones significativas de lectura, para que se conviertan en lectores habiles en

la comprension, la interpretacion y el uso de diferentes tipos de textos.

Los docentes deben desarrollar herramientas didacticas, para conseguir que el
alumnado amplie y adquiera un buen caudal de vocabulario, el mismo que
facilitara la comprension del texto y ayudara a motivar a los alumnos en el

proceso lector.
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Es pertinente que el docente promueva la interaccién del alumno con diversos
tipos de textos (académicos y no académicos), textos con contenidos
significativos y que reflejen, en la medida de las posibilidades del entorno escolar,

situaciones de comunicacion reales.

Ensefiar a los alumnos diversas estrategias de lectura que faciliten y guien el

proceso de comprension lectora.

Promover la practica autonoma del uso de las estrategias adecuadas a la

naturaleza de cada texto.

Fomentar y motivar a los alumnos el placer por la lectura, la interpretacion
personal y la creatividad, creando en el aula un ambiente favorecedor que les

enganche en una lectura de textos literarios.

Integrar el uso de la biblioteca escolar en el desarrollo de las programaciones
didacticas de las diferentes areas y materias curriculares, para contribuir a la

mejora de la competencia lectora y al fomento del habito lector.
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CAPITULO 4. PROPUESTA
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4.1 Articulo de divulgacion

La motivacion y la compresion lectora: como reto dentro de la ensefianza del

espafiol como lengua extranjera

Es sabido por general que la comprension lectora es una de las claves del éxito de
una persona, tanto en el plano académico como en el profesional; no obstante, se
observa que los alumnos tropiezan usualmente ante la situacion de que no entienden lo

que leen. Este problema se da en todos los niveles de la educacion.

La comprension lectora hace mencion a un proceso sincrénico de extraccion y
construccién de conocimientos. En la ensefianza del espafiol como lengua extranjera es
menester la identificacion de palabras y la adquisicién de un vocabulario amplio. Estos
son elementos importantes para la comprensién de una lengua extranjera. Los alumnos
gue poseen un buen nivel de vocabulario pueden mejorar su lectura y su comprension
lectora, mientras que los que no tienen adquiridas ciertas palabras en su vocabulario
tendran dificultades para entenderlas cuando se presenten en un texto escrito. Los
resultados obtenidos con este trabajo de investigacion, basado en una encuesta aplicada
a los alumnos del noveno afio de educacion basica del colegio Wilhelm-Busch-
Gymnasium, confirman la importancia del vocabulario y su relacién con la comprension

lectora.

Comprender un texto o cualquier obra literaria es comprender todo lo que el autor
comunica de manera explicita en sus obras o textos. Para realizar esta comprension, el
alumno se vale de todo el vocabulario que posee, incorporando incluso los diferentes

significados que puede tener una palabra en el uso cotidiano.

Para que haya una verdadera comprension, el texto debe ser interpretado en
distintos niveles: literal, inferencial y critico-valorativo. Estos tres elementos deben
aplicarse procesualmente. El nivel literal significa comprender lo que el autor del texto
desea comunicar. Para ello el estudiante debe acudir al conocimiento del vocabulario que
dispone y que ha adquirido desde su nacimiento. El nivel inferencial se refiere cuando el
estudiante esta en condiciones de interpretar el mensaje del autor del texto. En este caso,
él debe comprender e identificar el contexto al que alude el autor en la obra. Y el nivel
critico-valorativo se da cuando el estudiante tiene la capacidad de valorar, organizar y
opinar sobre el contenido de la obra. Para alcanzar esta situacion, acude a su sentido
comun, a su capacidad para establecer relaciones légicas y criterios personales,

comparando con otras lecturas que ha hecho anteriormente.
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El problema del aprendizaje y ensefianza del vocabulario en una lengua extranjera
(en este caso el espafiol) ha sido motivo de muchas investigaciones. En una
investigacion hecha en el campo de la adquisicion de vocabulario, Baumann, (2009:323)
destaca que la ensefianza de la lengua puede mejorar la comprension lectora cuando la
misma incorpora la definicion y la contextualizacién de las palabras, ofrece variadas
formas de acercase a ellas y exige a los profesores utilizar estrategias apropiadas de

comprension que orienten el aprendizaje del vocabulario.

Sin embargo, se ha indicado que, si bien el vocabulario es un factor importante en
la comprension lectora, no es un requisito suficiente para que ésta se realice, puesto que
hay lectores con un bajo nivel de conocimiento de vocabulario que pueden adquirir
diferentes niveles de comprension lectora. Por consiguiente, contar con un buen
vocabulario tendria un peso concreto para alcanzar la comprensién del texto, pero estaria
ayudado por una serie de factores como son la gramatica, la memoria, la motivacién o las

estrategias que se utilicen.

Existen dos situaciones preocupantes que son objeto hoy de reflexién. Por un lado,
la situacion problematica del aprendizaje del vocabulario y, por otro, el escaso interés o
falta de motivacion que demuestran los alumnos ante los temas de los textos obligatorios

que figuran en el curriculo de estudio.

Ello conlleva a que los alumnos muchas veces no comprendan lo que leen. Por lo
tanto, se les hace dificil reflexionar e interpretar los mensajes que transmiten los textos de
manera adecuada y, en consecuencia, tienen dificultades para construir aprendizajes
significativos. Esta es una problemética que no solo se circunscribe a una determinada
area curricular especifica como es Lengua y Literatura, sino también en todas las areas

de todos los niveles educativos.

Esto quiere decir que si los docentes no desarrollan estrategias metodoldgicas que
promuevan la motivacion y ayuden a mejorar la comprensién de los contenidos de textos,
dificilmente se podran lograr aprendizajes significativos no solo en Lengua, sino en

cualquier &rea.

La problematica sefialada nos alienta a realizar la presente investigacion que
pretende contribuir al esbozo y promocién de las estrategias metodolégicas como
elemento fundamental para lograr una mejor comprension lectora y crear un sentimiento

motivacional en los estudiantes.
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Investigacion

La investigacion realizada se ha basado en una encuesta aplicada a los alumnos
del noveno afio de educacion basica del colegio Wilhelm-Busch-Gymnasium, y los
resultados han sido concluyentes. Reflejan como la comprension lectora se ve dificultada
por una ineficiente decodificacion de los signos escritos de un texto que es resultado de
un conocimiento limitado del léxico. Esta situacion incide en la motivacion lectora de los

estudiantes de la lengua extranjera.

a) Comprension lectora de los estudiantes

El andlisis e interpretacion de los resultados son datos cualitativos basados en
categorias, atendiendo a los tres temas principales planteados en la investigacion: la

lectura, la comprension lectora y la motivacion lectora.

Cuando se les pregunté a los estudiantes qué significaba leer para ellos, muchos
consideraron el acto de leer como una fuente de aprendizaje del mundo. Ademas de
proporcionarles informacién les forma y educa. Es decir, les prepara para desenvolverse
y comprender todo cuanto les rodea. También para ellos significa placer, la lectura les
abre la mente y la imaginacion, a través de ella entran a otro mundo. Para otros alumnos
la lectura significa una actividad aburrida, su aprendizaje no se identifica con sus

necesidades e intereses.

Cuando se les preguntdé como saben que han comprendido la lectura de forma
global, la mayoria contesté que ese proceso ocurre cuando captan la informacion literal y
la explicita del texto. Pueden interactuar con él, interpretan con sus propias palabras el
mensaje del autor y construyen nuevos significados a partir de sus conocimientos. De
este modo, se ven capacitados para resolver cualquier cuestionario sobre los temas del
texto. Otros alumnos logran la comprension lectora global del texto, pero muchas veces
se encuentran con una gran cantidad de vocabulario desconocido que puede dificultar
este proceso, convirtiendo asi la lectura de un texto en una tarea ardua y nada

motivadora para los alumnos.

A través de esta investigacion también hemos podido descubrir que la gran mayoria
de los encuestados leen voluntariamente obras literarias fuera del proceso de ensefanza-
aprendizaje. La lectura les proporciona muchos beneficios, tanto en el aspecto personal
como en el escolar. Un grupo minoritario no tienen ninguna inclinacién por la lectura,

consideran que los libros que usualmente leen en el &mbito escolar no se apegan a sus
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intereses y necesidades. Abordar este tipo de textos les provoca aversion y a esto se

suma la falta de motivacién con la que enfrentan las actividades lectoras.

Las preferencias lectoras de los alumnos se encuentran dominadas por temas
reales. Ellos se identifican mucho con la lectura de novelas de amor, policiacas, de
aventura, etc. En las mismas que descubren formas de escapar o evadir la realidad. La
lectura de los clasicos no consta en la lista de sus lecturas favoritas, a causa de la
dificultad que produce leerlos y el poco acceso para su comprension.

La metodologia que emplea el docente ha sido otra cuestion importante de este
trabajo. Muchos alumnos consideraron que las actividades suelen terminar en tareas
tediosas y aburridas. Los recursos mas usados son las interpretaciones, el analisis los
resimenes de textos, etc. En opinién de muchos estudiantes, estos trabajos a menudo no

son la solucién a los problemas de comprensién lectora que afrontan los alumnos.

Para potenciar la lectura de obras literarias no basta ensefiar a leer, sino que esta
actividad debe resultar interesante para los estudiantes. Ademas se debe desarrollar
estrategias que provoquen en los alumnos un placer cautivador por estas lecturas. Ellos
consideran que su interés lector podria aumentar si se fomentara la representacion

teatral.

Asimismo, dentro de este proceso de ensefianza se les preguntd también si, ¢creen
gque son suficientes las horas dedicadas a la ensefianza de la asignatura de Lengua y
Literatura? Los encuestados son conscientes de todos los beneficios que les puede
aportar la lectura en su desarrollo personal, escolar y social. Por eso muchos de ellos no
estan satisfechos con las horas asignadas para la ensefianza de esta asignatura.
Piensan que el tiempo que se dedica a la lectura en el aula es insuficiente para realizar a
cabalidad esta actividad. No se sienten contentos tampoco con la manera de trabajar las
lecturas, ni con los temas de los textos que utilizan. De tal modo se cree que la escuela
debe ser el lugar donde se fomenta la lectura y logra el desarrollo en los estudiantes de

las capacidades intelectuales, éticas y estéticas.
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b) Los docentes y comprension lectora

Los docentes deben tener la capacidad de utilizar muchas estrategias para facilitar
la enseflanza del vocabulario. De este modo, podran ayudar a los alumnos a la
identificacion de las palabras y, por ende, contribuir al aumento de su conocimiento de
los significados de las mismas. Esto incluye ensefiar las bases de la fonética del
espafiol, prestar atencibn a la sintaxis y a la seméantica como un apoyo para la
identificacion de las palabras. En consecuencia, nuestra labor como docentes radica en
ayudar a los alumnos a convertirse en lectores competentes, capaces de comprender un
texto de forma detallada, que leen a una velocidad adecuada, relacionando las palabras

en el contexto, en vez de leer palabra por palabra.

La mayoria de los investigadores concuerdan con que se adquiere y se aprende
mejor el vocabulario dentro de un contexto, puesto que el aprendizaje de palabras en
forma aislada no ayuda a comprender profundamente su significado. El contexto ofrece
las pistas adecuadas para predecir el significado de las palabras desconocidas. Ademas,
ayuda a recordar mejor el vocabulario aprendido y establece conexiones entre los

conocimientos previos y el vocabulario nuevo.

Como sabemos, la compresiéon es la meta final de la lectura. Los rasgos que
configuran la comprension incorporan la decodificacion, diferentes estrategias de la
lectura y el vocabulario. Sin la presencia de estas partes no se daria un nivel de
comprension adecuado. En la ensefianza de la comprension de la lectura en un idioma
extranjero, muchos expertos sefialan la necesidad de preocuparse de forma especial por
el aprendizaje de vocabulario. Tal es el caso de estos lingiistas (Nation y Newton,J.
2001; Waring, R. 2002), quienes afirman que es necesario conocer un buen porcentaje
del lIéxico para comprender bien un texto y aplicar las estrategias de lectura de la lengua

materna.

Hasta hace escaso tiempo, en el aprendizaje de un idioma extranjero se concedia
una importancia particular al estudio de la gramatica, con la conviccién de que eso era lo
mas meritorio. Al vocabulario se lo valoraba Unicamente como un elemento de apoyo.
Este concepto ha variado notablemente; el enfoque Iéxico admite que dentro de un
enunciado es mas relevante la funcion y el significado del vocabulario que las reglas

gramaticales para lograr un significado comunicativo.

Tanto el linguista britdnico David Wilkins (1972:111) como el americano Steven
Krashen (1987) afirman a través de estas dos citas el rol que desempefia el Iéxico en las

clases de lengua extranjera “podemos comunicar poco sin gramatica. No podemos
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comunicar nada sin el [éxico”, “cuando los alumnos viajan no llevan libros de gramatica,

llevan diccionarios”.

Estas citas ponen de relieve que para la transmision de un mensaje el Iéxico es
fundamental, considerandolo por tanto la base de cualquier mensaje comunicativo. Para
la comprension de una idea deben incorporarse tres factores que estan relacionados con
el vocabulario: a) el conocimiento del significado de las palabras, b) el reconocimiento de

su funcién gramatical y ¢) su uso correcto de acuerdo con el temay la situacion.

Como docentes de lenguas estamos por lo general habituados a analizar y dar
explicaciones de las estructuras gramaticales. Sin embargo parece que ensefiar el
vocabulario es sencillamente un asunto de darles palabras a los alumnos. Ante la
necesidad urgente de crear conciencia sobre el aprendizaje de la comprension lectora
desde este enfoque, hay que plantearse esta pregunta: ¢qué significa realmente conocer
una palabra? Se puede asegurar que conocer una palabra no significa memorizar su
traduccién o saber un sinénimo en espafiol de una lista de palabras identificadas de
alguna lectura realizada anteriormente, sino que supone brindar atencion a la forma en
que asociamos los significados en la mente. Es decir, saber conceptuar la idea amplia
que la palabra conlleva y luego poder usarla en otras situaciones o con otros ejemplos,

con seguridad de que se podra interpretar sin problema.

En importante reconocer que todo ser humano tiene sus propias estrategias
perceptivas en su lengua materna, las cuales son aplicadas como primera opcion para la

interpretacion de los enunciados en la lengua extranjera.

Algunos de los docentes con los que he hablado consideran la importancia que
tiene el desarrollo de las habilidades y estrategias lectoras, las mismas que colaboran en
el logro de una buena comprension lectora en el alumno. Estas habilidades permiten al
alumno procesar y utilizar la informacion leida y posteriormente se veran capacitados en
la elaboracion de hipétesis, formulacion de objetivos, realizacion de dialogos sobre el

contenido del texto.

Sin el desarrollo de estas capacidades es imposible descubrir la intencion y el
mensaje que quiere transmitir el autor del texto. Lo que representa que los alumnos
tienen que aprender estas habilidades para comprender los textos de una manera mas
eficaz. Aunque muchas veces, los alumnos ya manejan estas estrategias y las utilizan de

manera consciente e inconsciente, para darle sentido a lo que leen.

Sin duda alguna, los docentes tienen presente ademas, que en el acto de la lectura,

es indispensable considerar los procesos necesarios que se dan para leer y los factores
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que influyen en este proceso. Todos enfatizan que leer es un proceso mental, que se
desarrolla paulatinamente hasta llegar a la comprension lectora y de este modo permite la
construccién de significados. La lectura y comprensién de un texto ocurre de manera
individual, puesto que cada lector interpreta un texto dependiendo en gran medida del
objetivo que éste persigue.

Frecuentemente, los alumnos procesan los elementos que componen el texto como
son los de reconocimiento o identificacion de letras, palabras o frases que se encuentran
secuencialmente distribuidas en el texto y conducen a la comprension del mismo. Los
alumnos deben ser ayudados por estrategias que les permiten comprender el mensaje,
también de aquellas que facilitan el reconocimiento del cédigo que lo transmite. El alumno
tiene que saber encontrar el sentido de las palabras cuando las lee. A pesar de la
importancia que tienen el desarrollo y el manejo de estrategias, las cuales apoyaran la
comprension de la lectura en los alumnos, muchos docentes consideran que la mejor
estrategia que utilizan en sus aulas es la motivacién y explorando los conocimientos

previos.

En cuanto a la utilizacion de los textos, la opiniébn de los docentes consultados
difiere bastante. Unos piensan que es mejor solo trabajar con el texto completo, otros, en

cambio piensan que es preferible hacerlo Unicamente con fragmentos.

En conclusién, cualquier modalidad que se adopte para trabajar un texto es valida,
lo que no se debe obviar es la necesidad de desarrollar estrategias de apoyo, explicar el
vocabulario desconocido, establecer relaciones con el contexto de la obra, etc. Todas
estas habilidades conducen al alumno a una mejor comprension lectora. Es
imprescindible también tratar de que los contenidos de ensefianza sean id6neos para
beneficiar o para estimular la motivacién del alumno. Es decir, que se ajusten a la

psicologia de ellos y a su entorno cultural.

c) Estrategias de comprension lectora

En las actividades de comprension del texto, las estrategias necesarias son
entendidas como procedimientos de aprendizaje que posibilitan una lectura dindmica, que

debe tener un caracter intencional, sistematico y autorregulado.

Las estrategias son operaciones que ejecuta el estudiante con la finalidad de
mejorar el desarrollo de sus habilidades lectoras. Estas poseen la capacidad de aumentar

la atencién bésica para el aprendizaje del idioma, permiten mejorar la decodificacion e
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integracién del nuevo vocabulario y aumentar la recuperacién de informacion cuando sea
necesaria para su uso. Es importante incrementar el desarrollo de estrategias que
posibiliten tanto la comprension global como la comprensién total de un texto, incluyendo
distintos niveles de analisis como contexto, texto, oracion y palabra, dependiendo, del
grado de comprensién que se quiera lograr.

En consecuencia, seré preciso que el docente elabore estrategias de comprension
lectora para que el alumno sea capaz de elaborar, adquirir y organizar la informacion de
cualquier texto. Habria que sefalar un aspecto peculiar: los alumnos entienden raras
veces el contenido de un texto de forma total, lo que revela lo dificultosa que puede ser
esta tarea. Sin duda alguna, la falta del dominio linglistico es un obstaculo significativo al
momento de comprender textos, puesto que a veces los alumnos hacen interpretaciones

incorrectas.

Muchos expertos afirman que la comprension de un texto puede verse
condicionada por cuatro tipos de errores. Uno es la falta de comprension del significado
de una palabra en concreto. Este tipo de error suele resolverse acudiendo a una ayuda
externa, puede ser el diccionario, el profesor o un compafiero. También se puede
enmendar este error deduciendo el significado de la palabra de acuerdo al contexto. Otro
tipo de error puede surgir debido a la incomprensién de una frase, bien porque contradice
el conocimiento previo del lector o simplemente porque éste no localiza un referente en
su mente que le posibilite hacer una deduccion de la frase. Este error puede ser
solucionado introduciendo la frase en un contexto mas extenso, como son el parrafo o el
texto completo. El tercer error, segun los expertos, se da cuando el lector no comprende
las relaciones existentes entre las frases. Finalmente, el error puede corresponder a que
el lector no comprende el texto de manera global. Habitualmente, los dos ultimos errores

son los més graves y necesitan el entrenamiento en estrategias de comprension.

Para solucionar esta realidad, es necesario desarrollar una propuesta de
estrategias que mejoren la motivacion y fomenten la comprension lectora. Hay que
trabajar en varias direcciones. Por un lado, en los procesos de comprension para
reconocer y comprender palabras; por otro lado, en los procesos de comprension para
interpretar frases y parrafos; también son fundamentales los procesos para comprender
bien el texto; y por ultimo, los procesos de comprensién para compartir y usar el
conocimiento. Los procesos mencionados son considerados estrategias cuando estan
gestionados y supervisados intencionalmente por el lector y podemos encontrar varias

opciones:
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Estrategias previas a la lectura: a través de estas estrategias se dara prioridad a
cuatro operaciones que se realizan en el momento previo a la lectura como son: la
identificacion y determinacion del género del texto al que nos encaramos, definir el objeto
de lectura, activar conocimientos previos, y generar preguntas al respecto al texto.

Estrategias durante la lectura: estas estrategias tienen como objetivo ayudar al
lector a solucionar problemas que se le presenten durante la lectura, para luego facilitar la
comprension lectora. El lector debera estar en condiciones de hacer una construccion
mental l6gica del texto escrito, evocarla y revisar el mencionado proceso. El manejo de
estas estrategias ayudara al lector en el reconocimiento de palabras, interpretacion de

frases y parrafos y comprension de textos.

Estrategias después de la lectura: en esta fase percibimos tres objetivos. El
primero, esta relacionado con la revisién del proceso lector y la consciencia del nivel de
comprension alcanzado; el segundo, esta enfocado en realizar una representacion global

del texto, es decir posee una meta expresiva; y finalmente una meta comunicativa.

Por tanto, entendemos que para leer comprensivamente se tiene que disponer de
destrezas que ayuden en la decodificacion de las letras, es decir el alumno sea capaz de
reconocer las palabras de forma automatica, en consecuencia de esto se dara la
comprension del texto. EI modelo de estrategias que se utlice y practique esta
condicionado por los aspectos individuales de cada estudiante tales como sus estados

afectivos, creencias y experiencias lectoras previas.

Para concluir, me gustaria decir que el desarrollo de la comprensién lectora en un
aula de ELE es una cuestion enormemente compleja. Como hemos podido observar, en
esta situacién no solo incide la falta de conocimientos que la mayoria de los alumnos
tienen del espafiol. También hay un problema en la seleccién de la obras. Pero casi para
cualquier problema, hay también soluciones. Espero que las estrategias que les hemos

ofrecido les convenzan.
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4.2 Propuesta de Intervencion Lectora
Tema

MANUAL DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA MEJORAR LA
COMPRENSION LECTORA EN LOS ALUMNOS DEL NOVENO ANO DE EDUCACION
BASICA EN LA ASIGNATURA DE ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA DEL
COLEGIO WILHELM-BUSCH-GYMNASIUM.

La comprension lectora es una de las cuestiones fundamentales del aprendizaje
global del alumno. En este entorno, se pone de relieve que la lectura, mas que una
accidon mecanica, es un proceso incorporado a las habilidades del pensamiento, razon
por la cual se considera una necesidad la implementacién de estrategias mediante las
cuales los alumnos tomen parte en actividades orientadas al desarrollo de la comprension
literal, inferencial y critica de los textos, tanto en la lengua materna como en un idioma

extranjero.

De esta forma, las estrategias de aprendizaje sugeridas en esta propuesta se basan
en los principios de la construccion de aprendizaje, la cual presenta la lectura del libro de
literatura seleccionado con finalidades especificas. Entre ellas, est4 promover el interés
de los alumnos por dicha lectura y entrenar las habilidades de prediccion,
contextualizacién, estructuracion del texto, atencién y extraccion de ideas principales e
inferencias, las cuales se insertan como actividades antes, durante y después de la
lectura. Ademas, es importante la realizacibn de actividades que ayuden con el

aprendizaje del vocabulario.

Para lograr este objetivo es necesario proponer estrategias didacticas que permitan
la consecucién de todas aquellas competencias necesarias para mejorar la comprension
lectora en los estudiantes de noveno afio de educacion basica en la asignatura de
espafiol como idioma extranjero de la institucién educativa alemana Wilhelm-Busch-

Gymnasium.

1. Justificacion

La idea de realizar la presente propuesta de intervencion lectora, en base a un
proceso de motivacion innovadora, pretende no solo aumentar el desarrollo de una mejor
comprension lectora, partiendo de la importancia que tiene ésta en el aprendizaje del
espafiol como lengua extranjera, sino que ademas intenta proporcionar herramientas

fundamentales para que los estudiantes del noveno afo de basica del colegio Wilhelm-
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Busch-Gymnasium adquieran las habilidades necesarias para mejorar el aprendizaje del

[éxico.

El gran problema que padecen estos alumnos en el momento de enfrentar las
tareas de comprension lectora se basa en la ineficiente decodificacion de los signos
escritos de un texto y el aprendizaje del Iéxico. El desconocimiento del vocabulario, factor
muy importante en el proceso de comprension lectora es una de las causas que afecta de
forma directa en este proceso y paralelamente perjudica en la motivacion lectora de los

estudiantes.

A esto se debe adicionar también el desinterés por parte del alumnado por los
temas que presentan los textos que se encuentran dentro del curriculo escolar, los
MiSmMoS que no se acercan a sus intereses vitales. Todos los estudiantes encuestados se
guejan de los temas que suelen tratar los textos literarios con los que trabajan en su
clase. Consideran su contenido textual desactualizado, con un lenguaje estilistico
demasiado dificil y antiguo, poco accesible para su comprension y aprendizaje. El género
que ellos prefieren es indudablemente la novela. Esta preferencia se podria explicar por
la existencia de componentes que tienen cierto acercamiento a la vida personal de los

alumnos.

Los temas de las novelas que mas les atraen son de amor, aventura, fantasia,
crimen, accidn y ciencia ficcion. Todo esto confirma que los alumnos buscan a través de
la lectura un entretenimiento y a la misma vez un escape de su vida diaria, que muchas
veces estd plagada de situaciones inciertas tipicas de la etapa de adolescencia. En
consecuencia, es logico entender que sus inclinaciones por este tipo lectura sean mas

decididas que por otros géneros literarios.

Asimismo, el sondeo nos arrojé otras causas, tales como la escasez de tiempo en
que se imparte la asignatura, que esta cefiida a un riguroso programa, impidiendo de este
modo la realizacion a fondo de la lectura de los textos. Los fallos en la comprension de
texto o léxico se dan evidentemente durante las lecturas y éstos no pueden ser
solucionados por la falta de tiempo. Por no disponer de un tiempo considerable, el
estudiante se ve imposibilitado a consolidar bien la comprension de los textos y a lograr

ciertos propdsitos propuestos.

Otra causa destacada es el interés por parte de los docentes en dar cumplimiento a
los contenidos programaticos planificados en un tiempo determinado, indistintamente de
cdmo sean alcanzados. Se detectan deficiencias en las estrategias didacticas utilizadas

por ellos. Muchas de las actividades se vuelven tediosas y despiertan poco interés en los
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alumnos. Algunos de ellos no saben exactamente qué estrategias y procedimientos

utilizar para poder inferir la informacién implicita del texto.

Las estrategias didacticas utilizadas por los docentes juegan un rol importante en
los alumnos, pues éstas se crean como herramientas de trabajo que permiten afianzar las
competencias basicas adquiridas. Por consiguiente, como futuros docentes tenemos que
capacitar y dotar a nuestros alumnos de estas herramientas didacticas, para conseguir
que ellos amplien y adquieran un buen caudal de vocabulario, el mismo que facilitara y
guiard el proceso de comprensién lectora del texto, de igual manera, ayudara a motivar

en el proceso lector.

2. Objetivos

Objetivo General

Proponer estrategias metodolégicas para mejorar la comprensién lectora en los
estudiantes de noveno afio de educacion bésica, en la asignatura de Espafiol como
Lengua Extranjera (ELE) de la institucion educativa alemana Wilhelm-Busch-Gymnasium

Objetivos Especificos

e Formular las estrategias didacticas que mejoren y beneficien la comprension
lectora de los estudiantes de noveno afio de educacion bésica, en la asignatura
de ELE de la institucion educativa alemana Wilhelm-Busch-Gymnasium.

e Desarrollar herramientas didacticas para conseguir que el alumnado amplie y
adquiera un buen caudal de vocabulario, que facilite la comprension del texto y
motive a los alumnos en el proceso lector.

o Despertar el interés por la lectura de textos literarios que se adapten y se orienten
a las capacidades y a las necesidades psicologicas, que ademas estén mas

acordes con los gustos del lector adolescente.

3. Metodologiay estructura de la propuesta

El proyecto, destinado a proponer estrategias didacticas para mejorar la
comprension lectora en los estudiantes de noveno afio de educacién bésica, en la
asignatura de ELE de la institucion educativa alemana Wilhelm-Busch-Gymnasium se ha
organizado en tres partes, enfocadas al desarrollo de la comprension literal, inferencial y
critica del texto seleccionado: 1) Estrategias antes de la lectura, basadas en la prediccion

y la contextualizacion. 2) Estrategias que se aplican durante la lectura, las mismas que
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tienen en consideracién la estructuracion y la atencion. 3) Estrategias que se ponen en
practica después de la lectura, donde se presta atenciébn a las ideas principales e

inferencias.

4. Plan de accioén

Las actividades, las estrategias y la evaluacion que tienen como meta dar solucién
a los problemas de la comprensién lectora serdn realizadas a través de talleres de

lectura. A continuacion veremos de forma grafica la distribucion de los talleres.

LECTURAS

TALLER 1: CAPITULO | TALLER 2: CAPITULO II-V
Servird para explotar el Durante la lectura de las
tema, las ideas previas, tres partes en las que se
despertar el interés. A plantea trabajar el libro, se
través de pistas que da el pondran en practica
libro, se propone anticipar diferentes formas de lectura
algunos hechos. También y se propondran actividades
contextualiza a los con la meta de compartir lo
estudiantes en la época, el comprendido. Se realizaran
lugar que se trabajaré en el actividades de evaluacion
libro. de comprension lectora.

TALLER 3: CAPITULO VI-VIII

Se orienta hacia la realizacion de una lectura critica del texto. Se
plantearan actividades en las que se expresen puntos de vista
personales de los estudiantes.

Figura 2. Representacion de los talleres de lectura. Fuente: Elaboracién propia.

Desarrollo de la propuesta

1. Estrategias para antes de la lectura

Estas estrategias ayudan a prepararse para leer y comprender el texto. A través

de éstas se busca informacion sobre experiencias, opiniones y conocimientos previos de

los estudiantes, los mismos que pueden tener un efecto acerca de como leen y aprenden
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de un texto. Las actividades de prelectura posibilitan que los alumnos se impliquen para
gue tengan una idea generalizada del texto y puedan anticipar su contenido, teniendo en
cuenta algunas informaciones que ofrece el libro, como son la portada, el titulo, el autor,
las ilustraciones, etc. El objetivo que se persigue es producir hipétesis, anticipaciones e

inferencias que se puedan comprobar durante la lectura.

Hay diferentes clases de estrategias previas a la lectura de acuerdo al obijetivo.

Para esta propuesta trabajaremos Unicamente con las estrategias de prediccion.

e Estrategias para activar informacion previa: a través de éstas el alumno pone en
accion y trae a su mente sus conocimientos, ideas y experiencias y los relaciona con
el tema del texto.

e Estrategias que ayudan a ponerse metas para la lectura. Es decir, saber por qué se
va a leer el texto.

e Estrategias para aprender a hacer predicciones sobre el contenido del texto que van a

leer.

1.1 Predicciones

Las predicciones posibilitan anticipar como serd un texto, cémo seguird o cémo

puede finalizar, utilizando las pistas gramaticales, semanticas y de Iéxico. De este modo,
se puede activar y ordenar la informacion previa que posee el alumno, para conectarse
con la lectura que efectta y construir el significado del texto.
Para sensibilizar y acercar a los alumnos a los textos, se presentara primeramente el
titulo del libro seleccionado entre el docente y los alumnos, de acuerdo a los planes de
estudio aprobado por el Ministerio de Educacion del estado federal de Baja Sajonia. Los
cuales seran leidos en el transcurso de esta propuesta.

Se usaré el siguiente cuadro.

TITULO DEL LIBRO GENERO TEMA AUTOR
La gota de sangre Novela policiaca | E! €sclarecimiento | grijia pardo Bazan
de un crimen.

Figura 3. Cuadro para la presentacion del libro. Fuente: Elaboracién propia.
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1.1 PREDICCION. Plan de accién. Presentacién
de la novela: La gota de sangre

OBJETIVOS

ACTIVIDADES

ESTRATEGIAS

EVALUACION

RESULTADOS

Propiciar la prediccion de

1. Esbozar una historia

Inicio:
El docente presentara el

El docente evaluara los

conocimientos previos de

Presentacion del esbozo

aspectos concretos del | corta a partir del titulo del | i - de la historia creada a
_ _ titulo y preguntara a los | J|os alumnos a través de _ ]
contenido de la novela, | libro. alumnos de qué trata la preguntas. partir del titulo de Ila
poniendo en practica los novela. ¢Qué es una novela | novela.
conocimientos previos al 5 o: policiaca?, ¢Quién creen
tema de crimenes en la Eleilarro tO. t  alos | 9U€ escribi6 la novela?,
ocente entregara a los ¢ COmo se imaginan que

literatura alumnos una imagen de la | autor/a? +E .

cubierta del libro. El trabajo | 5 €' autorias ¢En que

se lo podra hacer en forma | época  fue  escrita  la

individual o en pareja. novela?
Indagar qué conocimientos | 2. Crear un  mapa | Inicio: Se indagara sobre el Iéxico | Elaboracion de un
: - El docente entregara una ié A
tienen acerca de las | z50ciativo con las | | g y también se formularan esquema con el
caracteristicas de una eristi . |imagen de una novela | preguntas acerca de las bulatio d i
novela capacidades caracteristicas mas | noliciaca. caracteristicas de la novela | Yocabulario esconocido
policiaca. relevantes de una novela policiaca. para fijar el aprendizaje del

Objetivo especifico:
Despertar el interés por la
lectura de textos literarios
gue se adapten a sus
capacidades y acordes a
Sus gustos.

policiaca.

Desarrollo:

A partir de esta imagen
los alumnos buscaran el
vocabulario caracteristico
de una novela policiaca,
deberan acudir a una
fuente externa como es el
diccionario.

¢ Qué personajes se puede
encontrar en este tipo de
novelas?, ¢ Qué significado
tiene la palabra violencia?,
¢ Qué rasgos son tipicos
de un criminal?

mismo.
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Actividad 1.
A través de estas estrategias se crearan hipotesis sobre el contenido de la novela.
Objetivo:

Propiciar la prediccion de aspectos concretos del contenido de la novela, poniendo en

practica los conocimientos previos al tema de crimenes en la literatura.
Objetivo especifico:

Despertar el interés por la lectura de textos literarios que se adapten y se orienten a las
capacidades y a las necesidades psicoldgicas, que ademas estén mas acordes con los

gustos del lector adolescente.

Inicio:

El docente presentara el titulo y preguntara a los alumnos de qué trata la novela.
Desarrollo:

El docente entregard a los alumnos una imagen de la cubierta del libro. El trabajo se

podra hacer en forma individual o en pareja.

¢,De qué puede tratar la novela?
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Evaluacion:

El docente evaluara los conocimientos previos de los alumnos a través de preguntas.
¢Qué es una novela policiaca?, ¢Quién creen que escribié la novela?,;, Como se

imaginan que es el autor/a? ¢ En qué época fue escrita la novela?

Resultados:

Presentacion del esbozo de la historia creada a partir del titulo de la novela.

Actividad 2.
Crear un mapa asociativo con las caracteristicas mas relevantes de una novela policiaca.

Objetivo:

Indagar qué conocimientos tienen acerca de las caracteristicas de una novela policiaca.

Inicio:

El docente entregara una imagen representativa de una novela policiaca.

Desarrollo:

A partir de esta imagen los alumnos buscaran el vocabulario caracteristico de una novela
policiaca. Deberan acudir a una fuente externa como es el diccionario.

Evaluacion:
Se indagara sobre el 1éxico que han encontrado en el diccionario y también se formularan

preguntas acerca de las caracteristicas de la novela policiaca. ¢Qué personajes se
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pueden encontrar en este tipo de novelas?, ¢Qué significado tiene la palabra violencia?,

¢, Qué rasgos son tipicos de un criminal?

Resultados:
Elaboracion de un esquema con el vocabulario desconocido para fijar el aprendizaje del

mismo.

1.2 Contextualizacion

La contextualizacion esta relacionada con la capacidad que tenemos los seres
humanos de insertar el material de aprendizaje dentro de un contexto de significacién.
Esta proporciona informacion y permite situar la obra en un contexto especifico. Por lo
tanto, ayudara a los alumnos a comprender mejor los contenidos, los motivos de la obra,
circustancias de la vida del autor, las costumbres, los habitos de la época en la que fue

escrita la novela.
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1.2.CONTEXTUALIZACION. Plan de accion.

Biografia de Emilia Pardo Bazan

OBJETIVOS ACTIVIDADES ESTRATEGIAS EVALUACION RESULTADOS

Mediante un

Conocer a través de la | Realizar una | Inicio: debate se valorara | Los alumnos presentaran

contextualizacion la vida | webquest de la | EI docente presentara la|la investigacion | ante la clase un informe

y obra de Emilia Pardo | biografia de la autora | actividad y hard la introduccion | realizada por los | escrito, el cual debe

Bazan. de la novela. de la pagina web donde se | grupos. contener suficiente
realizard la  investigacion. | Se evaluara | informacion innovadora vy

Objetivos especificos: Webquest materialesdelengua | especialmente el | creativa.

Desarrollo de uso del

herramientas didacticas Desarrollo: vocabulario

para la adquisicion de

vocabulario.

Se formara grupos de cinco,
para trabajar esta tarea. Los
alumnos representaran un rol
cada uno de la biégrafa, el
raton literato, el contestén
bibli6filo, el y el

periodista. Dentro del equipo

ilustrador,

se nombrara a un portavoz.

adaptado al tema.

La forma de utilizar

un discurso
estructurado y
también, los

argumentos si son
razonados y

I6gicos.
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Actividad

Realizar una investigacion sobre la biografia de Emilia Pardo Bazan, autora de la novela

La gota de sangre a través de una webquest.
Objetivos:

Las metas que se quiere alcanzar mediante esta actividad es que los alumnos conozcan
a través de la contextualizacién de la vida y obras de la autora. También se pretende que
los alumnos analicen y sinteticen la informacién correctamente y aporten contenido

original a partir de sus reflexiones.
Objetivos especificos:

Desarrollar herramientas didacticas para conseguir que el alumnado amplie y adquiera un
buen caudal de vocabulario, que facilite la comprensién del texto y motive a los alumnos

en el proceso lector.
Inicio:

El docente presentara la actividad y hara la introduccién de la pagina web donde se
realizara la investigacion, Webgquest materialesdelengua. Asimismo, explicara qué es una
webquest, su funcionamiento y los objetivos que se persiguen. Este medio ayudara

introducir al alumnado en la lectura de novela La gota de sangre.
Desarrollo:

Se formaran grupos de cinco para trabajar en esta tarea. Los alumnos representaran un
rol cada uno (la bidgrafa, el raton literato, el contestén biblidfilo, el ilustrador, y el
periodista). Dentro del equipo se nombrard un portavoz quién sera el encargado de

presentar la investigacion.
Evaluacion:

Mediante un debate en la clase se valorara la investigacion realizada por los grupos. Se
evaluara especialmente el uso del vocabulario adaptado al tema. Utilizan los alumnos un

discurso estructurado y también, los argumentos son razonados y logicos.
Resultados:

Los alumnos presentardn ante la clase un informe escrito, el cual debe contener

suficiente informacién innovadora y creativa.

90



2. Estrategias para usar durante lalectura

Estas estrategias se emplean en el momento que acontece la interaccion directa con el
texto. Los alumnos requieren estructuras para incorporar el conocimiento y la
informacion que traen ellos a la lectura del texto con la nueva que el texto aporta. Las
actividades de lectura deben implicar a los alumnos en el texto, deben ir mas alla de su
significado literal para alcanzar una comprension mas profunda. Estas estrategias
colaboran en la interpretacion y la construccidon consciente del significado del texto
uniendo su informacién previa con la que trae el texto. Existen dos tipos de estas

estrategias, vamos a trabajar con la segunda.

e Estrategias de monitoreo de la comprension: mediante estas estrategias el alumno
verifica sus predicciones hechas antes de la lectura y se asegura de la comprencion
de lo que lee. También ayudan a entender el mensaje qué quiere transmitir el autor;
para reaccionar ante el contenido del texto.

o Estrategias de reparacion o recuperacion de la comprension: son actividades
mentales que se activan cuando el alumno nota que ya no esta comprendiendo nada

de lo que el texto le propone.

2.1. Recuperacion de informacién

Es la capacidad mental para localizar y extraer informacion requerida de un texto. Estas
estrategias apoyan al alumno en la obtencion de informacién relevante que se
encuentra en el texto. También ayuda a los estudiantes a evaluar la atencion a las

distintas partes del texto.
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2.1 RECUPERACION DE INFORMACION. Plan de Accion.

Lectura de la novela La gota de sangre. Capitulo |

OBJETIVOS ACTIVIDADES ESTRATEGIAS EVALUACION RESULTADOS
Inicio:

Recuperacion de | Describir el ambiente y | Los alumnos leeran el | EI docente evaluara la | Hacer una exposicién en
informacién a través de la | los  lugares de los | Pimer capitulo de 1a | ¢orma de discriminar la|la  clase  de  las
dentificacis q | del ftul novela en casa. El inf » del o

identificacion e a | sucesos del capitulo I. docente iniciara la | iInformacion por parte del | descripciones de  los
estructura interna de la actividad motivando a los | alumno, asi como la | personajes y de los
novela. Describir los personajes | alumnos a relatar | recuperacion de | lJugares de los sucesos,

Objetivos especificos:
Utilizacion de estrategias
didacticas que mejoren la

comprension lectora.

que aparecen en el

mismo capitulo.

brevemente lo que han
leido.

Desarrollo:

El docente invita a los
estudiantes a formar
grupos pequefios de

trabajo. Luego cada uno
describira a un personaje

que le genere
predileccion. Las
descripciones  deberan
responder a estas

preguntas: ¢Qué saben
del protagonista? ¢Qué le
interesa?, ¢Qué tipo de
persona es Andrés?, ¢De
donde viene Pacomio?

informacion a través de
citas textuales en las que
se hace la descripcién de
los personajes.

Se evaluara la
comprension a través de

un cuestionario.

utilizando un power point.
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Actividad
Lectura del capitulo | de la novela La gota de sangre

Describir el ambiente y lugares en los que se desarrollan las escenas del primer
capitulo. Cémo también realizaran una descripcion de los personajes que aparecen en
capitulo I. Esta estrategia esta ubicada en el nivel inferencial donde se identificara la
estructura interna de la novela.

Objetivo:

Identificar la estructura de la novela.

Objetivo especifico:
Formular las estrategias didacticas que mejoren y beneficien la comprension lectora de

los estudiantes, en la asignatura de ELE.

Inicio:
Los alumnos leeran el primer capitulo de la novela en casa. En el aula, el docente

animara al alumnado a relatar brevemente lo que han leido en casa.

Desarrollo:

El docente invita a los alumnos a formar grupos pequefios de trabajo, luego cada
estudiante describird a un personaje. Las descripciones deberan responder a las
siguientes preguntas: ¢ Qué sabes sobre la apariencia y clase social del protagonista y
narrador?, ¢Qué le interesa o le aburre?, ¢Qué tipo de persona puede ser Andrés?,
¢,Cémo es su ropa?, ¢ Cémo actia?, ¢De dbénde viene el sereno Pacomio? El docente
entregara una lista de vocabulario para describir personas y una matriz de datos para

esta actividad.

Intenta describir el ambiente del capitulo |

Lugar Suceso Descripciéon del ambiente

La consulta del médico

El teatro

La Calle Alcala

La calle en la que vive el

protagonista

El solar

El “hotelito”
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Describe a los personajes que aparecen en el capitulo primero

Personaje Aspecto fisico | Formade actuar Analisis

El protagonista
Selva

Andrés Ariza

El sereno Pacomio

Evaluacion:

Se evaluara al alumno, la forma de discriminar la informacién solicitada. De igual
modo, se valoraran los procedimientos de recuperacion de informacién. El estudiante
tendra que probar con citas textuales las caracteristicas de los personajes. También se

evaluard la comprension global de la lectura del capitulo aplicando un cuestionario.

Marca la respuesta correcta.

1. Después de la visita al médico, Selva fue a...

a. Viajar por tierras europeas.

Al teatro Apolo a la media noche.

c. A explorar la vida humana.
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2. ¢De qué enfermedad padece Selva, segun el doctor Luz?

a. De atonia.
b. De neurastenia.

c. De curiosidad.

3. ¢Quévio Selva en la camisa de Andrés en el teatro?

a. Una mancha de un perfume intenso.
Pintura de tono rojo.

c. Una diminuta manchita roja de sangre.

4. En las vias apartadas y donde vive la gente rica por las noches...

a. Camina poca gente.
Son calles céntricas.
c. Esraro que transite nadie.

5. ¢Qué sucedi6 cuando Selva caminaba a su casa?

a. Vio un solar abandonado con la valla rota.

b. Encontr6 un cadaver de un hombre joven y elegante.
c. Se encontrd con el sereno Pacomio.

6. ¢ Qué le dice Pacomio a Selva?

a. No lo toque.

b. Ayudeme a levantarle.

c. Tenga cuidado, no me mienta.

Resultados:

Hacer una exposicion en la clase de las descripciones de los personajes y de los

lugares de los sucesos, utilizando un power point.

2.2 Atencién

La capacidad de poner atencion es fundamental en la comprensién lectora, puesto que
garantiza la entrada de informacion. Estas estrategias guian la conducta atencional del
alumno, que se anticipa ante la realizacion de alguna actividad lectora. Atiende
detalles especificos del contenido del texto. Esta puede influenciar en la motivacién y

los intereses del alumno.
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2.2. ATENCION. Plan de accidn. Lectura de la novela

La gota de sangre. Capitulo Il

OBJETIVO ACTIVIDAD ESTRATEGIAS EVALUACION RESULTADOS
Inicio:
Atender y comprender | Completar frases | Los alumnos hardn la | El docente evaluard& a|Los alumnos crearan
especificamente el | incompletas. lectura correspondiente en | yayas  una  bateria  de | textos nuevos presentados
bulari casa y subrayaran | » ‘ de viF
vocabulario que aparece palabras de dificil | Preguntas la comprensién | en formas de vifietas, en
en este capitulo para | Relacionar las palabras | comprension. del vocabulario. las que deberan aparecer
con sus definiciones. Desarrollo:

lograr un aprendizaje mas

significativo.

Objetivo especifico:
de
didacticas

Desarrollo
herramientas
para conseguir que el
alumnado amplie y
adquiera un buen caudal

de vocabulario.

Contestar preguntas sobre

el tema del capitulo.

El docente pedira a los
alumnos discutir en
parejas qué palabras
creen que pueden servir
para reconocer el
significado de cada una de
las palabras desconocidas
en funcibn del tema
general que aborda la
novela. Al final, los
alumnos intentaran dar
definiciones aproximadas
de la palabra en cuestion y
las comprobardn en el
diccionario.

Valorara la creatividad en
la exprension escrita de
las actividades que se

realizan en la clase.

algunas de las palabras
nuevas de su preferencia,
con el fin de refozar su

aprendizaje.
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Actividad

Lectura del capitulo 1l de La novela la gota de sangre

Completar frases que han sido sacadas de algunos pérrafos del capitulo Il. También se
hara otra actividad: los alumnos deberan relacionar las palabras con sus definiciones.
Esta estrategia esta ubicada en el nivel inferencial, donde se atendera el vocabulario

nuevo que se presenta en el capitulo Il.

Objetivo:
Atender y comprender especificamente el vocabulario que aparece en este capitulo, para

lograr un aprendizaje mas significativo.

Objetivo especifico:

Desarrollar herramientas didacticas para conseguir que el alumnado amplie y adquiera un
buen caudal de vocabulario, que facilite la comprensién del texto y motive a los alumnos

en el proceso lector.

Inicio:
Los alumnos haran la lectura correspondiente en casa y subrayaran palabras de dificil
comprension.

Desarrollo:

Antes de iniciar la actividad, el docente pedira a los alumnos prestar atencién a las tres
formas de acceder al significado de la palabra que no entienden o0 no la conocen: a)
comprension de la palabra por el contexto, es decir deducir el significado de una palabra,
a partir de la informacion que aparece en el texto, b) observacion de la estructura de la
palabra, es decir saber si son palabras que comparten un significado comun y forman una
familia Iéxica, y c) basqueda en el diccionario, acudir a esta fuente para consultar el

significado de la palabra desconocida.

El docente pedira a los alumnos discutir en parejas qué palabras creen que pueden
servir para reconocer el significado de cada una de las palabras desconocidas en funcion
del tema general que aborda la novela. Al final, los alumnos intentaran dar definiciones

aproximadas de la palabra en cuestion y las comprobaran en el diccionario.
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1. Pon las palabras del cuadro donde sea necesario.

sangre  escribano situacibn drama inve

stigar culta malaguefio

Vamos a ponerenclarola........................ , sefior juez.

El muertoes...................... y solia venir a Madrid por negocios.

Usted es una persona demasiado.................... para no hacerse cargo de esto.
Momentos después entré el................... para tomarme la declaracion.
El............ me ha interesado en su primer acto, he de intervenir en el enlace.
Selva piensa en lagotade.............. que vio en la camisa de Andrés Ariza.

Selva explica al juez por qué quiere...................

el crimen.

2. Relaciona estas palabras con sus definiciones, como en el ejemplo

Cosa gue no se puede
entender, es secreta.

Es una accién de investigar.

Exposicion que se hace
ante un juez de lo que se
sabe sobre un asunto.

Persona que vigila y abre
las puertas por las noches.

Un cuerpo sin vida.

Respeta la verdad

Persona que ha visto o
sabe algo y habla en un
juicio.

Matar o herir a alguien de
forma grave.

1. crimen a.
2. pista b.
3 investigacion c
4, testigo d.
5. sereno e.
6. cadaver f.

7. justicia g.
8. misterio h.
9. victima i.

10. | declaracion -

Es una sefal que sirve para
descubrir una cosa o llegar
a una conclusion.

Persona que sufre alguin
dafo o esta en una
situacion peligrosa.
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Evaluacion:

El docente evaluard a través de una bateria de preguntas la comprension del vocabulario.
Valorara la creatividad de exprension escrita de las actividades que se realizan en la
clase

3. Responde a las siguientes preguntas.

¢ Por qué fue citado Selva ante el juez?

¢, Conoce Selva al muerto?

¢ Por qué razén no se puede atribuir el crimen a los atracadores?
¢, Quién se propone descubrir el crimen?

¢, Cémo pudo la policia identificar al hombre muerto?

- 0o 2 0 T

¢, Qué hacia Francisco Grijalba en Madrid?

¢,Dénde estuvo Selva el dia del asesinato por la tarde?

o «Q

¢A qué hora se cree que sucedi6 el crimen?

Resultados:
Los alumnos crearan textos nuevos presentados en formas de vifietas en las que
deberan aparecer algunas de las palabras nuevas de su preferencia, con el fin de refozar

su aprendizaje.

4. Une cada expresion de la columna izquierda con su significado. (cap. Il1)

1. Fino olfato a. persona gue investiga.

2. Obedecieron taciturnos b. hablar de algo directamente.

3. Permanecia en segundo término c. pensar mucho sobre algo.

4. Es un sabueso d. tener sentido para algo.

5. Quebrarse los cascos e. cumplieron la orden.

6. Iralgrano f. alegrarse por algo o alguien.

7. Darse el gustazo g. persona que esta a la sombra
de alguien.

5. Marca con nimeros estas situaciones siguiendo el orden cronoldgico.

D Selva queria hablar en privado con el juez y Cordelero.

D En otro coche llegaron dos policias que llevaban abrigos y sombreros.
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Dentro del paquete encontraron varios objetos: un reloj, una cartera, etc.
Remigio y Teresa abrieron las habitaciones y los muebles para el registro.
El agente encontr6é un paquete en el suelo cerca de la ventana.

Selva invit6 a los agentes a entrar a su casa.

Los sirvientes tenian miedo de la policia.

D Remigio, el criado cree que alguien ha tirado el paguete desde afuera.

3. Estrategias para usar después de leer

Estas estrategias sirven para organizar y reestructurar el mensaje que transmite el autor,
asi como también para emitir opiniones valorativas acerca del contenido del texto. Las
reflexiones que se hacen después de la lectura exigen un razonamiento fundamental
sobre la informacion que porta el texto con relacién a lo que ya se conocia sobre el tema.
En las actividades posteriores a la lectura no solamente se intenta hacer preguntas
acerca del texto leido, sino también, se pretende unir otra vez el texto con la experencia
del alumno, es decir cémo sabe éste obtener la idea principal y separar lo importante de
lo secundario, como resumir y organizar de otra forma lo leido. Tiene que encontrar el

significado e identificar las intenciones del autor, etc.

e Estrategias de verificacibn: mediante éstas comprueba el alumno si las
anticipaciones hechas antes de la lectura se confirman.
e Estrategias de revision: éstas permiten al alumno examinar si encontraron

respuestas a sus preguntas e intereses.
3.1 Ideas principales
La identificacidbn y extraccion de las ideas principales de un texto representa una
habilidad esencial que ayuda a los alumnos a lograr una mejor comprension lectora. Asi

el alumno podré concebir una idea clara y rapida sobre el tema y el objetivo que propone

el texto.
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3.1 LAS IDEAS PRINCIPALES. Plan de accion

Lectura de la novela La gota de sangre. Capitulo VI

OBJETIVOS

ACTIVIDADES

ESTRATEGIAS

EVALUACION

RESULTADOS

Extraer ideas principales

del capitulo.

Objetivo especifico:
Uso de estrategias que
mejoren la comprension
lectora.

Desarrollo de estrategias
para la adquisicion de

vocabulario.

Resumir en pocas
palabras de lo que pasa
en el capitulo VI.
Hacer una

de

Chulita Fernandina con

caracterizacion

las informaciones que
aparecen en este
capitulo.

Inicio:

El docente iniciara
explicando a los alumnos
el significado de la mujer
fatal. La primera parte
del capitulo se leera de
manera conjunta en la

clase.

Desarrollo:

Después de la lectura
exploratoria, los alumnos
de forma individual
identificaran y extraeran
las ideas principales del
texto leido en la clase.

Al final se entrega un

cuestionario.

Se evaluara la
creatividad de expresion

en el resumen.

Realizacion de un
pequefio test de
preguntas.

Los alumnos elaboraran
presentando
de

un cartel,
las caracteristicas

Chulita Fernandina.
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Actividad
Lectura del capitulo VI de la novela La gota de sangre

Los alumnos haradn un resumen en pocas palabras de lo que pasa en el capitulo VI.
Ademas haran una caracterizacion de Chulita Fernandina segun las informaciones que
aparecen en este capitulo. Esta estrategia esta ubicada en el nivel critico-valorativo,
donde se identifican y extraen las ideas principales.

Objetivos:
Extraer ideas principales del capitulo.

Objetivos especificos:

Formular las estrategias didacticas que mejoren y beneficien la comprensién lectora de
los estudiantes.

Desarrollar herramientas didacticas para conseguir que el alumnado amplie y adquiera un
buen caudal de vocabulario, que facilite la comprensién del texto y motive a los alumnos

en el proceso lector.

Inicio:
El docente iniciard explicando a los alumnos el significado de la mujer fatal, ya que en
este episodio aparece el principal personaje femenino de la novela. La primera parte del

capitulo se leera de manera conjunta en la clase.

Desarrollo:
Después de la lectura exploratoria, los alumnos de forma individual identificaran y
extraerdn las ideas principales del texto leido en la clase. Al final se entrega un

cuestionario.
1. ¢Verdadero o falso? Corrige las frases falsas en tu cuaderno.

\% F
a. En Malaga, y también aqui, la gente empieza a sefialar como D D

culpables a Andrés y a Chulita.

b. Selva ocup6 un sillon de forma muy elegante, igual que el resto del D D
mobiliario.
c. A Selva le gustan mucho los perfumes. D D

d. Chulita le dio aire con su pafiuelo a Selva porque le dio un desmayo. D D
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10.

Selva se comprometié a ayudar a Chulita. D D

Chulita ordeno a Selva para que le cuente sobre el crimen. D D
Andrés tiene que recoger el dinero para viajar a Francia. D D
Ella se peinaba su cabello negro con un peine de plata y concha. D D
Selva esperaba a Chulita en el teatro Apolo. D D

¢, Quién dice estas frases? Escribe el nombre del personaje que emite cada

enunciado. (cap.Vly VII).

*Selva *Cordelero *Chulita *Andrés

--------------------- : “Quisiera ver como le busca usted”.

--------------------- : “Mi intencidn para usted es buena, a pesar de que usted,
imprudente siempre busca problemas conmigo”.

---------------------- : “No entiendo, no sé de qué crimen habla usted...”
--------------------- : “El venia a realizar importantes créditos. Cosas de millones,
segun parecia”.

----------------------- : “Eso era el comedor...Tenia preciosidades...Tallas, tapices,
plata, alfombras”.

—————————————————————— : “Un escalofrio sobrenatural hel6 sus venas un segundo”.
---------------------- : “jUn muerto en mi alcoba! Yo vistiéndole, yo llevandole por la
escalera abajo!

---------------------- : “No se equivoca usted dijo al fin, pero no comprendo por qué le
interesa mi honor”.

---------------------- : “Mi relato era dramatico y tenia el sello inconfundible de lo

---------------------- : “Cuando se registrd su cuerpo se halld, en el bolsillo interior, la

suma algo incompleta”.
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Evaluacion:

Se evaluard la creatividad de expresion en el resumen. Realizacién de un pequefio
test de preguntas para comprobar el grado de comprension lectora lograda por los

alumnos.

Resultados:

Los alumnos elaborardn un cartel, presentando las caracteristicas de Chulita

Fernandina.

3.2. Inferencias

Son habilidades que permiten afiadir, ampliar o perfeccionar la obtencién de
significados de la lectura. Hacer inferencias significa aportar a la lectura informaciones
gue no se encuentran explicitas en el texto a través de pistas que nos brinda el texto.
Para poder ejecutarlas, el lector tiene que valerse de sus propios conocimientos
previos sobre el tema y de la informacion que aporta el texto. Es decir para este

proceso, el lector tiene que participar de manera activa.
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3.2 INFERENCIAS: Plan de accion.

Lectura de la novela La gota de sangre. Capitulo VIl

OBJETIVOS ACTIVIDADES ESTRATEGIAS EVALUACION RESULTADOS
Hacer inferencias de los | Apuntar los hechos de este | Inicio: Se evaluard la capacidad | Esbozar una novela
aspectos mas relevantes | capitulo. Los alumnos deberan leer | de emitir juicios | policiaca.

del dltimo capitulo.

Objetivos especificos:

Despertar el interés por la
lectura de textos literarios
que se adapten y se
orienten a las capacidades
y a las necesidades de los

alumnos.

Analizar la  estructura
de
segun los criterios de la
de

planteamiento, analisis y

interior la narracién

novela policiaca

deduccion.

Redactar el informe policial
que el inspector Cordelero
escribe al cerrar la

investigacion.

este capitulo en casa. En
la clase se hablara sobre
los hechos que suceden

en este capitulo.

Desarrollo:

Las actividades propuestas

se haran en grupos
pequefios. Cada alumno
trabajard en una tarea
asignada. El  docente

entregara una copia para

redactar el informe.

valorativos, asi como la
capacidad de

interpretacion.
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Actividad
Lectura del capitulo VIII de la novela La gota de sangre

Se realizardn varias actividades correspondientes para concluir el capitulo. Entres las
tareas estan las siguientes: apuntar los hechos de este capitulo, analizar la estructura
interior de la narracién segun los criterios de la novela policiaca (planteamiento, analisis y
deduccidn), y redactar el informe policiaco que el inspector Cordelero escribe al cerrar la
investigacion. Esta estrategia esta ubicada en el nivel critico-valorativo donde se realizan

inferencias en el proceso lector.

Objetivos:

Hacer inferencias de los aspectos mas relevantes del ultimo capitulo.
Objetivo especifico:

Despertar el interés por la lectura de textos literarios que se adapten y se orienten a las
capacidades y a las necesidades psicoldgicas, que ademas estén mas acordes con los

gustos del lector adolescente.

Inicio:
Los alumnos deberan leer este capitulo en casa. En la clase se comentara sobre los

hechos que suceden en este capitulo.

Desarrollo:

Las actividades propuestas se haran en grupos pequefios. Cada alumno trabajara en una

tarea asignada.

1. Apuntar los hechos del ultimo capitulo
La busqueda de esta informacion la realizaran los alumnos en conjunto. Deberan luego

leerlo en la clase.

2. Los alumnos tendrdn que rellenar los recuadros con la informacion

requerida.

planteamiento —_— nudo ———» | desenlace
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3. Redactar el informe policial

El docente entregara una copia de una tabla para que los alumnos la completen y de

esta manera puedan organizar las ideas para escribir el informe policial.

Completa la tabla segun los sucesos de La gota de sangre.

PREGUNTAS RESPUESTA

¢, Qué ha sucedido?

¢, Quiénes son sus protagonistas?

¢,Dénde ha sucedido?

¢,Cuando ha sucedido?

¢ Por qué ha sucedido?

/ Con estos hechos escribe ahora un informe policial: \

Informe sobre -

Fecha --

Agente policial

Informe

. /
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Evaluacion:

Se evaluara la capacidad de emitir juicios valorativos. La capacidad de interpretacién de la

informacion del texto.
Resultados:

Esbozar una novela policiaca.

6.Presupuesto

Tabla 4: Presupuesto.

PRESUPUESTO
Libros $ 120,50
Copias $11,40
Viajes $ 40,00
Fuente: Elaboracion propia

7. Cronograma

Tabla: 5 Cronograma de realizacion.

CRONOGRAMA

El tiempo aproximado de realizacion de esta propuesta es de 8 semanas. Teniendo en
cuenta que la distribucion horaria de la asignatura es de 4 horas semanales. Para las

actividades presentadas se dedicara 2 horas semanales.

Fuente: Elaboracion propia
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6. ANEXOS

Anexo |
o
g\i - UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
La Universidad Catélica de Loja

Titulacién Lengua y Literatura

Loja, enero de 2014
Sefior(a)
Rector(a) del Centro Educativo

De mi consideracion:

La Universidad Técnica Particular de Loja, consciente del papel fundamental que tiene la
investigacion para el desarrollo integral de las regiones y de los paises, auspicia y promueve
la tarea de investigacion durante el proceso de formacién de sus profesionales sobre
diferentes temas de importancia y actualidad. En esta oportunidad propone el tema de
investigacion: “Comprension y motivacion lectoras en los estudiantes y docentes de noveno
afio de educacion bdsica, en la asignatura Lengua y Literatura de las instituciones educativas
particulares y fiscales del Ecuador”.

-

El cuestionario tiene Unicamente fines investigativos, el cual serd un insumo para alimentar
la linea de investigacion del Departamento de Lenguas Modernas y Literatura de la UTPL. El
egresado se compromete a dejar una copia del informe final en el centro educativo que
usted acertadamente dirige; por tal razon solicitamos muy comedidamente autorice el
ingreso al sefior(a) egresado(a) a la institucion que usted dirige.

Por la atencion prestada, desde ya le expreso mis sinceros agradecimientos.

Atentamente,

DIOS, PATRIA Y CULTURA Holger Wirtz, OStD

Schulleiter
PhD. Galo Guerrero Jiménez

83, 31655 Stadthagen
Tel. Fax 05721 973040
DIRECTOR DEL DEPARTAMENTO DE

LENGUAS MODERNAS Y LITERATURA /‘, V ZM/A{ 3 % y
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ANEXO 2

CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES: La comprension lectora y la motivacion influyen en
la lectura.

Objetivo: Analizar la comprension y motivacion del estudiante en el proceso de la lectura.

Recomendacion importante: estimado estudiante, lea detenidamente cada una de las
preguntas, utilice todo el espacio disponible y conteste correctamente.

Provincia: Ciudad: Sector: Urbano |:| Rural |:|

Nombre Institucién

; Noveno afio de educacioén basica
Educativa

Tipo de institucion Fiscal Particular

Cuestionario:

1. ¢Qué significa para usted leer?

2. ¢Como sabe usted que comprendié globalmente una lectura?

3. Lee usted algunas obras literarias, sin que le sugiera el profesor ¢cuél?
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4. . ¢;Quétipo de obra prefiere leer?

5. Laobraque lee ¢la entiende facilmente o tiene alguna dificultad?

6. ¢Como le ensefia su maestro a leer las obras literaturas?, ¢de qué recursos se
sirve?

7. ¢Cree que son suficientes las horas dedicadas a la ensefianza de la asignatura

de Lenguay Literatura? si/ no, ¢por qué?

8. ¢Es usted consciente de la importancia de la lectura para su desarrollo

personal?
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9. ¢Se siente satisfecho con los resultados obtenidos y con la forma de trabajar

la lectura? ¢En que podria mejorar y qué potenciaria?

10. ¢Conoce usted al menos cinco libros que reposen en la biblioteca de su

institucion, cuya teméatica sea la lenguay la literatura? Nombrelos

Gracias por su colaboracion
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ANEXO 3

CUESTIONARIO PARA DOCENTES: La comprension lectora y la motivacién influyen en la
lectura.

Objetivo: Determinar las experiencias motivadoras del docente en el proceso lector.

Recomendacion importante: estimado docente, lea detenidamente cada una de las
preguntas, utilice el espacio disponible y conteste correctamente

Provincia: Ciudad: Sector: Urbano Rural
Nombre Institucién Educativa Afos de servicio
Tipo de institucion Fiscal Particular

Cuestionario:

1. ¢Qué significa para usted leer?

2. ¢Por quéleer es un proceso?

3. ¢Por qué es necesario comprender una lectura?
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4. ¢Por qué es importante desarrollar habilidades para ser un lector competente?

5. ¢Qué obras ha leido ultimamente sobre literatura contemporéanea? Titulo,

autor y editorial.

6. . ¢Qué problemas provoca la ausencia del habito de la lectura?

7. La obras que usted recomienda a sus alumnos son apropiados para su edad

¢ Cuales son?

8. ¢(Como ensefia a leer a sus alumnos?
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9. ¢Relaciona usted la lectura de las obras literarias clasicas con las

contemporaneas?

10. ¢Cree gue el estudiante puede aprender leyendo fragmentos o debe leer el

texto completo?

Gracias por su colaboracion
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Google Map Wilhelm-Busch-Gymnasium

Gretchenstralic
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Entrada principal de lainstitucion
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Auditorio
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Cafeteria
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Salén de juegos
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Pasillos y zonas de descanso
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Sala de profesores
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Sala de profesores
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Alumnos de noveno afio acompafados por la Sra. Susana Ruiz Cruz profesora de
espaiiol
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Alumnos del noveno afo de basica
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Salén de clases de espafiol
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