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INTRODUCCION

En toda actividad humana el éxito radicaben saber
disefiar organizadamente acciones que permitan conseguir
logros significativos; si pensamos que la educacidén es un
agente dinamizadof de todo un contexto social, que
persigue esencialmente un cambio de comportamiento en el
educando, que han sido planteados en los objetivos por el
profesor. Por tanto debemos coincidir en afirmar que ésta
debe regirse por diferentes niveles de planificacién,
todos ellos con una aspiracién comin; el cambio
'socia}; Planificacidén que en el macro nilvel, podriamos
citar el desarrollo nacional y a nivel microcurricular
dentro de la educacién, nos estamos refiriendo a la
planificaci6én institucional, y de modo més concreto vy
especifico a los planes diddctico anual, de unidades vy
- de leccion, los mismas que ' estén disefiadas

secuencialmente en ese orden y por separado.

En este contexto estamos vivamente interesados por
el proceso metodoldégico de la planificacién didactica
llevado a cabo por los docentes en el &rea de la
matemdtica en los colegios "Marista” y "Paltas” dé la

ciudad de Catacocha.
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INTRODUCCION

En toda actividad humana el éxito radica en saber
disefiar organizadamente acciones que permitan conseguir
logros significativos; si pensamos que la educacién es un
agente dinamizador de todo un contexto social, que
persigue esencialmente un cambio de comportamiento en 'el
educando, que han sido planteados en los objetivos por el
profesor. Por tanto debemos coincidir en afirmar que ésta
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socia}; Planificacién que en el macro nivel, podriamos
citar el desarrollo nacional y a nivel microcurricular
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planificacién institucional, y de modo més concreto y
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En este contexto estamos vivamente interesados por
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- La planificacién de las unidades didécticas de

Matemdtica es deficiente.

- El proceso del interaprendizade es
metodolégicamente incorrecto debido entre otras
razones a que no se realiza la planificacién de

las clases.
_OBJETIVO GENERAL:

Analizar la planificacién microcurricular de
Matematica del ciclo béasico de 1los colegios: -
“"Marista” y "Paltas", de Catacocha, en el afio

lectivo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS;

- Plantear las bases tebébricas de la

microplanificacién curricular.

- Analizar la planificacién didéctica anual y de
unidades -de ia Matemdticas del ciclo bésico en

su estructura externa e interna.

- Describir el desarrollo del proceso del

x1i



interaprendizaje de la Matemética.

- Verificar las hipétesis planteadas en su debida

oportunidad.

El logro de los objetivos y la demostracién de
las hipb6tesis nos permitié estructurar la tesis con

los siguientes capitulos.
1. Bases tebéricas sobre la planificacién
microcurricular, su estructura externa e interna.

2. La planificacién didactica anual y de unidades de 1la

Matemdtica, su estructura externa e interna.

3. La planificacién de la leccién y el desarrollo del
interaprendizaje.
4. La ;nvestigaoién de campo: andlisis y resultados.

En nuestra tarea investigativa wutlllizamos como
metodologia de trabajo: el deductivo-inductivo para el
primer capitulo, el inductivo-deductivo para 1a

elaboracién de los capitulos de investigacién de campo,

xiil



esto es para los capitulos: 2, 3 y 4, para estos efectos
N en el orden correspondiente utilizamos los
procedimientos de sintesis y andlisis y viceversa para

los ultimos capitulos.

Finalmente al especificar los resultados de la
investigacién mediante las conclusiones, en las cuales
aseveramos la verificacién de las hip6tesis planteadas;
aspiramos gue el presente trabajo investigativo sea de
gran utilidad - para los sectores poblacionales
fundamentales como son las autoridades, los profesores,
pero sobre todo en bien y provecho de los alumnos de la
instituciones incluidas en la investigacién y- de otros
sectores de la patria que acojan las sugerencias que sean

emitidas.

xiil



CAPITULO I

BASES TEORICAS SOBRE A
MATEMATICA Y SU
PLANIFICACION CURRICULAR



1.1. GENERALIDADES SOBRE LA MATEMATICA:

“La matemdtica es la sirvienta y reina de las
Ciencias" !, han gldo 1llamadas asi a las
matemdticas. Y en efecto asi es, por cuanto les
sirve de sostén y las domina, a un tiempo. Aplicada
a servir los menesteres mé&s humildes del hombre
antes que a dominar el cosmos, sobré un paprel, en la
pura absfraccién, pero siempfe absolutamente

indispensable.

De aqui surge el objeto de esta enseﬁanza: la
necesidad pedagégica de ejercitar el poder de la
ideacidén y expresi6én abstracta. Otras cilencias
eJercitan también los podéres l6gicos, pero ninguna

en modo tan puro y completo como la matemdtica.

Ellas pueden apoyandose sobre unos cuantos
axiomas, postulados y definiciones, frutos de la
razén, desenvolver con el 8o0lo uso del intelecto
razonante, es decir, sin recurrir para nada a la

experiencia o al mundo real, una serie de

* THIRION DE VERAN, Esther, (1962). Curgo de Diddctica
Especial. Pag: 89.



deducciones perfectas v estrechamente encadenadas.

La matemdtica es la ciencia de 1los conceptos

abstractos; todas sus demostraciones se basan sobre

las ideas de: cantidad, numero Vv relacién
(aritmética Vv &lgebra); de espacio y forma
(geometria); de funcién (matemdtica superior). La

matemdatica es vuna ciencia formal o eildética, en
donde el numero, cantidad, espacio, no tienen
existencla real, no pueden ser represgentados
concretamente; son el fruto de una elaboracién metal
que descubriendo en los objJetos reales propiedades
comunes universales que les dan unidad, las abstrae
y construye con ellas 1los conceptos de numero,
cantidad, espacio., no tienen estos conceptos
ninguna base concreta: se apoyan sobre las leyes

légicas del pensamiento.

El docente orientara la elaboracidn del
conocimiento matemdtico en el alumno, a través de 1la
practica de una didactica apropiada que permitirs
poner en forma éoherente los conocimientos
matemdticos con los que el estudiante va a trabajar.
Esta coherencia no es evidente para el alumno, exige

el pPlanteamiento de wuna variedad de situaciones
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concretas que sirvan para destacar las nociones

matematicas que ellas sugieren.

Los objetivos de la matematica de primer ciclo

son:
Al final del afio el alumno seré capaz de:

- Aplicar las nociones elementales de la teoria de

conjuntos en el estudio de otras teorias.

- Operar con numeros enteros aplicando sus

propiedades.

- Generalizar nociones béasicas de 1la geometria

plana.

- Utilizar covenientemente las unidades del SI,

longitud, superficie y é&ngulo plano.

- Formular y resolver en forma l6gica problemas

practicos.

En el programa de estudio se organizan

contenidos, de la cilencia, indispensables para el
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estudiante de este ciclo por la utilidad inmediata y
mediata que ofrecen. Consta la "Introduccién a la
teoria de conjuntos”, con .el fin de organizar las
nociones con las que se trabajé en el nivel anterior
e incluir vocabulario ¥y simbologia necesarios que
tengan mayor funcionalidad en el estudio de 1los
contenidos relacionados con conjuntos numéricos v
geometria, esta ultima ofrece nociones generales del
plano e introduce algunos temas que fundamentarédn el

estudio de 1los contenidos trigonométricos.

Los principales contenidos que contemplan los
pPlanes y programas de las matematicas para el primer
curso son los siguientes: (enunciaremos Unicamente -

las unidades V subunidades).
1. INTRODUCCION A LA TEORIA DE CONJUNTOS.

1.1. Nociones de conjunto y elemento. Notaciones.
1.2. Determinacién.
1.3. Igualdad e inclusién.

1.4. Operaciones V propiedades.



2. CONJUNTO DE NUMEROS.

2.1. Numeros enteros.

2.2. Introduccién a los numeros racionales.
3. INTRODUCCION A LA GEDMETRTA.

3.1. Nociones bdsicas.
3.2. Posicién de rectas y rlanos.

3.3. Sector angular.
4. EL SISTEMA INTERNACIONAL DE MEDIDA.

4.1. Unidad SI. de longitud: el metro.
4.2. Unidad SI. de superficie: el metro cuadrado.
4.3. Unidad SI. de dngulo plano: el grado sexage-

simal.

1.1.1. IMPORTANCIA DE Ia PLANIFICACION DE 1A
MATEMATICA.

Este poder de la ensefianza matemdtica para el
desarrollo intenso ¥y profundo de 1a ideacién, el
Juicio y el raciocinio, le confiere e} enorme valor

formativo e importancia que hace de ella, dentro de



la educacidén uno de los ramos fundamentales.

Uno de 1los aspectos de mayor trascendencia
dentro de la actividad docente constituye la
planificacién; toda ?ez, gue ella considera puntos
de vista relacionados con el contenido cientifico,
con los procedimientos metodolbégicos, con la
utilizacién de recursos y con la comprobacién de

resultados.

Como el tema de nuestra investigacién es
especifico, 1la planificacién a la que hécemos
referencia lo es también; es decir nuestro}marco
tedrico en esta parte se ha de referirse

exclusivamente a la planificacién didactica.

En cuanto a su valor real, salta .a la vista.
Poner al joven en condiciones de resolver los casos
que en el diario vivir se le presentan. Puede una
persona prescindir, para el normal desarrollo de su
vida, de los conocimientos de escritura y lectura.
Pero ain el mas ignorante, por modesta que sea la
esfera en  que desenvuelva sus actividades,
necesitard de clertos conocimientos matemdticos que

adguiere, por lo general penosamente, por si mismo,
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ante las apremiantes necesidades y exigencias de la

vida.

1.1.2. FORMACION DEL  INDIVIDUO MEDIANTE  a
MATEMATICA .

Esta ciencia es un area del saber humano que
favorece ampliamente el desarrollo del pensamiento
organizado. De esta manera ofrece un ingente aporte
. pPara la formacioén integral del hombre porque
contribuye al desarrollo de las capacidades de
razonamiento, generalizacioén, abstraccién, Jjuicio
critico y responsabilidad. Este valor formativo de
la matemdtica debe ser el eje en torno al cual gira
Su tratamiento y el objetivo que oriente toda

éotividad del maestro.

Su utilidad préactica, es pues, enorme. Si ha
esto afiadimos lo ya dicho: excelente disciplina
mental, comprenderemos como debe el maestro
intensificar esta ensefianza tratando de profundizar

continuamente su metodologia.

Las actividades mentales que entran en Juego en

esta ensefianza son: la ideacién, el Juicio- y



1.2,

razonamiento, la memoria y también la imaginacién v
la fantasia en la medida qué se va aprendiendo. Las
bases de este aprendizaje serén, pues la intuicién y
el razonamiento. Comiénza por ser esta ensefianza
francamente intuitiva para ir, insensiblemente,
libertando a 1la mente de 1la esclavitud de 1la
representacion sensible permitiéndole el pleno Juego

de los poderes 16gicos.

CONCFPTOS DE LA PLANIFICACION

Todo maestro para desarrollar su labor docente,
a fin de que su trabajo sea eficaz y né caer en el
campo de la improvisacién vy la rutina que hacen
tanto dafio en el proceso de enseflanza-aprendizaje,
debe planificar su trabajo de manéra que su
planificacién permita al maestro alcanzar 1los
objetivos que se propone conseguir al finalizar un

periodo determinado.

"La microplanificacién tiene como finalidad
traducir las diversas bPropuestas y estrategias de 1la
macroplanificacién en acciones concretas gque

permitan bPoner en funcionamiento el Proceso
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sistematico de la instruccién educativa™ ?

De ésto se deduce que el objeto inmediato es el
de identificar los elementos que circunscriben el
campo del proceso instruccional en el nivel
operativo, a . fin de precisar el objeto o ambito del

planeamiento micrccurricular.

Este valor formativo de la matematica debe ser
el eje en torno al cual gira su tratamiento y el

objetivo que oriente toda actividad del maestro.

La Matemdtica no es una materia abstracta, fria
vy solamente instructiva, ésta es una ciencia
concreta de valores formativos, pueé gracias a ella
podemos ser disciplinados, ordenados, correctos,
exactos, puntuales, de buenos hdbitos, de ahi que el
maestro en su tratamiento no puede perder de vista

su enfoque filoséficd, psicolégico y antropolégioo.

Pues la Matemitica es una de las 4&areas de
estudio que posibilita una educaclédn integral, esto

es la formacién y la instruccién del educando.

CARILLO, Cruz, Jaime, (1984). La planificacién
curricular. Pag: 77.
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1.2.1. LA PLANIFICACION EDUCATIVA:

"La planificacién educativa, es un instrumento
que organiza las politicas educacionales dentro del
contexto del desarrollo econémico y social del

pais’®

Planificacién que como disefio de las grandes
politicas educaﬁivas, permiten estructurar las
necesidades educacionales a través de la
determinacién de obJjetivos generales y especificos
en razén del tipo de planeamiento que manejemos,
donde se tome en cuenta las estrategias, acciones,

previsién de los recursos, y de la evaluaciodn.

Pues, la planificacién es un proceso racional y
consciente, para alcanzar los cambios de
comportamiento de nuestros educandos particularmente

en el area de la Matematica.

3. BETANCOURT, Gabriel (1979). Planeamiento v bases
econdémicas v Sociales. Pag: 132.
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1.2.2. LOS PRINCIPIOS DE LA PLANIFICACION

UNIVERSALIDAD.- Busca abarcar las diferentes etapas
y fases del proceso econdémico y social y prever las

consecuencias que produclira su aplicacién.

RACIONALIDAD. - Priorizacién, Jerarquizacién vy

selecci6bn de las alternativas convenientes para la
solucién de problemas, con la méxima utilizacién de
los recursos humanos, técnicos, econdmicos vy

materiales.

PREVISION.- Formulacién racional vy consclente de

decisiones para orientar futuras acciones a tomarse.

CONTINUIDAD.- Consideran que la planificacién es un

proceso secuencial.

UNIDAD. - Posibilitar la integracidén de los planes
en un todo orgénico y compatible. Este principio

estd ligado al concepto de coordinacién.
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1.2.3. CARACTERISTICAS DE LA PLANIFICACION:

La planificacién en general y la educativa y
didactica en particular debe ser: objetiva,

coherente, integral y participativa.

La planificacién tiene wuna larga serie de
clasificaciones gegin los mas connotados
tratadistas., pedagogos y didactas y naturalmente los

més diversos puntos de vista.

1.2.4. CLASES DE PLANIFICACION.

Desde el punto de vista del factor tiempo
pueden ser formulados a largo, mediano o corto

plazo.
En razén del factor espacio, la planificacioén
puede ser: la planificacidén nacional, regional,

local o institucional.

En cambio atendiendo al objeto de estudio,

esta puede ser global o sectorial.

La planificacién = desde el dngulo de



14
consideracién de gu Ssistematizacién puede sger:
macroplanificacién, 1la planificacién media y 1la

microplanificacioén curricular.

La microplanificacién como  un proceso de
concrecién de acciones se realiza.en tres niveles o
fases que son: planificacién de 1la asignatura,
planificacioén de unidades diddcticas Vv la

planificacién de la leccidn o de temas de clase.

1.2.4. LA PLANIFICACION DIDACTICA ANUAL.

El plan diddctico anual, de asignatura o de
curso, constituye un instrumento ~técnico
- metodolégico, en el cual Se operativizan los fines,
las estrategias 1’ las politicas .educativas

determinadas en los planes y brogramas de estudio.
De acuerdo a 1lo dispuesto en el Ministerio de

Educacién, este documento consta de los siguientes

elementos:

. Datos Informativos.
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Objetivos generales.

Célculo del tiempo.

Seleccién de unidades y distribucién del
tiempo, donde se toma en cuenta los siguientes
factores: instrumentos curricualres,
condiciones psicosociales del grupo,
caracteristicas de las 4reas, necesidades de
los alumnos y de la comunidad y de los recursos
disponibles.

Descripcién del proceso didéctico. Pues, se
trata de la seleccidén de métodos, técnicas vy
procedimientos generales que utilizara el
docente, en funcidén de las caracteristicas del

area o asignatura.

.  Recursos didéctioos, dentro de éstos se
encuentran los factores humanos, técnicos vy
materiales necesarios para el mejor desarrollo

del programa.

. Evaluacién. Aqui se considera como la
previsién de las técnicas que utilizarda el
docente para la evaluacién continua del

aprendizaje durante el afio lectivo.
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Bibliografia, se harad constar la gque dispone

el establecimiento y la comunidad.

Observaciones. Es necesario dejar espacios

prudenciales para consignar cualquier novedad.

1.2.4.1. LA PLANIFICACION DE LAS UNIDADES DIDACTICAS

Es el gue se realiza con relacién a las
actividades docentes, sobre unidades de
aprendizaje, se refiere a las tareas y acciones
que debe realizar el alumno, en este documento
se precisan y explican con mayor minuciosidad
que el anteribr: los objetivos, actividades,
métodos, técnicas, recursos que haran factible
la transferencia de conocimientos teériCo—

précticos en nuestro caso de la Matemdtica.

El disefio que da el Ministerio de

Educacién y Cultura es el siguiente:

Datos informativos.
Objetivos especificos.

Contenidos programéticos.
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. Actividades.
Recursos didéctiéos.
Evaluacidn.
. Bibliografia; vy,

QObgervaciones."” *

Con este esquema, podemos garantizar el
éxito de nuestro hacer docente a nivel del

proceso del interaprendizaje.

Segiin la disposicién ministerial debe

estructurarse asi:

Datos informativos, constituye elementos de
referencia, se consignan: asignatura, curso,
titulo de 1la unidad, tiempo probable de
duracién, fecha 1niciaciébn y otros que el
maestro estime conveniente.

Objetivos, son las fdrmulaciones explicitas
de los cambiocs de comportamiento que se desean
alcanzar en el estudiante a través del
aprendizade. |

. Contenidos programdticos de la unidad,

4. DINACAPED,

(1987). La Planificacién Diddctica Anual v de

Unidades. Pag: 72.
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constituyen un cuerpo de conoclimientos
organizados en forma légica vy sistematica,
seleccionados dentro de cada &rea en funcién de
las necesidades del estudiante, ia ingtitucidn

y la comunidad.

Actividades, son un conjunto de acciones
previamente planifiéadas, "~ con el fin . de
conducir v facilitar el proceso del
interaprendizaje, las mismas que deben ser en

forma coordinada, creadora y participativa.

Recursos didéacticos, constituyen un valioso
auxiliar v fortalecen el proceso de
aprendizaje, pues contribuyen a motivar al.
alumno, aclarar conceptos y fijar
comportamientos a través de una efectiva
percepcién, gue ponga en practica el principio

diddctico "aprender haciendo”.

Evaluacién, a lo largo de 1la unidad vy al
término de ésta, se evaluaran los resultados, a
través de pruebas objetivas, cuestionarios,
informes, trabajos prédcticos, etc., el maestro

seleccionarad el instrumento mas idéneo vy
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confiable.

Bibliografia, se debe especificar las fuentes
bibliogrédficas que utilizard en el tratamiento

de los contenidos programaticos de la unidad.

Ubservaciones, en este casillero se consignan
los aspectos que han incidido en el desarrollo
de la unidad v con mayor razén, aguellos que
obligaron a alterar la planificacién, a fin de

que sean corregidos posteriormente.

Los elementos teb6ricos enunciados nos
permitirédn estructurar en forma adecuada lo
relacionado con la planificacién docente vy
establecer correlativamente la estructuracioédn
qQue realizan los profesores de los colegios

seleccionados.
1.2.4.2. EL PLAN DE LA CLASE.

Nosotros conslderamos que al hablar de la
rlanificaciétn de clase, estamos hablando ya del
Proceso del intersaprendizaje y en estas

condiciones creemos que conviene anotar 1las



20

siguientes consideraciones.

En toda actividad humana el éxito radica
en saber planear vy disefiar organizadamente
~acciones que permitan conseguir logros. Si
pensamos en la educacién coho un agente
‘dinamizador de todo un contexto social, debemos
coincidir en afirmar que ésta debe regirse por
diferentes niveles de planificacién de todos
ellos, con una aspiracién comtn: el campo

social.

El maestro como ente Principal de todo
este engranaje y consciente de 1la importancia
de su‘rol} debe proyectar sus acciones en base
& una planificacién que bprevea racionalizacién
de recursos, funcionalidad de estrategias vy
objetividad en 1a confrontacién de resultados
en tal forma que sea una pauta para su

constante perfeccionamiento.

Esta planificacién toma en cuenta dos

aspectos fundamentales:

- Determinacién de tareas conducentes a
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conseguir la promocidn social, cultural,
politica, econdmica, etc., de la comunidad

en la que actua.

- Esquematizacién de un proceso didactico
que haga factible un verdadero
interaprendizaje, estableciendo wuna real
comunicacién entre todos los elementos qﬁe
intervienen en la misma: _comunioadqr,

mensaje, medio y receptor.

Proceso de interaprendizaje: Basados en los

cuestionamientos
anteriores, el proceso del interaprendizalje

responde a estas preguntas:
Qué, Para qué, Co6mo, Con que, Cuanto.

Estos cuestionamientos se convierten en
subestructuras coordinadas e interactuantes de
un proceso l1l6gico de interaprendizaje, el mismo

que Jaime Carrillo esquematiza asi:

"QUE--—-PARA QUE----COMO----CON QUE----CUANTO
TEMA-—-OBJET1VO--ACTIVIDADES-RECURSOS-
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EVALUACION" *

~De modo que el planteamiento del proceso
de enseﬁénza~aprendizaje consiste en provectar
ordenadamente 1la labor docente dentro de los
rarametros formativo~instructivos, inducidos en
un esquema Que contiene basicamente: las
actividades iniciales, . el desarrollo delv
aprendizaje, el refuerzo y fijacién del
aprendizaje y la evaluacién. Esta gran &rea, 1la
planificacién curricular ha sido tomada en
cuenta de muchas maneras dentro del proceso
investigativo en nuestra Universidad Técnica
Particular de Loja, en la Facultad de Ciencias
de la Educacién y en su contexto global. Tanto
la planificacién como la ejecucién del mismo

tiene una serie de instancias a saber:

~ Exploracioén de conocimientos.
- Motivacién inicial.
~ Enunciacién del tema.

- Desarrollo del interaprendizaje.

5. CARRILLO, Jaime (1989). E1 rlan de la leccién. Pag: 13.
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Presentacién del material.
Proceso metodolégico actividades de
interaprendizaje.
Sintesis y fijacién.
Evalﬁacién.

. Refuerzo.

El docente tradicional es acusado de ser
‘excesivamente teoérico, abstracto, monétono de
estar al margen de la psicopedagogia, muchas
veces desconectado de 1la realidad, donde
predomina el método expositivo, y la actitud
meramente receptiva, cuando no pasiva, en el

alumno.

El docente tradicional tenia graves
problemas de idoneidad profesional, pocos eran
preparados exclusivamente para la docencia, no
habia cureos de nivelacién y capacitacién
docente, permanente y la psicopedagogia en
términos teérigo—précticos brillaban por su

ausencia.

El educador de nuestra época es totalmente

opuesto, pues s8e trata de un amigo, guia,



conductor, orientador, donde el hacer educativo
debe consistir en hacer gque el educando supere
el estadio de la necesidad y 1llegue a la
cbnquista de su propia libertad, a la

superacién de los instintos.

El educador moderno es un educador idéneo desde
el punto de vista de los parametros mencionados; su
actuacién facilita el logro del recto ejerciclo de

la libertad de alumno, su actitud es de

acompafiamiento, no policial, represiva y de
chantaje; el educador moderno es  amistoso,
profesional, democratico, sensible, comprensivo,
condescendiente, optimista, constructivo,

responsable, asiduo, equilibrado y sistemdtico.

El educador moderno da paso a la actividad, es
el cultivador de actitudes y valores. Pues, para
conseguir esos logros se requiere por parte de ios
maestros un cambio de mentalidad, adaptacidn a un
estilo nuevo, con un espiritu de critica y de

acercamiento al alumno.

El plan de 1la leccién, es 1la programacidn

didéctioa, minuciosa y al detalle del proceso
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curriculaf; para ponerlo en marcha en una hora clase
de 45 minutos de duracidén en Jornada‘ matutina y de
40 y hasta 35 minutos en Jornada vespertina vy
nocturna, respectivamente segﬁn_sean los casos e
inclusive convenios con el Ministerio de Educacion y
Cultura a través de 1la Direccién Provincial de

Educacién, segin los casos.

El plan de leccidén o clase tiene el siguiente

esguema:
"Qué, para qué, cémo, con qué, cuanto”*®

El QUE, implica una serie de teorias,
conceptos, normas, valores, destrezas, principios,

. modelos, etc.

El CﬁMO, eg la parte metodolbgica, 1los
procesos, traducidos en actividades secuenciales,
6rdenes, exposiciones, correcclones, sugerencias,

peticiones, direcciones, observaclones.

El CUANTO, es evaluacién, porcentajes,

7. RIOFRIO, José, (1986). Sistema Modular. El interaprendiza-
de. Pag: 87
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calificaciones, normas, errores, acliertos,

verdadero-falso, alcances.

Para QUE, los objetivos, saber, emplear,
conocer, discernir, aceptar, valorar, crear,
corregir.

El CON QUE, los recursos, los materiales

didacticos y audiovisuales: fotos, mapas, alegorias,
papelégrafos, franelégrafos, fichas, adbacos,
material informativo, etc.

"Qué, para qué, cémo, con qué, cuanto" ’

Esquema que lo traducimos en los siguientes

aspectos del plan:
Elfhema.

Es el motivo de interaprendizaje que se produce
durante una leccién. El desarrollo de un tema no
entrafia el conocimiento puro de un contenido

cientifico; sino, ademés y fundamentalmente se

8. RIQFRIO, José, (1986). Sistema Modular. E1l
interaprendizaje. Pag: 87
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propone:

Refinamiento de habilidades
Adquisicién de habitos,
Elaboracidén de conceptos,
Incremento de vocabulario,
Perfeccionamiento de destrezas.

Formacién de valores.

Los objetivos

Al plan de leccién le corresponde los objetivos
especificos, operativos o instruccionales, a los gque
se llama también obJjetivos de comportamiento y son
metas muy concretas que e propone alcanzar el
docente al concluir el proceso del interaprendizaje

en una hora clase.

Los objetivos pueden ser de tres niveles:

afectivos, intelectivos y volitivos o psicomotrices.

La suma de estas tres categorias de objetivos
'permite al profesor, a la institucién dar a nuestros
educandos una educaciodn integral, egsto es

intelectiva o instructiva, asi como formativos en
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base dé los valores fundamentales del hombre.

"Las actividades son el conjunto de acciones
mutuas (maestro-alumno) que se realizan en forma
ordenada, 1légica y secuencial, siguiendo un proceso

adecuado y orientados por una técnica especifica"®

La ejecucién de actividades planificadas
sistemdticamente nos permite lograr efectivos
interaprendizajes en virtud del incremento de
vocabulario, desarrollo de destrezas, elaboracidén de
conceptos, inferencia de principios, deduccién de

leyes, formacién de valores, hdbitos, etec.

"Las actividades de refuerzo sirven para

aclarar conceptos, principios, leyes, reglas,
generalizaciones, afianzar destrezas, generar
vocabulario nuevo, comparar procedimientos, dar

funcionalidad a lo aprendido".

8. LLANOS, Vega, Jaime. (1978). Un nuevo proceso diddctico
centrado en Objetivos. Pég: 67.
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El _proceso de la evaluacién

"La evaluacioén es un proceso de obtener
informacién y usarla para formar Julcios de wvalor
humano gque a su vez, se toma en cuenta en las

9

decisiones requeridas”

"La evaluacién tiene por objeto comprobar en
términos de cambios de comportamiento, s8i 1los
alumnos han logrado alcanzar los objetivos

propuestos por el maestro'’

Dentro dé los tipos de evaluacién tenemos: la

diagnéstica, la formativa y la sumativa.

La evaluacidén que corresponde a una hora clase

es la formativa, progresiva, continua, concreta.

La que trata sobre el sistematico control de
evidencias del rendimiento académico de los procesos
del interaprendizaje durante una hora clase a fin de

verificar el nivel de éxito en dominios de 1la

9. UTPL,

(1985). La evaluacidén Educativa Pég: 67.

10. CARRILLO, Cruz, Jaime. (1983). El plan de la leccién v

su evaluacién. Pag: 57
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conducta y conocimientos de los estudiantes ¥y
l6gicamente precisar sus fallas, para tratarlos en

términos mds o menos inmediatos.

Con la finalidad de informar su verdadera
situacién, para agrupar educandos para un
aprendizaje correctivo, y asi retroalimentar
constantemente el proceso y dosificar los temas,

las actividades, los recursos, etc.

Proceso evaluatorio que tiene que abarcar
periodos de tiempo breves y especificos, es decir al

término de una hora clase.

Los materiales didacticos deben ser elaborados
y empleados en forma metodolbgica a fin de que los

resultados sean O6ptimos.

Pero ante todo, gqué son los materiales

didacticos?

"Los materiales did&cticos, son recursos qgue

utilizan el maestro y los alumnos para hacer méas
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objetivo y dindmico el interaprendizaje’”.

“Los recursos o materiales didacticos debe ser
de f&cil manejo y elaboracién, de Dbajo costo,
novedoso, funcional, apropiado, didactico, de uso

13

para el alumno”

Segun Imideo Nérici: "El material es una
exigencia de lo que estd siendo estudiado por medio
de palabras, a fin de hacérlo concreto e intuitivo,

vy desempefia un papel destacado en la ensefianza de

todas las materias. '?

Estos materiales deben ser elaborados

empleados en forma metodolégica a fin de que los

resultados sean Optimos; y, deben tener

siguientes caracteristicas:

De facil elaboracién.
. De baJjo costo.‘

. Novedoso.

TABA, Ilda, (1974) Elaboracién del curriculo.
Pag: 90. '

NERICI, Imideo, (1973). Hacia una didactica general
Dinadmica. Pag 329.
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. Funcional.
Apropiado.
Didéactico.

De uso para el alumno.

Los materiales se clasifican en: concretos y

abstractos.

A efectos de entender e investigar de la manera
mas secuenclal, concreta y practica los recursos
educativos y de manera muy particular los materiales
o medios diddcticos y audiovisuales, tomamos la
clasificacién que hace al respecto Imideo Nérici, en

su Dld4dctica General y Dindmica.

Obviamente que existen muchas clasificaciones
de material diddctico; entre todas, la que mds nos
parece convenir indistintamente a cualquier

disciplina es la siguiente:

"1l. Material permanente de trabajo: encerado
(pizarrdn), tiza, borrador, cuadernos, reglas

compaces. franelégrafos, proyectores, etc.
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Material informativo: mapas,» libros,
diccidnarios, enciclopedias, revistas,
peridédicos, discos, filmes, ficheros, modelos,

cajas de asuntos, etc.

Material ilustrativo visual o audiovisual:
esquemas, cuadros sindépticos,, dibujos,
carteles, grabados, retratos, cuadros
cronoldgicos, muestras en.general, grabadores,

proyectores, etc.

Material experimental: aparatos Yy materiales
variados que se presten para la realizacién de

experimentos en general® !°

13. NERICI Imideo, (1973). Hacia una Diddctica General

Dindmica. P&g: 330.



CAPITULO =

L.A PLANIFICACION ANUAL DEIL
CICLO BASICO DE LOS COLEGIOS



35
2.1. CONSIDERACIONES PREVIAS

2.1.1. CARACTERISTICAS DE LA PLANIFICACION.

Todo planteamiento diddctico se orienta a la
enseflanza. Esta por su parte, no es mas que 1la
direccién del aprendizaje. En conasecuencia, todo
Planteamiento se orienta hacia el aprendizaje. Por
tanto se puede decir, que el planteamiento didécticb
representa el trabajo reflexivo dei profesor en
cuanto a su accién y a la de sus alumnos con el

objeto de hacer mas efibiente la ensefianza.

Para que 1a planificacién se constituya en una
auténtica estrategia de innovacién y contribuya, a
enaltecer 1la dignidad humana, es necesario que ésta

sea: objetiva, coherente, integral y participativa.

La planificacién educativa debe ger OBJETIVA,
en tanto en cuanto se inicie con el andlisis
exhaustivo del alumno y de la misma realidad de la
que €l es parte, a fin de que 1los cambios
pretendidos sean correlativos a las problemdticas

detectadas.
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La planificacién debe ser COHERENTE v se daré

en la medida en que:

- Haya compatibilidad entre ' la problematica, las
necesidades detectadas y las soluciones

propuestas.

- Haya correspondencia entre los objetivos o
soluciones con las estrateglias y recursos que

se prevén utilizaf.

- Las propuestas educativas se insertan en el
desarrollo social y econémico del pais. Y ello
a de ser asi porgue, la educacién como un
subsistema enclavado en el sistema social actua
receptando y aceptando 1las influencias que
vienen desde el exterior, asi como desde el
interior, provocando los cambios que reguiere

el entorno.

La planificacién debe ser INTEGRAL, ya que la
educacioén tiene como finalidad la formacién integral
del hombre; ya que ésﬁe debe ser atendido en el
desarrollo arménico de su libertad, de sus destrezas

psicomotoras e intelectuales y de sus habilidades.
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Desde este punto de vista el planteamiento
constituye ademds un proceso metodolégico a través
del cual se intenta conocer, analizar y proyectar
los cambios que el hombre requiere en esa triple
dimensioén: conocimientos, afectibidad v

psicomotricidad.

La planificacién educativa debe ser  por
excelencia PARTICIPATIVA: es decir la estructura de
las politicas, la 4imagen o el perfil ideal del
hombre y del profesional deben estar inmersos todos
los sectores que directa o indirectamente estéan

involucrados en la gestidon educativa.

2.1.2. ENFOQUE ESTRUCTURAL SEGUN VARIOS AUTORES

A continuacién presentamos el esquema del plan

didactico anual segin diferentes autores.
LUIS ALVES DE MATTOS:
- Datos informativos

- Objetivos especiales

- Distribucién cronoldégica de las clases
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Divisién de la asignatura en unidades (por
semestres) |
Médios auxiliares
Esbozo del método

Elaboracion de actividades de los alumnos (de
clase o extraclase

Observaciones

IMIDEQ GUISEPPE NERICI:

Objetivos de la disciplina en concordancia con
los de la instituciédn.

Horas de enseflanza de la disciplina.

Programa minimo a desarrollar (temas o
unidades) |
Condiciones peculiares del medio

Pogibilidades de la institucidn

Condiciones de conocimiento y grado de madurez
de la clase

Material didactico

Estrategia educacional o plan de accién
diddctica (metodologia prevista)

Formas de evaluacioén

Bibliografia: destinada al alumno

destinada al profesor
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LUIS VARELA ESTEVES:

- Introduccidn

- ObJjetivos

- Estimacién del tiempo

- Contenidos programaticos
- Estrategias metodolodgicas
- Evaluaciodn

- Recurgos materiales V¥ bibliograficos

DINACAPED

- Datos informativos

- Objetivos generales

- Calculo del tiempo

- Seleccién de unidades didacticas ¥y distribucidn
del tiempo

- Descripcién del proceso didactico

- Recursos didécticos

- Evaluacidn

- Bibliografia

- Observaciones

- Firmas de responsabilidad



40

SEGON EL MINISTERIO DE EDUCACION

Este es el documento base de referencia para el
andlisis de los planes didécticos anuales del ciclo
bésico de los colegios antes mencionados, el hacer
constar el esquema de la planificacién'sugerido por
el Ministerio de Educacién y Cultura, como podemos

" apreciar a continuacidn.
1.- DATOS INFORMATIVOS:

—  NOMBRE DEL PLANTEL:

— UBICACION: Provi........-- CantoN: cceessnroeesns
Parrogula:...cceeeecec-nn

- CURSO:...... CICLO...i....ESPECIALIDAD: ..........

~ AREA:.....-- ASTGNATURA: v v v vnnnnnrsnsenss

— NOMBRE DEL PROFESOR:......eereccreemerrrrronnnsss

= ANO LECTIVO:...eveueemmseseamesemrmesersosnn sy

2.- OBJETIVOS:

-----------------------------------------------------
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3.- SELECCION DE UNIDADES DIDACTICAS. NRO. PERIODOS

- Diagnéstico de nivelaciédn de conoci

MIENtOS. o i i et et et eeenenaaanans ———————- '

-----------------------------------

--------------------------------------------------
-------------------------------------------------
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DESCRIPCION DEL PROCESO DIDACTICOS.

-------------------------------------------------
---------------------------------------------------
-------------------------------------------------
.................................................

------------------------------------------------
------------------------------------------------
------------------------------------------------

--------------------------------------------
---------------------------------------------
---------------------------------------------
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8. BIBLIOGRAFIA:

-------------------------------------------

-------------------------------------------

8.2. p ] ofesor:

9.- OBSERVACIONES:

-------------------------------------------------

VICERRECTOR
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2.1.3. ESTRUCTURA DE LA PLANIFICACION.

Una vez que hemos determinado los diferentes
esquemas de 1la planificacién anual de los
mencionados autores, conviene ahora desfacar los
aspectos estucturales del mencionado documento

curricular.

Estos aspectos estan referidos a los siguientes

aspectos:

"Presentacién del documento en tanto y en
cuanto se refiere a la paginacién, a los margenes,

las interlineas, la sangria'".

Otro de los aspectos gque se tomardn en cuenta
en el andlisis de la estructura externa de estos
documentos es aquello gue se relaciona con: “los
momentos o fases del rlan, 8u secuencia, su
denominacién y por supuesto el namero y la

especificacién de los Datos Informativos'.

Sobre estos datos se realizaréh los énélisis de
los planes anuales de la Matemdtica de ios

colegios "Marista” y "Paltas".



2.1.3.1. ESTRUCTURA INTERNA

La estructura interna se refiere a la
parte de fondo, dé contenido, la parte
metodolégica y técnica de la planificacién,
aqui se tomard en éuenta su redaéoién, sus
caracteristicas esenciales, basicamente el
nivel de coherencia entre sus instancias,
sustantivamente entre los objetivos, los
contenidos, las actividades metodolégicas, los
recursos educativos v didacticos vy la

evaluacién.

Dentro de este contexto estructural nos
corresponde definir lo que son Vy representan
cada una de las 1instancias técnico-didacticas
del planeamiento de la asignatura. Es decir las
partes constitutivos del planeamiento,
precisamente para realizar un tratamiento

conceptual de éstos.

2.1.3.2. LOS ELEMENTOS CONSTITUTIVOS

Presentamos el esquema del plan didactico

anual segun diferentes autores.
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Una vegz gue hemos determinado los
diferentes esquemas de la planificacidén anual

de los mencionados autores.

De acuerdo a lo establecido por el
Ministerio de Educacién y Cultura y tomando
comé fundamentacién teérica lo enunciado por él
Lic. Miguel Valdivieso Hidalgo en el anexo de
Practica  Docente de la UTPL, todos los
planteles de nivel medio deben elaborar una
planificacién para el afio lectivo denominado
Plan Anual o Plan de Curso o de Asignatura,
sobre cuyos contenidos desde el punto de vista
tedricos, los especificaremos vy trataremos con
algin detenimiento méas adelante, con la
finalidad de clarificar ideas y opiniones de
los diferehtes autores, los mismos gque nos
serviran de fundamentos curriculares para
tratar investigativamente las diferentes
instancias del planeamiento didédctico de 1los

profesores de la matemdtica de los dos colegios
DATOS INFORMATIVOS

Los‘ datos informativos son elementos



47
referenciales que el docente debe hacer constar
para la identificacién vy ubicacién del:

establecimiento.

Entre estos constan los siguientes: Nombre
del plantel, ubicacién geografica (provincia,
cantén. parroquia, ciudad), ciclo, curso,
paralelo, ntmero de alumnos, &rea, asignatura,

afio lectivo y nombre del profesor.
OBJETIVOS

Los objetivos son las metas que se
pretende alcanzar, también se 1lo define, como
el cambio de comportamiento que el maestro
pretende alcanzar de sus alumnos al finallzar

un periodo de clase.

Dentro de los objetivos tenemos muy claro
su gran divisién entre los Generales y los
especificos, por supuesto que al planeamiento

de curso corresponden los primeros.

Por tanto los objetivos generales son los

de alcance mediato, es decir, son los 'grandes
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objetivos” de un sistema educativo que
sintetizan los lineamientos politicos-
filoséficos que son suministrados por el tipo
de sociedad en el que van inmersos y reflejan
el tipo de hombre apto y necesario para un
sistema social. Estos objetivos se toman de los
Planes y programas y que deben estar formulados
en términos amplios, los que se pretenden

alcanzar con la materia.

Estos objetivos se armonizan con los fines
generales de la educacidn establecidos en la
politica eduéativa del pais, los mismos que se
encuentran determinados en los Planes y
Programas de Estudio estructurados por el

Ministerio de Educacidén y Cultura.

Segin 1la disposicién ministerial, en el
Plan de Curso y para el caso del nivel medio,
se harén constar los objetivos generales dados
por el Ministerio Yy que constan en los
Programas de Estudio para cada drea vy

aslignatura.

Bloom y sus colaboradores sefialan tres
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tipos de camposS conductuales a evaluarse con
sus respectivas areas: los campos

cognoscitivo, afectivo, psicomotor.

El campo cognosoitivb abarca todo aguello
que es simple conocimiento, repetiticioén,
transcripcion, comparacién de parte cientifica,
andlisis de elementos cientificos expuestos éen

un periodo escolar.

El1 campo afectivo es la impregnacién de
estimulos y actos académicos a traves de los
cuales, el estudiante siempre presenta una

respuesta positiva © negativa.

Etapa que incluye aquellos objetivos Qque
describen proposiciones de aprendizaje de los.
alumnos mediante manifestaciones conductuales
en el campo de los intereses, emociones,
actitudes, valores, Juicilos y formas de

adaptacién personal o social.

Los objetivos psicomotrices son las
actitudes manuales, O neurofisiolégicés que se

trata de enguistar a los estudiantes a través
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de ios sentlidos utilizando materiales de orden
practico-cientifico, especialmente en el campo
manual, para lo cual se daréd rienda suelta al
trabajo sensorial y fisico de todas y cada una
de las partes fisiolégicas del aspecto externo

psiquico y nervioso.
SELECCION DE UNIDADES DIDACTICAS

Cuando hablamos de las unidadee, nos

estamos refiriendo a los contenidos.

Los contenidos son los bloques tematicos o
unidades didacticas, los temas y subtemas que

se encuentra dentro de éstos.

Los contenidos pueden ser extensos,
minimos o adecuados. E1 sinénimo de contenidos
es el conocimiento, 1la comprension, sintesis

Vv evaluacion.

El conocimiento es el hecho material Que
determina habilidades para enunciar, enumerar,
escribir, definir, nombrar, recordar, reconocer

datos o situaciones vividas en durante el
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broceso de conocimiento.

El conocimiento se divide en las

siguientes subdreas: conocimientos especificos,

que trata de recordar simples informaciones.

Conocimientos de terminologia, es decir

significados, etimologia, descripciones

Operacionales.

De hechos especificos, memorizacién de

férmulas, teoremas, reglas, etc.

De forma Y medida, cémo organizar y Juzgar

ideas matemédticas.

De convencionesg: signos, sefiales, reglas

establecidas de orden universal.

De tenencias ¥ 8ecuencias: desarrolilo

bProgresivo de ideas mateméticés y materias

afines.

De clasificacién ¥ categorias: determina

los campos estructurales del conocimiento.
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De criterios: crear hipétesis o premisas
vdlidas a fin de explicar algin hecho o

criterio matémético.

Conocimiento y metodologia: dominio
tebrico de bases técnicas o métodos de

investigacién.

Contenidos de las universalidades y de las
abstracciones especificas de wun determinado

campo.

De principios vy generalizaciones, de

teorias y estructuras.

En la seleccién de unidades se tomard en
cuenta los siguientes factores: instrumentos
curriculares, las condiciones psicosoclales del
grupo, caracteristicas de las areas,
necesidades de loes alumnos y de la comunidad; vy

de los recursos disponibles.

Los titulos de 1las unidades deben ser
claros, univocos y sugestivos; Junto a cada uno

se hara constar el tiempo probable para su
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tratamiento.

El nutmero de unidades puede variar de
acuerdo con las caracteristicas del drea, grupo
de educandos, tiempo disponible, recursos,

criterios de organizacidn, etc.

Al seleccionar las unidades, el profesor
tomard en cuenta que en el ciclo bésico se
llegue a 1a integracién de las asignaturas de
areas y en el diversificado, trabajara con

unidades de materia.

La Primera unidad de diagnéstico vy
nivelacién de conocimientos; tienen por objeto
describir valores vy caracteristicas que traen

los alumnos como grupos y como Personas.

CALCULO DEL TIEMPO

Se debe seflalar el tiempo destinado
especificamente al desarrollo de las unidades
diddcticas, rigiéndose a 1o normado por el
Ministerio del ramo, para los establecimientos

de Jornada diurna, de acuerdo al siguiente
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cuadro:
Total de dias laborales 1856

Total de semanas anuales 35

Menos tres semanas de evaluacién 34

Menos el 10 % de imprevistos 31
Total de semanas laborables 31
Total de periodos anuales (31 X....)

Para calcular el numero de periodos
anuales que se multiplica el nGmero total de
semanas laborables (31) por el nuamero de
periodos semanales indicados en el Plan de
Estudios para cada asignatura (Total de
periodos anuales para matemdtica en el ciclo

basico: 31 X 5 = 155).
DESCRIPCION DEL PROCESO DIDACTICO

Aqui el docente debe seleccionar 1los
métodos, técnicas y procedimientos generales
que' utilizara4, en funcioén de las

caracteristicas del &rea o asignatura.
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La descripciéon  del proceso did4ctico
‘pProporcionard una visién global de 1a manera
como se orientars el tratamiento de] programa
en las diferentes dreas vy facilitars la
posterior seleccién  de actividades (e

aprendizaje.
RECURSOS DIDACTICOS

Son factores: humanos, técnicos g
materiales necesarios para el mejor desarrollo
del programa, se eéspecificard s6lo los que la
institucién debe brever antes de iniciar el afio

lectivo, tales como:
- Material bibliogréfico, équipos
audiovisuales, material de laboratorio,

implementos deportivos, etc.

EVALUACION

A la evaluacion 88, la debe cong%g“ﬂ\ria

como la prevision de las tecnicas que f“
el docente pars esta"act1v1dad o sea para la

evaluacién continua del aprendizaje durante el
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afio lectivo.

Ademds para efectos de 1la cuantificacién
debe fundamentarse en lo establecide por el
Reglamento General de 1la Ley de Educacién vy

Cultura.

La evaluacidén es la instancia dltima del
proceso de planificacién, 1la que nos va a
permitir apreciar con claridad las bondades vy
limitaciones de todo cuanto hemos tomado en
cuenta en ésta, baslcamente los recursos, las
actividades, los objetivos, 1los contenidos, la
metodologia, entre otros aspectos esenciales;
inclusive se evalua de qué manera incidieron
las observaciones hechas en su oportunidad, la

rarte estructural del documento, etc.
BIBLIOGRAFIA

Se hard constar 1la que dispone el

establecimiento y la comunidad.

Es indispensable consignar por separado la

que se sugeriré al alumno y la que utilizaréd el
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profesor.
OBSERVACIONES
Es necesario dejar los espacios

prudenciales para asignar cualquier novedad,
imprevistos o} sugerenclias qQque pueden
ocasionarse en el transcurso del desarrollo del

Programa.

2.2. ESTRUCTURA DEL PLAN DE UNIDAD.

Morrison, citado por Nérici (1985:187) define a
la Unidad como un amplio y significativo aspecto del
medio, de una ciencia, de un arte o de wuna conducta
que, al ser aprendido, da como resultado una

adaptacién de la personalidad.

Al elaborar el Plan Anual o Plan de Curso se
disefla de forma global todos 1los lineamientos vy
elementos de ensefilanza - aprendizaje que definen el
ambito de 1la asignatura. Luego es indispensable
elaborar otro instrumento mds concreto y especifico

en el que se precisen e implementen todos los
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recursos que posibiliten el nexo entre la teoria vy
la préactica escolar a lo que hemos dado por

denominar Unidad Did4ctica.

Para clarificar lo que es y lo que constituye
eate instrumento curricular nos permitimos
especificar algunas definiciones para luego proceder
a esquematizar los elementos constitutivos segin el

criterio de pedagogos contemporéneos:

Estudios realizados sobre las acepciones del
término Unidad, realizadas por Henry Harp (citado
por Risk, 1964: 175- especificados por Varela 1990:

279), se da por lo menos seis interpretaciones:

a. La wunidad considerada como una experiencia
completa de trabajo, a la que se entregan los

alumnos para alcanzar una meta especifica.

b. Es una parte de un todo 'global, ‘cuyas
actividades se planifican para que el alumno

logre un dominio de lo més sustancial.

C. Constituye uno de 1los problemas en que se

subdivide la asignatura.



59
d. Es una divisién del +trabajo escolar basado en

ﬁn centro de interés,

e. Es una forma de organizar un curso por centros

de interés.

f. Es la ﬁnidad de subdivigidén légica en una rama

del conocimiento.

Juan Manuel Moreno, citado por Varela
(1890:273-275) nos presenta una sintesis muy
acuclosa sobre las diferentes clases de unidades,
segin se haga referencia a uno o varios elementos

del curriculo.

Asi encontramos:
- Unidades teméticas: si se enfatiza en 1la
aslgnatura; unidades de experiencia si toma al

alumno como actor del proceso.

- Unidades  de ensefianza didactica, si se refiere
al planeamiento que el profesor hace. con
respecto a sus actividades docentes: unidades

de aprendizaje, 8l se refiere a 1las tareas y



actividades que debe realizar al estudiante.

- Unidades pProyecto, cuando incluye una serie de
actividades de aprehdizade que el alumno las
debe realizar en condiciones norﬁales como
ocurre en la vida real. Popr eso el proyecto
debe surgir como una necesidad natural de 1la

vida, nunca como algo impuesto.

- Unidades problena, se tiene por objeto
despertar la creatividad del alumno
incentivdndolo a 1ga busqueda de sdluciones
concretas para problemas determinados, los que
no estan precisamente escritas en el libro

texto.

2.1.1. TIPOS DE UNIDADES

Ello 1levé a 1los pedagogos a organizar 1los

Cursos por medio de las unidades problema.

-~ Unidades topico, que es una variante de 1a
unidad tem&tica o de contenido, y se‘implementa

como estrategia para organizar 1la ensefianza.
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Unidades logocéntricas, si la materia
constituye el aspecto fundamental de la
ensefianza. Pero es necesario afiadir, que lo que
se trata de resaltar con estas unidades es el
orden 1l6gico educativo gque debe tenerse en
cuenta en la organizacidén de los cursos vy en la

ensefianza misma.

Unidades psicocéntricas, se enfatiza en el
alumno antes que en la materia o contenido,
porgue ‘algunos psic6logos advierten la
necesidad de desarrollar los aprendizajles
siguiendo los procesos de evoluciodon psicolégica

del mismo alumno.

También el tiempo, el alumno, el profesor, los

recursos, etc. son considerados como unidades

dentro de la estructura curricular.

Ultimamente a proposito de la vigencla
generalizada, en el mundo, de los estudios a
distancia se habla de wunidades didacticas
autosuficientes (a veces llamados médulos) y no

autosuficientes.



En el primer éaso, el proceso instruccional
viene desarrollando en todos sus aspectos y en
forma impresa, de modo gue el alumno pueda
lograr  por si  mismo ‘los | objetivos
educacionales. En el segundo caso, el disefio no
incluye el desarrollo del contenido tedrico,
por lo que el alumno debe recurrir a otros
medios auxiliares de consulta rara lograr las

metas.

Frente a este aspecto que 8e levanta en
relacién con la "unidad”, queda la idea que,
como afirma Risk (1964), cada profesor tiene su
propia concepcién segin el tipo de objetivos
que preteﬁda lograr y las circunstancias en las

que deba desarrollarse el proceso educativo.

En todo caso, un criterio fundamental
subyace en cada una de las puntualizaciones
hechas: que la unidad, con cualquier enfoque
que tenga, aparece desde 1900 CoOmo una nueva
forma o estrategia de organizacién curricular,
sustituyé el Plan por T6picos, por Proyectos'y
al Plan Organizado por Unidades Problema,

Mecanismos Tecnblogicos utllizados hasta esge



entonces (Risk,1964:166-170)

En razén de que la planificacién de las
Unidades Didacticas constituye una organizacién
de actividades vy experiencias adaptables al
alumno y a su medio; su ejecucién implica una
integracién de partes, las mismas que son
modificadas, tanto en su estructura como en su
denominacién, debido a la politica
participativa de cada gobierno a los cambios
que se operan por el avance tecnolégico-

cientifico y las necesidades de la sociedad.

2.2.2. ESQUEMA DE LOS ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DEL
PLAN DE UNIDAD DIDACTICA SEGUN DIFERENTES
AUTORES.

Para tener una visién general de los
distintos esquemas sobre la  manera de
planificar una Unidad Didactica, nos éermitimos
ekponer entre otros }osﬂ(ériter}os de _19§ﬁ

pedagogos (en forma esquematica) siguiente:

Segin el Dr. DIEGO GONZALEZ MARQUEZ: (1974:214)
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- Titulo de la unidad

- Generalidades

- Objetivos

- Subdivisiones fundamentales del material
asimilado

- Material asimilativo.

- Métodos:

. Puntos de contacto o bases de percepcién
Problemas que puede surgir
. Actividades sugeridas.

. Recapitulacién.

- Resultados probables:

Requisitos minimos.

. Prueba de la Unidad.

- Bibliografia ( tanto para el alumno como para

el maestro).

- Suplemento (Aclaraciones y sugerencias).



Segtin LUIS ALVES DE MATTOS: (1874:121)

Encabezamiento.

Objetivos particulares.

Contenido esquemdtico de los temas.
Relacién de los medios auxiliares.
Actividades docentes.

Actividades de los alumnos.

Observaciones.
‘Segiin Imideo Nérici(1985:1186)

- Datos informativos.

- Objetivos instruccionales

- Contenidos programdticos (unidades)

- Nimero de clases

- . Estrategia instfuccional o] plan de acciodn

didéctica:

Metodologia.
Material diddctico.
FijJacién e integracioén.

Evaluacién.
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EMILIO UZCATEGUI: (1984:231), suglere el slgulente

esguema.

-  Motivacién e incentivacioén.

-  Determinacién de objetivos.

- Métodos, procedimientos y formas.

- Recursos o instrumentos.

- Actividades que realizaran los educandos.
- Tiempo probable que se emplearA.

- Técnicas de evaluacidn.

- Bibliografia para profesores y alumnos.

PEDRO LAFOURCADE: (1974:157-184)

- Obdetivos.

- Contenidos programaticos.

- Actividades de aprendizaje.

- Actividades docentes.

- Medios.

- Modos de enseﬁanza—éprendiZaje.

- Médulos, horarios, organizacién de las sesiones

e integracién de los grupos.



LUIS VARELA(1990:276), propone la siguiente

estructura:

Datos informativos.

Planteamiento de los objetivos

Preparacién de pruebas de entrada
evaluaciones previas. |
Determinacién y organizacién de contenidos.
Seleccidn y organizacién de experiencias
aprendizaje.

Propuestas metodoloégicas y provisién
recursos diddcticos.

Digefio de instrumentos de evaluacién.

La estructuracidén dada por el Ministerio

o

de

de

de

Educacién por intermedio de DINACAPED y a la que

debemos regirnos es:

a).
b).
c).
d).
e).
).

g).

Datos informativos
Objetivos especificos
Contenidos de la unidad
Recursos didécticos
Evaluacién
Bibliografia

Observaciones.
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2.2.3. ANALISIS DFL ESQUEMA DEL PLAN DE UNIDAD
DIDACTICA, DADO POR EL MINISTERIO DE

- EDUCACION Y CULTURA.

A continuacién nos permitimos hacer el anédlisis
que el docente debe consignar en cada uno de los
elementos constitutivos, siguiendo la estructuracidn
de DINACAPED analizada por el Lic. Miguel Valdivieso
en el anexo de Préctica Docente para los alumnos de

la UTPL, 1990:14-21.
PLANIFICACION DE UNIDADES DIDACTICAS

La unidad didactica es una forma de
organizacién curricular que globaliza, integra,
unifica el aprendizaje tomando en consideracién al
alumno, la institucién educativa, la comunidad, el
contenido programitico, el proceso didédctico vy los

recursos.

Esto significa gque, a partir de un nucleo
central, se generan experiencias de aprendizaje que

conducen a superar la problematica escolar.

La prlanificacidn por unidades garantiza
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eficiencia en el proceso de aprendlzaje y facilita

en el alumno la interiorizacidén de conocimientos.

2.2.4. ESTRUCTURA.
. DATOS INFORMATIVOS

Constituye elementos de referencia. Se
consignan: asignaturas, curso, titulo de la unidad,
tiempo probable de duracién. (Nimero de periodos de
clase), fecha de iniciacién vy otros que el maestro

estime convenientes.

El titulo de la unidad es la forma comprensible
y motivadora con que se presenta un aspecto
significativo de las &reas o asignaturas. Se formula
en funcién de las necesidades de los estudiantes, al

institucidén educativa y la comunidad.

El tiempo de duracion previsto en 1a
rlanificacién anual, servirad para determinar el
numero de periodos necesarios en el desarrollo de

cada unidad.
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Es una estimacidén que pddré variar en relacidn

con circunstancias diversas.

La fecha de iniciacién es otro dato referencial
gque completa el anterior, permite procesar la
informacién a efecto de posteriores planificaciones
programdticos son flexibles y el maestro no debe
sujetarse rigidamente al orden con gue se presentan

en el programa.

En sintesis los contenidos no constituyen el
fin de la educacidn sino un medio para orientar la
formacién del educando. como un ente social valioso

para s8i y para los deméas.
ACTIVIDADES

Son un conjunto de acciones previamente
plahificadas, con el fin de conducir y facllitar el
procéso del interaprendizaje; acciones que debe
realizar eni forma coordinada, | ‘creadora N'g
participativa; los = activantes del proceso: el
docente como guia y facilitador del aprendizade y‘ei
alumnd, como ejecutor de sus experiencias de.

aprendizaje.



En 1la planificacién el profesor haréd constar
actividades orientado para el desarrollo de la
unidad, especialmente aquellas que favorezcan la.
participacién de los estudiahtes en la elaboracién
del conocimiento, recopilacién de conceptos, datos,
materiales, etc. que sirvan para el cumplimiento de

los objetivos propuestos.

Para la seleccit6n de actividades se tomaréd en

cuenta los siguientes aspectos:

a).- Naturaleza del contenido del aprendizaje.

b).- Aprendizaje que se desea alcanzar(objetivos).

c).- Tiempo real de que dispone.

d).- Caracteristicas psicosociales de los alumnos
(edad, capacidad, habitos de estudio,
experiencias, necesidades, y el medio en que el

que g8e desenvuelve).

e).- Nimero de alumnos que integra el grupo.

f).- Recursos disponibles.

La adecuada organizacién de actividades

permitira:

Promover la participacién activa de los
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educandos en beneficilo de su propio
aprendizaje.

. Estimular el desarrollo del proceso que
incremente la capacidad de pensar.

. Despertar las diferencias individuales.

. Fomentar los valores que sustentan la educaciodon
nacional.

- Cumplir 1los fines y objetivos del sistema
educativo en general y de las actividades

programadas, en particular.

La participacién del alumno y la iniciativa del
maestro harén del proceso diddctico un hecho

dinémico permanente.
RECURSOS DIDACTICOS.

Cohstituyen un valioso auxiliar y fortalecen el
proces§"de:aprendiza3e, pueé »¢ontr;buyen a motivar
al alumno, aciarar conceptos y fijar comportamientos
a través de una afectiva percepcién, gque ponga en

practica el principio diddctico "aprender haciendo”

Se seleccionan los materiales mas adecuados ,
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aprovechanao los recursos que le ofrece el medio. Un
nuevo tipo de aprendizaje no se puede lograr a
través de 1la palabra, 1la tiza, el pizarrén vy el
texto adoptado; el profesor debe innovar no s6lo las
técnicas y procedimientos, sino también los recursos |
diddcticos que sirvan en su accién docente para
eatimular la participacién del educando y dinamizar

el proceso.
EVALUACION.

Este es un proceso integral y permanente
destinado a verificar el 1logro de 1los obJjetivos

rreviamente establecidos.

La evaluacién comprende: la diagnéstica, la
formativa y la sumativa. Cada uno de estos momentos
debe ser cumplida como parte o aspecto sustantivo
del proceso y sus resultados constituyen criterios
muy importantes para cliertos sectores vy por taﬁtd
orientar ¥y continuar el desarrollo de otras

actividades programadas.

A través de la evaluacién se pretende

establecer:
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- 'El grado en el que Se han alcanzado los
objetivos Propuestos.

- Cémo y en que momento se producen en los
alumnos los cambios deseados.

~ La necesidad de modificar a no, las
actividades‘ docentes y el material de
instruccién. |

-~ La eficacia del programa mismo o la forma

en que debers modificarse.

A lo largo de la unidad Yy al término de ésta,
8e evaluara los resultados, a través de Pruebas
objetivas, cuestionarios, informes, trabajos

Practicos, etc.

El docente seleccionarsa el instrumento de
evaluacién mds idéneo vV confiables, de acuerdo con
el grupo y 1la unidad tratada vV lo elaborars seguin

criterios técnicos.

Los estudiantes evidenciardn las experiencias
logradas a través de alternativag que se
identifiquen con Sus caracteristicasg individuales;
por ello, es importante que el maestro aplique

diferentes instrumentos de evaluacién bPrevistos en
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el plan anual.
BIBLIOGRAFIA

Se debe especificar las fuentes bibliograficas
que utilizard para el tratamiento de los contenidos

programaticos de la unidad.

Los datos deben ser consignados siguiendo las
-normas sugeridas por la investigacién cientifica vy

aceptados internacionalmente.
OBSERVACIONES:

En este casillero se consignan los aspectos que
han incidido en el desarrollo de 1la unidad: tiempo,
recursos, conocimientos anteriores, numero de

alumnos, etc.

Y, con mayor razdén aquellos que obligaron a

alterar la planificacién, a fin de que sean

' corregidos posteriormente.’ . iU L . Lohogtenin
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2.2.5. ESQUEMA DE LA PLANIFICACION DE LA UNIDAD
DIDACTICA (SUGERIDA POR EL MINISTERIO DE
'EDUCACION)

1. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. ASIGNATURA: ........... AREA: ..uvvvunenn.. .
1.2. CURSO............ PARALELO....... CICLO: ......
1.3. ESPECIALIDAD: .. .uvuecereenannnn

1.4. TITULO DE LA UNIDAD: . v uuussomeessenneennnnens
1.5. NOUMERO DE PERIODOS:........

2. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

AL TERMINO DE LA UNIDAD EL ALUMNO SERA CAPAZ DE:

---------------------------------------------------
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4. ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE LA UNIDAD:
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CAPLTULO 3

PLANIFICACION DE LA LECCION
v EL DESARROLLO UDEL |
INTERAPRENDI ZAJE
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El plah de clase debe ser concebido de tal
manera que tome en cuenta la edad fisica y mental de

los alumnos.

Es precieso recordar que el alumno, es
adolescente y como tal, estd lleno de vivencias
rroplias, las que serdn consideradas por el maestro

en el momento de la planificacidén escolar.

El éxito de dicha actividad radica en que el
docente sepa disponer del trabajo escolar de tal
manera que cuando la actividad del alumno esta
dispuesta a realizarse, se encuentre éste actuando

en el guehacer escolar apropiado.

El docente es el unico ser insustituible en la
preparacién del plan diario de clase, pues dispone
de la técnica docente, gque le permite organizar y

ejecutar la labor educativa.

El maestro, al saber que los educandos estan
impulsados por una curiosidad gque 1los 1lleva a
averiguar todas las situacionegs circundantes, debe
provocar la transformacién del interés en

actividades y lograr asi, que 1los conocimientos sea
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adquiridos en forma natural.

Tal circunstancia, es la aque origina el
nacimiento del plan de clase, como medio
imprescindible, orientador de la observacién, 1la
experimentacién, la sugerencia y el dialogo del

alumno.

La educacién sistematica moderna reconoce
entonces, "la existencia de momentos
imprescindibles” en la clase, que sin recibir
nombresg especiales cumple como condiciones
necesariag, la de desarrollar contenidos elaborados,

en procesos de observacién y reflexion.
Para que haya clase es necesario:

a).- Preparar el material cognoscitivo. .
b).- Elaborarlo.
c).- Proyectarlo en el medio circundante, como

forma de conducta, hébitos y habilidades.
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3.1. TIPOS DE CLASE.

La clase, dentro de 1la vida escolar, puede
adoptar una variedad de modalidades de acuerdo con
1a naturaleza de sus objetivos y el enfoque

metodolégico que se implementa, asi se tendria:

Clase de diagnéstico o de sondeo, a través de
la cual se recibe informacién del curso o del alumno
en particular, previo a la implantacién de un mismo

programa. Esta informacién puede estar en relacidn:

- Con el grado de conocimientos vy destrezas que

tenga el alumno.

- Con las caracteristicas esenciales v

psicologicas.
- Con la edad, coeficiente intelectual, etc.

Generalmente estas clases funcionan al inicio

del afio, de un trimestre o de una unidad dildactica.

Clases expositivas, la cual tiene COmo

protagonista al profesor y éste haciendo uso
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predominante de la leccién magistral, presenta y
expone los temas a desarrollarse, y el alumno

escucha y elabora sus resumenes.

Clase—debate,'se trata de incentivar sobre todo
el desarrollo vy la formacién del Juicio critico
sobre la base de que los alumnos deben consultar e
investigar sobre una tematica determinadé vy luego

sostener sus puntos de vista.

Clase de evaluacién, se implementa este tipo de
clase para determinar un proceso didactico
determinado. Estas ocurren generalmente al finalizar
una secuencié o proceso de ensefianza-aprendizaje:

afio, trimestre, mes, etc.

Clase de recuperacion pedagégica. El profesor
habiendo conocido la realidad del estudiante o del
curso, introduce procesos de enseiflanza correctiva, a
fin de solucionar determinados vacios detectados en
el estudiante vy capacitarlo para gque pueda
participar activamente en igualdad de condiciones en

el trabajo regular del resto de compatieros.
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3.2. ESQUEMA DE PLANES DE CLASE SEGUN DIFERENTES

AUTORES.

Con la finalidad de tener una visién general
sobre los c¢riterios de diferentes autores, en
relacién a la manera de estructurar el plan de

clase, citamos:
RIBERT M. GAGNE Y LESLLE J. BRIGGS (1979: 156)
Al referirse al planeamiento de clase:

- Objetivos o metas,
- Métodos, materiales, medios y experienclias o
ejercicios de aprendizaje: v,

- Evaluacion del desempefio de los estudiantes.
EARI. W. HARMER: (1976:82-84)

Es partidario de que los planes de clase no
necesitan "atenerse a ningin lineamiento en
particular, ya que este no posee ningin valor
didactico en si", especifica un formulario o ficha

de plan y consta de:



Nombre

Fecha

Clase

Objetivo

Datos pertinentes: contenidos
Técnicas

Datos de evaluacién

Interpretacidén resumida

Para OSCAR CARLOS COMBBETA: (1973:156)

Fecha de pedido
Fecha de presentacién del plan
Fecha de devolucién del plan
Fecha de la clase
Grado
. Hora
Duracién de la clase
Maestro
Practicante

Afio y divisién



Unidad didactica o asignatura
Tema

Subtema

Correlacién.

Caracteres de la clase.
Metodos.

Procedimientos.

Forma.

Propositos informativos.
Prop6sitos formativos.
Materiales informativos.
Recursos didacticos.
Evaluacién.

Bibliografia cientifica vy,

Bibliografia didactica.

Planifi 14 ‘ctica:

Motivaciodn.
Adquisiciédn.
Elaboracion.
Fijacién;

Firmas.

85
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IMIDEO NER1CI:(1985"90)

Sugiere el siguiente esquema:

LUIS

Datos informativos: curso, nivel,
divisién, tufno, fecha.

Asignatura: tema de clase.

Unidad, motivacidén de la clése.

Duracién.

Desarfollo: a) articulacién con la clase
anterior, b) clase propiamente dicha.
Objetivos instrumentales.

Contenidos programdticos.

Estrategia instruccional: Material
didactico, métodos N técnicas de
ensefianza, procedimientos de fijacién e
integracidén del aprendizaje.

Evaluacién del aprendizaje.

Bibliografia.
VARELA: (1990:313)

Datos informativos
Objetivos operativos

Descripcién de experiencias de
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aprendizaje: en la introduccién, en el

desarrollo, conduccién.

En el anexo de Practica Docente, estructurado
Por el Lic. Miguel Valdivieso H., para los alumnos

de UTPL, encontramos el siguiente esquema:

- Datos informativos

- Objetivos operacionales

- Contenido cientifico de clase

- Proceso didactico de la clase: actividades
iniciales, exploracién de la clase
anterior, motivacién inicial, enunciaciodn

del tema. Desarrollo del aprendizaje,

sintesis y fijaciodn, evaluacién del
aprendizaje, actividades de refuerzo
(tarea).

- Recursos didacticos: métodos, técnicas de
enseﬁanZa, material didactico.
- Bibliografia.

- Observaciones.
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MINISTERIO DE EDUCACION (DINACAPED)

El Ministerio de Educacioén a través de 1la
DINACAPED, establecido el Siguiente esquema del

planeamiento de 1a clase:

- Datos informativos.

- Actividades pPrevias, iniciales o de
pPrerrequisito- ambientacion, diagnéstico,
elaboracién de conceptos motivo del tema.

- Actividades de elaboracién.

- Parte de las actividades: percepciodn,
comparacidn, asociacioén, abstracecién,
generalizacién, sistematizacioén.

- Actividades de refuerzo.

- Fijacién: recapitulacién, reforzamiénto,
aclarar dudas e inquietudes, desarrollar,

destreZas, habilidades.

Para el nivel medio no se ha renovado una
estructura especifica para que el .maestro pueda
guiarse, sino que las universidades han estructurado
bPlanes y esquemas de acuerdo a lo estétuido en cada

institucidn.
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3.3. ACTIVIDADES O PROCESO METODOLOGICO DE LA CLASE.

Lag actividades son acciones metodolégicas
mutuas, reciprocas, que se deben realizar en forma
ordenada, procesal (secuencial) y légica, orientadas

por un método, procedimientos y técnicas.

Las actividades metodoldogicas deben seguir un
proceso diddctico que permitan ensefiar conceptos,

vocabulario, hdbitos, destrezas, etc.

El ser humano aprende con todo su organismo
para integrarse al medio fisico y social, atendiendo
a las necesidades biolégicas, psiquicas y sociales

-

que se le presentan en el transcurso de la vida.

Estas necesidades, pueden denominarse
dificultades u obstdculos. Si no hubiera obstaculos

no se diera el aprendizaje.
El proceso de ensefianza-aprendizaje o préctica
docente, diaria se desarrolla a través de tres

fases: sincrética, analitica y sintética.

La fase sincrética se refiere al momento en que
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el individuo recibe el impacto de una nueva
situacién, la que puede provocarle un estado de
perplejidad, donde los elementos del conjunto
situacional parecen estar ya puestos, colocados unos
al lado de otros, sin mucha 1légica o situacién

aparente.

La fase analitica, es donde las partes del todo
percibidos son analizados separadamente. Cada parte
es un verdadero trabajo de desmenuzamiento, es
aprendida en su individualidad y en sus relaciones

con las partes proximas.

La fase sintética, donde las partes son unidas
mentalmente," en base a todo agquello que es
fundamental para la formacidén .de un todo mayor,
comprensivo y légico que el conjunto de 1la
situacién. Las partes, ahora pierden sus detalles
para ser aprendidas en sus partes fundamentales, coh
relacién a la situaciéon total en que se encuentran

integrados.

De este esfuerzo mental de sintesis resulta la
representacién simplificada dé todas las partes

integradas de un todo.
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En base a estos elementos tedricos y tomando

en cuenta que los profesores de ningun
establecimiento a menos que se trata de un Instituto
Pedagégico Superior o Escuela de Demostracién o
Practica Docente, no se realiza la planificacién de
clase, por lo que con 1la finalidad de completar
nuestro conocimiento investigativo en el real trato
metodolégico de la materia, nos .propusimos observar
unas clases de matemdaticas, con la valiosa

colaboracién de sus autoridades y profesores.

En el presente capitulo tratamos
documentadamente de examinar los aspectos.
fﬁndamentales Que se llevan a cabo dentro del
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Matematica
(desarrollo 0 ejecucién del plan didactico de

unidad).

Sin duda que 1la practica docente es la
realizacién o ejecucién del plan, ¥y el plan de
leccién o de la unidad diddctica es un instrumento
curricular que proyecta de manera ordenada la labor
instructiva-formativa del maestro durante el periodo
de clase, evitando de este modo toda improvisacién

que tanto dafio causa al proceso del
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interaprendizaje., también se lo define como la
previsién de lo que debe hacerse dentro de un

periodo de clase.

Cuando hablamos de la investigacio6n del proceso
didactico de las clases de Matémética, obviamente
que estamos hablando del proceso hetodolégico y
técnico del‘ interaprendizaje, a través de las
correspondientes actividades, las mismas Qque &€
convierten automdticamente en estrategias de este

proceso.

En este sentido, los métodos, otorgan al saber,
firmeza, coherencia, validez; es odmo un principio
organizador V¥ garantia para lograr los fines
previstos. En la encefianza el mejor método no
siempre es el mas corto porque, a veces no interesa
al educando o porque no es el mas facil; en realidad
muchos métodos de ensefianza existen, todos son
eficaces, son importantes, gsabiéndolos emplear
adecuadamente, pero mucho mejor es el que sugiere la
experiencia y la ciencia, entre los principales
podemos citar los siguientes: bésicamente el
inductivo-deductivo, como método general eclectico ¥

los métodos especiales: el analitico, el sintético,
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el heuristico, el método de solucién de problemas,
el de proyectos, el de laboratorio, el de simulacién

Yy Juegos.

El programa de clase debe adaptarse al grado de
desarrollo, capacidad y aptitud del estudiante, pues
de no existir esa educacidn, el éxito del

aprendizaje y del método se malogra frecuentemente.

El proceso didactico de la clase o la
realizacién de la ensefianza se basa. en la
interacciétn de 1los tres componentes citados: la
materia, el alumno y el maestro, cuya parte central

le corresponde al alumno.

Por medio del método dirigimos el aprendizaje

hacia determinados objetivos.

El método y la técnica son los que dan sentido
Yy unidad a la ensefianza a todos sus pasos,
loégicamente que, para alcanzar sus objetivos, el

método tiene que recurrir a una serie de técnicas.

El principal vehiculo de la fijacidén del

aprendizaje es la repeticién motivada y creativa,
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usando lo aprendido vy lo ensefiado en diversas

circunstancias.

La fijacion del aprendizaje se lleva a cabo
mediante la -repeticidn v la aplicacién de
‘habilidades adquiridas. La repeticidn, el ejercicio
y la préctica son fundamentales para un buen proceso
de fijacién de la enseﬁanéa y del aprendizaje. Se
plerden muchos esfuerzos educativos debido a una

inadecuada fijacidn.

La fijacién del aprendizaje no se efectua
solamente a través de vivencias Vya que éstas
acontecen, pasan y se desintegran; para que algo
nuevo quede en nuestras vidas, en nuestro
comportamienﬁo, es preciso conservarlo con esfuerzo,

tenacidad y constante revisién.

Entonces concluir, el cambio para fijar 1lo
aprendido es el esfuerzo aplicado en forma -de
ejercicio y recapitulaciones constantes de todo lo

estudiado.

Los principales recursos de fijacién del

aprendizaje son: toma de apuntes, interrogatorios,
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cuadros sinodpticos, sumarios, ejercicios y tareas,

discusiones, debates y estudios dirigidos.

Pues, efectivamente el proceso de una clase o
proceso de enseiflanza-aprendizaje, es completo pero
al mismo tiempo complejo, tanto es asi que a la
enseilanza se le denomina también un arte en la
medida en que la ensefianza sea motivada, fédcil, con
el menor esfuerzo vy con un gran sentido de

eficiencia.

El proceso de practica docente diaria es
complejo por la larga serie de aspectos que
planificados tienen que ser llevados a la practica,
por 1o mismo no muy faciles de ser investigados en
su conjunto, mas todavia si no disponemos

previamente de la planificacién.

Para este efecto preparamos una ficha de
observacién para cada clase, pues observamos una

clase de Matematica POr curso y por cada colegio.

Las actividades observadas hacen relacién al
proceso metodoldégico y dentro de este contexto 1lo

que son y fueron las actividades iniciales, las del
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desarrollo del aprendizaje, 1la evaluacién de 1la

clase, asi como las actividades de refuerzo.

El proceso, constituye lo que nosotros

generalmente llamamos la clase o leccioén.

Para que la ensefilanza y el aprendizaJe se den
en términos normales y de eficiencia notable, es
preciso que exlista secuencia l6gica y coherencia
metodolégica en todas y cada una de las instanclas
de la clase, a saber: las actividades iniclales o de
prerrequisito, en las del desarrollo del aprendizaje

y lag de la evaluacién.

Estas actividades se organizan en estadios
perfectamente interrelacionados y definidos entre
si, los mismos que para efectos de entender
secuencialmente el andlisis de las observaciones de
las clases de la matematica, dispusimos

secuenclialmente asi:

1. Las actividades iniciales o de prerrequisitos
llamadas también de diagnéstico cuyos

objetivos son:
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a). Iniciar las actividades de un periodo de
trabajo.
b). Ambientar a los estudiantes para el nuevo
trabajo.
c). Diagnosticar los conocimientos anteriores.
d). Explorar conocimientos respecto al nuevo
conocimiento: vy,
e).. Por supuesto motivar y ‘predisponer a los

educandos para el nuevo aprendizaje.

Las actividades de desarrollo del aprendizaje,
a éstas se denominan también de elaboracidn y
son las acciones que nos permiten desarrollar
la tematica. Por tanto, esas acciones deben
estar en intima relacidén con el tema y el medio

didactico empleado.

Estas actividades persiguen los siguientes

objetivos:

a). Orientar el interaprendizaje hacia la
obtencién del cambio de comportamiento en
los alumnos.

b). Descubrir vy elaborar conceptos,

principios, leyes, reglas, etc; bajo la



98

direccién del maestro.
c). Emplear en la enseflanza-aprendizaje
métodos, procedimientos, técnicas Vv
procesos didacticos propios de cada

asignatura.

Para el cumplimiento de estos objetivos se
pueden realizar las 8igulentes actividades:

presentar materiales. problemas, lémihas, etc.

3. Las actividades de fijacién y refuerzo, son las
acciones que tienden a fijar o a orientar el
conocimiento adquirido en 1la elaboracidén o

desarrollo del aprendizaje.

Tomamos en cuenta estas consideraoibnes,
precisamente para que nos 8irvan como parametros de
comparacién, contrastar con lo observado v
establecer las conclusiones correspondientes en cada
detalle didéactico~-pedagdgico de este proceso

metodolégico.

Seflalado estos principales aspectos tedricos
referenciales, 1la tarea 1la llevamos a cabo sobre

aspectos muy puntuales que tratan sobre el proceso
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metodolodégico de la ensefianza de la Matemdtica.

-Pues, nos propusimos observar una clase en cada
curso del ciclo béasico de los colegios en

referencia.

Para una mé&s efectiva lectura del informe vy
obviamente un mejor entendimiento de sus partes, la
interpretacién, el analisis vy las conclusiones
parciales y finales, nos permitimos anexar a
continuacién el formulario esquematico de este
documento, con todas sus partes incluyendo
naturalmente su parte primera, los Datos

Informativos, etc.

Las actividades que para efectos de nuestra
observacién se tomd en cuenta Jlos siguientes

aspectos:

. La fase explorativa.
. La fase motivacional.

. Enunciacién de la clase.

La observacién la realizamos simultdneamente

las tres integrantes del grupo de investigadoras, 1lo
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cual nos permitidé hablar un mismo idioma didactico
pedagogico a 1la hora de la toma de notas
informativas, de opinar y de cuestionar determinado.
aspecto o detalle. esto nos 1llevSé mas tiempo de lo
que esperamos, pero los resultados fueron mas

objetivos.



CAPITULQ 4

INVESTIGACION DE CAMPO
VERIFICACION DE LAS
HIPOTESIS Y ANALISIS DE
RESULTADOS
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4.1. COMPROBACION DE HIPOTESLS.

La investigacioén Qorrespondiente al presente
capitulo, es de tipo documental v para el efecto,
recurrimos a los colegios "Paltas” y "Marista” de la
ciudad de Catacocha, donde Solicitamos los

documentos curriculares siguientes:

4.1.1. Los planes didacticos anuales de  1la

matemdtica de: de 1lro a 3er cursos.

4.1.2. Los planes de unidad didactica de

Matemdtica de 1lro a 3er cursos; ¥,

4.1.3. Los planes de clase de Matematica de 1ro a

3er cursos.
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4.1.1. PRIMERA HIPOTESIS.

LA PLANIFICACION ANUAL DEL CICLO BASICO DE LOS
COLEGIOS.

La primera hipétesis de la 1investigacioén cuya
contrastacion se prlantea, supone que: "La
planificacién didactica anual de la Matematica tiene
serias faiencias, estructuréles externas e

internas”.

A partir de los datos logrados de los
documentos obtenidos, planes anuales de matematica
de los colegios: "Marista” y "Paltas” de 1la ciudad

de Catacocha, se pudo establecer lo siguiente:



4.1.1.

ANUALES DE LOS COLEGIOS:
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CUADRO DEMOSTRATIVO DE LOS PLANES DIDACTICOS

"MARISTA" Y "PALTAS".

Cuadro Estadistico Nro. 1

Nro. DE PLANES CURSOS COLEGIOS
01 ler. Curso “Marista"

01 2do. Curso

01 der. Curso

01 ler. Curso “Paltas"”

01 2do. Curso

01 Jer. Curso

06 3 cursos 2 colegios

Los Planes Anuales proporcionados por los

respectivos establecimientos;

Fuente:
Elaboracioén:
En el

Sus autores.

capitulo dos puntualizamos

los planes
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esquemétiéos, correspondientes al sugerido por el
Ministerio de Educacién, datos referenciales que nos
permitieron la confrontaciodn de las partes
estructurales de éste con los  documentos
curriculares de los dos coleglos de nuestro entorno

investigativo.

DEL COLEGIO "MARISIA”

4.1.1.2. PLAN DIDACTICO ANUAL DE MATEMATICA.
1. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. COLEGIO: "Marista”

1.2. CURSO:

1.3. ESPECIALIDAD:

1.4. ASIGNATURA: Matemdtica

2. OBJETIVOS GENERALES:

Al final del afio el alumno sera capaz de:
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3. SELECCION DE UN1DADES DIDACTICAS
Unid. 01 ceeeee e Etc.5.

PROCESO DIDACTICO:

------------------------------------------

------------------------------------------------

----------------------------------------------------

Catacocha, octubre de 1997



4.1.1.3. ANAL1SIS ESTRUCTURAL.

Consideramos necesario unicamente transcribir
el esquema de un curso, sencillamente porque los
planes de todo el ciclo bésico de la Matemdtica, son

elaborados por un mismo profesor.

Los planes anuales, de curso o asignatura estan

estructurados de los siguilentes elementos:

Datos informativos.

Objetivos generales.

Calculo del tiempo.

Seleccién de las unidades didacticas.
Descripcidén del proceso didéctico.
Recursos didacticos.

Evaluacién.

Bibliografia.

Observaciones.

Tomando como parametro de analisis al esquema
del Plan Didéctico, Anual., del Ministerio, tenemos
que: mientras éste tiene 9 momentos, los planes
. didacticos anuales del ciclo béasico de Matemética ,

tiene t1nicamente 8: como podemos observar se ha
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obviado, lo correspondiente al casillero denominado
Cdlculo del tiempo. Inclusive cuando se refiere a
Bibliografia, no hacen mencién a lo que corresponde

a los alumnos y maestros.
Los datos informativbs'se reducen a lo siguiente:

- Colegio:
- Curso:
- Especialidad:

- Asignatura:

Los datos informativos de 1los tres planes
anuales de los tres documentos no son diferentes en
su numero, de manera que entre ellos si son muy
similares en sus falencias y diferentes en relacién
con los datos sugeridos por el Ministerio de

Educacién.

Estos datos son realmente elementales, éstos
no son pormenorizados, al detalle, por consiguiente
provoca dificultades de identificacién. Por tanto
Si tienen alguna incidencia en todo el proceso del

planeamiento.
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DEL COLEGIO NACIONAL “PALTAS"

De 9 partes que contiene el Plan Anual sugerido
por el Ministerio de Educacién, éste tiene 8; se ha
obviado la de observaciones que puede O no ser

llevados.
Este plan anual contiene los siguientes momentos:

Y. Datos_informativos.
Objetivos generales.
Calculo del fiempo.
Seleccién de las unidades didécticas.
Actividades.
Recursos didécticos;
Evaluacién.

Bibliografia."”

En cuanto a datos informativos, estos
documentos tiene tUnicamente 5, como podemos ver a

continuacioén:

Profesor.
Curso.

. Asignatura.
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Especialidad.

Numero de periodos semanales.

Este plan al igual que 1los correspondientes al
colegio "“Marista" son incongruentes entre si y los
son mads con respecto al esquema referencial. Si bien
es clierto que_los datos que poseen son entendibles
en términos de informacién, es decir se puede
identificar y orientar aunque no de la manera mas
ltcida y completa, es preciso gque al menos dentro de
cada institucién se hable un mismo idioma en cuanto
a la forma o contenido estructural de dichos

documentos.

LOS OBJETIVOS GENERALES.
COLEGIO "MARISTA"

En cuanto a los obJetivos practicamente no
existen conflictos y dificultades en ninguno de los
documentos de los tres cursos bdasicos de estos
colegios, por que son redactados por especialistas,

son meras transcripciones de dichos planes.
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Al hacer la comparacién de 1los objetivos
generales de los colegios con los del Ministerio de
Educacién y Cultura, encontramos que el Plan Anual
de matemdtica del primer curso tiene, 3 objetivos;
el del segundo curso, 4 vy el del tercer curso, 5,
con un déficit de 2 objetivos por cursos. Pues en
este caso el documento que nos sirve de parémetro
son los planes y programas del Ministerio, en donde
constan: 5, 6 y 7 objetivos generales para el
primero, segundo vy tercer curso del ciclo basico,
respectivamente; de manera que el tema que estamos
tratando a mas de las fallas relativas al numero de
los mismos, para cada curso, no existe otra falencia
al respecto, toda vez que estas metas generales son

elaboradas por pedagogos y didactas.

COLEGIO NACIONAL "PALTAS"

En este plan del primer curso de este colegio,
los objetivos generales transcritos son cuatro,
menos uno de acuerdo a 1lo gque consta en los planes y

programas.

El plan de la Matematica del segundo curso
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contiene 3 de los 6 objetivos.

Y, finalmente en el documento curricular de:
tercer curso-existe también 3 objetivos, es decir

han omitido 4 objetivos.

Igual, en lo que a la redaccién se refiere, no
existen problemas sencillamente, porgque como
sefialamos en lineas anteriores, éstos son elaborados

por pedagogos expertos en la materia programética.
LA SELECCION Y DISTRIBUCION DE LOS CONTENIDOS
DEL COLEGIO "MARISTA"

Primer curso basico.

En cuanto se refiere al plan anual del primer
curso, se han transcrito simplemente las unidades,
sin tomar en cuenta las subunidades, los temas y los

subtemas, como podemos observar a continuacién:

CONTENIDOS:

1.- Introduccién a la teoria de los conjuntos.
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2~ (Conjunto de numeros.
3. - Introduccién a la Geometria.
4.- El sistemé internacional de medida.

Con un total de Cuatro unidades.
Segundo curso.

Los contenidos programaticos del segundo curso
se han tomado de la misma manera gque éen el caso
anterior, pues se inicia con "Introduccién a la
teoria de conjuntos, conjuntos de numeros enteros,
introduccidn a la Geometria v el Sistema

Internacional de Medidas".

Proceder gue nos parece incorrecto, porqué al
' obviarse el 1listado de subunidades, temas y
subtemas, se obvia el proceso de la planificacién

debido precisamente a:

Que primero se trata de una simple

transcripcién de contenidos.

Y, que éstos, no son en lo mas minimo

seleccionados, priorizados y Jerarguizados de
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acuerdo‘al tiempo disponible, a la similitud de
los mismos y sobre todo a las necesidades

practicas de los alumnos.

Esta es una de las razones por las que los
docentes vemos que la planificacién de Matematica es
simplista, desmotivante en su pratamiento,
convirtiendo a estos documentos, en planes y en
pProcesos de clase ‘ ametédicos, extremadamente

tedbricos.
Tercer curso.

El plan de este curso tiene una disposicién de
contenidos idéntica al resto de cursos analizados,
de manera que los contenidos se reducén a la simple
cita de las grandes unidades, tales como:
introduccién a la teoria de conjuntos, cénjunto de
numeros, introduécién a la Geometria, e introduccién

a la trigonometria.

Vale enfatizar, que los contenidos estén
distribuidos no con la especificacién requerida,
gino simplemente a través del sefialamiento genérico

de las unidades de trabajo curricular.
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DEL COLEGIO “"PALTAS”
Primer curso.

Este plan anual. bajo el esquema de Contenidos

Conceptuales, enlista los siguientes:

"1.- Introduccién a la teoria de los conjuntos.
Relaciones.
Funciones.
2.- Conjunto dé numeros.
Numeros racionales.
Expresiones algebraicas.
3.- Introduccién a la Geometria.
Elementos de la Geometria.

4.- El sistema internacional de medida.

Sin duda que la planificacién de los contenidos
del primer curso son ‘definitivamente mejores, 81
tomamos en cuenta los cursos del colegio “Mafista",
estd mejor la presentacién de las unidades como un
todo, no obstante lo dicho existen incorrecciones en
la dosificacién de la materia, pues se sigue
obsgervando ausencia de élgunas subunidades y de

todos los grandes temas y subtemas.
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De manera que la planificacion de los
contenidos de los cursos del ciclo basico de los
colegios “"Marista” vy “Paltas”, no son bien
seleccionados, no hay la debida coherencia vy por
tanto se acepta lamentablemente que existen

falencias estructurales muy marcadas.

Con ello se puede advertir con facilidad
fallas metodolégicas fundamentales observadas en la
ausencia de una adecuada planificacién de los
contenidos, donde no existe dosificacidn, v
racionalizacién de las unidades, temas y subtemas de
las asignaturas que formanb el contexto de la

Matemdtica.

Con una planificacién realmente modesta no se’
puéden seleccionar los métodos, técnicas N4
prboedimientos generales que se utilizarad en funciodn

de las caracteristicas de la matematica.

Los documentos aludidos de los dos
establecimientos educativos, tiene dentro de la
descripcidn metodoldgica un entrevefo de
actividades, materiales, recursos, alguna técnica,

algiun método. Y no existe precisamente la
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planificacién que implica disefio racional,
disciplinado de 1los pProcedimientos metodolégicos,
técnicos y estratégicos para el tratamiento de los
contenidos de matem&tica para la consecucién de sus

objetivos generales Vv especificos.
LA EVALUACION Y LOS RECURSOS
COLEGIO "MARISTA"

En el plan de primer consta como proceso de

evaluacién de 1la Matemdtica 1lo siguiente:

"Se evaluara constantemente, para vérificar el
aprendizaje de la Matemdtica" , utilizando pruebas
escritas, lecciones orales, actuaciones de en clase,
deberes como: consultas, resolucién de problemas y

operaciones"
El plan anual del segundo curso contiene:
"Se evaluari mediante:

“Pruebas objetivas, lecciones orales en todas

las clases, cuestionarios, lecciones escritas,
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trabajos en grupos”
Tercer Curso:

"~ Cualitativa en base al asesoramiento permanente, -

Cuantitativa, pruebas orales, lecciones escritas”

No esta lo sustantivo, 1lo esencial, la
precisién de los instrumentos y las instancias en 1la
que se realizara la evaluacién; y, no simplemente
decir en el plan ‘“evaluaremos la materia"”, como

virtualmente asi se entiende.

En cuanto al segundo curso, existen algunas
precisiones; en todo caso es imprescindible el
seflalamiento de las instancias de la evaluacién en
términos de tiempo, puesto que mas bien en el
documento se habla dUnicamente de 1la evaluacién
 formativa,- -“en todas -sus..clases”, sin mencionar la
evaluacioén diagnéstica y 1la sumativa, sobre todo

esta ultima, a la que tiene que hacerse alusioén.

La evaluacién es muy limitada, breve, apenas
indicativa, no es operativa vy funcional. La

redaccién, no garantizan ninguna precisidén, se habla
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de los fines y no de los medios.
DEL COLEGIO NACIONAL "PALTAS™.

Pues, la evaluacién que consta en 1los planes
es tan elemental, ametédica, por demds ambigua vy
genérica, obviamente consecuencia de una
planificacidn didactica viciada de fallas
estructurales; metodoldégicas y de contenidos, donde
la falta de seleccidn v coherencia es su

caracteristicas fundamentales.

En los tres planes correspondientes a los tres
cﬁrsos consta como .actividades de evaluacién lo
mismo, esto transcribimos en los siguientes

términos:

“Se evaluara 1l1la Matematica mediante pruebas

escritas, orales y practicas”
Como en el resto de casos, demasiado genérica,
imprecisa, nosotros pensamos.que _ deben consignarse

' todo &l proceso evaluatorio.

En los planes didécticos del Colegio "Marista”,



consta en este casillero: "Material bibliocgrafico,
equipos audiovisuales, material de laboratorio de

Matematica, etc.

Como vemos, la nominacién de los recursos es
ciertamente antojadiza, wun poco al azar, no estén
bien previstos en razén de las necesidades de los

demas.

En los planes anuales de Matematica del colegio
“"Paltas", apenas se menciona los materiales

didacticos, citados de esta manera:

"Recursos del medio v 1los elaborados en el
colegio”.
" - Pizarron.
- Bibliografia'.

- Tizas, etc.

Consideramos que este es otro de los casilleros
ambiguos, genéricos, por demés tedbricos: e
incoherentes con las reales necesidades del de los

alumnos y de los contenidos de la materia.



121

4.1.1.4. VERIFICACION:

Con la investigacién documental cuyos
parametros han constado en cada uno de los temas del
capitulo hemos demostrado y verificado hasta la
saciedad gue: la PLANIFICACION DIDACTICA ANUAL DE LA
MATEMATICA, TIENE SERIAS FALENCIAS ESTRUCTURALES
EXTERNAS E INTERNAS, pues estos documentos del ciclo
bédsico de los dos colegios no presentan todos los
elementos constitutivos,  con diferencias  muy
marcadas en relacidén con el propruesto por el

Ministerio de Educacién.

Hipétesis que inclusive lo hemos ido precisando

en una serie de variables e indicadores:

Los planes no demuestran que haya continuidad,
que prevea el cumplimiento de todas las fases

del plan.

. El plan mds bien aparece complicado, es decir
no es sencillo, preciso, pues no existe
claridad en los enunciados que presentan en sus

diferentes momentos.
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No existen todos los casilleros o momentos.

. Entre tantasvotras falencias procesales y de
fondo, . la planificacién no es flexible, es
improvisada,'no hay racionalidad, wunidad y

continuidad. en todas las partes del documento.

Los contenidos estan distribuidos no con 1la
especificacidén requerida, sino simplemente a través
del seflalamiento genérico de las unidades de

trabajo.

Sin duda que la planificacién de los contenidos
del primer curso son definitivamente mejores, si
tomamos en cuenta los cursos del colegio "Marista",
esta mejor la presentacién de las unidades como un
todo, no obstante lo dicho existen incorrecciones en
la dosificacién de 1la materia, rues se gigue
observando ausencia de algunasv subunidades vy de

todos los grandes temas.

Con una planificacién realmente modesta no se
pueden seleccionar los métodos, técnicas v
procedimientos generales que se utilizard en funcién

de las caracteristicas de la matemdtica; pues
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entrevero de actividades, materiales, recursos,
alguna técnica, algun método, para la consecucién de

sus objetivos generales y especificos.

En cuanto a 1la evaluaclién, ésta es muy
limitada, breve, apenas indicativa, nada operativa y
funcional, con una redaccidén imprecisa, como
consecuencia de una planificacién diddctica vieciada
de fallas estructurales, metodolégicas N4 de
contenidos, donde la falta de seleccién Vv coherencia

€s su caracteristicas fundamentales.

Los recursos son antojadizos, dados al azar, no
estan bien previstos en razén de las necesidades de
los demds, son incoherentes con las reales
necesidades del de los alumnos v de los contenidos

de la materia.
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4.1.2. SEGUNDA HIPOTESIS.

"La planificacién de las unidades diddcticas

de Matematicas es deficiente“.

Para el analisis de 1los pPlanes de unidad

diddctica de matemdtica del ciclo bésico de los

colegios: "Marista" Y “"Paltas", se ha recogido segun

el cuadro:
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4-1.2.1. CUADRO DEMOSTRATIVO DE LA PLANIFICACION
CURRICULAR DE LOS PROFESORES DE MATEMATICA DE 1OS
COLEGIOS: “MARISTA" Y “PALTAS" DE LA CIUDAD DE

CATACOCHA.
P
PLANES DE UNIDAD DIDACTIC
COLEGIOS -

NUMERO DE PL CURS0OS

03 Primero

"Marista" 03 Segundo

03 Tercero

03 Primero

"Paltasg" 03 Segundo

03 Tercero

TOTATL 18 06 CURSOS
FUENTE: Documentos obtenidos de losg profesores de los

colegios de 1a ciudad.

ELABORACION: Sus autores.
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Como . parametros de andlisis tomamos
precisamente lo que constituyen los temas del

presente capitulo, estos son:

Redaccién.

Actualizacién

Adaptacion

Seleccién y jerarqﬁizacién
Secuencializacién

Nivel de coherencia.

Todo esto referido casi exclusivamente a la
estructuracién - interna de estos planes, para
determinar los aspectos esenciales que enunciamos y

que los hacen semejantes o diferentes entre si.

4.1.2.2. ESQUEMA DE LA PLANIFICACION DE LA UNIDAD
DIDACTICA SEGUN EL MINISTERIO DE EDUCACION

1. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. ASIGNATURA:........... AREA: vvvermeinnn,
1.2. CURSO............ PARALELO....... CICLO: ......
1.3. ESPECIALIDAD: . .............. ...
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2. OBJETIVOS ESPECIF1COS: '
AL TERMINO DE LA UNIDAD EL ALUMNO SERA CAPAZ DE:

-------------------------------------------------

---------------------------------------------------

------------------------------------------------

4. ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE LA UNIDAD:

5. RECURSOS DIDACTICOS:

6. EVALUACION:
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7. OBSERVACIONES:

EL PROFESOR DE LA MATERIA JEFE DE AREA

EL VICERRECTOR

4.1.2.1. ESTRUCTURA EXTERNA.

. Aungue no consta en el proyecto de
investigécién, consideramos ineludible investigaf
documentadamente el aspecto estructural externo al
que identificamos como la forma o presentacién de
los planes, esencial porque la forma y el fondo en
este caso constituido por el aspecto metodoloégico y

procesal del planeamiento, debe ser siempre un todo
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orgdnico y funcional, una unidad integral; de tal
manera . que el andlisis no puede soslayar la parte

primera (estructura externa.

Nuestro analisis abarca los siguientes

aspectos:
a).- La clase de plan.

b).- Su presentacioén: horizontal, vertical v

estética.

c).- El nﬁméro, denominacién y secuencialidad de las

fases del plan. .
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ASPECTOS OBSERVADOS DE LOS PLANES DE MATEMATICA DEL CICLO

BASICO DE LOS DOS COLEGIOS

sica(tradicional)
Plan sintético.

ASPECTOS

OBSERVADOS COLEGIO "MARISTAS" COLEGIO "PALTAS"
-Presentacién hori Presentacién ver-

PRESENTA - zontal. tical.

CION. -Planificacién cla- Planificacién cla

sica(tradicional)
Plan sintético.

DATOS INFOR| -
MATIVOS,
PROGRAMATT -
Cos

Contiene 4 datos

Contiene 12 datos

FASES 0 MO-| -

Contiene los prin-

Contiene los prin

MOMENTOS cipales momentos. cipales momentos.
- No tiene observa - No tiene observa-
ciones. ciones.
FUENTE: Datos tomados de los planes de unidad didéctica

de la

Matemdtica de

respectivos colegios.

ELABORACION: Su

& autores.

profesores de

sus
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ANALISIS.

Los planes de unidad didéctica de los colegios
"Marista” y "Paltas”, tienen una presentacion
estéticamente aceptable. s=on breves, contenidas en

una sola pagina.

Todos los planes curriculares corresponden al
sistema clésico y que posiblemente a no muy largo
plazo se constituira en “"planes tradicionales" dado.

el auge que va a tomar la reforma curricular.

Practicamente los dos establecimientos tienen
el mismo esaquema de planificacién, con los

siguientes pasos:

Datos Informativos: con 4 datos, en el caso del
Colegio Marista y 12 en el caso del Colegio
"Paltas”. Definitivamente los eéxXtremos son nada
recomendables, pues el un establecimiento con tan
pocos détos no permite una vérdadera informacién e
identificacién del documento desde el punto de vista
didactico-pedagbgico: mientras que los datos
informativos de los planes del colegio “Paltas™

pecan de ampulosidad, demasiados detalles, por
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supuesto nada utilitarios.

Momentos: Objetivos, Contenidos-Periodos,

Actividades, Recursos, Evaluacién, Bibliografia.

Obviamente muy similares al esquema del
Ministerio, pero difieren bédsicamente en cuanto al
nomero de datos informativos, que en este caso son
8, consideramos los mé&s esenciales. En cuanto a las
fases la del Ministerio es méas claro y especifico,
por ejemplo se habla de objetivos especificos, de
contenidos prrogramaticos, recursos didacticos,
ademds existe el casillero observacién, lo cual no

existe en los planes en estudio.

Existen falencias estructurales entre los
planes didacticos de unidad de los dos
establecimientos de educacién media de 1la ciudad,
pPor su puesto sin ninguna mayor incidencia en el

desarrollo mismo.
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INTERNA DE LOS PLANES DE

UNIDAD DIDACTICA DE LA MATEMATICA DE LOS COLEGIOS.

FASES DEL
PLAN COLEGIO "MARISTAS" COLEGIO "PALTAS"

Genérico. - Prop6sitos ambi
OBJETIVOS No son explicitos guos.

' Mal formulados. - No son claros, ob
No son formulados servables y medi-
rara todos los te bles.
mas. - Mal redactados.
Contenidos textua-| - Copia de unos -

CONTENIDOS les. cuantos conteni-
Extensos. Mal dosi dos
PROGRAMATI-| ficados. - No hay selececién,
COos , No son funcionales priorizacion
No se seleccionan |- No se adaptan.
. No es secuencial - No sigue un proce
EVALUACION Mal redactados. 20 slstemsdtico.
No se refieren al-!- No abarcan los -
objetivo. , contenidos
No se determinan -|- No son operacio -
los instrumentos. nales.
Anotaciones sim - Generalidades.
RECURSOS ples, genéricas. - No se explicitan
Se dice de materia|- Se dice recursos
DIDAcTICOS les: permanentes e| educativos,
informativos. ~ No se sefialan se-
No hay para 1a gun los temas.
unidad. :

FUENTE: Datos tomados de

de la Matem&tica

colegios.

ELABORACIGN: Sus autores.

los planes de unidad didéctioa

de los profesores de Sus respectivos
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DE LOS OBJETIVOS ESPECIFICOS.

Para efecth del informe respectivo, tomamos
los datos o caracteristicas del cuadro demostrativo
correspondiente en lo que concierne al casillero de

los objetivosn v luego Procedemos a su analisis.

En cuanto a 10sg planes del ciclo basico del
Colegio "Marista" v del Colegio "Paltas”, el
analisis se torna facil v ademsas esg posible hacerlo
en forma simulténea, debido & que estos documentos
Son  congruentes en sus fallaé estructurales y de

contenidos, como podemos observar €n sus anexos.

La redaccién no es técnicamente correcta y por
tanto los objetivos especificos no son formulaciones
explicitas de los cambios de comportamiento que se
desean alcanzar en el estudiante a través del
aprendizaje de los temas matemdticos. Esto sucede
bPorque la redaccién es ambigua, genérica, pero sobre
todo porque el profesor no sabe pPlanificar, no esta

. consciente de que los objetivoa es el nigleo. de la?

'ﬁplaniflcacion donde se generan las actividades los‘ i

recursos 9"lé Pvaluacién entre las principales

instancias.
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Asi, para el primer curso del colegio
"Marista”, consta como objetivos especificos:
“Formular y resolver las operaciones de conjuntos de

nameros"

Por ejemplo, en el caso del segundo curso se

dice "Resolver productos cartesianos”.

Para el tercer curso: . "Los alumnos seran
capaces de identificar 1la funcidén biyectiva e

inversa"”

Haciendo simplemente alusién a un tema, cuando
la unidad contiene muchas subunidades y temas. Esto
en lo que tiene que ver con los planes de unidad de

la matematica del Colegio "Marista'.

En 1lo que hace relacién con el Colegio

“"Paltas".
Para el primer curso:
"Los alumnos estarian en capacidad de realizar

la notacién de 1los numeros racionales, decimal y

fraccionaria”
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Aqui méds que un objetivo operativo, concreto y
especifico, lo que existe es un deseo, un propésito
global, sin embargo que no abarca todos los temas
relacionados con la Introduccién a los numeros

racionales.

Segundo curso: “Aplicar los conocimientos
adquiridos en la determinacion y realizacién de las
relaciones y funciones acerca de 1la teoria de

conjuntos”.

En este objetivo encontramos las mismas
falencias estructurales, de contenido y por supuesto
de orden metodolégico, la mala calidad en su
redaccién, la ambigiliedad de su contenido, la
parclalidad del enfoque programdtico, no es valido

ni sliquiera para llamarlo obdetivo general.
Tercer curso:

El ohjetivo especifico y Unico de este curso,
 relacionado con la wunidad es el siguiente:
"Determinar la funcion polinomial®”. Objetivo

genérico, incompleto v referido ‘dpéﬁaéA a una

fraccién de un contenido.
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Estos no son formulados con claridad, precisién

v realismo, en términos de conducta que se desea
alcanzar, en los campos afectivo, cognoscitivo vy

prsicomotor.

Le redaccién de estds supuestos objetivos. le
transforman al texto como una nominacién genérica de
una actividad. o el seflalamiento de contenidos asi
mismo generales; éstos no son operacionales, metas
concretas, sino generales, de 1largo alcance pero
también muy generales y nada definidos por el
problema sintdctico y de redaccion, ademds por no

abarcar toda la unidad.
DE LOS CONTENIDOS PROGRAMATICOS:

En cuanto al Colegio "Marista'", como podemos
observar en los anexos, simplemente consta el Titulo
de cada Unidad Didédctica .y la enunciacién o
enlistamiento de las subunidades, los temas y

subtemas, pero no de una manera ordenada y completa.

Lo misme pasa con los contenidos pProgramaticos
del colegio "Paltas”, . +tienen las mismas

caracteristicas, 1las mismas falencias, los mismos
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érrores formales y Procesales.

Como contenidos se hace constar: “nﬁmeros
enteros,  introduccién a log ntGmeros racionales,
definicién, etc.”; lo que revela que no hay
seleccién, racionalizacién vy Jerarguizacién de las

subunidades, temas Vv subtemas.

Existe una redaccioén escueta, incongruente y
confusa: los contenidos son muy extensos, aunque en
el plan de unidad diddctica no se indican

exactamente.

De manera dque no encontramos un cuerpo de

conocimientos organizados en forma légica v

Sistemdtica, en funcién de 1las necesidades de los

alumnos, del colegio vy de la comunidad.

Sin duda que todo tema especialmente matematico

para que su uso sea correcto y adecuado debe ser
claro, es decir que no de margen a varias
interpretaciones, por 1o mismo estos no deben ser

ambiguos.
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ACTIVIDADES O PROCESQ METODOLOGICO DE LA CLASE.

Colegio "Maristas":

"Explicar, realizar ejercicios con operaciones
de conjuntos, elaboracién de resumenes, conversar,

dialogar, formulacién V realizacién de operaciones".
Colegio "Paltas":

Consta: "Actividades exploratorias, de
interaprendizaje, refuerzo, fijacién Vv evaluacién de

la Matematica".

El casillero de "Actividades"” del Plan de
Unidad Didéctica, corresponde a la descripcién
metodolégica de 1la clase, .segﬁn el méfodo
particular,‘especifioo © especlial que deban utilizar
dé acuerdova; tema, método que en todo caso debe
estar inscrito dentro del inductivo—deductivo Vv por
tanto en.los'procedimientoé de andlisis y sintesis.
Pero esto no ocurre, no se encuentra en los planes
al que hacemos referencia, en primer lugar
encontramos una redacciodn 'intrascendente referida a

temas de alguna manera similares, pero que no es
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precisamente la descripeién del método y mas aun del

método correcto.

La mayor falencia lo podemos resumir .de la
giguiente manera, qQque no existen el conjunto de
acciones previamente planificadas, no hay
asefialamiento de la conduccion ¥y facilitacién del
proceso del interaprendizaje de los temas de la
Matematica, citados en el plan. las acciones no son
coordinadas, creadoras ¥ participativas, puesto que

ni siquiera se insinuda la presencia de los alumnos.

Existe de alguna manera la insinuacion del
método deductivo, lo cual es improcedente V¥
éntitécnico, puesto que éste se utiliza Uunica y
exclusivamente para clases de recapitulaoién o

refuerzo. nunca para una de elaboracién.
Es decir:

- No siguen un ordenamiento légico.

- No respetan los niveles de conceptualizaciodn.

- No hay el nivel de percepci6n, pues los alumnos no
adquieren conceptos concretos.

- No es posible de esta manera alcanzar un nivel de

\
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razonamiento y de aplicacidn aceptables.

LA EVALUACION DE LA MATEMATICA A TRAVES DE LOS

PLANES DE UNIDAD DIDACTICA.

La evaluacion, en los dos colegios son mal
redactados, no son coherentes, secuenciales, bien
seleccionados e incluso no ge refieren al menos no
en todos los casos, al objetivo, que por otra parte

son también ambiguos, muy dificiles de medirlos.

La evaluacién consta de: “Formulacién y
realizacion de operaciones numéricas: adicién,
sustraccién, multiplicacién, divisio6n y
potenciacion”. Esta formulacidén cadética de supuestas
actividades permiten ver una evaluacién antitécnica
y asistemdtica. pero sobre todo un proceso de
planificacién incoherente, ambiguo, simplista,
incompleto, contradictorio; 'V, un profundo
desconoéimiento de la materia curricular referente a
la planificacién didéctica. en sus diferentes
instancias, al broceso de enseflanza y al proceso de

evaluacidén de manera particular.

La planificacién didactica de unidad del primer
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curso, que ademds es la Unica gque conseguimos al
pafecer no existen mas, es un conjunto de retazos
amorfos, e incoherentes, no se corresponden

técnicamente entre si.

La evaluacién como esta planteada no esta en
intima relacidén con el objetivo o los objetivos de

la unidad.

RECURSOS DIDACTICOS.
Son genéricos, asi se dice por ejemplo
recursos educativos”™, en algunos casos especificados

en humancs, materiales y técnicos.

- Se habla de un conjunto de materiales que
seguramente no son factibles utilizarlos en los
temas de ia unidad que sefialan en la

planificaciodn.
- Se  citan materiales = genéricos para muchas
unidades, mientras ‘“en 1a planifichdion ‘sSe

trataba de una sola unidad.

- Hasta se menciona como materiales a los
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métodos: inductivo, deductivo; técnicas:
expositiva, interrogativa, el andlisis v la

sintesis, lo cual es incorrecto.

- Es una simple y tematica enumeracién de 1los
materiales: rizarra, tizas, mapas,

bibliografia, etc., enuncilaciones genéricas.

No aparecen como funcionales, apropiados,

novedosos y de uso para el estudiante.
4.1.2.4. VERIFICACION DE LAS HIPOTESIS

Luego del prolijo y detenido andlisis de los
planes de unidad didActica del ciclo bdsico de los
colegios "Marista" y "Paltas", pues estos documentos
en su estructura externa e interna son por demas
elementales y simplistas, antitécnicos, sin ninguna
sistematizacién y diriamos nosotros sin ninguna
intencionalidad de cérécter pedagdgico 'y

metodolégico.'

Los contenidos son potencialmente extensos, no
estédn racionalizados, dosificados y seleccionados de

acuerdo al numero de periodos anuales, a las
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necesidades de los alumnos, a sus necesidades
soclales vy de la comunidad y por su puesto a las de

su propia familia.

En cuanto a la seleccién de las actividades,
los profesores no toman en cuenta, 1la naturaleza de
los contenidos, los objetivos que se - deseah
alcanzar, el tiempo real que dispone, las
caracteristicas psicosociales de los alumnos, el
numero de alumnos que integra el grupo, los recursos
disponibles, el método inductivo-deductivo u'otros
especiales de la matemdtica, como el cientifico o el

heuristico.

Los momentos metodoldégicos del plan no son
unitarios, coherentes, sencillos, factibles,
integrales, no hay continuidad, secuencia,

flexibilidad, y por tanto no son operativos.

De manera que hemos podido verlficar en todos
sus detallés la hipdtesis en el sentido de que 1la
planificacién de las unidades didacticas,

estructural y metodolégicamente son deficientes.
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4.1.3. TERCERA HIPOTESIS

"La clase es amet6dica, antitécnica y no tiene

todos los momentos didacticos correspondientes”

Es de advertir qﬁe los profesores. de estos
colegios como de muchos otros, no planifican la
clase o leccién de esta disciplina, como de ninguna
otra asignatura; de manera que al no existir esta
ultima instancia del planeamiento microcurricular,
nos vimos precisados a realizar la observacién y
supervisién de las clases, obviamente con el visto
bueno y el asesoramiento del profesor de la materia

en cada curso, donde nos permitieron esta actividad.

4.1.3.1. DESARROLLO DE LAS CLASES DE MATEMATICA DEL
PRIMER CURSO. A

Para este efecto preparamos wuna ficha de
observacién para cada clase, pues observamos una
clase de Matemdtica en el primer curso de cada

colegio.

Las actividades observadas hacen relacién al

proceso metodoldégico v dentro de este contexto 1o
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que son y fueron las actividades iniciales, las del
desarrollo del aprendizaje, 1la evaluacién de la

clase, asi como las actividades de refuerzo.

Pues. nos propusimos observar una clase en cada
curso del ciclo Dbasico de 1los colegios en

referencia.
ACTIVIDADES INICIALES.

Las actividades de prerequisito para efectos de
nuestra observacidén tomd en cuenta los siguientes

aspectos:

La fase explorativa.
. La fase motivacional.

Enunciacidén de la clase.

La observaci6tn la realizamos simultaneamente
los tres integrantes del grupo de investigadores, lo
cual nos permitid hablar un mismo idioma didactico
pedagdgico a la hora de la toma de notas
informativas. de opinar y de cuestionar determinado
aspecto o detalle., esto nos llevé mas tiempo de lo

que esperamos, pero los vresultados fueron més
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obJjetivos.

TEMAS DE MATEMATICA OBSERVADOS EN EL PRIMER CURSO DE
LOS COLEGIOS: "MARISTA"™ Y "PALTAS".

COLEGIOS CLASE TE MA FECHA Y HORA
Paralelismo y 05-01-98
lera.|perpendicular 4ta. H.

dad entre plano

La notacién de- 05-01-98
"MARISTA" 2da. lcimal y fraccio B6ta.H.
‘naria.
La unidad de - 06-01-98
3era | longitud. dera.H.

La adicion de 08-01-98

lera.| decimales 4ta.H.
El metro cua - 08-01-98
"PALTAS" 2da. drado. 5ta.H.
Posicién de una 08-01-98
Jera.| recta con res - 6ta.H.

pecto a un pla-

no.
Fuente: Datos de la ficha de Observacién de las clases

de Matematica.

Elaboracién: Sus autores.
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RESULTADOS DE LA OBSERVACION DE LAS ACTIVIDADES DE
PRERREQUISITOS DE LAS CLASES DE MATEMATICA DEL
COLEGIO "MARISTA™.

ST NO -
ALTERNATIVAS
F % F %
REALIZ0 LA EXPLORA- 1 33,3) 2| 66,7
CION DE LA CLASE.
HUBO MOTIVACION 2 66.7] 1| 33,3
SE ENUNCIO EL 3 100 | —= | --
NUEVO TEMA?
FUENTE: Ficha de observacion de las tres clases de
Matematica del primer curso de los

Colegios.

ELABORACI@N: Sue autores.
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RESULTADOS DE LA OBSERVACION DE LAS ACTIVIDADES DE

PRERREQUISITOS DE LAS CLASES DE MATEMATICA

Representacion Grafica

LEYENDA

-1 |@ REALIZO EXPLORACION
{|= HUBO MOTIVACION
-{ |0 ENUNCIO NUEVO TEMA

HOHD RN RO TRERDS lltvk«lnw
L)
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ANALISIS:

Lag clases dadas corresponden a temas de

Matemdtica del primer curso.

De acuerdo al cuadro estadistico y obviamente a
las fichas de observacién que anexamos a la Tesils,
nos sorprendié el hecho de que unicamente en el
primer curso e realizaron las actividades
exploratorias, el 66,7% de los profesores no 1lo
hicieron. En relacién al 33,3% que representan el
mencionado curso, debemos manifestar que las
actividades exploratorias no tuvieron nada que ver
con la materia basica o anterior, en las actividades
exploratorias se realizaron concretamente tres
preguntas sobre las figuras geométricas nada

relacionado con el nuevo tema.

De manera que no existe coherencia entre estas
dos partes, por tanto carecen los conocimientos de

légica vy secuencialidad.

El 66,7% de los profesores realizaron
actividades motivacionales, actividades que fueron

breves en el tiempo v sobre todo en su contenido.
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Estas actividades fueron un tanto teméticas,
rutinarias, indiferentes, frias, contrariamente a

los caros propdsitos de la motivacion.

El 100% de 1leos profesofes realizaron la
enunciaéién del nuevo tema de clase, dos de ellos
escribieron en 1la pizarra, el tercero lo hizo
verbalmente. Pensamos que al respecto hubo
normalidad, al margen de la falla pedagdgica que

anotamos.

Del andlisis e interpretacién que acabamos de
hacer se deduce clara y objetivamente, la existencia
de serias falencias en el proceso metodolégico de
iniciacién de la ensefianza-aprendizaje de los temas
aludidos. Asi por ejemplo no existe 1la debida
secuencia en las partes o elementos componentes de
las actividades de prerrequisito, no existe
evocacién vy exploraclién de los temas trétados en
clasés éntériores, la motivacién esv por 4deméé
simplista y eh la generalidad dé los casos se dé
unicamente por cumplir un requisito; finalmente 1la

enunciacién del tema es muy impreciso.



RESULTADOS DE LA OBSERVACION DE LAS ACTIVIDADES DE
PRERREQUISITOS DE LAS CLASES DE MATEMATICA 'DEL
COLEGIO "PALTAS™.

sI NO.
ALTERNATIVAS
F % F %
REALIZARON LA EXPLO- -
RACION DE LA CLASE. 3 100 — -
HUBO MOTIVACION 1 33,3 2 68,7
SE ENUNCIO EL, NUEVO
TEMA DE CLASE 2 66,7 1 33,7
FUENTE: Las fichas de observacién de las clases de

Matematica.

ELABORACION:  Sue autores.
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RESULTADOS DE LA OBSERVACION DE LAS ACTIVIDADES DE
PRERREQUISITOS DE LAS CLASES DE MATEMATICA DEL

COLEGIO “"PALTAS"

Representacion Grafica.

LEYENDA

EIREALIZO EXPLORACION
& HUBO MOTIVACION
O ENUNCIO NUEVO TEMA

NO
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ANALISIS :

Para comenzar diremos que el proceso didactico
de la clase fue definitivamente mejor en todas las
clases comparativamente con 1las del colegio
"Marista”. El 100% de los clases tuvieron

exploracioéon.

LLas actividades fueron variadas aunque las
preguntas fueron en algunos casos genericas e
imprecisas, las repuestas obviamente bastante

dubitativas, por parte de los alumnos.

En cuanto a la motivacién, el 33.3% Aque
corresponde a una clase, fue correcta,. El 66,7% de
los profesores no hicieron definitivamente la

motivacidn. .

En dos clases enunciaron el tema nuevb de la
Clasef..la primera y la tercera, escribieron de
manera nitida y legible en la pizarra; en la segunda
clase el profesdr pasé directamente a presentar un

cartel sobre tema correspondiente.

De manera que las actividades de prerrequisitos
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se realizaron de manera bastante regular, las
falenclas existieron pero fueron mds bien formales:
el tiempo no bien calculado en unos casos 3 minutos
en otros 8 minutos; las preguntas no fueron muy

directas, mas bien impersonales.

Un didlogo didactico~-pedagdgico, no muy fluido
en muchos casos se trata de mondlogos

intrascendentes.
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EL DESARROLLO DEL INTERAPRENDIZAJE. PROCESO

METODOLOGICO DE LA MATEMATICA COLEGIO

“MARISTA" .
INDICADORES INDICADORES
VARIABLES »
F % F %
EL CONTENIDO DE EXACTO INEXACILO
LA CLASE ES: 1 33,3 2 86,7
CANTIDAD DE EXTENSO ADECUADOS
CONTENIDOS. 2 66,7 1 33,3
CALIDAD DE LOS SUPERFICIAL PROFUNDOS
CONTENIDOS. 1 33,3 2 66,7
INDUCTIVO-DEDUC| DEDUCTIVO~-INDUC.
METODOS UTILIZADOS
1 33,3 2 66,7
EL PROCESO METODO- SI NO
LOGICO ES: ADECUADO
Y COHERENTE?. 1 33,3 2 66,7

FUENTE:

ELABORACION:

Sus autores.

Fichas de observacioén de Matemiatica
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EL DESARROLLO DEL INTERAPRENDIZAJE PROCESO

METODOLOGICO DE LA MATEMATICA COLEGIO "MARISTA".

De acuerdo a la ficha de observacién delineada,
nos correspondié examinar el contenido de la clase,
de los datoé que constan en el cuadro estadistico
correspondiente, tenemos que el 33,3% de las clases
de Matemdtica y que en este caso corresponde a la
clase del primer curso, los contenidos son
coherentes, abarcan todos los aspectos del tema, en
tanto que el 66,7% de 1los contenidos son uh tanto
caéticos, de alguna manera distorsionados, quiza con
el afan de enriquecer la informacién hasta se salen
del tema y regresan a la linea, cuando se ha perdido
algin tiempo y sobre todo ilacién de la materia y

motivacidén, de lo poco gue realmente existid.

Desde el punto de vista de la cuantificacién de
los conocimientos impartidos, el 66,7% de los temas
correspondientes a la 2da y 3era clase son muy
extensos, de ahi gue la materia no fue dosificada en
la planificaciébn; Unicamente el 33.3% que
corresponde a la primera clase, 1la materia fue

adecuada.
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En cuanto a la calidad de los contenidos,
siguiendo el mismd paralelismo, el 33,3% de ellos
son superficiales, la mayoria de ellos son profundosl
(para el 66,7%), esto estda bien, el problema radica

en la falta de dosificacién y de concrecidn.

Una dé las falencias mas importantes radicé en
el método, pues Unicamente el 33,3% de las clases,
que en definitiva egquivale a una sola, la de la
primera clase, se trabajé con el procedimiento
inductivo-deductivo, los demdas partieron siempre de
enunciados, de sintesis, para luego ir analizando,
es decir utilizaremos el método deductivo-inductivo,
lo cual es incorrecto, por irse en contra de la
naturaleza inductiva del alumno, del tema que se
estaba tratando y por que ademds se trataba de una
clase de elaboracién. De estas observaciones de
desprende gque para el 33,3% de las cléses (una), el

proceso metodolégico fue adecuado y coherente.

Entonces el proceso metodoldogico adolece de
muchas fallas en su conjunto, por no existir el
método adecuado, la coherencia y secuencialidad con
sus pasos y obviamente por no cumplir con sus

propdsitos, entre otros deducir la esencia del
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mensaje (contenido cientifico) vy consegulr cambios
de comportamiento a nivel oogﬁitivo, afectivo y

psicomotor.

Sin duda que el desarrollo de la ensefianza-
aprendizaje es la parte mas importante del proceso
puesto que implica la utilizacién secuencial de una
metodologia especifica, de técnicas y estrategias,
que en el presente caso estan definitivamente

ausentes.



EL DESARROLLO DEL INTERAPRENDIZAJE. PROCESO
METODOLOGICO DE LA MATEMATICA COLEGIO

“PALTAS".
INDICADORES INDICADORES
VARIABLES
¥ % F %
EL CONTENIDO DE EXACTO INEXACTO
LA CLASE ES: 2 86,7 1 33,3
CANTIDAD DE EXTENSO ADECUADOS
CONTENIDOS. 2 66,7 | 1 33,3
CALIDAD DE LOS SUPERFICIAL PROFUNDOS
CONTENIDOS. o 2 66,7 1 33,3
INDUCTIVO-DEDUC| DEDUCTIVO-INDUC
METODOS UTILIZADOS :
2 66,7 1 33,3
EL PROCESO METODO- ol NO
LOGICO ES: ADECUADO ,
Y COHERENTE?. 2 66,7 1 33,3
FUENTE: Fichas de observacién de Matematica.

ELABORACION: Sus autores.



ANALISIS:

El 66.7% de las clases y que corresponden a los
dos ﬁltimoé claées (2da y 3era) la materia es exacta
desde el punto de vista de su amplitud, uUnicamente
en la lera. clase, los contenidos son inexactos vy lo
calificamos de esta manera, por la imprecisidn, por
la incoherencia de los aspectos que fueron tratados,

dentro del contexto de la Matematica.

Los contenidos que fueron tratados con alguna
correccién y secuencia fueron extensos, pues la
prueba estd en el tiempo que utilizaron, méas de 30
minutogs en la elaboracién o transmisién del
conocimiento. Estos temas si bien son extensos, son

muy elementales, superficlales.

Menos mal que el proceso metodolégico fue usado
con naturalidad, con propliedad, como tiene que ser
siguiendo raso a paso el proceso inductivo-

deductivo, esto es: presentacién, comparaciédn,

comprensioén, abstraccibén, generalizaciébn y
aplicacion.

En términos generales y por el 66,7% de las
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clases observadas deducimos que el proceéo
metodolégico es adecuado y coherente, con algunas
falencias en el proceso se lograron los objetivos
supuestamente planteados Vv decimos supuestamente
porque no tuvimos la oportunidad de conocer sus

planes de unidad didactica.
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LA EVALUACION, EL REFUERZO Y LA FIJACION DE LAS

CLASES DE MATEMATICA DEL COLEGIO “MARISTA"

INDICADORES SI NO
ALTERNATIVAS F % %
EXISTIO EVALUACION

1 33,3 66,7
PERMITIO EVIDENCIAR
EL LOGRO DE LOS ORJE{ 1 33,3 66,7
HUBQ FIJACION
Y REFUERZO 3 100 -
FUENTE: Las fichas de observacidén de las clases.

ELABORACI@N: Sus autores.
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LA EVALUACION, EL REFUERZO Y LA FIJACION DE LAS

CLASES DE MATEMATICA DEL COLEGIO "MARISTA"

Representacion Grafica

LEYENDA

: B EXISTIO EVALUACION
B LOGRO OBJETIVOS
O FIJACION Y REFUERZO




ANALISIS.

De acuerdo a la estadistica presentada en el
cuadro anterior, apenas el 33,3% que equivale a una
clase de Matematica, realizaron una brevisima
evaluacién, la misma gue consistié en tres preguntas
en su cuaderno de Dborrador; los demds no evaluaron
la clase, por lo gque la falencia es bastante
congiderable, pues el 66.,7% obviaron el
procedimiento evaluatorio por dos razones qgue
avisoramos con claridad: no estuvo previsto por
tanto no habia el material necesario y no hubo el

tiempo requerido para esta actividad.

En cuanto a que si la evaluacién permitid
evidenciar el grado de cumplimiento de los objetivos
propuestos, aun que estd por demds claro que no hubo
evaluacién. esin embargo consideramos que s8i se
lograron 1los obJjetivos supuesta o tacitamente
formulados, realidad que apreciamos por las
actitudes, la participacién de estudiantes durante
el proceso de ensefianza-aprendizaje y sobre todo

durante las actividades de fijacién y refuerzo.

En todas lag clases realizaron actividades de
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fijacién y refuerzo; gque consistié en preguntas y
repreguntas quizd un tanto monétonas, repetitivas,
incluso muchas de ellas tenian la intencién mas que
de fijar y reforzar la parﬁe teérica de la

Matemética., lo cual no es correcto.
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LA EVALUACION, EL REFUERZO Y‘LA'FIJACIbN DE LAS

CLASES DE MATEMATICA DEL COLEGIQ ."PALTAS"

INDICADORES SI NO -
ALTERNATIVAS % F %
EXISTIO EVALUACION

‘ 33,7 2 66,7
PERMITIO EVIDENCIAR
EL LOGRO DE LOS OBJE 66,7 1 33,3
HUBO FIJACION
Y REFUERZO 100 - -
FUENTE: Las fichas de observacién de las clases.

ELABORACION:

Sus autores.
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LA EVALUACION, EL REFUERZO Y LA FIJACION DE LAS

CLASES DE MATEMATICA DEL COLEGIO “PALTAS"

Representacion Grafica.

LEYENDA

@ EXISTIO EVALUACION
H LOGRO OBJETIVOS
O FIJACION Y REFUERZO




ANALISIS.

En 1la evaluacidn existieron determinadas
limitaciones y falencias en menor escala como
veremos a continuacién. En todo caso las acciones
son mucho mas correctas, oportunas V¥ positivas que
las que se dieron en las clases de la misma &rea

correspondiente al Colegio "Paltas".

- La evaluacién se llevdé a cabo con normalidad en
lo que tiene relacidn con lag dos primeras

clases, no se evalubé la tercera clase.

De manera que las actividades de fijacidén
permitieron afianzar las destrezas adguiridas,
generar nuevo vocabulario matemdtico Yy comparar
procedimientos e incluso dieron funcionalidad a 1lo

aprendido.

Si se realizaron los ejercicios de fijacidn y
refuerzo en un 100%, los mismos que consisten en la
toma de notas, interrogatorio vy completacién de
procesos, faltd sin embargo variedad, mayor

participacién de los estudiantes.



4.1.3.2. VERIFICACION DE LA HIPOTESIS.

Por una larga serie de falencias y limitaciones
de orden procesal en cuanto tiene que ver con los
diferentes momentos e instancias del desarrollo del
aprendizaje, asi como problemas puntuales de orden
metodoldégico avizorado durante las actividades de
elaboracién del nuevo conocimiento; de las fichas de
observacion, cuyos resultados se han sintetizado en
cifras matematicas que constan en los cuadros
estadisticos respectivos podemos concluir afirmando
que la incorrecta aplicacién de 1las diferentes
actividades del pfoceso didactico de 1la clase
dificultan el aprendizaje de la asignatura de los
temas de Matemdtica del primer curso en los dos

colegios.

Los objetivos estan mejor planteados, sin
embargo la redaccidon deja muchas preocupaciones,
pues no son operativos, porgue no éon claros
objetivos, concretos y medibles, no se avizora sus
partes fundamentales: materia bdsica, cambio de

comportamiento y nivel de éxito.
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De manera que son evidentes las falencias de

orden técnico que se .presentan en esta importante

instancia del plan de clase, en ambos
establecimientos educativos de nuestra
- investigacion.

El método que generalmente se utilizan en una
clase nueva o de elaboracién es el inductivo a
través de sus proéedimientos dé andlisis y sintesis,
con sus momentos fundamentales de: .observacién,

andlisis o experimentacioén, comparacion,

abstraccidn, generalizacibn, comprobacidén y
aplicacién.

La planificacién nos esta revelando que el
trabajo docente de planificacidén, pero sobre todo la
practica docente diaria de 1los maestros de
Mateméatica de 1los dos colegios, es teérica,.
verbalista y memoristica., es improvisada no se

planifica.



CONCILUSITIONES
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CONCLUSIONES

Una vez que hemos concluido nuestra tarea
investigativa relacionado con "El ANALISIS
COMPARATIVO DE LA PLANIFICACION MICROCURRICULAR DE
LA MATEMATICA DEL CICLO BASICO DE LOS COLEGIOS:
"MARISTA" Y “PALTAS” DE LA CIUDAD DE CATACOCHA,
PROVINCIA DE LOJA. DURANTE EL ANO LECTIVO: 1997 -
1998", 1llegamos a establecer las conclusiones muy
puntuales que a continuacién especificamos, en las
mismas que implicitamente estamos demostrando la
verificacién de las hipdétesis que planteamos en

nuestro proyecto de investigacion.

- Se ha descrito con alguna precisioén los
elementos tedbricos sobre el proceso curricular
de la planificacién: anual, de unidades, de
leccidn asi como del desarrollo del

interaprendizaje.

- La planificacién curricular de la Matematica
tiene serias falencias estructurales, tanto en
el orden externo como interno. Resumiendo de

modo puntual estas limitaciones:
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La planificacién es incompleta, algunos no

lo hacen.

Algunos planifican una o dos unidades vy de

manera inadecuada.

La planificacién no es presentada
oportunamente y en consecuencia, no recibe
el beneficio de la correccién, aprobaciodn,
pero sobre todo de la asesoria

indispensable.

La mayoria de estos documentos curriculares no
estdn bien presentados, no se ajustan a las

normas metodoldégicas de un informe.

Las falencias estructurales internas estan ahi,
en la ausencia de la coherencia metodolébgica
entre las principales partes de la
planificacién: objetivos, 1los contenidos vy la

evaluacioén.

Presentan dificultades de orden didactico-
pedagbdgico, debido a gue las autoridades

académicas, no revisan, no controlan ni hacen
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el seguimiento correspondiente y por tanto no

exigen una eficiente planificacidn.

Los planes didécticds de wunidad, son en su

estructura externa e 1interna, elementales,
simplistas, antitécnicos, sin ninguna
sistematizacion; sin intencionalidad de

caracter técnico-metodolégico.

No hay duda, que en todas estas irregularidades
tiene que ver y mucho el bajo nivel de
idoneidad profesional de un buen namero de
profesores, con evidente incidencia en la
calidad del maneJjo de todo el proceso

curricular del interaprendizaje.

La clase de la matematica es didacticamente
incorrecta, debido a que no tienen todas las
fases de @ una clase pero también se debe a la
no utilizacidén de métodos, y técnicas adecuadas

a cada momento de su proceso didactico.

Proceso de ensefianza-aprendizaje incorrecto que
basa su falla - en el desconocimiento e

inadecuada utilizacién de los recursos fisicos,
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bibliograficos vy diddcticos existentes en el

colegio.

La

evaluacién no es la excepcidén a la regla,

pues también es incorrecta porque:

Generalmente no se evalua la clase.

El principal objetivo es el de simplemente
dar una calificacién.

Las pruebas son muy subjetivas, no se
precisan 1las dificultades y su valor
correspondiente.

La evaluacién tiene problemas adicionales
como la ausencia de los alumnos en la
imprescindible tarea de confrontaciédn de
calificaciones.

Los resultados de la evaluacién Jjamds son
utilizadés de la manera més adeéuada vy

oportuna.
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RECOMENDACIONES

Tomando en cuenta las conclusiones como
fundamento 16gico, ponemos a consideracidon las
siguientes recomendaciones, naturalmente con la
finalidad de intentar mejorar todos los procesos
curriculares inmersos en la planificacién, el

interaprendizaje y la evaluaciodn.

- Debe difundirse los contenidos relacionados con
los instrumentos curriculares, mediante
demostraciones teébrico-practicas, tarea que
debe ser auspiciada por el colegio y de las que
deben responsabilizarse el Rector vy las

autoridades académicas del plantel.

- Las autoridades académicas y el mismo profesor
de mateméaticas, deben coordinar acciones
tendientes al mejoramiento profesional de los
docentes mediante una serie de mecanismos vy
estrategias, en areas curriculares

fundamentales y de necesidad inmediatas.

- Las. autoridades académicas del colegio deben

asumir con responsabilidad sus funciones y en
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este sentido realizar la supervisién educativa
permanente a las instancias curriculares
respectivas, buscando, exigiendo y orientado en

materia de:

Coherencia didactica entre 1las partes del
plan didactico.
Coherencia entre las instancias del plan y

las practica docente diaria.

Las unidades didacticas deben ser bien
planificadas y' mejor ejecutadas, tomando en
cuenta los métodos y las-técnicas'adecuadas, de
acuerdo a la naturaleza de 1los temas y las

necesidades de los alumnos.

Es necesario que se organicen seminarios-
talleres para tratarse de manera practica 1lo
relacionado con la elaboracidén, wvalidacién,
adecuacién, actualizacién vy usos de los
recursos didacticos, visuales vy audiovisuales

de Matematica.

Las autoridades deben preocuparse por

presupuestar los suficientes recursos
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financieros para la adquisicién de todos los
recursos y materiales didacticos posibles,
puesto gque el éxito formativo y sobre todo

instructivo depende de estos medios.

Los maestros en virtud de utilizar métodcs mas
légicos, intuitivos, inductivos, debe propiciar
una mayor participacién de todos los alumnos,
para que éstos sean coparticipes de sus
aprendizajes matemdticos, inclusive de las

ensefianzas.

Es necesario que se organicen seminarios-
talleres para tratarse de manera practica los

temas a 1los gque hemos hecho alusién.

Las autoridades académicas y el mismo profesor
de Matematica, deben coordinar acciones
tendientes al mejoramiento profesional ‘de los
docentes mediante una serie de mecanismos vy
estrategias, en areas curriculares

fundamentales y de necesidad inmediata.
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PLAN DIDACTICO ANUAL DE MATEMATICA
1. DATQS INFORMATIVOS:
1.1. COLEGIO: "Paltas”
CURSO: Primero
. ESPECIALIDAD: Fisico-Matematico
1.4. ASIGNATURA:- Matemdtica
2. OBJETIVOS GENERALES:

- Al final del afio el alumno sera capaz de-

£.1. Aplicar las nociones elementales de la teoria de

.~ conjuntos.
2.2 Operar con numeros enteros aplicando sus propiedades
2.3. Generalizar nociones béasicas de la geometria plana.

3. CALCULO DEL TIEMPO:

3.1. TOTAL DE DIAS LABORABLES:........... . 210
3.2 TOTAL DE SEMANAS ANUALES:.......... . 42
3.3 Menos 4 semanas de e&aluacién ........ 38
3.4 Menos tres semanas de imprevistos.... 35
3.5 Total de periodos anuales (35 x 5): 175

4. SELECCION DE UNIDADES DIDACTICAS Y DISTRIBUCION DEL

TIEMPO.
0. d . : N .
Unid. 01 Introduccién a la teoria de conjuntos 22

Unid. 02 Conjunto de numeros _ 25



Unid. 03 Introduccioén a la Geometria 20
Elementos de la Geometria

Unid. 04 El sistema internacional de medida 20
5. DESCRIPCION DEL PROCESO DIDACTICO:

En = el tratamiento del proceso de
interaprendizaje utilizaré los métodos personales,
el método deductivo o inductivo.y sus procedimientos

y técnicas correspondientes.

En cuanto a las técnicas: la observacion, la
exegética. la copia. el dictado, elaboracidn de

esquemas y sinopsis.
6. RECURSOS DIDACTICOS Y METODOL@GICDS:

Pizarra, tizas,
Operaciones,
v ejercicios y
bibliografia

7. EVALUACION:

Se evaluara constantemente, para verificar el

aprendizaje de la matematica.
8. BIBLIOGRAFIA:

La necesaria tanto para el alumno como para el

profesor.



9. OBSERVACIONES

‘DEL PROFESOR: e e e —
DEL VICERRECTOR O JEFE DE AREA:-—————— e
{tatacocha, octubre de 1997
5 o



PLAN DIDACTICO ANUAL DE MATEMATICA
1. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. COLEGIO: "Paltas"

1.2. CURSQ: Segundo

1.3. ESPECIALIDAD: Fisico-Matematico
1.4. ASIGNATURA: Matematica

2. OBJETIVOS GENERALES:
Al final del afio el alumno sera capaz de:
<.1. Diterenciar y representar relaciones y funciones

2.2. Operar con numeros racionales

<2.3. Resolver ecuaciones e inecuaciones

3. CALCULO DEL TIEMPO-:
3. TOTAL  DE DlAS LABORABLES: ............ 210
3.2 TOTAL DE'SEMANAS ANUALES:............ 42
3.3.» Menos 4 semanas de evaluacién.......... 38
3.4. Menos tres semanas de imprevistos.... 35
3.5. Total de periodos anuales (35 x 5): 175

4. SELECC1ON DE UNIDADES DIDACTICAS Y DISTRIBUCION DEL
TIEMPO.

Unid. 01 1Introduccién a la teoria de conjuntos 22
Unid. 02 Conjunto de numeros 25
Unid. 03 Introduccién a la Geometria 20

Elementos de la (eometria



Uﬁid. 04 El sistema internacional de medida
5. DESCRIPCION DEL PROCESQ DIDACTICO:

Métodos: deductivo, inductivo y otros.
Técnicas: dialogos, operaciones
o la observacién
presentacién de materiales

la copia, el dictado, etc.

RECURSOS DIDACTICOS Y METODOLOGLCOS:

)]

Pizarra, tizas,
Carteles,
Operaciones,

vy ejercicios y
bibliografia

7. EVALUACION:

Se evaluara mediante:
Pruebas objetivas, lecciones orales en todas
las clases orales, cuestionarios, lecciones

escritas, trabajos en grupo.
8. BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia para el alumnos.

Bibliografia prara el maestro.



9. OBSERVACIONES
DEL PROFESOR:  —oooeeee

.....................

.....................



PLAN DIDACT1CO ANUAL, DE MATEMATICA
1. DATOS INFORMATIVOS:

1. COLEGIO: "Paltas"
1.2. CURSO: Tercero
1.3. ESPECIALIDAD: Fisico-Matematico
1.4, ASIGNATURA: Matemdtica

2. OBJETIVOS GENERALES:

2.1. Identificar el conjunto de los numeros reales.
2.2. Diferenciar ¥ representar conjuntos

2.3. Operar con polinomios

2.4. Resolver ecuaciones e inecuaciones de primer

grado.
2.5. Identificar vectores.
Z2.6. Btc.

3. CALCULO DEL TIEMPO-:

3.1. TOTAL DE DIAS LABORABLES:............ 210
3.2. TOTAL DE SEMANAS ANUALES:....... ... . 42
3.3. Menos 4 Seémanas de evaluacién........ 38
3.4. Menos tres Semanas de imprevistos. ... 35
3.5. Total de periodos anuales (35 x 5): 175



4. SELECCION DE UNIDADES DIDACTICAS Y DISTRIBUCION DEL
TIEMPO.
Unid. 01 Introduccién a la teoria de conjuntos. 22
Unid. 02 Conjunto de numeros. 25
Unid. 03 Funcién polinomial. 25
Unid. 04 Introduccidén a la Geometria. 20
' Elementos de la Geometria. 25
Unid. 05 Funciones trigonométricas en el circulo. 20
Unid. 06 El sistema internacional de medida. 20

5.

6.

-----------------------------------------------

DESCRIPCION DEL PROCESO DIDACTICO:

En el tratamiento del proceso‘ de
interaprendizaje utilizaré los métodos personales,
el método deductivo o inductivo y sus procedimientos
N4 técnicas correspondientes. Elaboracién,
presentacién del material.

Técnicas: 1la observacidon, la exegética, la
copia, el dictado, elaboracién de esquemas y

sinopsis.

RECURSOS DIDACTICOS Y METODOLOGICOS:

Pizarra, tizas,
Uperaciones,
y edercicios v
bibliografia

otros materiales.



EVALUACION:

Se evaluara Matematica, mediante pruebas

escritas, orales y practicas.
BIBLIOGRAF1A:

Textos Baldor para el profesor y para el

alumno.
OBSERVACIONES

DEL PROFESOR:  ———————mmmmm e oo

Catacocha, octubre de 1997



PLAN DE UNIDAD DIDACTICA
1. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. COLEGIO: “"Paltas"
CURSO: Primero PARALELO:
-3. UNIDAD: Introdu001on a la teoria de conjuntos.
1.4. ASIGNATURA Matemdtica.

[sv]

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

‘Al término de 1a unidad el alumno sersi capaz de:

- Formular y resolver operaciones de conjuntos de
numeros.

- Aplicar la tabulacién de datos.

- Definir la dotacién decimal o fraccionaria.

CONTENIDOS PROGRAMATICOS:

w

- Nociones de conjunto y elemento. Notaciones.
- Determinacién: tabulacién 0 extensioén,
comprension.
- Igualdad e inclusioén.
- Operaciones y bropiedades.
',— ‘ Complementacioén.
- La interseccién.

4. ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE LA UNIDAD:

Actividades explorarorias, de interaprendizaje,
refuerzo, fijacién N evaluacién de la
Matemética.

Explicar el tema

Hacer resumenes y demostraciones



. Tareas escolares en clase y en casa.

RECURSOS DIDACTICOS:

m

- Materiales permanentes.
- Materiales audiovisuales.

- Libros vy todo lo gue se requiera.

EVALUACION:

ay

Formulacién y realizacién de operaciones
numéricas: adicioén, sustraccién, multiplicacidn,
divisién y potenciacidn.

Catacocha, a......... de 19.....

..............................................



PLAN DE UNIDAD DIDACTICA

1. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. COLEGIO: “Paltas”

1.2. CURSO: segundo

1.3. UNIDAD: La teoria de conjuntos.
1.4. ASIGNATURA: Matematica

2. OBJETIVOS ESPECIFICOS:
Al término de la unidad el alumno sera capaz de:
- Diferenciar los productos cartesianos, sus
funciones.
- Interpretar y realizar la dotacién decimal y

fraccionara.

CONTENIDOS PROGRAMATICOS

w
.

Relaciones de pares ordenados y producto cartesiano.
Nocién de relacién.

Participacién y relacién de equivalencia.

Relacién de orden.

Representaciones graficas.
4. ACTIVIDADES ESPECTFICAS DE LA UNIDAD:

Participacién de los alumnos.

Explicaciones claras.

Utilizacioén correcta de los materiales y de los
méthos matematicos..

Cuadros. resumenes



o

RECURSOS DIDACTICOS:

Libros, folletos, pizarra, tizas, cuadros

geométricos, cuadros de medidas.
EVALUACION:

Mediante pruebas de todo tipo, escritas,
objetivas, resumenes, lecciones sobre los temas de
l1a unidad.

-------------------------



PLAN DE UNIDAD DIDACT1CA
1. DATOS INFORMATIVOS:

1. COLEGIO: "Paltas”
.2. CURSO: tercero

3. UNIDAD: Introduccién a la teoria de conjuntos
4. ASIGNATURA: Matematica

2. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Al término de la unidad el alumno serd capaz de:
- - Realizar funciones inyectiva ¥y proyectiva,
representaciones graficas, funcidén biyectiva e

inversa, representaciones de F y de F-1.
3. CONTENIDOS PROGRAMATICOS:

Funciones:

Funcién inyectiva y sobreyectiva.
Representaciones graficas.
Funcién biyectiva e inversa

Composicién de funciones y representacién grafica.
4. ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE LA UNIDAD:

Explicacién de los temas

Demostraciones practicas

Resolucidén de operaciones

Ejercicios varios

5.  RECURSOS DIDACTICOS:

Cajas matemdaticas, Juegos geométricos,



audiovisuales.

EVALUACION:

a

Medir y evaluar los temas estudiados mediante
las pruebas, los exémenes, las lecciones orales N4

escritas.

...............................................

.........................



PLAN DIDACTICO ANUAL

1. DATOS INFORMATIVQOS:

1.1. COLEGIO: “Maristas"

1.2. CURSO: Primero

1.3. ESPECIALIDAD: Fisico-Matematico
1.4. ASIGNATURA-: Matemdtica

2. OBJETIVOS GENERALES:
Al final del aﬁo el alumno sers capaz de:

2.1. Aplicar las nociones elementales de la teoria
de conduntos.

£.2 Operar con numeros enteros aplicando sus
pPropiedades.
2.3

. Generalizar nociones basicas de la geometria
plana. '

3. CALCULO DEL TIEMPO:

3-1. TOTAL DE DIAS LABORABLES:............ 210
3.2. TOTAL DE SEMANAS ANUALES:............ 42
3.3. Menos 4 semanas de evaluacién........ 38
3.4. Menos tres Semanas de imprevistos.... 35
3.5. Total de reriodos anﬁales (35 x 5): 175

4. SELECCION DE UNIDADES DIDACTICAS v DISTRIBUCION DEL
TIEMPO.

N le Upid TITULO N le Clases

Unid. 01 Introduccioén a la teoria de conjuntos 22



Unid. 02 ConJjunto de numeros 25
Unid. 03 Introduccién a la Geometria 20
Unid. 04 El sistema internacional de medida 20

5. DESCRIPCION DEL PROCESO DIDACTICO:

Métodos cientificos:
Deductivo v el inductivo
Método grupal.

Técnicas correspondientes.

La observaciédn,
La copia, el dictado,
Elaboracidén de esquemas y sinopsis.

6. RECURSOS DIDACTICOS Y METODOLOGICOS:
Pizarra, tizas,
Operaciones.,
v edercicios y
bibliogratia

7. EVALUACION:

Se evaluara mediante:
Pruebas objetivas, lecciones orales en todas las

clases, cuestionarios, lecciones escritas.
8. BIBLIOGRAFIA:

La necesaria tanto para el alumno como para el

profesor.



9. OBSERVACIONES

DEL PROFESOR:

_——-—.——..._.-_.._._......._____._-__-—_____-____..._____

---------------------



PLAN DIDACTICO ANUAL
1. DATOS INFORMATIVOS:
1.1. COLEGIO: "Marista"”
1.2. CURSQO: Segundo
ESPECIALIDAD: Fisico-Matematico

4. ASIGNATURA: Matemdtica

2. OBJETIVOS GENERALES-

[N]

Al final del afio el alumno sera capaz de:

<.1. Diferenciar y representar relaciones y funciones
2.2. Operar con numeros racionales
2.3. Resolver ecuaciones e inecuaciones
.4. Interpretar v formular relaciones de
proporcionalidad.

3. CALCULO DEL TIEMPO:

3.1. TOTAL DE DIAS LABOKABLES:............ 210
3.2. TOTAL DE SEMANAS ANUALES:............ 42
3.3. Menos 4 semanas de evaluacion........ 38
3.4. Menos tres semanas de imprevistos.... 35
3.5. Total de periodos anuales (35 x 5): 175

4.  SELECCION DE UNIDADES DIDACTICAS Y DISTRIBUCION DEL

TIEMPO.
Nro. de Unid TITULO Nro. de Clases
Unid. OJ Introduccién a 1a teoria de conjuntos 22

Unid. 02 Conjunto de numeros 25



Unid. 03 Introduccidén a la Geometria
Elementos de la Geometria

Unid. 04. El sistema internacional de medida

5. DESCRIPCI@N DEL PROCEZO DIDACTICO:

Métodos::deductivo, inductivo y otros.

Técnicas: dialogos, operaciones, la observaciodn

presentacion de materiales, la copia, el
dictado, etc.

6. RECURSOS DIDACTICOS Y METODOL@GICUS:

Pizarra, tizas, Carteles,
Operaciones. V¥ ejercicios,

y bibliografia

7. EVALUACION:

Cualitativamente en base al asesoramiento

permanente, cuantitativamente, objetivas, lecciones

orales en todas las clases cuestionarios, lecciones

escritas.

8. BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia para el alumnos.

Bibliografia para el maestro.

9. OBSERVACIONES

DEL PROFESOR:  —————-—m—m=—=m=m—====—==—===-o=-o—=es



---------------------

---------------------



PLAN DIDACTICO ANUAL
1. DATOS INFORMATIVOS:
{ 1. COLEGIO: “Marista’
1.2 CURS(Q: ‘lercero
1.3. ESPECIALIDAD: Fisico-Matemdtico
1.4. ASIGNATURA:

2. OBJETIVOS GENERALES:

Al final del afio el alumno serd capaz de:

2.1. Identificar el conjunto de los numeros reales.

2 2. Diferenciar V¥ representar conjuntos

2.3. Operar con polinomios

2.4. Resolver ecuaciones e jnecuaciones de primer grado.
2.5. Identificar vectores.

3. CALCULO DEL TIEMPO:

3.1. TOTAL DE DIAS LABORABLES:..........-- 210
3.2. TOTAL DE SEMANAS ANUALES: ... coevve--- 42
3.3. Menos 4 semanas de evaluacidén.........- 38
3.4. Menos tres semanas de imprevistos.... 35
3.5.

Total de periodos anuales (35 x 5): 175

4.  SELECCION DE UNIDADES DIDACTICAS Y DISTRIBUCION DEL

TIEMPO.
Unid. 01 Introduccién a la teoria de conjuntos 22

Unid. 02 Conjunto de numeros 25



Unid.
Unid.

Unid.
Unid.

5.

03 Funcién polinomial. 25

'04 Introduccidén a la Geometria 20

Elementos de la Geometria 25
05 Funciones trigonométricas en el circulo. 20
06 El sistema internacional de medida 20

DESCRIPCION DEL PROCESO DIDACTICO:

En el tratamiento del proéeso de
interaprendizaje utilizaré los métodos personales,
el método deductivo o inductivo y sus procedimientos
N técnicas correspondientes. Elaboracion,

presentaciétn del material.

Técnicas: la observacién. la exegética, la
copia, el dictado, elaboracién de esquemas Yy

sinopsis.

RECURS0OS DIDACTICOS Y METODOLOGICOS:

Pizarra, tizas,
Dperaoioneé,
y ejercicios y
bibliografia

otros materiales.

EVALUACION:

Se evaluara Matematica, mediante pruebas

escritas, orales y practicas.

BIBLIOGRAFIA:

Textos Baldor para el profesor y para el



alumno.

9. OBSERVACIONES

.. DELL PROFESOR: e
DEL VICERRECTOR O JEFE DE AREA:—————————mr——m
Catacocha, octubre de 1997
2 5 S
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PLAN DE UNIDAD DIDACTICA

DATOS INFORMATIVOS:

COLEGIO: "Marista"

CURSO: Primero

UNIDAD: Introduccién a la teoria de conjuntos.
ASIGNATURA: Matematica.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Al término de la unidad el alumno sera capaz de:

Resolver operaciones de conduntos de numeros V

aplicar las tabulacién de datos.

CONTENIDOS PROGRAMAI'ICOS:

Nociones de conjunto y elemento. _
Determinacién. Igualdad e inclusién,
definiciones.

Operaciones y propiedades.

ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE LA UNIDAD:

Actividades explorarorias, de interaprendizaje,
refuerzo, dijacioén N2 evaluacién de la
Matematica.

Elaboracioén de 1los contenidos de manera

explicativa.

RECURSOS DIDACTICOS:

Materiales permanentes.

Materiales ihformativos



- Materiales audiovisuales.
- Pizarra, juegos heométricos.

EVALUACION:

(e7]

oe realizara mediante pruebas mensuales vy

trimestrales, pero también en cada clase.

7. OBSERVACIONES:
Catacocha, a........ de 19.....

----------------------------------------------

-------------------------



1.

5

4.

PLAN DE UNIDAD DIDACTICA

DATOS INFORMATIVOS:

1.1. COLEGIO: ‘"Marista”
1.2. CURS0O: segundo

1.5. UNIDAD: 1lntroduccién a la teoria de conjuntos.

1.7. ASIGNATURA: Matematica

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Al término de la unidad el alumno serd capaz de:

- Realizar y verificar los productos

cartesianos, sus funciones y de los demés

temas de la unidad.
CONTENIDOS PROGRAMATICOS:

Relaciones.

Par ordenado y producto cartesiano.
Nocidén de relacion.

Relacién de orden de equivalencia.

Representacion grafica.

ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE LA UNIDAD:

Utilizacidén del método deductivo.

Presentacién de las explicaciones, realizaciodn
los ejercicios en la pizarra y en los cuadernos.
Utilizacién de técnicas y procedimientos. '

Estrategias matematicas.

de



5. RECURS0G DIDACTICOS:

Materiales propios de la matematica
Libros de Baldor, pizarra, tizas,
Juegos geométricos,

Cuadros de medidas.

EVALUACION:

a»

S5e evaluarada de acuerdo al Reglamento, mediante
las pruebas de diagnéstico y las de unidad,

lecciones, deberes.

Catacocha, a......... de 19.....



1.

2.

4.

PLAN DE UNIDAD DIDACTICA
DATOS INFORMATIVOS:

COLEGIO: ’"Marista”
CURSO: tercero »
5. UNIDAD: Introduccién a la teoria de conjuntos
1.7. ASIGNATURA: Matematica

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
Al término de la unidad el alumno sera capaz de:

- Contestar cuestionarios y realizar operaciones
N funciones de conjuntos, con sus

correspondientes representaciones grafica.
CONTENIDOS PROGRAMATICOS:

Funciones: Definicidn,

Funcién inyectiva y sobreyectiva.
Representaciones gréficas.
Funcién biyectiva e inversa

Composicidn de funciones y representacién grafica.
ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE LA UNIDAD:

Utilizacién de los métodos de matemdtica: deductivo,
inductivo. con sus procedimientos: Explicacion,
ejercicios, resumenes.

Resolucién de operaciones

Ejercicios de fijacién y refuerzo.



5.  RECURSOS DIDACTICOS:
Juegos matematicos, Juegos geométricos,
audiovisuales.

6.  EVALUACION:
Se aplicaran todo tipo de pruebas e itemes, en
la clase, de unidad, ademds 1lecciones escritas a

base de ejercicios.

Catacocha, a......... de 19.....

.........................
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