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OBJETIVO GENERAL

Determinar si los contenidos de la Programacién Institucional responden

a los criterios técnicos y a las necesidades de los alumnos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Precisar si los contenidoes a nivel institucional guardan relacién con los

Programas Oficiales.

* Determinar si en los contenidos de la Programacién Institucional se

incluyen todas las ramas de la matematica .

e Determinar si para la seleccién de contenidos se toman en cuenta los

diver3os criterios técnico-pedagdgicos .

o Determinar si los contenidos que se ensefian responden a las necesidades

de los estudiantes para el ingreso a la Universidad.

* Presentar una propuesta de Contenidos de Matematica para cuarto, quinto y

sexto curso.



HIPOTESIS PRINCIPAL

Los contenidos de la Programacioén Institucional de los colegios fiscales

diurnos de la especialidad FIMA de la Ciudad de Cuenca no responden a

los criterios técnicos ni a las necesidades de los estudiantes.

HIPOTESIS SECUNDARIAS

* Los contenidos del nivel institucional no guardan relacién aceptable con el

Programa Oficial.

¢ No se incluyen todas las ramas de la matemadtica en la ensefianza de ios

cuartos, quintos y sextos cursos .

¢ No se consideran correctamente todos los criterios técnicos para la

selecciéon de contenidos .

o En los colegios de la ciudad de Cuenca no se llenan los requisitos bésicos

para el ingreso del estudiante a las universidades técnicas del pais.

e
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INTRODUCCION

La ensefianza de la Matemadtica en los colegios de la ciudad de Cuenca
no ha sido analizada, de modo que nos permita estar seguros sobre lo que se
estd ensefiando al alumno; la escasa informacién no nos permite conocer el
cumplimiento o no de los objetivos generales que persigue la educacion, no
sabemos si se dan los elementos cientificos necesarios para que el estudiante
pueda ingresar a la Universidad y continuar sus estudios sin mayores
complicaciones; es decir, que tengan las bases suficientes, tarﬁpoco
conocemos si las programaciones se realizan considerando los criterios
técnico-pedagdgicos en los temas seleccionados y si guardan relacién con los
contenidos indicados en los Programas Oficiales. Esta situacién real del
proceso educativo que vive nuestra ciudad nos ha motivado a re:alizar el
presente trabajo investigativo de analizar los contenidos matemaéticos en el
ciclo diversificado especialidad FIMA de los colegios fiscales diurnos de
Cuenca; trabajamos con los colegios fiscales: Benigno Malo; Manuel J. Calle ;
Manuela Garaicoa y Carlos Cueva T. que sobresalieron a los demés colegios

por su prestigio y antigledad.

Con el presente trabajo perseguimos analizar los Programas
institucionales y Leccionarios para detectar si son considerados los criterios
técnicos para seleccionar Contenidos, si guardan relacién los Programas
Institucionales con los Oficiales y si el conocimiento adquirido por el alumno
es bésico para continuar estudios superiores; las conclusiones de esta
investigacion nos llevara a plantear una propuesta de contenidos que puedan
cumplirse en los cuartos, quintos y sextos cursos FIMA y solventar las

falencias que adolecen actualmente los Programas Institucionales

usta
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Al trabajo lo hacemos elaborando fichas de observacién a |las
planificaciones, a los leccionarios en cada uno de los pianteles , en los
réspectivos cursos del diversificado, comparamos con el Programa Oficial para
determinar diferencias y similitudes , trabajo que nos ha brindado informacién

suficiente como para obtener conclusiones muy importantes.

Con el fin de corroborar los datos conseguidos a través de la observacién ,
efectuamos una entrevista a los maestros de la asignatura en cada colegio
investigado, las mismas que fueron objeto de un exhaustivo andlisis para

conseguir resultados méas fiables.

El estudio y anélisis se realiza curso por curso en cada colegio y

también en forma comparativa entre los mismos.

La informacién recopilada es detallada para su andlisis en cuadros y

esquemas perfectamente identificados segln el capitulo y curso en estudio.

Todo el trabajo de campo adjuntamos como anexos al final de esta tesis,

para constancia de nuestra investigacién y fidelidad de resultados.

Los contenidos a tratarse se han dividido en 6 capitulos, de los cuales
el primero hace referencia a la parte teérica: Programacion frente a la
Educacién, tipos de programacién existente y prinbipales caracteristicas de

las mismas , en forma exclusiva.

En el Capitulo II, segin el titulo, comparamos los contenidos de la

Programacién Institucional con los Programas Oficiales, analizamos los



programas institucionales de cada curso y colegio acabando con las

respectivas conciusiones.

En el Capitulo III se refiere a los Criterios Técnicos que el docente
debe considerar al momento de seleccionar contenidos, exponemos teoria

seguido de anélisis del trabajo de campo

En el Capitulo IV se parte de una concepcién de la Matematica y se
describe [a importancia de cada una de las ramas de la Matemaética, con un

listado de temas mas importantes de las mismas.

Esta informacién teérica se utiliza més adelante para determinar en los

planes institucionales los contenidos que corresponden a las distintas ramas.

Los Capitulos V y VI determinan el nivel de cumplimiento de los
Programas Planificados y si los contenidos ilenan los requisitos béasicos para

el ingreso a las Universidades .

Por Gltimo exponemos las Conclusiones Generales y Recomendaciones
dentro de lo cual incluimos la Propuesta de contenidos para la ensefianza de
esta materia, como cumplimiento de nuestra meta trazada dentro del objetivo

principal‘.



ICAPITULO | I

MARCO TEORICO

1.1. La programaclon en la educacion

Si partimos del hecho irrefutable de que la improvisacién y la rutina son
los dos grandes males que debilitan el aprendizaje y restringen el rendimiento
de los educandos, es indudable que el mejor remedio constituye Ila
programacién didactica. El profesor de matematica y de cualquier asignatura

necesita saber qué aprenderan, como lo haran y quiénes aprenderén.

En la actualidad es necesario e importante Ia programacion; se la
considera como el punto de partida para toda acciéon docente, pues es esencial
para una buena direccién del aprendizaje y para el consigiliente rendimiento

escolar .

El profesor tiene la obligacion de suministrar una direccién del
aprendizaje cuidadosamente programada, si quiere que sus alumnos aicancen

los objetivos propuestos.

Programar el trabajo docente significa, prever inteligentemente todas las
etapas del trabajo escolar, utilizar adecuada y oportunamente los recursos
disponibles, asi como la programacion racional de todas las actividades, a fin

de lograr la méaxima eficiencia del proceso educativo.



En el campo educativo més que en cualquier otra actividad humana, es
necesario la programaciéon técnica , para alcanzar los logros con respecto a

los fines y objetivos que persigue |a ensefianza.

Un programa definido de accién, es el compromiso y deber que tiene el
educador dentro del cumplimiento de su labor educativa. La programacién es
un proceso sistemético que evita la improvisacion en el interaprendizaje y
conduce progresivamente al éxito didéctico, que consecuentemente nos

permitird obtener con los alumnos los resultados deseados.

1.1.1. Tipos de programacion:

Programacion es, dentro de las limitaciones de tiempo, informacion,
recursos , etc., una previsiéon y ordenamiento detallado de las acciones
necesarias para ejecutar la politica en sus diversos objetivos, aspectos y

elementos.

La reforma educativa del 18 de abril de 1983 presentado por el
Ministerio de Educacién y Cultura evidencia la Programacién a Nivel Nacional,

Nivel institucional y Nivel de Aula.

1.1.1.1. La programacién a Nivel Nacional:

“El nivel nacional contiene las experiencias de aprendizaje
fundamentales en base a la seleccién de contenidos que representan la
obligatoriedad de su cumplimiento en todo el Pais. E! nivel representa la

MACROPROGRAMACION" 1

1 . Programacién Educativa . Direccitn de Educaclbn del Azuay, pag. 2



1.1.1.1.1. Caracteristicas: Los programas son:

a.- Sintéticos y sefialan los contenidos fundamentales para alcanzar la

unidad cultural del Ecuador.

b.- Flexibles porque conceden una apertura y la revisién permanente de los
contenidos, estrategia, cédlcuio de tiempo, en funcién de las variables

del disefio programatico.

c.- Inteqrales al relacionar la teoria y practica, lo humanistico con lo

técnico.

d.- Funcionales ya que seleccionan los contenidos del aprendizaje daGtiles

para la resoluciéon de problemas del estudiante.

e.- Dosificados porque conceden importancia al proceso evolutive, a los

intereses y necesidades de los alumnos.

f.- Concretos porque posibilitan el cumplimiento de la politica educativa

planteada en los Principios, Fines y Objetivos de la Educacién Nacional.

1.1.1.1.2. Estructura: Tiene una estructura semianalitica en la que
de un modo general se sefialan Area, Curso, periodos Andales, Unidad,
Objetivos de la Unidad, Periodos por Unidad, Subunidades, Periodos,
Estrategias Metodolégicas y su respectiva Bibliografia. La forma de

presentarlo es horizontal como lo podemos apreciar en el sigliiente ejemplo:



PROGRAMA NACIONAL

----------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------

SUBUNIDADES PERIO ESTRATEGIAS BIBLIOGRAFIA
pos. | METODOLOGICAS

Este disefic sefiala la organizacién de los contenidos por UNIDADES Y

SUBUNIDADES.

Al respecto vale la pena anotar ciertos juicios sobre la programacién de

unidades.

“Unidad es el aspecto comprensivo e importante del medio ambiente de

una ciencia organizada, de un arte, de una conducta de los mismos que una

vez aprendidos dan como resultado la adaptacién de la personalidad -2

En la planificacién por unidades se discurre que ella gira airededor de

un elemento generador:

Act, Tﬁsticas

— Matematica
™~ CC.NN

CC.88——
EE.FF.—"

Act. Practicds Castellano

2. programacién Educativa, Dfirecclifn de Educacién del Azuay, Pag, 2



En la programacién puede considerarse:

La Unidad de Materia, la Unidad de Experiencia y la Unidad de

Aprendizaje Integradb.

La Unidad de materia sefiala sélo la materia, la asighatura, el
contenido. Carece del factor fundamental , los requerimientos del

alumno, sus necesidades , sus aspiraciones y sus intereses.

La Unidad de Experiencia considera los intereses , necesidades,

aspiraciones y demandas de los alumnos.

La Unidad de Aprendizaje Inteqrado por ser una orgénizacién

intencionada de: objetivos, recursos, actividades centradas en los
intereses y necesidades de los estudiantes, de la comunidad y en los
contenidos de la materia permite, en el proceso de planificaciéon, la
intervencién de todos los factoresvinteractuantes en el quehacer

educativo.

En la programacién por Unidades de Aprendizaje Integrado se indican

ciertas caracteristicas que les permiten ser:

- Flexibles, de acuerdo a las posibilidades y necesidades.

- Integrales, porque mantienen el equilibrio entre lo teérico y lo préctico.

- Realistas, porque se adecuan a los requerimientos del alumno y del

medio.



- Adaptadas, porque se ajustan a la realidad socio-econémica de los

estudiantes y de 1a comunidad .

- Coparticipativas, porque permiten la intervencién de la comunidad, de

fos miembros que lo conforman permitiendo priorizar las acciones.
Las Unidades de aprendizaje integrado se basan en:

- Las teorias del aprendizaje tomando en cuenta a un todo integrado y

arménico.

- En el Aprender Haciendo en donde el estudiante aprende normas para

aprender.

Las unidades de Aprendizaje Integrado se relacionan con las

circunstancias ecolégicas y personales de los alumnos:

- Globalizan y desarrollan experiencias en torno a un hecho nuclear.

- Armonizan la teoria con la préctica.

- Integran contenidos de acuerdo a las necesidades, intereses Yy

aspiraciones del alumno y la comunidad.

- Estimulan_la participaciéon del estudiante .



- Permiten la subdivisién de ia Unidad en SUBUNIDADES, es decir,
considera la organizacién de los contenidos de mayor extensién

UNIDADES, a otras de menor extensién, SUBUNIDADES.

1.1.1.2. La_ Programacion a Nivel Institucional (Plan

Didactico Anual):

Liamada anteriormente Plan Diddctico Anual; es la Programacién a nivel

Institucional establece el criterio de MESOPROGRAMACION.

Es su objetivo atender a las demandas de la comunidad, del sector o de
determinada zona escolar tomando en cuenta ciertas caracteristicas propias de

la Institucién Educativa y de la misma comunidad .

Esta programaciéon toma ios contenidos sintéticos del Nivel Nacional, los
analiza para adaptarlio a las circunstancias, estructuras, d4mbito geografico,
etc., para satisfacer la exigencia que estimula e impulsa el desarrollo socio-

econémico de la zona o sector.
1.1.1.2.1. Caracteristicas:
Las caracteristicas del Programa a Nivel Institucional le permite ser:

- Adaptables; porque consideran los requerimientos individuales y sociales del

alumno y de la comunidad para seleccionar las experiencias del aprendizaje.

- Participativas, porque permiten la intervencién de la comunidad'en el proceso

de programacion.



- Dinadmicos; porque favorecen la retroalimentacién al fin de cada unidad,
mediante la evaluacién, apoyando el desarrollo de otras d&reas para

implementar conceptos de otras relacionadas.

- Integradoras; porque acceden a enriquecer las estrategias metodolégicas y a

la seleccién de una bibliografia funcional.
1.1.1.2.2. Organizacién:
La Programacién a Nivel Institucional mantiene normas relativas a :

Calidad Profesional del docente en &reas, cursos y programaciéon en

general, en los "colegios grandes”.

integracién y coordinacién de actividades en los "colegios pequefios

cuando se organizan las Junta de Profesores por dreas de estudio.

Participacién de autoridades de la zona, Supervisores y Rectores.

Obligatoriedad de elaboracién para TODOS LOS MAESTROS, toda vez

que esto sirve de fundamento para la realizacién del Programa a Nivel

de Aula.

Organizaciéon de tareas en razén de la ubicacién geografica del sector,

de las condiciones climéaticas, de las posibilidades de cumplimiento

real por parte de los docentes y de las autoridades.

Elaboraciéon de una ACTA que recoja las acciones cumplidas.



- Redaccién del instrumento anticipado al afio lectivo.

1.1.1.2.3. Estructura:

" En la estructura de |a Programacién a Nivel Institucional se sefialan:

DATOS INFORMATIVOS:

- Colegio

- Area o Asignatura

- Curso

- Director del Area

- Perfodos Anuales

- Periodos por Unidad

- Namero de horas semanales” 3

OBJETIVOS DEL CURSO:

Tomados del programa a Nivel Nacional para unificar las acciones del

afio lectivo y para orientar el logro de los mismos.

UNIDADES:

Considera los criterios anteriores : Nivel Nacional.

RECOMENDACIONES: Al elaborar el documento la Comisién puede retomar los
contenidos que constan en el Nivel Nacional para solucionar los problemas de

~cada una de las 4reas y formular otros que giren airededor del tratamiento de

3 . Direcclén de Educacion del Azuay. Normas para ia elaboracibn de is planificacién. Pag. 7
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los contenidos, la adquisicién y la utilizacién de los recursos en razén de las

necesidades y posibilidades reales.

La Programacién a Nivel Institucional puede elaborarse también en

forma extra-institucional y al término de ia programacién, el responsable de ia

actividad establecerd la lista de quienes participaron del trabajo.

1.1.1.2.4. Disefio

PROGRAMACION A NIVEL INSTITUCIONAL

COLEGIO.....iiiiiiiiiiieiee ANO LECTIVO:......cevennn.. )
AREA O ASIGNATURA:...................... CURSO:....DIRECT. AREA:.......
UNIDAD N°.... : PERIODOS ANUALES......

OBJETIVOS: (Tomados del programa

a Nivel nacional)

OBSERVACIONES: .. ... ... iiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiieaanee. ...

PERIODOS POR UNIDAD:..

SUBUNIDADES PERIO- [ESTRATEGIAS METODO |BIBLIOGRAFI
DOS LOGICAS A
Contenidos tomados Tomado {Orientaciones generales |Seleccién de
de fa Unidad a Ni- del para toda la unidad. materiales
vel Nacional. plan a disponibles,
Nivel Orientaciones especifi- |practicos de
Desglose de 1a Uni- Nacio- |cas para la subunidad. facil
dad y de 12 subuni- nal adquisicién y
dad (del Nivel Na- de a- Tratamiento: metodoldgi- |existente en
cionatl). cuerdo |co que el docente crea el medio.
ala conveniente utilizar li-
Sefialar contenidos carga mitando el contenido de |Opiniones.
menores: horaria jacuerdo a su juicio y ajunificadas
esta - |su capacidad docenteque
1.1 blecida |profesional. favorezcan al
1.2 docente
1.3 Posibilidades de acuerdo
1.4 a los enfoques que
puedan conocer y
desarrollar para utilizar
los recursos.

........................

F. Director de Area

F. Vicerrector
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En Ia elaboracién del documento es necesario pensar en la

RETROALIMENTACION

1.2. Control del cumplimiento de los contenidos planificados:

Como es conocido por todos lo profesores estas planificaciones son y
estan sometidas a permanentes revisiones y control por parte de la Junta de
Profesores por dreas y del Sr. Vicerrector del Colegio. Sin embargo en
algunos establecimientos se utiliza también el leccionario. El Ministerio de
Educacién y.CuItura recomienda que al realizar la programacién a nivel de
aula, ésta reemplaza al leccionario. Para nuestra investigacién utilizaremos
otro tipo de documentacién que sin estar completamente legalizado o
formalizado al menos; pero que estamos seguros todo alumno o la mayoria
llevan sus cuadernos de notas; un libro guia; cuaderno de ejercicios, y tareas
escolares, los mismos que son testigos mudos de los contenidos que se
imparten en las aulas. A continuacién hacemos una breve descripcién de lo

mencionado anteriormente.

1.2.1. Cuaderno de materia:

Es costumbre lievar un cuaderno con apuntes ordenados de acuerdo a los
contenidos aprendidos por el alumno que se constitu_ye en la realizaciéon de la
materia; el cual a veces es dictado por el profesor o a su vez es redactado por
los mismos alumnos. Sera entonces otro documento que nos serviréd para
nuestra investigacién; y que nos ayudara a cqmprobar algunas de las hipétesis

secundarias.



12

1.2.2. Apuntes, Notas y Ejercicios:

Si el proceso se lleva adecuadamente no es imposible que a més de un
cuaderno o libro guia al menos se pueda obtener un cuaderno de ejercicios; o
de deberes que se suelen enviar como tarea a la casa, en ellos también se

podra obtener alguna informacién adicional.



ICAPITULO III

COMPARACION DE LOS CONTENIDOS DE LA
PROGRAMACION INSTITUCIONAL CON LOS
CONTENIDOS DE LA PROGRAMACION OFICIAL

Con la finalidad de conseguir un fiel resultado de la realidad educativa
del Azuay, hemos procedido a estudiar la Planificacién Institucional de
algunos 6olegios diurnos especialidad Fisico-Matematicas de la ciudad de
Cuenca, para lo cual tomamos datos de cuatro colegios mediante la utilizacién
de la ficha de observacién N°1 (ver anexos), la misma que recoge las distintas
caracteristicas del Programa Institucional de cada uno de los colegios en
estudio, estos datos nos servirdn para analizar la Planificacion Institucional en

cada uno de sus aspectos en comparacién con el Programa Oficial.

Lo observado se resume en‘ tablas especialmente disefiadas que contienen
todas las caracteristicas del Programa Oficial, ademéds de los datos
investigados de cada colegio. Estos datos han sido obtenidos de los
vicerrectorados de cada colegio y estarédn asignados con la letra "X", los
aspectos de la programacién oficial seran detallados con las letras: A, B,
Croveveennn, ,etc., seglin la necesidad, también usaremos graficos , que estaréan
debidamente identificados y nos ayudarédn a visualizar n{ejor nuestro trabajo de

campo .
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La investigacion como ya indicamos , se efectué en los colegios fiscales
diurnos de la ciudad de Cuenca que tienen la especialidad de Fisico-

Matemdticas como son:

1. Colegio Nacional " Benigno Malo "
Colegio Nacional " Manuel J. Calle "

Colegio Nacional " Manuela Garaicoa de Calderon

s W N

Colegio Nacional " Carlos Cueva Tamariz *

Con la informacién receptada en estos colegios procedemos en las hojas
siglientes a realizar el andlisis comparativo de los contenidos de |Ia
Matematica segan la Planificacién Institucional, se trabajard por cursos ,
colegios, temas, etc. con el fin de cumplir el objetivo de nuestra investigacién
. Para evitaf confusiones trabajaremos respetando siempre el orden de 'Ios

colegios mencionados .

Los aspectos que dentro de este capitulo énalizaremos' en la
Planificacién Institucional frente a la Oficial son: Estructura, Contenidos,
Subunidades, Objetivos y Estrategias Metodolégicas; cada una de estas partes
en el momento de su andlisis estaran representadas por las letras: A, B, C ,D,
E respectivamente ; ademés de los numerales respectivos segln el

ordenamiento i6gico en cada caso.

2.1. Estructura del Programa Oficial e Institucional

Empezaremos nuestro trabajo de anélisis considerando el primer aspecto
de la ficha de observacién 1 que corresponde a la estructura que debe de
“tener la Planificacién Institucional de cada colegio frente a la estructura

expuesta en el Programa Oficial, asi:
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2.1.1. Comparacién de la Estructura de la Programacién
Institucional con la Programacion Oficial de cuarto
curso FIMA :

Para realizar la comparacién y analisis de la estructura del programa
institucional de los cuartos cursos, trabajaremos con los datos sefialados en la

tabla A.1.

TABLA A.1.

[ ASPECTOS DE LA ESTRUCTURA DE LA PROGRAMACION OFICIAL |

COLEGIO A B c D E F G %
BENIGNO MALO X X X X X X X | 100
MANUEL J. CALLE X X X X X X 86
MANUELA GARAICOA | X X X X X X 86
CARLOS CUEVAT. X X X X X X 86

TOTAL 4 4 2 3 4 4 4

ASPECTOS DE LA ESTRUCTURA DE LA PROGRAMACION| CLAVE
OFICIAL

Tienen Objetivos generales de CUSO0............coemnmsnamtian.
Tienen Objetivos de unidad..........cccocvvvnnrcniinnncn e,
Tiene N° de periodos por unidad.............ccecrnnincninnnnnnisnenn
Tienen nombre y niimero de unidad.............ccccviicieninnincnicnnensensen
Determinan subunidades............c.covoneeninnommecnmons
Precisa el N° de periodos por subunidad ............ccoeniiniciiiinciennn
Contiene estrategias metodolOgiCas.......cuuueuemirmssmsissmscsmsssssessasann

OmMmmoOwP>
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ANALISIS DE LA TABLA Y GRAFICOS A.1.

De lo observado deducimos que en los 4 colegios investigados la
Programacién Institucional contiene objetivos generales, objetivos de unidad ,
subunidades y se precisa el N° de periodos por subunidad y estrategias

metodolégicas .

Solamente los colegios Benigno Malo, Manuel J. Calle hacen constar el

namero de periodos por unidad no asi en los restantes colegios.

En el colegio Manuel J. Calle no se hace constar ni el nombre, ni el

nimero de unidades .

De igual manera cabe indicar que solamente el colegio Benigno Malo
coincide en un 100 % su programacion institucional con la estructura de la
Programacién Oficial . En los tres colegios restantes falta un aspecto asi: en
la planificacién del colegio Manuel J. Calle no contiene nombre y nimero de
unidad ; el colegio Manuela Garaicoa no tiene numero de periodos por unidad
y el colegio Carlos Cueva Tamariz tampoco hace constar numero de periodos
por unidad lo cual nos indica que estos tres colegios cumplen solamente el 86
% de la estructura del Programa Oficial como nos sefiala el gréfico A.1. sobre
la estructura de la Programacién Institucional entre los 4 colegios en gtos

FIMA.

JUICIO CRITICO

Siendo la Planificacién Oficial un punto de referencia ante la obligacién
de tener la Planificacién Institucional dentro de la misma estructura planteada

por el Ministerio de Educacién; el no sefialar el namero de periodos por unidad
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deja un vacio que demuestra la poca preocupacién por ocupar un tiempo
delimitado para el desarrolio de una unidad, que a la postre dificuitaria
inclusive el control por parte de la junta de drea para verificar el cumplimiento
de dibho programa; adn para el maestro de la asignatura es un perjuicio
porque la duda respecto a en qué tiempo debe cumplir dicha unidad no le da la
comodidad y seguridad necesarias para medir su grado de avance en el

programa.

Las instituciones deben realmente preocuparse porque ningun aspecto
de Ia estructura de la programacién falte, si se quiere marchar dentro de los

pardmetros impuestos por el Ministerio del Ramo.

Es loable el trabajo desarroliado al elaborar el programa institucional del
colegio Benigno Malo que es el Unico plantel de los cuatro investigados que
cumple la disposicién en el 100 % de los aspectos analizados. No asi en los

colegios restantes que cubren estos aspectos en un 86 % de lo propuesto.

2.1.1. Comparacién de la Estructura de la Programacién
Instituclional con la Programacion Oficlal del quinto
curso FIMA

Los datos obtenidos en los 5198 cursos de los colegios investigados son

los sigiientes:



TABLA A.2.

| ASPECTOS DE LA ESTRUCTURA DE LA PROGRAMACION OFICIAL |

COLEGIO A B C D E F G %
BENIGNO MALO X X X X X X X 100
MANUEL J. CALLE X X X X X 71
MANUELA GARAICOA | X X X X X X 86
CARLOS CUEVAT. X X X X X X 86

TOTAL 4 3 1 4 4 4 4
ASPECTOS QUE CONTIENE LA PROGRAMACION OFICIAL CLAVE
Tienen Objetivos generales de curso?..............ooooeoveeeeeoeeeenn. A
Tienen Objetivos de unidad?.................ooooomeeeeeoeeeeeeeeeeeee B
Tiene N° de periodos por unidad?..................ccoooeeeieeeeeeennn Cc
Tiene nombre y nimero de unidad?...................ocoooeoooeoe, D
Determinan subunidades?..............c.cocoouoeieiceeceececnn E
Precisa el N° de periodos por subunidad ?................cooooevvoeneeo.o. F
Contiene esirategias metodoldgicas?................coovoovoroeoeoeeereen. G
GRAFICOS A.2.

COMPARACION DE LOS ASPECTOS DE
LAESTRUCTURA DEL PROGRAMA
INSTITUCIONAL

Nt de colegios que
cumplen
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ANALISIS DE LA TABLA Y GRAFICOS A.2.

En los 5198 cyrsos se observan que: los 4 colegios asignan objetivos
generales de curso, tienen nombre y ndmero de unidad, determinan

subunidades, periodos por subunidad y sefialan estrategias metodolégicas.

En 3 colegios de los investigados se sefialan objetivos por unidad,
siendo el colegio Manuel J. Calle el que no incluye este aspecto en la

programacién institucional de 510 curso.

Solamente uno de los 4 colegios sefiala el numero de periodos por

unidad siendo el Benigno Malo.

También podemos indicar que este colegio es el Unico que cumple con

todas las disposiciones de la programacién oficial . Dos colegios Manueia



21

Garaicoa y Carlos Cueva T., lo hacen en un 86 % de los aspectos
contemplados por el Ministerio de Educacién y el Colegio Manuel J. Calle sélo

en un 71 % conserva la misma estructura de la programacién oficial.

JUICIO CRITICO

Como se puede observar solamente uno de 4 colegios en 410 y 510 curso
hasta aqui analizados toman como punto referencial y cumple en un 100 % en
mantener un mismo formato y estructura de la programacién institucional con
la programacién oficial. resulta entonces notorio la despreocupacién en los
colegios restantes que no se mantienen dentro del marco establecido por el

Ministerio del Ramo en cuanto a planificacién institucional se refiere.

Pero es mucho méas preocupante el hecho de que al no tener previsto un
numero de perfodos por unidad nos deja ver que las planificaciones no darén
la ayuda necesaria para controlar el grado de avance y si es que lo puede

hacer dentro de un periodo determinado.

Se suma a la ya deficiente planificacion el hecho de que el colegio
Manuel J. Calle no asigna los objetivos en la planificacién de los contenidos
seleccionados, esto deja una seria duda. ; Se han seleccionado los contenidos
con criterios técnicos 7. De no ser asi, ;¢ como se seleccionaron los
contenidos si previamente no se sefalaron los objetivos ?. Por las razones
expuestas podemos decir que en los 5198 cursos de los colegios en mencién ,
no llevan la misma estructura la programacién institucional en comparacién
con la programacién oficial, asunto que debe mejorarse pues causa mucho
dafio a la educacién presentar programaciones sin objetivos y sin un N° de
periodos; es decir hay vacios de gran notoriedad y que son bésicos cuando se

busca conseguir un correcto proceso de ensefianza-aprendizaje.
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2.1.3. Comparacién de la Estructura de la Programacién
Institucional con la Programacion Oficlal del sexto
curso FIMA.

La comparacién y analisis de la estructura de la planificacién

Institucional lo haremos segun los datos que constan en la tabla A.3.

TABLA A.3.

[ ASPECTOS DE LA ESTRUCTURA DE LA PROGRAMACION OFICIAL |

COLEGIO A B Cc D E F G %
BENIGNO MALO X X X X X X X | 100
MANUEL J. CALLE X X X X X X X | 100
MANUELA GARAICOA | X X X X X X 86
CARLOS CUEVAT. X X X X X X 86

TOTAL 4 4 2 4 4 4 4
ASPECTOS QUE CONTIENE LA PROGRAMACION OFICIAL CLAVE

Tienen Objetivos generales de curso?............cocoeeeeveeeeencenerceenees
Tienen Objetivos de unidad?.................ccooeiviinniincnenrceccceceene
Tiene N° de periodos por unidad?.............ccccccooiernrinnincrcnicnneeees
Tiene nombre y nimero de unidad?...............cccoeeeoemvnnencniceccneenne
Determinan subunidades?............ccocoverrerrnieinree e
Precisa el N° de periodos por subunidad ?...............c.ccocoeinnnnnnne
Contiene estrategias metodoldgicas?.........ccooveeeeerevceecenicncncenenne

OQMMOUOm>
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ANALISIS DE LA TABLA Y GRAFICOS A.3.

En los 6198 cursos como resultade de las observaciones realizadas se
puede indicar que los cuatro colegios incluyen en sus programaciones
institucionales objetivos generales de curso, objetivos por unidad , nombre y
numero de unidad , determinan subunidades, precisan el numero de periodos

por subunidad y contienen estrategias metodolégicas.

En dos de los colegios no se incluye el numero de periodos por unidad,

estos son: Manuela Garaicoa y Carlos Cueva T. .

Comparando entre colegios podemos decir que dos de ellos, el Benigno
Malo y Manuel J. Calle cumplen con las caracteristicas de la estructura oficial

en un 100 % y los dos restantes en un 86%.

JUICIO CRITICO

De lo descrito anteriormente, podemos decir que se demuestra en
general que no todos los colegios en los sextos cursos estan llevando la

misma estructura que el programa oficial.

Comparando con los restantes cursos cuartos y quintos de los colegios
investigados hay dos sextos cursos que coinciden en no sefalar el numero de
periodos por unidad; es decir, se cuenta con la misma deficiencia que no
permitiria un control adecuado del avance de programas por parte de la junta
de dreas y el maestro pierde una guia que le orientaria a regirse sobre el
tiempo prudente para la ensefianza de una unidad. Al no sefialar el numero de
perfodos por subunidad se disminuye enormemente la eficacia del fin para el

cual se planifica que es prever las respuestas a las preguntas qué y como voy
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a ensefiar, podriamos afadir dentro de qué tiempo ? . Preguntas que deberian
estar respondidas en la programacién institucional tal y como lo hace la

programacién oficial del Ministerio de Educacién.

2.2. Contenidos por unidades de la Programacion Oficial e
Institucional

Como segundo aspecto de la Programacién Institucional que
compararemos y analizaremos estan los contenidos por unidades ; los mismos
que seran designados para su identificacién con la letra B en las distintas
tablas y graficos . El sistema de trabajo sera similar al formulado en el

analisis del aspecto estructura.

2.2.1. Comparacion de los Contenidos de la Programacion
Institucional con la Programacion Oficlal del cuarto
curso FIMA

Con el fin de profundizar en el andlisis de los datos de nuestra
investigacion procederemos a establecer la relacion de las unidades del

Programa Institucional frente al Programa Oficial segian la tabla B.1.



TABLA B.1.

DISTRIBUCION DE UNIDADES
PERIODOS (X,Y) Y DE LA

N° DE UNIDADES PROGRAMACION
PLANIFICADAS (2) OFICIAL

COLEGIO X Y | Z |A

D E|F|G

BENIGNO MALO 185 {145 | &

MANUEL J. CALLE 185 [175]| 8 |X

X|X|X|X

MANUELA GARAICOA | 185 | 139 | 10

X X

CARLOS CUEVAT. 185 (139 | 8

I b Ibadtadtall
B 22| XD

TOTAL 1

UNIDADES DEL PROGRAMA OFICIAL

CLAVE

Nimero de periodos anuales de lamateria.................cccocoenieiies
Numero de periodos para el que se ha planificado...........................
Nimero de unidades planificadas................ccoocooiiiiniiicee

Funciones y aplicaciones...............ccocoeiiiinneneceecccneeee

El campo de los reales y las funciones reales...............................
Polinomios y funciones racionales..............c.cooeenncrnneineneecns
Las funciones trigonométricas en el circulo trigonométrico................
Introduccién al espacio vectorial................coooeiiiiiiiies
Espacio vectorial..............ccooovriiiiecteeene
Aplicaciones liNeales .........ccuiamisms Shisskinsisascesbessssasaasss
Espacio afin de dimensiones 2y 3 ...

IOMMOOm> N < X
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" NUMERO DE UNIDADES PROGRAMADAS
© ENLOS PLANES INSTITUCIONALES

[J Unidades progranadas
institucionaimente

Unidades que coinciden |
con el oficial

Berigno ManuelJ Manuela  Calos
Malo Cdle Gagicoa Cueva

ANALISIS DE LA TABLA Y GRAFICOS B.1.

Segun la tabla y el grafico lo que podemos observar en cuanto a la
distribucién de periodos para el numero de unidades planificadas en el
programa institucional comparando con los 185 periodos del programa oficial
es que en el institucional solamente el colegio Manuel J. Calle cumple en el
100 % de los periodos establecidos, el colegio Benigno Malo cumple con 145

periodos y los 2 restantes cumplen con 139 periodos.

Con respecto a las unidades planificadas comparadas con el programa
oficial que presenta un total de 8 unidades, observamos que solamente 2
unidades son planificadas en todos los colegios, las mismas que son : El
campo de los Reales y las Funciones Reales; Polinomios y Funciones

Racionales; en 2 colegios se planifica las unidades: Las Funciones
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Trigonométricas en el Circulo Trigonométrico y Aplicaciones Lineales;
solamente un colegio planifica las unidades: Funciones y Aplicaciones;
Introduccién al Espacio Vectorial, Espacio vectorial y Espacio Afin de

Dimensiones 2 y 3; y es el colegio Manuel J. calle .

Realizando un andélisis comparativo entre los colegios vemos que sélo el
colegio Manuel J. Calle planifica las 8 unidades que representa el 100 % del
programa oficial, existe una marcada diferencia con los otros colegios; pues,
el colegio Manuela Garaicoa planifica 4 unidades que es el 50 % y mucho
menos los colegios Benigno Malo y Carlos Cueva T. que planifican 2 unidades
que representa apenas el 25 % de las unidades planificadas en su

programacién institucional en relacién con la programacién oficial.

JUICIO CRITICO

Si el programa oficial impone 185 periodos, es inadmisible que un solo
colegio, el Manuel J. Calle planifique para el mismo numero de periodos
establecidos y los restantes 3 en claro desacuerdo planifican 2 de ellos para
139 periodos vy el otro para 145 periodos , lo que significa un descuento
promedio de 33 periodos de clase sobre lo referencial . Y si tomamos en
cuenta que de este numero de periodos planificados institucionalmente, por
multiples circunstancias tampoco se da cumplimiento. Es facil prever que no

podran abarcar a plenitud el programa de estudios.

Debemos sefalar que al menos en la distribucién del tiempo debe existir
una coincidencia, puesto que la ley rige para todos los colegios y es
inadmisible que ni siquiera en el tiempo exista una concordancia en la

planificacién institucional o plan sintético anual.
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Md4s alarmante aun es la situacién que mayor atencién se da tan sélo a 2
unidades que son el Campo de los Reales y las Funciones reales que
comprenden los temas: productos notables , factoreo, m.c.m., m.c.d.,
simplificacién de fracciones simples y complejas y resolucién de ecuaciones
de primer grado; esto en forma general es estudiado por los 4 colegios. Se
desatiende casi por completo la Trigonometria, EI Espacio Vectorial, Las
Aplicaciones Lineales, Teoria de Conjuntos,; temas que tienen gran
importancia para facilitar un mejor aprendizaje en los cursos superiores.
Igualmente podemos sefialar que hay unidades colocadas en tan sélo uno o dos
temas como es el caso del colegio Manuela Garaicoa que estudia la unidad G
pero solamente con el tema Sistema de Ecuaciones Lineales lo que no justifica
el decir que estudian toda la unidad que es Aplicaciones Lineales como sefala

el programa oficial.

Este total desacuerdo en la planificacién del numero de unidades
demuestra claramente que no se toma como referencia la programacién oficial
para dar cumplimiento a lo que demanda la ley en cuanto a procurar al
estudiante una educacién cientifica y racional integral bajo el principio
contemplado en la Ley y Reglamento de Educacién en su art. 2 literal h que

expresa:

"La educacién se rige por los principios de unidad , continuidad,

secuencia, flexibilidad y permanencia” 4

2.2.2. Comparacién de los Contenidos de la Programacion
Institucional con la Programacion Oficial del quinto
curso FIMA

4_ Manual de Educacibn actualizado. Recopilacién Lcdo Gilberto de La Torre Eleccién E.D.P



Los datos de la tabla
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B.2. nos ayudardn a realizar el andlisis de los

contenidos de la Planificacién Institucional de los quintos cursos especialidad

Fisico - Matematicas

TABLA B.2.
DISTRIBUCION DE UNIDADES
PERIODOS (X,Y) Y DE LA
N° DE UNIDADES PROGRAMACION
PLANIFICADAS (2) OFICIAL
COLEGIO X Y Z |AIB/|C|DIE|F|GIH|I]| %
BENIGNO MALO 210 | 165 | 1 XX X| 33
MANUEL J. CALLE 210 {168 9 [ X|X|(X|X|{X|X|X|X|X ]| 100
MANUELA GARAICOA | 210 | 168 | 5 X XX 33
CARLOS CUEVAT. 210 | 1656 | 8 X X 22
TOTAL 1(2(4(3|2|1|1(1]2
UNIDADES DEL PROGRAMA OFICIAL CLAVE
Numero de periodos anuales de lamateria ..................ccooceiennes X
Numero de periodos para el que se ha planificado............................. Y
Namero de unidades planificadas.................cocomiiiiiinicie o
MBETICES ...t e et e e eae e e e e e saeese e e e eneeanesaneeneenan A
Determinantes.............ooeieieieeeeeeeeeereereeeeeneeee e e e e s saee e eeeaeenee B
Funciones Trigonometricas...............ccoeveeueerrrirerieencrecrecneienencns C
NUmMeros Complejos...........cooemieeeeeeeee et D
Produclo ESCalr.. ... .o oo coiisssmmmmssmansaasiminissvssssssumssiss E
Espacio Euclidiano................ocoooioceeccccccceee F
Funcién Real con Variable Real..................coooomiiieee G
SUCOBIONGS ... ... Beneiivivnsinesic bissss satausissasiossscsdavssassissassismssssasasas H
Andlisis Combinatorio..............coooeoeeveeeeeeeeeeeeecee e |
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" NUMERO DE UNIDADES PROGRAMADAS
. ENLOS PLANES INSTITUCIONALES
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ANALISIS DE LA TABLA Y GRAFICOS B.2.

de lo observado podemos decir que dos colegios planifican para 168
periodos y los dos restantes planifican para 165 periodos que comparados con
los 210 periodos del programa oficial representa una disminucién de 43
periodos promedio ; es decir que planifican mas o menos un 80 % de los

periodos que asigna el Ministerio de educacién.

En cuanto a las unidades planificadas los 4 colegios coinciden en
planificar solamente una unidad que son: las Funciones Trigonométricas, en
tres colegios planifican también la unidad de Numeros Complejos y en dos

coiegios se planifican las unidades: Determinantes, Producto Escalar y
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Andlisis Combinatorio y un solo colegio planifica las restantes unidéd’es» gque
son: Matrices, Espacio Euclidiano, Funcién Real con Variable Real Yy

Sucesiones .

Haciendo una comparacién entre colegios observamos que el Colegio
Manuel J. Calle es el unico que planifica en 100 % las unidades establecidas
por el Ministerio de Educacion; el colegio Benigno Malo y Manuela Garaicoa lo
hacen en un 33 % siendo el Colegio Carlos Cueva T. el que menos planifica,

con apenas un 22 %.

JUICIO CRITICO

Si se tiene que descontar cierto namero de periodos por concepto de
evaluaciones y actividades extra clase para los cuales el Ministerio autoriza
segun la realidad de cada plantel el descuento de hasta un 30 %; nos parece
correcto que en los 4 colegios se presente una planificacién del 80 % con
respecto al nimero de periodos aprovechables . Sin embargo, por otro lado,
origina enorme perjuicio que en los 4 colegios se planifique en forma exclusiva
una sola unidad que son: Funciones Trigonométricas lo que significa que no se
estan dando atencién uniforme a las restantes unidades. Tres de cuatro
colegios planifican la unidad D que trata sobre los nimeros complejos, esta
desigualdad de conocimientos no satisface los objetivos de la educacién que

es la de brindar una educacién igual a todos los estudiantes.

El colegio Manuel J. Calle coincide en presentar una planificacién del
100 % del programa oficial tal cual lo hizo en el cuarto curso, aunque venga a
ser una fiel copia porque como se vera mds adelante no se cumple lo
planificado; es alarmante que los restantes tres colegios planifiquen en mucho

menos que |la mitad de lo propuesto por el Ministerio de Educacién, llegando a
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niveles del 33 % en los colegios Benigno Malo y Manuela Garaicoa y en un 22
% el colegio Carlos Cueva T.; datos que nos van dando |a clara idea de que los
programas oficiales no son respetados, ni mucho menos tomados como punto
de referencia, no es una gula de direccién, pues cada colegio resulta ser
completamente auténomo; las dos unidades que son las mdas atendidas no
representa la totalidad del contenido matemdatico a estudiarse, lo cual no
permite un seguro avance en el proceso ensefianza-aprendizaje , se dejan de
ver temas tan importantes como Matrices, Determinantes, Funciones Reales
con Variables Reales, que son la base para el aprendizaje de nuevos
contenidos en los programas de sexto curso ; es decir, al atenderse a dos
unidades con mayor énfasis se dejan vacios que son dificiles de cubrir tanto
para continuar aprendiendo matemdticas como para otras ciencias que con

seguridad necesitan de estos temas que no son estudiados.

2.2.3. Comparacién de los Contenidos de la Programacion
Instituclional con la Programacion Oficlal del sexto
curso FIMA

El anélisis de los contenidos de los sextos cursos lo haremos con los

datos consignados en la tabla B.3. .



TABLA B.3.

DISTRIBUCION DE UNIDADES
PERIODOS (X,Y) Y DE LA
N° DE UNIDADES PROGRAMACION
PLANIFICADAS (2) OFICIAL
COLEGIO X Y | Z (A|IB|C/ID|IE|FIGIH|I|J|K|ILIM| %
BENIGNO 210 | 190 | 7 X X 15
MALO
MANUEL J.| 210 [196 | 13 [ X | X | XX |X|X|X|X|X|X|X|X|X| 100
CALLE
MANUELA 210 | 190 | 4 X X| 15
GARAICOA
CARLOS 210 |190 | 5 | X|X (X X 3
CUEVAT.
TOTAL 2122112311 {1]1]1]2]2
UNIDADES DEL PROGRAMA OFICIAL CLAVE
Numero de periodos anuales delamateria ................ccoceeveeeenee. X
Numero de periodos para el que se ha planificado.......................... Y
Namero de unidades planificadas................ccoooeoiiiiicrvnniinieercree Z
Limites de Funciones y Continuidad ...................cccooeieinenneae. A
Céleulo diferencial....................ccooeeeeeeeeeeeceeeeeeeee e B
IMBGIAIBS.. ... ceceeeecnceciionsbosansansansunssesibonnans ixsusistansinnisansnnsanson c
PrimMItiVas............c.oooeoeeeeeeeceeee e D
Funciones Logaritmicas y Exponenciales ...............ccoccoceeeevnrnenene. E
Problemas de Distancia en el Plano y en el Espacio......................... F
ISOMBLMICAS. ... e G
DPUOE...............0.coiommsmsiivmisnnansorssssisotinissinsssibinmsnissmamsssssvensrssess H
SIMIUAES..........eeeeeeeee e |
Nimeros Complejos .............ccoeeeeeeeeeeeeeeceeeee e J
Producto Vectorial ...............cooooieomeeeeeeeeeeeee e K
Ecuaciones de Subconjunto de Puntos del Plano Afin Euclidiano....... L
Probabilidad .............coooemiieeeeeeeee e M
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NUMERO DE UNIDADES PROGRAMADAS
ENLOS PLANES INSTITUCIONALES

[ Unidades programadas
institucionairrents

Unidades que coinciden
con el oficia

ANALISIS DE LA TABLA Y GRAFICOS B.3.

Analizando los datos obtenidos vemos que el primer aspecto observado
en los sexios curso en cuanto a la distribucién del tiempo para el numero de
unidades planificadas en el programa institucional se observa que los 210
periodos que impone el programa oficial planifican los colegios Benigno Malo,
Manuel Garaicoa y Carlos Cueva T. para 190 periodos; el colegio Manuel J.

Calle lo hace en 196 periodos.

Con respecto al numero de unidades panificadas observamos que la
unidad F que trata sobre: Problemas de Distancia en el Plano y en el Espacio

lo planifican en 3 de los 4 colegios, las unidades que tratan sobre Limites de
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Funciones y Continuidad; Caélculo Diferencial, Integrales; Funciones
Logaritmicas y Exponencial; Ecuaciones de Subconjuntos de Puntos del Plano
Afin Euclidiano y Probabilidades sé planifican en 2 de los 4 colegios
investigados; y las unidades: G, H, |, J, K, que corresponden a Primitivas;
Isométricas; Angulos; similitudes; Numeros Complejos y Producto Vectorial

respectivamente, se planifica apenas en una de las 4 instituciones educativas.

Realizando una comparacién entre colegios se observa que solamente el
Colegio Manuel J. Calle planifica en el 100 % de los contenidos establecidos
por el Ministerio de Educacién, a pesar de que no llegue a cumplirios como se
veré luego; un 31 % de los contenidos son considerados por el colegio Carlos
Cueva, en tanto que los restantes colegios: Benigno Malo y Manuela Garaicoa

planifican tan sélo un 15 % de los contenidos oficiales.

JUICIO CRITICO

Con respecto al numero de periodos para los cuales se planifican los
contenidos debemos sefialar que existe una reduccién promedio de 19 periodos
frente a los 210 que asigna el programa Oficial, considerando que estos 19
perfodos deben corresponder a examenes , e imprevistos de cada colegio,
consideramos que no es exagerado sino méas bien normal por cuanto quedan -

190 periodos para clases de aprendizaje solamente.

La unidad que mds ha sido atendida; Problemas de Distancia en el Plano
y en el Espacio, es considerada en 3 de 4 colegios; el programa oficial sefiala
13 unidades, de estas se atiende solamente una unidad en los 3 colegios la
anteriormente mencionada ;.este hecho nos muestira con toda claridad los
vacios que quedan al igual o de la misma manera que en los cursos anteriores,

que dificilmente podrédn, ser llenados en el futuro de la vida estudiantil del
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alumno, con esta informacién cabe preguntarnos en qué condiciones va el
estudiante a la Universidad si vemos que contenidos importantes como
Limites y Continuidad ; Cdlculo Diferencial, Funciones Logaritmicas vy

Exponencial y Numeros Complejos planifican en una minima proporcién.

Una vez mas demostramos que los programas oficiales no son utilizados
como punto de referencia, peor atn, como punto de obligacién a cumplirse tal
como lo sefiala la Ley; pero el perjuicio va adn més alld porque de todas estas
unidades observamos que sé6lo son algunos temas los que coinciden con lo que
exige la programacién oficial; pues es alarmante el hecho de que en un 100 %
de subunidades comprendidas en las diversas unidades del programa oficial
d'el 6l2 curso FIMA, dos colegios planifican sélo para un 15 % de dichas
subunidades y otro en un 31 %; son valores claros que muestran la magnitud
del desacuerdo con el que se estd planificando para ensefiar matematicas en
los diferentes colegios, por io cual no es dificil imaginar que no se cumplan
los objetivos propuestos, ni el programa de mateméticas que debe ensefiarse.
Nos lleva a serias dudas por los hechos observados que el Colegio Manuel J.
Calle, que es el Gnico colegio que planifica en un 100 % las subunidades, en
el plano de cumblimiento lo Ileve a cabo en su totalidad, porque méas parece

que el programa institucional es una fiel copia del programa oficial.
2.3.. SUBUNIDADES DEL PROGRAMA OFICIAL E INSTITUCIONAL

Continuando con el avance de nuestro estudio, procedemos a analizar en
los cursos de especializacién Fisico- Matematico, el literal F de la ficha de
observacion N°1 y que corresponde a las subunidades cuyas tablas y gréaficos

estardn representados con la letra C.
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Los datos obtenidos proceden de los vicerrectorados de los colegios
investigados. Las tablas que analizaremos nos permitirdn detectar, qué
colegios, qué unidades y que temas se han planificado. De igual manera
podremos comparar el porcentaje de contenidos planificados entre los

colegios.

2.3.1. Comparacién de las subunidades de la Programacion
Institucional con la Programacion Oficial del cuarto
curso FIMA

Con ‘el objetivo de profundizar en el andlisis de los contenidos que

constan en la planificacién institucional procederemos a detallar la tabla C.1.

que contendrd los temas que corresponden a cada unidad y que estéan

representados por las letras a, b, ¢ ,d ........ etc.. Con el simbolo X
identificaremos la informacién de los programas institucionales de cada

colegio .
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TABLA C.1
UNIDADES N°1 N°2 N°3 N°4
Temas = ajbicidiejalblcidjalblcidie|fa|blcidie]|r
Benigno Malo XX XEx|[xix X |[x
Manuel J. Calle XX IX{XIXEXIX|X|XIxIx|x|x{x|xIx|xix{x!xix
Manuela Garaicoa XX Xix!x Xi{XIxjix|x
Carlos Cueva T. X | X XIx|x{x x| x
Total 1111141113414 1214414 (3114141221211 ]111
UNIDADES N°5 N°6 N°7 N°8
Temas = abcda]bc]d]e|f|gh|labcdabcde
Benigno Malo
Manuel J. Calle XXX IXIXiX | Xxixixix{xixixfx{x|xjxx|xix|xlx
Manuela Garaicoa X
Carlos Cueva T.
Total 1grdtitpt gttt it fadtir it ri20ti1f1 1401411
COLEGIO PORCENTAJE
(%)
Benigno Malo 19
Manuel J. Calle 100
Manuela Garaicoa 28
Carlos Cueva T. 19
UNIDAD 1: FUNCIONES Y UNIDAD 2: CAMPOS DE LOS REALES
APLICACIONES Y FUNCIONES
- Definicion y ejemplos .............ccen..... a
- Composicién de funciones .................... b |- Conjunto de niimeros reales.-
- Funciéninyectiva .............ccocooureernnn.n. c Operaciones y propiedades ..................
- Funcién sobreyectiva .............ccco......... d |- Resolucién de ecuaciones de
- Funcion biyectiva ...........cccocooeeeenn.... e primergrado .............ccccoeeeeecemeeeennnn
- Potenciacion y radicacién .....................
- Operaciones entre funciones .................

UNIDAD 3: POLINOMIOS Y FUNCIONES
RACIONALES

- Operaciones con funciones ...................
- Factorizacion, raices .........ccocovevecnnee.

= Divisién de polinomios ..........coeeeereeerenen

- Teorema del residuo ..............cocoeoeoo....
-MCDymemM ...,

- Funciones racionales ...........................

o aQaaoe

UNIDAD 4: FUNCIONES TRIGONOME-
TRICAS EN EL CIRCULO
TRIGONOMETRICO

- Medidas angulares y equivalencias ........

- Definicién de funciones ..........c.............

- Relaciones trigonométricas
fundamentales ..........ccceceeverncnnnnee.

- Suma y diferencia de vectores ...............

- Resolucién de tridangulos rectangulos .....

- Resolucién de tridngulos oblicuéngulos ...




UNIDAD N°5: INTRODUCCION AL UNIDAD 6: ESPACIO VECTORIAL
ESPACIO VECTORIAL
- Veclores en el plano, suma y pro- - Definicion de espacio vectorial .............. a
AUCLO ESCAIAT ..vvevreeveeer s - Espacio vectorialen R3 ... b
- Conjunto de vectores en R2, Opera- - Teoremas basicos .........ccccceeveeeneen. c
ciones: suma y producto por esca - - Definicién de resta de dos vectores.
lar . Propiedades ..........ccccevverecernnnn. propiedades ............ccocoeeeeverireereneennne d
- Polinomios operaciones: sumay - Subespacios vectoriales. Definicién
producto por Escalar. Propiedades ........ ejemplos.Interseccion de subespacios,
- Funciones de R en R, suma y pro- propiedades y caracteristicas .............. e
ducto por Escalar . Propiedades ........... = Combinaciones lineales, suma de
combinaciones lineales. Producto de
una combinacién lineal por una
escalar ... f
UNIDAD 6: (continuacion) UNIDAD 7: APLICACIONES LINEALES
- Sistema generador. definicién, ejem- - Aplicaciones de un espacio vectorial
plos. Espacios de dimension finita ......... en ofro. Ejemplos de proyeccién ho-
- Dependencia e independencia lineal. motecia traslacion, simetria .................. a
Ejemplos ..o, - Aplicaciones lineales. Definicién. Pro-
- Ejemplos de sistemas de generadores piedades . Solucion de sistemas de
independientes. Bases . Dimensién. ecuaciones lineales con dos o tres
Ejemplos. Componentes de un vector variables.Método de eliminacién y
con respecto a una base ..................... SUSHRUCION ... b
- Nucleo e imagen de una aplicacién
lineal. Ejemplo ........coeeenvcceennrecnnns c
- Isomorfismo de espacios vectoriales.
Ejiemplo ... d
UNIDAD 8: ESPACIO AFIN DE
DIMENSION 2Y3 UNIDAD 8: (continuaci6n)
- Ecuacién del piano y de Ia recta en el
- Definicién. Sistemas de referencia ......... €SPACIO ...cccveereverrienreireerseres e d
- Baricentro. Centro de gravedad .............. - Proyeccién, traslacion, homotecia en
- Subespacio Afin. Ecuacién de la recta el plano afin ........cocevvsvnniecinnsiniiinnns e
en el plano vectorial y afin.
Interseccion ...

ANALISIS DE LA TABLA C.1.

En esta tabla, las subunidades de la Programacién Institucional de la

mayoria de los colegios nos muestra que se planifica sin tomar en
consideracién el Programa Oficial, con excepcién de un solo colegio que
planifica con todas las caracteristicas del Oficial, que lo hace aparecer como
una simple transcripcién de covntenidos; los 3 colegios restantes, en cambio,

presentan una ausencia casi total de contenidos del Programa Oficial en su



Programacién Institucional. Pues temas como: Funciones y Aplicaciones;
Espacio vectorial; Espacid Afin de Dimensiones 2 y 3; no han sido
programados en 3 de los colegios. En cuanto a los aspectos: Polinomios y
Fracciones Raci»onales se cumple a medias pues faltan contenidos importantes
como: Divisién de Polinomios; teorema del residuo, que no son enfocados, asi
mismo, en 3 de los colegios; dentro de los temas abordados podemos hacer
constar .que las subunidades: Funciones Trigonométricas y Aplicaciones
Lineales en lo que se refiere a Sistemas de Ecuaciones Lineales se planifica

solamente en 2 colegios.

Por otro lado podemos observar que los contenidos que més se imparten
en las instituciones educativas investigadas son las relacionadas al Campo de
los Niumeros Reales y Funciones en sus temas : Operaciones y Propiedades;
Resolucién de ecuaciones de 1° grado; Potenciacién ; Radicacién vy

Operaciones entre Funciones.

Comparando entre colegios, Io§ colegios que han planificado con
respecto al Oficial podemos destacar que el colegio Manuel J. Calle planifica
fas subunidades en un 100 % y muy lejos de alcanzar este porcentaje ests el
Colegio Manuela Garaicoa que lo realiza en un 28 % y aGn menos los colegios
Benigno Malo y Carlos Cueva T. que planifican para apenas un 19 % en

relacién con la oficialmente impuesta por el Ministerio.

JUICIO CRITICO

Segdn los datos obtenidos podemos sefialar las siglientes conclusiones:
- Existe un solo colegio, el Manuel J. Calle, cuya Programaci6n

Institucional guarda estrecha relacién con el Programa Oficial.



o
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- En 3 de los 4 colegios observamos que la Planificacién Institucional
no tiene relacién con el Programa Oficial.

- Existe en los colegios investigados un desacuerdo con el Programa
Oficial; pues, sélo dos capitulos de los ocho programados por el
Ministerio de Educacién son tratados con mayor grado de dedicacién
como es el caso de los capitulos : Numeros Reales y Funciones;
Polinomios y Funciones Racionales con todos los temas

anteriormente expuestos.

En menor grado de atencién se planifica: Operaciones con Polinomios;
Factorizacién; M.C.D. y m.c.m. ; por Gitimo vemos que no enfocan temas
importantes como es el Teorema del Residuo, todd esto conlleva a que exista
grandes fallas en la educacié_n que repercute en la formacién mediocre que

alcanzan los alumnos.

2.3.2. Comparacion de las subunidades de la Programacién
Institucional con la Programacion Oficial del quinto
curso FIMA

Sigiiendo el esquema de trabajo del cuarto curso, profundizamos el
andlisis de las subunidades del Programa Institucional frente al oficial con la

ayuda de la tabla que detallamos a continuacién.

La representacién de los temas de cada unidad se hace con las letras:

a,b,c,....... etc. y con el simboio " x " |a informacién de cada colegio..



TABLA C.2.
UNIDADES N°1 N°2 N°3 N°4 N°5
Temas = aibjc|dielajbicjabic|d bic|djaiblcidje|f
Benigne Malo X |xix X {x|x
Manue! J. Calle XXX IX X Ex (x {xIx[x|x|{xix{xixi{xxix{x|x|{xi{xix
Manuela Garaicoa X [ X [X X
Carlos Queva T, X X
Total 11 i1i1414201111al3faf1l2i2f2{3)1{1l1f{1l1]1}1
UNIDADES | N°6 | N°7 N°8 N°9
Temas = a |bje blaiblcidie|figlalbicid
Benigno Malo X
Manuel J. Calle X [ IxX |x Ixix{x|[x{x{x|xIx[x|x|x]|x
Manuela Garaicoa X
Carlos Cueva T.
Total 11 41t 11 1311142114111 414{1(2]2
COLEGIO PORCENTAJE
{%)
Benigno Malo 22
Manue! J. Calle 100
Manuela Garaicoa 12
Carlos Cueva T. 5
UNIDAD 1: MATRICES UNIDAD 2: DETERMINANTES
- Matriz de un sistema de 2 0 3 ecua- - Determinantes de matrices cuadradas
ciones lineales con 2 0 3 variables ......... @] 2Y B e e a
- Matriz de un aplicacién lineal 2y 3 ........ b | - Aplicaciones lineales matiz inversa ......... b
- Operaciones con matrices .................... c | - Notacién matricial, regla de crammer........ c
- Espacio vectorial mxn .............cccoe........ d
- Resolucién de sistema de ecuaciones
lineales mediante matriz aumentada ....... e
UNIDAD 3: FUNCIONES UNIDAD 4: NUMEROS COMPLEJOS
TRIGONOMETRICAS - Definicion y matricial de nimero complejo  a
- Funcién seno, coseno y tangente. Perio- - Operaciones con ntimeros complejos ...... b
cidad, dominioy rangoy gr ..........cc...... a | - Representacion grafica en forma polar ..... c
- Seno, coseno de suma y diferencia de - Resolucién de ecuaciones de segundo
ANGUIOS ...t bl 9rado ........cceumirmeeeeeeeeeees d
- Relaciones trigonométricas fundamentales ¢
- Resolucién de ecuaciones trigonométricas ¢

44
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UNIDAD 5: PRODUCTO ESCALAR UNIDAD 6: ESPACIOS EUCLIDIANOS
- Perpendicularidad de rectas en le plano ...  a |- Distancia en el plano afin y espacioafin.. a
- Proyeccion ortogonal de un punto sobre - Ecuacidn de la recta en el sistema
una rectadel plano ... b | ortonormal ..o b
- Producto escalar entre vectores del plano ¢
- Norma de un vectorenel plano .............. d B
- Bases orfonormales ...............ccccoo.... e | UNIDAD 7: FUNCION REAL CON
- Producto escalar en el espacio ............. f VARIABLE REAL
- Norma de un vector en el espacio .......... gl- Funciones monétonas crecientes y
- Bases ortonormales en el espacio ......... h| decrecientes ..........vvncciennenens a
- Funcién valor absoluto ........................... b
UNIDAD 8: SUCESIONES UNIDAD 9: ANALISIS COMBINATORIO
- Definicion .........cooveeveeeeeeereee a |- Cardinal de AxBxC con A, By C finites ... a
- Determinaci6n de una sucesién ............ b | - Biyecciones de un conjunto finito en si
- Representacién gréficade unasucesion ¢ | MISMO .....o.ooeeveeemeeeeeeeeeeeeeen b
- Operaciones: suma, resta, multiplicacién - Nimero de subconjuntos de p elementos
YAIVISION ... d | enun conjunto de n elementos. ............. ¢
- Sucesiones acotadas crecientes y - Combinaciones, binomio de Newton ...... d
decrecientes .............ccococceeeeerncnnene. e | - Aplicaciones inyectivasde AenB ....... e
- Limite de una sucesién ......................... f
- Enunciado de los teoremas de los ........
limites de sucesiones ..........................

ANALISIS DE LA TABLA C.2.

Segun la tabla C.2., se observa que de los 9 capitulos planteados, hay 3
colegios que no consideran 4 capitulos en las sigliientes unidades: Matrices;
Producto Escalar; Espacios Euclidianos; Funcién Real con variable Real; en

todos sus temas.

En 2 colegios se ha planificado las subunidades: Matrices de
determinantes 2 y 3; Representacién Grafica de una Sucesién,
correspondientes a las unidades 2 y 8 respectivamente; las unidades que mas
se estudian son la 3 y la 4 que corresponden a Funciones Trigonométricas y

NGmeros Complejos en su orden.



Cabe indicar que de los contenidos planificados en quinto curso existen
unos que coinciden con los correspondientes a cuarto curso, eso observamos
en 3 de los colegios estudiados lo cual permite notar que aspectos no tratados
en cuarto curso se los trata con cierta continuidad en los quintos cursos.
Cubriendo con esto el nGmero de periodos que seguramente sobrardn si sélo
se ensefiara la parte de nimeros complejos y funciones trigonométricas que

ellos consideran del programa oficial.

La relacién con el programa oficial de la planificacién institucional de
los quintos cursos FIMA se realiza en un minimo porcentaje, asi el colegio
Carlos Cueva T. planifica en solamente el 5 %, el Manuela Garaicoa el 12 %,
el Benigno Malo en 22 %, siendo el Manuel J. Calle el Unico colegio que

planifica en el 100 % .

JUICIO CRITICO

Los datos obtenidos nos permiten pronunciar algunas conclusiones como
que:
- Los contenidos que més se tratan corresponden a: Funciones
Trigonométricas y Nameros Complejos.
- Un buen porcentaje de contenidos que se tratan en 3 de los 4 colegios
corresponden al Programa Oficial del cuarto curso.
- Los contenidos que no se tratan son: Determinéntes, Matrices, Producto

Escalar y Espacios Euclidianos.

Las conclusiones expuestas demuestran una concordancia con lo
aseverado en andlisis anteriores, de que no se cumple a cabalidad con la
Pianificaciéon Institucional, lo cual deja vacios que perjudican excesivamente al

alumno en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las matematicas.



2.3.3. Comparacion de las Subunidades de la Programacion

Institucional con la Programacion Oflclal del sexto

curso FIMA

Con el fin de analizar las subunidades de la planificacién institucional

colegio en estudio.

Estos datos obtenidos nos permitirdan ver el

planificado en cada unidad segin el programa oficial.

contiene los temas que son simbolizados con las letras: a, b, ¢,

cumplimiento de

TABLA C.3.
UNIDADES N°1 N°2 N°3 N°4 N°5
Temas > Jajbjc ahcdefghiabcdeahcdabc
Benigno Maio
Manuel J. Calle Xi{Xix Xi{xX|xIxixix XIXIXIX|{X | XIXEX{X|Xx|x]|x|xix
Manuela Garaicoa
Carlos Cueva T, X XX X {x X X X X X X
Total 2122 21211111211 1111231121231 111111421112
UNIDADES | N°6 [N°7 | N°8 |N°9 [N°10IN°11 | N°12 N°13
Temas = Jaijbjc bjajbjcla {(bja (b jJalbicla|bicla|kic|d]elf
Benigno Malo X iX X
Manuel J. Calle XXX XIXIXiXIx (X Ix Ix Ix|{x |x¥x|x|xgx{x|{x{x|{xix
Manusela Garaicoa | X X
Carlos Cueva T.
Total 3121 (EEREEAE NN A ENAREE ERVARE VAR AR A NENE
COLEGIO PORCENTAJE
(%)
Benigno Malo 6
Manue! J. Calle 100
Manuela Garaicoa 4
Carlos Cueva T. 24

de cada colegio detallaremos a continuacién la tabla C.3. ; la misma que
..., €tec ; I3

letra "x" representa la informacién recogida en los vicerrectorados de cada

o



UNIDAD 1: LIMITES DE FUNCIONES Y
CONTINUIDAD

UNIDAD 2: CALCULO DIFERENCIAL
- Nocién de derivada usando conceptos

~ Limite de una funcién cuando X tiende a fISICOS ..o, a
a. Definicion. ........c.oooeveeeieiiieienann, - Derivada de una funcién en un punto.

- Teoremas sobre limites de la suma, pro- Definicién y notacion..............c........... b
ducto y cociente de funciones . - Funcién derivada de una funcién. Defini-
(enuNCiado) .............crecnerievesnseccsrnnen cién. Funciones derivadas de las funcio-

- Continuidad de funciones .- Definicién .- nes: Constante, ldénticas. ..................
Enunciado de teoremas sobre continui- - Interpretacién geométrica de la derivada ..
dad .- Aplicaciones. Gréficos ................ - Derivada de la suma, producto y cociente

- Continuidad de Ia funcién compuesta ..... de funciones derivables.- Aplicaciones ...

- Derivada de la funcién compuesta de 2 o
mas funciones . ...........ccccooeeeveeenenenne

- Demostracién de los teoremas de una
funcidn creciente y decreciente. ............

- Aplicaciones de los teoremas anteriores 9
en el célculo de maximos y minimos. ....

- Derivadas de orden superior .................. :‘

UNIDAD 3: INTEGRALES UNIDAD 4: PRIMITIVAS

- Integral de una funcién monétona ........... - Definicion ... a

- Interpretacién geométrica de la integral. - Teorema fundamental del céleulo .......... b
Célculode dreas ..........ccoeeuveuenrneneen. - Célculo de integrales ............................ c

- Propiedades de la integral ..................... - Céleulo de primitivas ............ccccoeeen..... d

- Integrales de funciones monétonas
parciales .......c.oooeeeeeeeeeeeees

- Técnicas bésicas de integracion ............

UNIDAD 5: FUNCIONES LOGARITMICA UNIDAD 6: PROBLEMAS DE DISTANCIA

Y EXPONENCIAL ENEL PLANOY ENEL

- Funcion logaritmica. Definicion y propie ESPACIO
dades. ... - Vector normal a una recta en el plano.

- Derivada de la funcién inversa ............... Ecuaciéndelarectaenelplano ........... a

- La funcién exponencial ......................... - Ecuacién paramétrica de la recta en el pla-

- Estudio de funciones reales de variable noyenelespacio .........c.occoeeeeerneennn. b
real que contiene las funciones logaritmi- - Paralelismo y ortogonalidad entre planos
cas y exponencial. ...........coeevevrerirruene yentre planos yrectas ............c.co...... c

UNIDAD 7: ISOMETRIAS UNIDAD 8: ANGULOS

- Isometrias en el plano y en el espacio - Angulo entre dos vectoresenelplano.... a
vectorial euclidiano. Definicién ............... - Producto vectorial de dos vectores. ........ b

- Simetrias y rotaciones. Expresién - Angulo entre dos rayos y dos rectas del
matricial .........c.cccoeviveeneinecenenns pPlano afin ..o c

UNIDAD 8: SIMILITUDES UNIDAD 16: NUMEROS COMPLEJOS

- Similitudes planas. .............c.c............. - La multiplicacién de niimeros complejos. a

- Aplicaciones a A semejantes ............... - inverso de un nimero complejo .............. b




UNIDAD 11: PRODUCTO VECTORIAL UNIDAD 12: ECUACIONES DE SUBCON-
- Producto vectorial en el espacio vectorial JUNTOS DE PUNTOS DEL
euchidiano. .........cccccevierccncncceeenenne a PLANO AFIN EUCLIDIANO
- Orientacién en el espacio mediante el - Ejemplos de ecuaciones de algunos con-
producto vectorial . ..........ccccceeenennee. b | juntosde puntos ...........ccoeeevrnrinnnnene
- Aplicacion de producto vectorial ............ € | =CONICas. ........c.eeeeereieieeceeee e b
- Rotaciones y traslaciones aplicadas a
[as conicas ...........ccooeeeeerverenrnncecrecnes c
UNIDAD 13: PROBABILIDAD
- Espacio de probabilidad finito. ............... a
- Ejemplos de espacio de probabilidad fini-
to con sucesos equiprobables. .............. b
- Probabilidad condicionada..................... c
- Variable aleatoria reait. .......................... d
- Distribuciones reales: distribucién bino-
mial y de Gauss. Esperanza matemética
en €ada Caso. ...........cceeurremrennerecians e
- Parejas de variables aleatorias reales. .... f
-lavarianza ..o, g

ANALISIS DE LA TABLA C.3.

Los datos obtenidos en la tabla C.3. nos deja ver que el Programa
Oficial para los sextos cursos propéne 13 capitulos, de los cuales algunos han
planificado indistintamente diferentes capitulos, asi tenemos: en 3 de los
colegios planifican la unidad N°6 que trata sobre: Problemas de Distancia en
el Plano y en el Espacio con los temas: Ecuaciones de la Recta: Vector Normal
y Ecuacién Paramétrica de la Recta. En dos Colegios planifican la unidad N°1
con los temas: Limites de una Funcién:; Teoremas sobre Limites y Continuidad
de Funciones. De la unidad N°2 se planifican las subunidades: Derivadas de
una Funcién, Derivadas de una Funcién en un Punto, Derivada de I3 Suma,
Producto y Cociente de Funciones, Teorema sobre Funciones Crecientes y
De la Unidad N°3 se conocen ios temas: Integral de una

Decrecientes .

Funcién Monétona, Propiedades de la Integral, Técnicas basicas de

Integracién. De la unidad N°5 planifican los temas: Definicién de una Funcién

Logaritmica y Derivada de Ia Funcién Exponencial. La unidad N°13 es
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estudiada también, en un solo tema: Probabilidades y teoria combinatoria, en

lo que se refiere a Variaciones, Permutaciones y Combinaciones.

Observamos, ademés que, los contenidos que mayor atencién reciben en
la planificacién son: Ecuacién Normal y Paramétrica de la Recta, Derivédas e
Integrales; en tanto, que existe una despreocupacién total en el conocimiento
de la unidades : Limites de Funciones y Continuidad; Céalculo Diferencial,
Integrales; Funcién Logaritmica y Exponencial ; esto en 2 de los 4 colegios

investigados.

No se enfoca ninguno de los temas de las unidades : 7, 8, 9, 10y 11 en

3 de los 4 colegios en estudio.

Comparando entre colegios y relacionando con el Programa Oficial se
deduce que el Colegio Manuela Garaicoa planifica apenas un 2 % de! Programa
Oficial, el Colegio Benigno Malo planifica en un 6 %, siendo los colegios que

més baja relacién guardan con la Planificacién Oficial. Un mayor porcentaje

'que estos dos colegios pero no tan significativo frente al Programa Oficial

cumple el colegio Carlos Cueva T. con un 24 %. El colegio Manuel J. Calle

planifica en el 100 % igual como observamos en el cuarto y quinto curso.

JUICIO CRITICO

Realizando un juicio critico de los resultados obtenidos podemos
concluir indicando que:
- Tal como sucede en el cuarto y quinto curso, existe un colegio; el Manuel
J. Calle que presenta una planificacién del 100 % en relacién con el Programa
Oficial, pero lamentablemente se trata de una fiel copia, porque més adelante

comprobamos que no llegan a cumplir lo planificado.



- El porcentaje de programacién en los restantes colegios es excesivamente
bajo; pues se liega hasta un 4 % de cumplimiento y como méximo un 24 % en
uno de ellos , cifras que obviamente no son representativas debido a que la
exigencia del Ministerio es que se planifique al menos en un 70 % de lo
impuesto en el Programa Oficial. '

- Esta incongruencia en la relacién Programa Institucional - Programa
Oficial se debe a que en las planificaciones de los sextos cursos se ha!lén
temas ajenos a los expuestos por el Ministerio de Educacién como: Algebra
Financiera; Légica Mateméatica que no constan en los mismos ; es decir, no
tienen actualidad o funcionalidad dentro de la especialidad Fisico -
Matemadtico, sin embargo son extensamente abordados en la planificacién
institucional de algunos coiegios como es el Manuela Garaicoa

- Los contenidos que mayor atencién reciben son: Limites; Continuidad;
Derivadas e Integrales; Vector Normal;, Ecuacién Normal y Ecuacién
Parameétrica de la Recta.

- Hay temas considerados en la Planificacién Institucional de un solo
colegio, el Manuel J Calle y son: Isometrias; angulos; similitudes;
Numeros Complejos; Producto Vectorial.

- Por uitimo cabe sefialar que las unidades planificadas y que coinciden
con la Oficial, en la generalidad de los colegios son consideradas de
una manera escueta, superficial y no llegan a abarcar todo el capitulo,
quedan a lo mucho en conceptos , definiciones o enunciado; no liegan a
profundizar los conocimientos como pudimos constatar en las fichas de

trabajo realizadas y que seréan adjuntadas.
2.4. OBJETIVOS DEL PROGRAMA OFICIAL E INSTITUCIONAL

Al igual que en los temas anteriores , procederemos a analizar el literal

E de la ficha de observaciéon N°1 que corresponde a los objetivos de la



planificacién institucional, las tablas y graficos estaran representados con la
letra D y recogen la informacién proveniente de los vicerrectorados de los

colegios para cuya identificacién utilizaremos la letra " x " .

2.4.1. Comparacion de los Objetivos de la Programacién
Institucional con la Programacion Oficial del cuarto
curso FIMA

TABLA D.1.
[ COMPARACION DE OBJETIVOS |
COLEGIO A|lB|C
BENIGNO MALO X
MANUEL J. CALLE X
MANUELA X
GARAICOA
CARLOS CUEVAT. X
TOTAL 1o}l 3
PORCENTAJE(%) | 25| 0 | 75
CLAVE:
A: IGUALES

B: RELACIONADOS -
C: DIFERENTES
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ANALISIS DE LA TABLA Y GRAFICO D.1.

Segun el cuadro D.1. al comparar los Objetivos de la Programacién
Institucional con los de la Programacién Oficial se observa que uno de los
colegios tiene objetivos iguales, mientras que, 3 colegios tienen objetivos
diferentes y ningin colegio tiene objetivos relacionados, de lo cual podemos
concluir que mayoritariamente ios objetivos planteados no son iguales o
relacionados segGn manda la Programacién Oficial, al contrario son muy

diferentes, lo que indica que se apartan del mandato oficial.

Analizando la figura circular, podemos indicar que existe una mayor
proporcién, equivalente al 75 % del gréfico, que corresponde a objetivos
diferentes planteados en las programaciones institucionales de la mayoria de

colegios investigados.



2.4.2. Comparacién de los Objetivos de la Programacion
Institucional con los de la Programacion Oficlal del
quinto curso FIMA

TABLA D.2
[ COMPARACION DE OBJETIVOS |
COLEGIO Al B|C
BENIGNO MALO X
MANUEL J. CALLE X
MANUELA X
GARAICOA
CARLOS CUEVAT. X
TOTAL 1 0| 3
PORCENTAJE(%) | 25 { 0 | 75
CLAVE:
A: IGUALES

B: RELACIONADOS
C: DIFERENTES

GRAFICO D.2.

Comparacién de los Objetivos de la programacion Institucional
con los de la Programacion Oficial
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ANALISIS DE LA TABLA Y GRAFICO D.2.

En la tabla que antecede hace referencia a la comparacién de los
objetivos de la programacién institucional con la programacién oficial de los
quintos cursos FiIMA, se desprende que 3 de los colegios en estudio han
programado guiados por objetivos diferentes a los de |a programacién oficial .
En tanto que el Qtro colegio planifica con los mismos objetivos del programa

oficial .

Si se observa la figura; la mayor proporcién que representa el 75 % del
grafico corresponde a 3 de los colegios que planifican con objetivos diferentes
a los planteados por la Programacién Oficial, y Ia menor proporcién un 25 %
del grdfico indica que solamente un colegio planifica con objetivos iguales a

los de la Programacién Oficial

2.4.3. Comparacion de los Objetivos de la Programacién
Institucional con los de la Programaclion Oficlal del
sexto curso FIMA

TABLA D.3
|  COMPARACION DE OBJETIVOS |
COLEGIO A|B|C
BENIGNO MALO X
MANUEL J. CALLE X
MANUELA : X
GARAICOA
CARLOS CUEVAT. _ X
TOTAL 1 1 2
PORCENTAJE(%) | 25 | 25 | 50
CLAVE:
A: IGUALES

B: RELACIONADOS
C: DIFERENTES



GRAFICO D.3.

Comparacion de los Objetivos de la programacion Institucional
con los de la Programacion Oficial
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ANALISIS DE LA TABLA Y GRAFICO D.3.

Segun la tabla D.3. correspondiente a |la comparacién de objetivos de los
sextos cursos, tenemos que 2 colegios tienen objetivos diferentes , en 1

colegio se relacionan y en el otro son iguales los objetivos.

De lo anterior se puede concluir que 2 de los colegios programan al
menos con objetivos que se relacionan con los de la Programaciéon Oficial, sin
embargo los otros 2 colegios tienen objetivos diferentes. El panorama se
presenta méas claro en la figura D.3. en el cual el 50 % de la gréafica
corresponde a planificaciones con objetivos diferentes, el 25 % del gréfico
corresponde a objetivos relacionados y el otro 25 % corresponde a objetivos

iguales.

2.5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DEL PROGRAMA OFICIAL
E INSTITUCIONAL.



Al final de este capitulo analizaremos el literal G, Estrategias
Metodolégicas, de la ficha N°1, se representan los cuadros y graficos con la
letra E. La informacién es reciclada de los vicerrectorados de los colegios de
los planteles en estudio y que corresponde a los cuartos, quintos y sextos
cursos FIMA; las tablas estan estructuradas de tal forma que ellas poseen
informacién sobre las estrategias metodolégicas del Programa Oficial que nos
permitirda comparar en el sentido de si son iguales, diferentes, relacionadas o
no tienen estrategias metodoldgicas, con el Programa institucional de cada

colegio.

2.5.1. Comparacion de las Estrat’egia“s Metodologicas del
Programa Institucional con las del Programa Oficial
del cuarto curso FIMA.

TABLA E.1
| ESTRATEGIAS METODOLOGICAS |
COLEGIO Al B|C|D
BENIGNO MALO X
MANUEL J. CALLE X
MANUELA X
GARAICOA
CARLOS CUEVAT. X
TOTAL 2 11 1 0
CLAVE:
A: IGUALES
B: DIFERENTES

C: RELACIONADOS
D: SIN ESTRATEGIAS



GRAFICO E.1.
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ANALISIS DE LA TABLA Y GRAFICO E.1.

Segun los datos consignados en la tabla y gréafico de los cuartos cursos,
observamos que hay 2 colegios: Manuel J. Calle y Carlos Cueva T. que
presentan Estrategias Metodolégicas iguales a las sefialadas en el Programa
Oficial por parte del Ministerio de Educacién; el colegio Benigno Malo tiene
Estrategias Metodolégicas diferentes , en tanto que el Colegio Manuela
Garaicoa presenta Estrategias Metodolégicas que se relacionan en algo con

las indicadas en la Programacién Oficial.

JUICIO CRITICO
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Considerando los resultados de nuestra investigacién vemos que estos
constituyen una prueba mds para aseverar que no se toma al Programa Oficial
como punto de referencia para elaborar todos los aspectos que deben estar

considerados dentro de lo que es una Planificacién Institucional.

Las estrategias metodolégicas son lineamientos pedag6gicos,
actividades y formas de presentar la asignatura para conseguir un mejor
rendimiento en el proceso ensefianza-aprendizaje; todo esto es considerado o
previsto técnicamente por el Ministerio de Educacién y debe ser acatado por
todas las Instituciones Educativas que estdn bajo su dependencia.
Concretamente las Estrategias Metodolégicas de las Programaciones
Institucionales de los colegios deben ser iguales o por lo menos estar
relacionadas en los 4 colegios , y esto no sucede asi, pues cada colegio
maneja la asignatura a libre albedrio de qdienes planifican, para los cuales no
existe el programa oficial o tan 4solo se limitan a copiar como sucede con el
colegio Manuel J. Calle que sigue siendp el colegio que coincide en todos los

aspectos con la programacién oficial.

Concluimos manifestando que efectivamente no existe concordancia
alguna de los 4 colegios en sefialar las Estrategias Metodol6gicas, hecho que
es negativo para el correcto logro de los objetivos que sefiala |a ensefianza de

{a matematica.

2.5.2. Comparacion de las Estrategias Metodoldgicas del
Programa Institucional con las del Programa Oflicial
del quinto curso FIMA.



TABLA E.2.

[ ESTRATEGIAS METODOLOGICAS |

COLEGIO A B | C D
BENIGNO MALO X
MANUEL J. CALLE X
MANUELA X
GARAICOA
CARLOS CUEVAT. X
TOTAL 2 2 0 0
CLAVE:
A: IGUALES

B: DIFERENTES
C: RELACIONADOS
D: SIN ESTRATEGIAS

GRAFICO E.2.

Comparacion de las Estrategias Metodologicas de la
Programacion Institucional con las de

la Programacion Oficial
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ANALISIS DE LA TABLA Y GRAFICO E.2.

Considerando los datos de la tabla y grafico E.2. de los quintos cursos
FIMA se observa que dos colegios: Manuel J. Calle y Manuela Garaicoa tienen
Estrategias Metodolégicas iguales; en tanto que, los colegios Benigno Malo y

Carlos Cueva T. presentan Estrategias Metodol6gicas Diferentes.

JUICIO CRITICO

Al igual que en los cuartos cursos, no existe coincidencia total al
sefialar las Estrategias Metodolbégicas de los quintos cursos, situacién gque no
es correcta por el perjuicio que ocasiona a la educacién. Los 4 colegios
deberian tener las mismas o por lo menos relacionadas las estrategias
metodolégicas con el Programa Oficial, el cual debe ser considerado como
punto de referencia en el momento de realizar las. Planificaciones

Institucionales .

En conclusién, en los quintos cursos tampoco existe unidad de criterio
para sefialar las Estrategias Metodolégicas, éstas no guardan relacién entre
los 4 colegios y entre el Programa Oficial, hecho que resulta completamente

negativo para el proceso ensefianza-aprendizaje.

2.5.3. Comparacion de las Estrategias Metodolégicas del
Programa Institucional con las del Programa Oflcial
del sexto curso FIMA.



TABLA E.3.

|  ESTRATEGIAS METODOLOGICAS |

COLEGIO A B | C D
BENIGNO MALO X
MANUEL J. CALLE X
MANUELA X
GARAICOA
CARLOS CUEVAT. X
TOTAL 2 2 0 0
CLAVE:
A: IGUALES
B: DIFERENTES

C: RELACIONADOS
D: SIN ESTRATEGIAS

GRAFICO E.3.

Comparacion de las Estrategias Metodologicas de la
Programacion Institucional con las de
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ANALISIS DE LA TABLA Y GRAFICO E.3.

Los datos de la investigacién realizada que constan en la tabla y grafico
E.3. nos permite decir que de los sextos cursos FIMA de los colegios en
estudio, dos colegios presentan Estrategias Metodol6gicas iguales, el colegio
Manuel J. Calle y el Manuela Garaicoa, los 2 restantes Benigno Malo y Carlos

Cueva T. tienen Estrategias Metodolégicas diferentes. ,

JUICIO CRITICO

El estudio realizado nos permite decir que en los sextos cursos FIMA de
los colegios investigados las Estrategias Metodol6égicas no coinciden en forma
total con las del Programa Oficial, circunstancia que nos faculta decir que
tampoco los sextos cursos toman como referencia el Programa Oficial del
Ministerio en el momento de realizar las planificaciones institucionales, esta
situacién es negativa pues al no tener planificaciones iguales o por lo menos
relacionadas no se conseguird la unificacién en cuanto a la ensefianza de la
matemética dentro de un mismo esquema de directrices como sefiala el

Programa Oficial.

CONCLUSIONES DEL CAPITULO i

Al término de este capitulo recopilamos en una forma mdas amplia las
conclusiones que realizamos al considerar cada uno de los aspectos
estudiados den}ro de lo que debe ser una correcta planificacion institucional.
Es asli que concluimos diciendo que los programas institucionales comparados
con los programas oficiales no tienen la misma estructura en todos los cursos
de los colegios; asi el Benigno Malo es el GUnico colegio que presenta todas las

caracteristicas que debe reunir el Programa Institucional, los restantes tres



colegios en todo el ciclb diversificado tienen una estructura promedio del 86 %
de! oficial, esta relacién incompleta se debe a que en las Programaciones
Institucionales no se sefialan estrategias metodol6gicas iguales o por lo menos
que se relacionen; tienen objetivos diferentes y el nimero de periodos por
unidad no se asigna. Esta discrepancia de criterios en la planificaciéon
institucional es lo que perjudica notoriamente en la correcta planificacién y en

el seguimiento que deben hacer ias autoridades educativas.

En cuanto a los contenidos por unidades ia relacién con el Programa
Oficial es afectada mucho més negativamente pues en los programas
institucionales no se planifican las unidades en su totalidad; asi, el colegio
Benigno Malo planifica en el 25 %, el Manuela Garaicoa el 50 % y el Carlos

Cueva en un 25 % de las unidades que presenta el programa oficial .

El Gnico colegio que planifica al 100 % de lo impuesto por el Programa
Oficial es el Manuel J. Calle, lamentablemente esto resulta ser tan s6lo una
fiel copia , por cuanto en el desarrollo del mismo no dan cumplimiento a
cabalidad como hemos podido observar con los datos obienidos en las diversas

fichas de trabajo .

En los quintos cursos el Benigno Malo, Manuela Garaicoa y Carlos
Cueva coincidenciaimente planifican en un 33 % ; el Manue! J. Calle lo hace

en un 100 % .

Finalmente en los sextos cursos el Benigno Malo planifica en un 6 %, el
Manuela Garaicoa en un 4 % y el Carlos Cueva en un 24 %, el colegio Manuel
J. Calle continua coincidiendo con el Programa Oficial en su totalidad; es

decir el 100 %.
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Adentrandonos en un analisis mas profundo esta bajisima relacién es
mucho menor cuando comparamos las subunidades del Programa Institucional
con las del Programa Oficial, asi, en el cuarto curso el Benigno Malo que
habia planificado en unidades un 25 % , en subunidades se reduce al 19 % ; el
Manuela Garaicoa de un 50 % baja a un 28 % ; el Carios Cueva de un 25 %
baja a 19 % . De igual forma esta relacién es afectada negativamente en los
quintos cursos , pues el Benigno Malo de 33 % baja a 22 % ; Manuela
Garaicoa de 33 % a 12 % y alarmante resulta la realidad del colegio Carlos
Cueva , que de un 22 % de las unidades planificadas , en las subunidades se
reduce a séio 5 %; no se exceptian de este suceso los sextos cursos; pues el
Benigno Malo de 15 % de unidades |, reduc‘e al 6 % en subunidades ; el
Manuela Garaicoa de 15 % reduce alarmantemente al 2 % y el Carlos Cueva T.

de 31 % reduce al 24 % .

Como se ha podido demostrar, existen Programaciones Institucionales
que tienen contenidos del Programa Oficial hasta de un 4 %; valiera decir que
ningin contenido, y en general las subunidades de Jlos contenidos
Institucionales no superan el 28 %, de ia programado oficialmente, lo cual nos
permite confirmar que en los diferentes 4 colegios no se cumple el minimo

aceptable del 75 % de la programacién oficial.

Podria surgir la pregunta ; qué se ensefia en los colegios investigados
?, la respuesta es: CONTENIDOS DEL PROGRAMA OFICIAL, pero contenidos
en minima proporcién. Contenidos que seglin el programa oficial deben darse
en cuarto curso, se estan dando en quinto curso y lo que debiera ensefiarse en
quinto curso, se lo estd dando en sexto y sencillamente lo que debe darse en
sexto no se esta ensefiando a cabalidad, asi vemos que el Manuela Garaicoa
da un 2 %, apenas el 6 % el colegio Benigno Malo; o maximo 24 % en el Carlos

Cueva T.
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No se menciona al colegio Manuel J. Calle, porque las unidades y
subunidades coinciden en su totalidad, pero en cuanto a cumplimiento llega a
iguales o mds bajos niveles que los anotados, es decir, esos programas son

copias. Dos colegios tienen contenidos que son extrafios al programa oficial .

Como el objetivo principal de este capitulo es confirmar una de las
hipétesis secundarias en particular que dice:
“Los programas institucionales, no guardan relacién con los programas

oficiales”
"Las observaciones aqul descritas nos permiten exponer que:

. Las programaciones Institucionales no tienen la misma
estructura que los programas oficiales,

. Las unidades planificadas en el programa institucional no liegan
a un minimo aceptable del 75 % del programa oficial y

. Las subunidades tampoco son planificadas en el minimo

aceptable porque la relacion es aun mas baja, llegando como un

méximo a un 28 % del programa oficial. En consecuencia, se

confirma o acepta la hip6tesis que dice:

Los Programas Institucionales no guardan relacién con el Programa

Oficial

De igual manera se cumple el objetivo 1 que dice: Precisar si los
contenidos a nivel institucional guardan relacién con los Programas Oficiales,

lo cual hemos cumplido a cabalidad po? los resultados obtenidos.



CAPITULO IIII

CRITERIOS PARA LA SELECCION DE
CONTENIDOS

3.1. Lo que debe ensenarse

La seleccién de la materia es una tarea ineludible que nos permite
considerar los intereses regionales, personales y de fases del desarrolio del
educando, dando preferencia a los contenidos. La matemadtica juega un gran
papel en el campo técnico-profesional y cultu'ral del hombre, el cual obligado
por su caracter de consumidor necesita de mas tecnologia y ésta de
matemética nueva. lguaimente el comun de los ciudadanos por lo avanzado de

la ciencia necesitard al menos una bésica instruccién en este campo.

Para ello se han de fijar objetivos, unos que brindan a los alumnos las
herramientas matematicas necesarias para moverse en el mundo actual, otros
mds generales y menos precisos que hagan que el alumno se forme con un
pensamiento organizado, que desarrolle su capacidad de razonamiento,

generalizacién, abstraccién, juicio critico, responsabilidad y constancia.

Se debe realizar entonces una seleccién de contenidos con criterio
técnico-pedagbgico los mismos que deben estar orientados a considerar la
capacidad intelectual de los discipulos, en su aspecto vocativo; con una
metodologia que evoluvciona para la mente en forma progresiva de lo intuitivo a
lo racional. Ello nos lleva a proponer dos normas para lograr una ensefianza

de la matematica:
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1.- Que sea en todo momento asequible a la mentalidad del alumno y debe

despertar interés.

2.- La teoria debe, siempre, estar acompafiada por ejercitacién y aplicaciones

concretas, basadas en la realidad.

Lo dicho, no es mds que un modo de expresar la sentida necesidad de
que al tratar de ensefiar matemdtica se piense y se tenga presente que se
trabaja con estudiantes ubicados en una determinada realidad social,
econémica y personal ; los intereses deben estar acordes a su formacién, su
edad y aspiraciones; por lo expuesto se debe procurar proveerles de un
conocimiento suficiente basado en la comprensién, no en la memorizacién y
mecanismo, que sientan la aplicabilidad a la vida real para lo cual manejarén
un lenguaje simbélico , planteando y resolviendo problemas, abstrayendo y
generalizando en el manejo de conceptos generales o béasicos de |Ia

matematica.

Esto nos lleva a preguntarnos: ¢ cémo lograr una seleccién de
contenidos que cumplan todos estos ideales 7. Afortunadamente la ciencia
pedagégica, didactica nos proporciona ciertos criterios que nos ayudardn a
establecer si un tema pertenece o no a un contenido de ensefianza. Los

aspectos que hacemos mencién son:
a.- Validez
b.- Significacion

c.~ Interés
d.- Aprendibilidad

e.- Sistematizacién



71

3.2. Criterios técnicos para seleccionar un contenido

La seleccion mas adecuada de un contenido se puede realizar si se

consideran los siglientes criterios:

3.2.1. Valldez

Un tema o contenido sé lo considera suficientemente valido cuando éste
se relaciona directamente con los objetivos planteados, no tendria validez si
resultase un tema extrafio, que no colabore con el fin propuesto. Dentro de
este aspecto se debe considerar también que sea actual en su forma y fondo.
En su forma porque un contenido puede ser antiguo como la matemética misma
pero sigue siendo necesaria su ensefianza, la misma que debe realizarse
atendiendo a la necesidad de brindarle 1a oportunidad de razonar al estudiante.
Con relacién al fondo, éste debe posibilitar al alumno para que valore el
contenido como herramienta, con Ia cual podrda interpretar hechos de la
naturaleza o para lograr un nuevo conocimiento. EI criterio de validez lieva al
profesor a distinguir entre lo esencial de lo excesivo, para decidirse por la
seleccién adecuada atendiendo siempre a lo mas fundamental. Aunque en
ocasiones debe ponerse un poco de temas accesorios con la finalidad de
proporcionar elementos de juicio para solucionar problemas . Al seleccionar
los temas se debe considerar qﬁe el contenido nos permita desarrollar con
rapidez los procesos mentales y los procesos de calculo. _Por'lo que se
deberd seleccionar contenidos que le provean de un lenguaje oral y de

simbolismo matematico.

Todos los contenidos tendrdn que ser de una misma findole que nos

conduzca dentro de la unidad o capitulo y que apunte al objetivo previsto



procurando que cada tema nuevo sea lo suficientemente explicativo como para
que no confunda al estudiante o lo deje en la incertidumbre, asi mismo todo
aprendizaje debe ser posible de comprobario o demostrarlo, con el propésito

de proporcionarle seguridad al educando.

3.2.2. Significacién

El contenido debe contribuir directamente a |la idea bésica de lo que se
quiere ensefiar ; es decir, contribuir a la idea de los principios basicos que se
persiguen en la ensefianza de la matematica. Esto es, el contenido

seleccionado debe permitir la abstraccién , tener un valor de uso polivaienie y

debe estudiarse en forma demostrativa, ya que estas son las caracteristicas

principales de la matematica.

El tema seleccionado debe ser una parte clave de la ciencia que nos
permita, a partir de él, generalizar y ambliar su uso a otras situaciones de
aprendizaje; es decir, el tema debe ser lo suficientemente representativo,
para concederie importancia basica en todo un contexto, unidad o capitulo, no
se puede ensefiar toda la matematica en su plenitud y a lujo de detalles, es
preciso resumirla, sintetizarla a lo mas funcional; son significativos aquellos

contenidos que siendo validos aun; deben ser representativos.

Todo nuevo aprendizaje deberd tener la informacién necesaria vy
suficiente como requisito para aprender un nuevo contenido, debe haber una
jerarquizacién de contenidos, de modo tal que los anteriores vayan dando las
habilidades intelectuales, la informacién, el nivel de lenguaje formalizado , las
capacidades cognoscitivas que serviran mucho para conseguir el sigilliente

aprendizaje del tema, unidad o capitulo.



3.2.3. Necesidades e intereses del alumno

Para tratar este importantisimo aspecto hemos de recordar que el
adolescente a quien educamos, estd en la edad plena de formacién de su
intelecto, por lo que es necesario en esta etapa darle mayor actividad cerebral,
lo cual se consigue solamente con el manejo de la matemética abstracta; por
lo expuesto sefialamos que esta ciencia es la formadora de la fortaleza mental.
No debemos olvidar el hecho de que por los rédpidos y continuos avances de Ia
tecnologia, ha sido necesario mucha matematica, y por ende ha desarroliado

esta ciencia vertiginosamente.

Al ciudadano comun hay que proveerio de una cultura matemaéatica para
que pueda desenvolverse en la sociedad actual, al obrero hay que proveerio de
una herramienta para que desarrolle el trabajo que necesita con la ayuda de
esta ciehcia; al profesional ni que mencionario, por ser obvio, el alto grado de

conocimiento matemdatico que debe poseer.

En forma general, podemos decir que en los actuales momentos se
presenta la ne9esidad méas imperiosa de formar alumnos o ciudadanos
emprendedores, investigadores con capacidad para adquirir conocimientos
matemadticos nuevos. En detrimento de lo sabido, en constante accién y
retroaccién capaces de concretar su imaginacién, de inventar nuevos métodos,

nuevos caminos, en fin deben ser personas creadoras.

Los profesionales matemdticos deben dejar de considerar esa especial
atencién al -namero, a las operaciones, al espacio y la medida, sino mds bien
buscardn mayor atencién a la necesidad absoluta de pensar, reflexionar, crear,
descubrir, planteando y resolviendo problemas , ya que el éxito de resolverios
tiene el efecto de establecer y mantener actitudes positivas hacia todo tipo de

actividad.



74

Esto plantea dos principales intereses a satisfacer: las necesidades

sentidas y las no sentidas.

Las sentidas son aquellas que por propia motivacién el alumno las puede
pedir y las otras son aquellas que los adultos, la sociedad, el maestro la
formuian. Las primeras habran de ser satisfechas en su debida oportunidad,
las segundas seran planificadas. Dentro de estos aspectos hay que brindar un
lenguaje formalizado, constituido de pocas palabras y pocas reglas; basados
en acuerdos previamente establecidos como es el manejo de signos con su
propia sintaxis o légica de stmbolo;‘que se hablan o escriben ; de esta
manera, se introduce al alumno en esta formalizada ciencia. Hay que inducirle
al estudiante en el manejo de axiomas , definiciones y teoremas que son la

base para el correcto aprendizaje y formacién de la mente.

Otros aspectos que se le pueden proporcionar al sujeto son habilida_des
intelectuales, que se conseguird en la resolucién de problemas, pero debe
entenderse que no solamente resolvera ios mismos , sino que también debe
descubrir problemas, plantearios por si mismos y luego resolverios, dando
cabida a las demostraciones a partir de axiomas y definiciones . Con lo
seleccionaao se conducira al estudiante a comprender la importancia que tiene
el proceso en cuanto a su forma de plantear, resolver, descubrir; y no el
resultado mismo en cuanto a exactilud. Es de interés también la ejercitacién
en el logro de automatismos; en la mecédnica del manejo de operaciones
sobretodo en sectores que son de vital importancia en el uso de la vida diaria;
pues, son de uso préactico o sirven de base para otros conocimientos ; estos
ejercicios no deben ser con cantidades gigantescas; sino las suficientes que

le lleven a conocer el procedimiento.



Otra necesidad y que debe ser sentida por el alumno es |la de contar con
la suficiente informacioéon; esto estd dentro de las estrategias cognoscitivas
que incluyen la suficiente informacién verbal y de lenguaje formalizado, deben
poseer instrucciones para el aprendizaje , para resolver problemas . Este
aspecto incluye la necesidad de que el dicente comprenda los principios
basic.os , reglas, axiomas , férmulas, etc.; y no las memorice; pues, una
comprenéién es mds significativa que la simple memorizacién , debe incluso

comprender el porqué de un procedimiento.

Dentro de esta inforfnacién se debe proporcionar ideas que permitan al
estudiante concebir la debida importancia que tiene el conocimiento de la

mate.mética para el desarrollo del progreso humano.

Una vez proporcionados estos aspectos; como otro interés se debe
procurar favorecer las actividades referentes a esta ciencia; como es la
comprobacién de resuitados, el alumno debe comprender que a pesar de
conceder més importancia al procedimiento que al resultado, siempre es
bue.no comprobar resuitados obtenidos para estar seguros del aprendizaje

adquirido.
3.2.4. Aprendibilidad

Uno de los principales aspectos educativos constituye la facilidad que
tenga el estudiante para aprender el conocimiento, es decir la facilidad o la.
suficiente dificultad para que con un educativo esfuerzo pueda digerir el nuevo
contenido de matematica, esto nos da una idea de la aprendibilidad que debe

proporcionarse a los alumnos .



Decimos dificultad porque debe permitirle con relativo esfuerzo minimo
lograr el nuevo aprendizaje ; pero no tan minimo o ningin esfuerzo; sino que,
con cierto grado de dificultad ; se le de la oportunidad de aportar con trabajo
propio para adquirir los nuevos saberes matematicos , Ya que estos a ia postre

le serdn més fructiferos y permanentes.

Esto nos lleva a exponer aigunos aspectos con los cuales lograr un buen

nivel de aprendibilidad de la materia:

Primero.- Se debe impartir lo mas adecuado al nivel de madurez intelectual y
adelanto de conocimientos del estudiante. Adecuado al nivel de madurez
porque la matemdtica logra su mejor rendimiento si se la imparte de acuerdo a
la edad; para el caso nuestro en el ciclo diversificado estard bien la
matemadatica racional; gradual en el primer curso del ciclo diversificado y més
formal en segundo y tercero. Puesto que en los quince, dieciséis, diecisiete y
dieciocho afios que llevan nuestros alumnos en el diversificado, estdn en Ia
edad psicolégica que pueden comprender las situaciones abstractas,

axiomaticas y demostrativas que se persiguen en la matematica.

Pero, el maestro para su explicacién deberd tomar en cuenta el nivel de
conocimiento del lenguaje formal matematico que posee el alumno; pues si le
proporcionamos matemadtica de cuyo lenguaje sintadctico (relaciones entre
signos); semanticos (relaciones entre signos y objetos) o practico (relaciones
entre signos y personas,; interpretacion personal), que el alumno conoce en
forma muy elemental no podra llegar al objetivo que se ha planteado el

educador.

Igualmente si consideramos ia adquisicién de nuevos conocimientos y si

el alumno no posee los fundamentos anteriores necesarios, no podré continuar
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en su aprendizaje , al contrario, serd motivo para conseguir una desercion

estudiantil.

Segundo.- Asi mismo, los contenidos en cuanto a amplitud , deben procurar
ser planificados para el tie'mpo de que se dispone, tanto anual como para hora
clase. Y méas cuidado deberd tenerse en cuanto al segundo aspecto, ya que de
no encuadrar dentro del periodo clase, se dejarfa al alumno sin ia posibilidad
de globalizar o dar significancia total al contenido cientifico, reduciendo el
grado de aprendibilidad. ‘Si del caso, planificacién anual lo hacemos
demasiado amplio, de tal forma que no se logren cumplir todos los objetivos,
también lo perjudicarian al alumno ya que lo correcto seria el logro de al
menos un noventa por ciento de lo planificado. Esto demuestra la importancia

que tiene el hacer la seleccion de contenidos con responsabilidad absoluta.

Tercero.- Los temas o nueves conocimientos a proporcionar deben
corresponder a las bases tedrico-practico que posee el alumno, de tal forma
gue tenga argumentos para comprender, para aplicar; para contrastar; razonar

y asi procurar un aprendizaje 6ptimd.

El mismo, debe representar una buena base que le permitan partir de alli

para futuros aprendizajes.
3.2.5. Sistematizacion
Siendo la matemadtica una ciencia estricta y formalizada, abstracta, polivalente

y axiomatica, requiere mucho més de un orden y disposicién en todos sus

aspectos cientificos, siendo asi asequible a toda mentalidad humana.



En la sistematizacién de contenidos se reunen todos los criterios
anteriores considerados en la seleccién de contenidos; ya que un tema, unidad
o capitulo, lo suficientemente valido, pertinente, significativo y de interés no

sera dificil ordenarlo y ponerlo en secuencia.

La planificacién debe estar organizada de modo que concordamos con lo

que dice Gagné y Briggs:

" El proceso de aprendizaje se vuelve muy reforzante para el sujeto;

ya que a cada momento se da cuenta con alentadora sorpresa de que

ahora ya sabe hacer cosas que antes no sabia "

De tal forma que aln antes de la clase; siempre debemos preguntarnos,
¢qué necesito para aprender lo sigliente?, podemos respondernos resumiendo
de la sigliente forma: que los contenidos deberdn ser sistematizados

presentando una estructura con una secuencia, orden e integracién.

La secuencia no es oira cosa que un ordenamiento en escala mayor; es
para con visiéon unificadora y disposicién sucesiva presentar las unidades o

los capitulos.

En cuanto al ordenamiento es pues la misma secuencia pero de cada
tema, de cada contenido, que nos permita estructurar més objetivamente; unas
nociones permitan la aprehensién de otras mas complejas, pues lo antecedente
precede a lo consecuente . Esta forma de disponer; no permite la ausencia de
temas necesarios, al contrario , exige su presencia; de modo que no podemos
saltarnos uno o dos temas aunque continuemos con lo programado ; debido a
que nos faltaria informacién , habilidades, etc. no podriamos prever el éxito

total en la ensefianza-aprendizaje.
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Finalmente ia visién del planificador ,del maestro, debe tener una mira
apuntando a la integracién de los temas entre si, de las unidades y de los
" capitulos que es la interrelacién expresa en la ciencia mateméatica misma; de
que el asunto tratado se perciba como un todo y que pertenece a un todo; en

los aspectos linealmente esenciales, basicos y fundamentales.

Esta visién integracionista debe ser vista en la materia como tal (la
matemaética es una sola) y observar también la integracién con otras ciencias,
la matemética debe presentar en sus problemas, enfogues y ejercicios,
situaciones lo suficientemente amplias, profundas para que se apliquen o
sirvan de base en otras ciencias, pues en casi todas las areas tiene aplicacién

la matematica .

Durante todo el ciclo de ensefianza de la' matemaética deben
aprovecharse las ocasiones que permitan aplicar los conocimientos adquiridos
a otras ciencias; aprovechar todas sus relaciones ya que asi también se le
estaréd ensefiando la gran importancia que tiene la mateméatica para el mundo

actual.

Pero Ia integracién no debe quedar entre ciencias solamente, hay que
aplicarias a la realidad; esto supone entonces una integracién con la realidad.
Se debe impartir matemdatica para un mundo real imperfecto, y no para un
mundo ideal perfecto como se le ha estado haciendo. Sdélo en la integraci6n
de la matemadtica con la realidad insertaremos al hombre en la vida a descubrir
sus problemas; dédndoles un enfoque matematico, a plantearios y de |a misma

forma inteligentemente resolverios.



INVESTIGACION DE CAMPO

3.3. Aplicacién de los criterios Técnlcos Pedagogicos en la
seleccion de contenidos

El objetivo principal de este capitulo es verificar si en los contenidos de
la programacion institucional se toman en cuenta los diversos criterios que la
técnica pedagbgica sefiala para hacer una correcta seleccién de los

contenidos a ensefiarse.

Para constatar el cumplimiento o no de estas técnicas, elaboramos la
ficha de observacién N°2 (ver anexos) en base de la cual se investigé en los
vicerrectorados de los colegios en estudio, especificamenie analizamos los
Programas Institucionales de los cuartos, quintos y sextos cursos FIMA,
observando si los contenidos guardan relacion con los objetivos planteados, si
son actuales, si se relacionan entre si, si tienen aplicabilidad a otras
asignaturas; también averiguamos si se asigna un tiempo suficiente de
ensefianza para cada tema , el nivel de profundidad de los mismos, si hay
mayor dedicacion a temas importantes, eilc.; es decir, tratamos de cubrir todas
las condiciones técnico-pedagodgicas referentes a lo que es la validez,
significacion, interés, aprendibilidad y sistematizacion; criterios que la técnica

exige se consideren para ia seleccién de contenidos.

La informacién recogida se resume y se representa en las tablas, las
mismas que estdn identificadas con el nimero 3, de acuerdo al capitulo y con

las letras A, B, C segun los cursos cuarto, quinto, sexto respectivamente; los

datos de la investigaciéon propiamente dicha, estdn con el simbolo X .

ubicado en el casillero correspondiente a cada criterio técnico de la seleccién.

La clave que usamos en esta ficha es:



$ =8i

N = No

it

E/P = En parte
Hace referencia a los items considerados en la ficha de trabajo N°2, en
el sentido de que si cumplen, no se cumplien o consideran en forma parcial

dichos reactivos.

El literal F de la ficha, se refiere a la profundidad de los contenidos
segun la respuesta A = adecuado, P = profundo y § = superficial. Dichas
respuestas son consideradas en el anélisis horizontal como 8i, No y En parte

respectivamente.

A continuacién de cada tabla se realiza el andlisis y comentario de los
resultados; para finalmente sefialar 1as conclusiones referentes al tema. De
esta manera procederemos a trabajar con cada uno de los cursos, debido a
que los criterios observados son los mismos y estdn bajo las mismas

condiciones.

3.3.1. Criterios para la Seleccion de Contenidos de la
Programaclion Institucional del cuarto curso FIMA



TABLA 3.A.

VALIDEZ 75 % SIGNIFICATIVOS 62%

A B C D
COLEGIO SIN/EP|S{ N EPIS|N|EP|S|{N|EP
Benigno Malo X } § X X
Manuel J. Calle X X X X
Manuela Garaicoa | x X | x X
Carlos Cueva T. X X X
TOTAL 4(0] 012|0] 2 |3({0! 1 ]2{1] 1
INTERESES 52 %
E F G H
COLEGIO S|N|EPJA|P| S IS|N|EP|S|NEP
Benigno Malo X X }x X
Manuel J. Calie X X X | x
Manuela Garaicoa X | x X X
Carlos Cueva T. X X
TOTAL 1{1] 2121 1 |3j0| 1 ]3]0} 1
APRENDIBILIDAD 88% | SISTEMATIZACION 75%
| J k
COLEGIO S|IN|EP|S/ NI EP|S|N|EP|S|NEP
Benigno Malo X X X X
Manuel J. Calle X X X X
Manuela Garaicoa | x X X X
Carlos Cueva T. X X X X
TOTAL 3 ({0 |1 4 [0 {0 21012 0 {4 |0
%
COLEGIO S

Benigno Malo 92
Manuel J. Calie 84
Manuela Garaicoa | 67
Carlos Cueva T. 33

Jloicole
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ASPECTOS OBSERVADOS DE LOS CRITERIOS PARA LA CLAVE
SELECCION DE CONTENIDOS

Validez |- Los contenidos permiten el cumplimiento de los objetivos planteados 7

- Los contenidos de la programaci6n institucional son actuales ?

- Los contenidos se relacionan con los conceptos de cada una de las ra-

Signifi- mas en estudio ?

cativos |- Los temas seleccionados pueden ser aplicados a otras ramas y/o a-
signaturas

- Los contenidos seleccionados son tratados en un tiempo suficiente pa-
ra su asimilacién?

- Los contenidos con respecto a su profundidad son ; adecuados ?,

Interés | profundos 7, superficiales 7

- Se resaltan los temas de mayor importancia ?

- Lo planificado proporciona suficiente informacién al estudiante para el
sigliiente tema a tratarse ?

Apren- |- Los contenidos son adecuados a las habilidades intelectuales 7
dibilidad a) Segun su edad

b) Segun los conocimientos adquiridos

Siste - |- Cada unidad a nivel de cumplimiento sirve para el desarrollo de la
matiza- sigliiente ? J
cién - Dentro de la programacién institucional de! 410, 5t0y 610 se repiten
unidades 7 K

o O w>»

-lx @

ANALISIS DE LA TABLA 3.A.

Los datos obtenidos en la tabla 3.A. nos permite deducir que frente al
primer aspecto referente a si los contenidos permiten el cumplimiento de los
objetivos planteados, existe una respuesta afirmativa de los 4 colegios en lo

que se refiere a los cuartos cursos.

Respecto al item B, que investiga si los contenidos de Ia programacién
tienen actualidad, hemos registrado que en dos de los colegios investigados si
tienen actualidad por cuanto se estédn impartiendo temas de real importancia
para el aprendizaje moderno; es decir, son actuales, brindan oportunidad para
que el alumno razone. En los restantes 2 colegios tienen actualidad en parte,
por cuanto en los temas enfocados hay algunos contenidos que no debieran
darse como es el manejo de tablas, habiendo calculadoras; no se presentan

problemas que le permitan razonar a los alumnos.
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En el item C, se relaciona los conceptos de cada uno de los contenidos,
con las ramas respectivas , eﬁ 3 colegios responden que si se relacionan y en
1 colegio menciona que en parte. El item: los temas seleccionados pueden ser
aplicados en otras ramas y/o asignaturas arroja un resultado afirmativo en 2

colegios, negativo en 1 colegio y en parte en otro colegio.

Para observar si lo programado responde a los intereses y necesidades
de los estudiantes se han planteado 4 items con el literal E, F, G, H . EI
primero averigua si los contenidos son planificados para un tiempo suficiente
para su asimilacién, 1 contesta afirmativamente; 1 negativamente y 2 en parte.
Un segundo aspecto averigua si los contenidos son adecuados , profundos o
superficiales, se registra que para 2 colegios son adecuados, pAara 1 es

profundo y para el otro es superficial.

Otro aspecto investigado en el literal G, que sefiala si dentro de cada
unidad se resaltan los temas de mayor importancia, encontramos que en 3 es
afirmativo y 1 en parte. Un Gltimo aspecto lo registra el item H, que observa si
lo planificado proporcionard suficiente informacién al estudiante para la
sigliente unidad o capitulo, se encuentra un resultado favorable en 3 de los

colegios y en parte en 1 colegio.

En lo que. respecta al item de aprendibilidad se encuentra respuesta
positiva en 3 de los planteles, 1 responde en parte, con respecto a la pregunta
si los contenidos son adecuados a las habilidades intelectuales segin la edad

o segln los conocimientos adquiridos.

Considerando que cada unidad a nivel de cumplimiento sirve para el

desarrollo del sigliente capitulo tenemos 2 planteles que responden si y dos



responden en parte, finalmente los 4 colegios sefialan que no existe repeticiéon

de contenidos entre cuarto, quinto y sexto curso.

Al realizar el analisis sobre el cumplimiento de cada uno de los criterios
para la seleccién de contenidos obtuvimos los sigllientes resultados:

- EI criterjo de validez es tomado en cuenta en el porcentaje de un 75 % de
cumplimiento de dicho criterio. De la misma forma el criterio de conienidos
significativos, hay un 62 % de cumplimienio. Respecto a ias necesidades e
intereses de los alumnos el 52 % de dicho criterio se cumpie; hemos
observado que el 88 % de los contenidos son considerados con carécter de
aprendibilidad. Finaimente el 75 % del criterio sistematizacién es cumplido en
la seleccién de contenidos. Realizando un andlisis comparativo por colegio se
destaca que le colegio Benigno Malo y Manuel J. Calle son los que tienen un
méas alto porcentaje de criterios para ia selecc_ién de contenidos, lo hacen en
un 82 % y 84 % respectivamente, que es un porcentaje aceptable. EI colegio
Manuela Garaicoa considera en un 67 % los criterios para seleccién de
contenidos , lo cual muestra que también redne en buen grado los criterios
técnico pedagdgicos; sin embargo, el colegio Carlos Cueva T. reune un
porcentaje de apenas 33 %; dato que nos revela la faita de aplicacién de los

criterios para seleccionar contenidos.

De lo analizado anteriormente, se resume que los colegios en su mayoria
realizan la seleccién de contenidos con criterios técnico-pedagégicos

adecuados.

3.3.2. Criterios para la Seleccion de Contenidos de la
Programacion Institucional del quinto curso FIMA



TABLA 3.B.

VALIDEZ 88 % SIGNIFICATIVOS 75 %
A B C D
COLEGIO S|N(EP|N|S|EP|S{N EP|S|NIEP
Benigno Malo X X X X
Manuel J. Calle. X X X X
Manuela Garaicoa | x X X X
Carlos Cueva T. X X X
TOTAL 4(0{ 0 §13{0} 1 13{0] 1 301} 1
INTERESES 50 %
E F G H
COLEGIO SINIEPJA/P| S ISINEP|S|{N EP
Benigno Malo X X | x X
Manuel J. Calle X X X X
Manuela Garaicoa x | x X X
Carlos Cueva T. X X X X
TOTAL 3{0] 1 1)1 2113 0}3j0i 1
APRENDIBILIDAD 63% ] SISTEMATIZACION 88%
i J k
COLEGIO SIN|IEP|S|N|EP|S|N EP|S|NIEP
Benigno Malo X X X A X
Manuel J. Calle X X X X
Manuela Garaicoa X Ix X X
Carlos Cueva T. X X X
TOTAL 2101 2 13|01 1 §3{1; 010{4; 0
_ %
COLEGIO S| N |EP
Benigno Malo 21 0 | 8
Manuel J. Calle 84 | 8 8
Manuela Garaicoa | 75 | 8 | 17
Carlos Cueva T. 25 125150

[xe)
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ASPECTOS OBSERVADOS DE LOS CRITERIOS PARA LA CLAVE
SELECCION DE CONTENIDOS

Validez |- Los contenidos permiten el cumplimiento de los objetivos planteados 7
- Los contenidos de la programacién institucional son actuales 7
- Los contenidos se relacionan con los conceptos de cada una de ias ra-
Signifi- | mas en estudio ?
cativos |- Los temas seleccionados pueden ser aplicados a otras ramas y/o a-
signaturas

- Los contenidos seleccionados son tratados en un tiempo suficiente pa-
ra su asimilacién?

- Los contenidos con respecto a su profundidad son : adecuados ?,

Interés | profundos 7, superficiales 7

- Se resaltan los temas de mayor importancia 7

- Lo planificado proporciona suficiente informacién al estudiante para el
sigliente tema a tratarse ?

Apren- |- Los contenidos son adecuados a las habilidades intelectuales ?
dibilidad a) Segun su edad

b) Segun los conocimientos adquiridos

Siste - |- Cada unidad a nivel de cumplimiento sirve para el desarrolio de la
matiza- sigliente ? J
cién - Dentro de la programacién institucional del 40, 5t0 y 610 se repiten
unidades 7 K
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ANALISIS DE LA TABLA 3.B.

Del cuadro 3.B. se deduce que en los Quintos Cursos el 100 % de los
contenidos contribuyen al logro de los objetivos planteados; en 3 de ellos
tienen actualidad, 1, Carlos Cueva T. , presenta actualidad de los contenidos
en parte. Los programas del quinto curso muestran que sus contenidos se
relacionan con los conceptos de cada una de las ramas en estudio, 3 colegios;
en parte en 1 colegio; estos contenidos pueden ser aplicados en otras
asignaturas sefalan 3 afirmativamente y 1 colegio indica que solamente en
parte. De estos dos aspectos se desprende que si se toma en cuenta el

criterio de que un contenido debe ser significativo.

Investigados los aspectos que indican si los contenidos responden a las
necesidades e intereses de los alumnos, 3 de los planteles tratan sus
contenidos en un tiempo suficiente para su asimilacién, en cuanto a la
profundidad en que se aborda dicho estudio en forma adecuada lo hace 1

colegio, con profundidad lo hace otro , y superficialmente los 2 restantes ; de



este modo concluimos que no se estd tratando con adecuada profundidad los
conocimientos programados. Referente a si se resaltan los temas de mayor
importancia 3 no It; hécen y 1 colegio si lo hace. En el item H que investiga si
lo planificado proporciona la suficiente informacién para la sigQiente unidad o
capitulo, 3 establecimientos si lo consideran y uno lo realiza en forma parcial.
En forma general podemos indicar que si se presta atencién mayoritaria a las

necesidades e intereses de los estudiantes .

Para verificar si se toma en cuenta el criterio de aprendibilidad en los
contenidos, se investigé si los contenidos son adecuados al nivel intelectual
respecto a su edad, encontréandose que en 2 colegios consideran y en 2 lo
hacen en parte;\con respecto a si los contenidos son adecuados a los
_conocimientos adquiridos, en 3 es afirmativo y en¢1 en parte. De lo cual se
deduce que la aprendibilidad de los contenidos, aunque no en buen grado,

pero si lo consideran.

El dltimo aspecto, que hace referencia a la sistematizacién de
contenidos, investigamos si cada unidad sirve para el desarrollo del sigtiente,
se observé que 3 presentan contenidos Gtiles para el sigliiente aspecto a
tratarse; finalmente para el caso que se repiten o no los contenidos o temas,
los 4 planteles en los quintos cursos no presentan temas repetitivos, por lo
que se puede asegurar que si consideran la sistematizacién para la

programacién

Haciendo un anaélisis com‘parativo entre colegios podemos manifestar
que 1 colegio, el Benigno Malo, present_a el 92 % de los criterios técnicos para
ia seleccién de los contenidos . El colegio Manuel J. Calle lo hace en un 84 %
y el Manuela Garaicoa en 75 % , siendo el Carlos Cueva T. el Gnico que tienen

un bajo porcentaje, de un 25%. Como conclusiones podemos expresar que:



gy

- La mayoria de criterios para la selecci6én de contenidos, si se toman
en consideracién, para elaborar la programacién.

- Los contenidos mayormente considerados son: validez, significacion,
aprendibilidad y sistematizacién.

- Los intereses y necesidades de los estudiantes son considerados a
medias en la planificacién, lo cual debe corregirse; pues, es
necesario elevgr el grado de atencién brindada a los intereses de los
educandos. -

- Los Colegios Benigno Malo, Manuel J. Calle y Manuela Garaicoa
tienen el mas alto porcentaje de consideracién de los criterios

técnicos para la seleccién de los contenidos.

3.3.3. Criterios para la Seleccién de Contenidos de la
Programacion Institucional del sexto curso FIMA



TABLA 3.C.
VALIDEZ 75 % SIGNIFICATIVOS 50 %
A B C D
COLEGIO SINIEP|N|S|EP)SIN/EP|S|NIEP
Benigno Malo X X X X
Manuel J. Calle X X X X
Manuela Garaicoa | x X ) { X
Carlos Cueva T. b 3 X X X
TOTAL 401 0211 1 2|0} 2]2(0] 2

INTERESES 38 %
E F G H
COLEGIO S|N(EPIA|P| S |S|N EP|S|NEP
Benigno Malo X X |1x X
Manuel J. Calle X X X |x
Manuela Garaicoa X X X X
Carlos Cueva T. X X X X
TOTAL 3{0{110|0] 4 }J110; 3 12/0]| 2
APRENDIBILIDAD 88% | SISTEMATIZACION 63%
| J k
COLEGIO - |S|N|EP|S|N|EP|S|NI|EP|S|N|EP
Benigno Malo X X X X
Manuel J. Calle X X X X
Manuela Garaicoa | x X X Ix
Carlos Cueva T. X X R X
TOTAL 410 0131110112111 111130
%
COLEGIO S| N [EP
Benigno Malo 9210 | 8
Manuel J. Calie 83| 0 | 17
Manuela Garaicoa | 25 | 17 | 58
Carlos Cueva T. 33117 | 50




ASPECTOS OBSERVADOS DE LOS CRITERIOS PARA LA CLAVE
SELECCION DE CONTENIDOS

Validez |- Los contenidos permiten el cumplimiento de los objetivos planteados ?
- Los contenidos de Ia programacién institucional son actuales 7
- Los contenidos se relacionan con los conceptos de cada una de las ra-
Signifi- | mas en estudio ?
cativos |- Los temas seleccionados pueden ser aplicados a otras ramas y/o a-
signaturas

- Los contenidos seleccionados son tratados en un tiempo suficiente pa-
ra su asimilaciéon?

- Los contenidos con respecto a su profundidad son ; adecuados 7,

Interés profundos 7, superficiales 7

- Se resaltan los temas de mayor importancia 7

- Lo planificado proporciona suficiente informacién al estudiante para el
sigliiente tema a tratarse ?

Apren- |- Los contenidos son adecuados a las habilidades intelectuales ?
dibilidad a) Segun su edad

b) Segun los conocimientos adquiridos

Siste- |- Cada unidad a nivel de cumplimiento sirve para el desarrolio de la
matiza- sigliente ? J
cién - Dentro de la programacién institucional dei 410, 5t0y 60 se repiten
unidades 7 K
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ANALISIS DE LA TABLA 3.C.

Del cuadro que antecede deducimos que frente al primer aspecto
observado que es la validez de contenidos, en el primer item, el 100 % de los
contenidos de los sextos cursos, contribuyen a la consecucién de los
objetivos, sobre la actualidad en forma afirmativa responden 2 de los planteles
investigados, en parte sefiala 1 y no tienen actualidad en el otro colegio. Por
los datos recopilados diremos que el primer criterio para la seleccién de
contenidos ; es decir, el criterio de validez es considerado para la

programacioén.

Los items € y D, se dirigen a observar el criterio de contenidos
significativos, en base a dos cuestiones, Ia primera, si los contenidos se
relacionan con los conceptos de cada una de las ramas, encontramos que 2 de
los colegios si relacionan y en parte los 2 restantes; respecto a si los
contenidos pueden ser aplicados a otras ramas y/o asignaturas, en 2 es

afirmativo y en parte los restante 2. Esto nos conduce a la conclusién de que



si se toma en cuenta este criterio pues, la negativa de este aspecto no existe

en ningun colegio.

Para detectar si se atiende a las necesidades e intereses de los
estudiantes se han investigado los sigliientes aspectos: Primero, los
contenidos son planificados en suficiente tiempo para su asimilacién 7. Se ha

encontrado que 3 si lo hacen, y en parte el otro colegio.

Observando si los contenidos con respecto a su profundidad son
adecuados, profundos o superficiales; ningin colegio indica que sean
adecuados o profundos, ellos coinciden en manifestar que los contenidos son
superficiales. Luego los conocimientos impartidos l‘o realizan en forma
superficial resultando inadecuado para el quinto curso. En cuanto a si se
resaltan los temas de mayor importancia, se ha visto que el mayor porcentaje
lo hacen en parte en 3 colegios y afirmativo el 1, luego los temas de mayor
importancia si se resaltan pero en bajo grado. Respecto a si lo programado
proporciona suficiente informacién para la sigliente unidad o capnulo a
tratarse, se encuentra que en 2 es afirmativo y en 2 en parte, por consigQiente

este criterio se toma en cuenta también en grado medio.

.

El item | que se refiere a la aprendibilidad con la pregunta si los
contenidos son adecuados a sus habilidades de acuerdo a su edad, se observé
que en los 4 colegios si lo es, y segin los conocimientos adquiridos 3 sefialan
positivamente y 1 negativamente. Como consecuencia si se ha tomado en

cuenta el criterio de aprendibilidad.

Finalmente, al analizar el criterio de sistematizacién con el item de si
cada unidad sirve para el desarrollo de ia sigliente, 2 responden que si, 1 en

parte y el otro que no, y con respecto a que si se repiten los conocimientos 3



colegios no io hacen y el otro si. Mayoritariamente si hay un buen nivel de

sistematizacién en los conocimientos .

Haciendo un andlisis comparativo entre los colegios con respecto a que
si consideran los criterios para una correcta seleccién de contenidos vemos
que el colegio Benigno Malo es el que més se apega a cumplir dichos criterios,
lo hace en un 92 % que es un alto porcentaje, le sigue el cole‘gio Manuel J.
Calle con un 83 %; los 2 colegios restantes disminuyen notablemente estos
porcentajes, asi el Manueia Garaicoa lo realiza en un 25%, siendo el colegio
que tiene el més bajo parecer para considerar estos criterios; el colegio Carlos

Cueva T. lo realiza en un 33 %.
Concluyendo podemos decir que:

- El criterio de validez se considera en un 75 % en los colegios en
estudio |

- El criterio significativo, en un 50%, el otro 50 % lo hace en parte,
luego se puede considerar como un buen grado de consideracién de
este criterio.

- No se presta atencién a las necesidades e intereses de los
estudiantes, pues, sé6lo se considera un 38 % en los planteles |,
aspecto que debera corregirse, pues se busca que el alumno
aprenda, pero segun las necesidades e intereses, que en un futuro

¢l vaya a tener.

- Los contenidos programados son aprendibles en 88 % en los
plénleles investigados que representa un excelente grado de

consideracién a este criterio.



- La sistematizacién de contenidos, se observa en un 63 %, criterio
medianamente considerado y que debe buscar elevarse para corregir
excelencia en la programacion.

- Existen 2 colegios que consideran los criterios técnicos -
pedagégicos en un porcentaje muy bueno de 92 % y 83 % , mientras

que los 2 restantes o hacen en un porcentaje bajo de 33 y 25 %.

ENTREVISTA REALIZADA A PROFESORES DE LA ESPECIALIDAD
FIMA DE LOS COLEGIOS INVESTIGADOS.

La entrevista en referencia fue realizada con la finalidad de averiguar en
qué medida los profesores conocen los criterios para la selecci6én de los
contenidos y si se aplican dichos conocimientos en la planificacién

institucional que ellos elaboran.

Los resultados obtenidos de las entrevistas estdn consignados en la
tabla 3.D. bajo el simbolo " x "; hallafnos el porcentaje de cada uno de los
criterios para la seleccién de contenidos y el porcentaje de cumplimiento de

cada colegio.

También sefialamos con una clave representada con los numerales: 1, 2;

3..... ,12 los aspectos considerados en la entrevista.

Finaimente procederemos a realizar el anélisis, segin los datos
recogidos de las entrevistas, las mismas que se anexardn al final de esta tesis
y que nos servird para sacar las conclusiones del tema tratado en este

capitulo.



TABLA 3.D.

CRITERIOS PARA LA SELECCION DE CONTENIDOS QUE CONOCEN
LOS PROFESORES DE FIMA

VALIDEZ | SIGNIFICA- INTERESES APRENDI- | SISTEMA-
TIVOS BILIDAD | TIZACION
1 2 3 4 5 8 7 8 8 10 11 12 %
1]C CicC|! i Tjcjtjcitjcti 1JCiif |
XX X 67
X 67

COLEG. |C
B. Malo
J. Calle
Garalcoa
C. Cueva

TOTAL |0

% por 75 50 81 A 50 63
criterio
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C = CONOCE
| = IGNORA

ASPECTOS CONSIDERADOS EN LA ENTREVISTA Clave

- ¢ Conoce Ud. cudles son los criterios para seleccionar los contenidos 7 ....................
- Explique ¢ cuéndo se considera un contenido como actual 7 ...............cccovverivnneeecene.
- ¢ Considera necesario seleccionar contenidos que no son aplicables a otras ramas? .
- ¢, Planifica los contenidos para que sean tratados en un tiempo suficiente 7.................
- ¢ Los temas tratados son adecuados, superficiales o profundos 7 ...........ccccvveeveeee.
- ¢ Considera ud . los intereses de los alumnos en la planificacién 7...............cc..co.......
- ¢ considera necesario dedicar un mayor nimero de periodos a temas de més

IMNPOTANCIE 7 ...t ceer e s e s saeesseeeae s esasesase e s st e s sasesanteesanenssasasenssesnnnnas
- ¢ Los contenidos seleccionados por ud. proporcionan la adecuada informacién al

L= (0o 1= 1L (- OO 8
- ¢ Los contenidos son adecuados al desarrolio intelectual de los alumnos 7................. 9
- ¢ Qué habilidades del alumno toma en cuenta ud. para planificar 7 ............c.ccceceeeeeeae. 10
- ¢, Considera que cada contenido sirve de base para el desarrollo del sigiliente 7......... 11
- ¢ Se evita repeticiones innecesarias de 10s coMenidos 7 ........coveveeeeeeveeeeeveeeeneenrcnnee. 12

DA WN =

ﬂ

ANALISIS DE LA TABLA 3.D. SOBRE LOS CRITERIOS PARA LA
SELECCION DE CONTENIDOS QUE CONOCEN LOS
PROFESORES DE FIMA DE LOS COLEGIOS EN ESTUDIO

Analizando la tabla 3.D. conformada por los resultados obtenidos de la

aplicacién de la entrevista estructurada, se ha logrado detectar que los



profesores dicen no conocer todos los criterios aplicados para la seleccion de

contenidos en los cuatro colegios.

Sin embargo, al preguntar por cada uno de los criterios observamos que
un 75 % del criterio de validez manifiestan conocer los maestros
entrevistados; puesto que responden afirmativamente 3 de ellos, cudndo un

conocimiento es actual?.

En cuanto a considerar si se deben seleccionar contenidos aplicables a
otras ramas responden negativamente en 3 colegios y el otro positivamente, |6
que confirma no estar de acuerdo en la seleccién de contenidos que sean
aplicables a otras ramas de |la matemética. A la pregunta si planifican ios
contenidos para que sean tratados en un tiempo suficiente, 3 responden que si
y uno que no. De estas dos preguntas se deduce que se vigilan que los

contenidos sean significativos sé6io en un 50%.

Considerando el criterio de interés y necesidad del alumno en base a3 las
preguntas 5, 6, 7 y 8 obtenemos que responden al item 5 de si los temas
tratados son adecuados, superficiales o profundos, 3 manifiestan que son
adecuados y el otro sefiala que hay profundidad de conocimientos; la pregunta
6 que averigua si se considera los intereses de los alumnos en la
planificacién, los 4 responden que si; a la pregunta 7 de si es necesario dar
un mayor tiempo de ensefianza a los temas mas importantes, los 4 maestros
sefialan que si y por uGltimo al item 8 responden 2 que si y 2 que no con
respecto a que si los contenidos proporcionan Ia suficiente informacién al

estudiante .

Las opiniones vertidas nos permiten concluir que el criterio de interés

de alumno es considerado en un 81 % .
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Con respecto a si los contenidos son adecuados al desarrollo intelectual
segun la edad del alumno y los conocimientos adquiridos, 3 manifiestan que si

son adecuados los contenidos.

Al pregunta 10 que averigua cuéales son las condiciones del alumno que
se toman en cuenta para planificar 3 maestros desconocen; recopilando los
resultados de las dos ultimas preguntas sobre el criterio de aprendibilidad

obtenemos que es considerado sélo en un 50 %.

Finalmente en cuanto al criterio de sistematizacién hemos formulado 2
cuestiones . de que si cad-a contenido sirve de base para el desarrollo del
sigliiente y si es que se evitan repeticiones innecesarias de los contenidos,
responden conocef 3 y 2 maestros respectivamentie de los 4 entrevista‘dos;

esto representa que el 63 % de este criterio es considerado.

Comparativamente los maestros del colegio Benigno Malo, Manuel J.
Calie y Carios Cueva consideran todos los criterios de seleccién de contenidos

en un 67 %, mientras que el colegio Garaicoa considera apenas en un 42 %.

Del andlisis podemos decir que:
- Los profesores entrevistados no conocen todos los criterios para la
correcta selecciéon de contenidos dentro de la programacién institucional.
- Los criterios de validez; interés y sistematizacién son identificados en un
porcen'taje medianamente aceptable: 75, 81 y 63 % respectivamente .
- Los criterios de significacion y aprendibilidad no conocen plenamente ya
que apenas el 50 % de estos criterios manifiestan aplicar en las

planificaciones .



- Los colegios que mdés consideran en conjunto los criterios para seleccionar
contenidos son: Benigno Malo, Manuel J. Calle y Carlos Cueva T. en un

porcentaje del 67 % .

CONCLUSIONES DEL CAPITULO Il

Resumiendo los datos de la observacién realizada en las programaciones
institucionales como de las entrevistas aplicadas a los profesores del area

fisico-matematica tenemos el sigliiente cuadro:

CURSO | VALIDEZ | SIGNIFICA | INTERE- | APRENDI- | SISTEMATI
% TIVOS % SES% | BILIDAD% | ZACION %
40 75 62 52 88 75
slo 88 75 50 63 88
60 75 50 38 88 63
% promedio 79 62 47 80 75
% profesores 75 50 81 50 63

Confrontande al porcentaje de criterios aplicados en la programacién

institucional de los colegios con los criterios que conocen los maestros de

dichos planteles, se desprende que: el criterio de validez lo conocen y aplican;
el criterio de contenidos significativos en el programa institucional es aplicado
en un porcentaje bajo pero iguaimente es conocido en un porcentaje de 50 %
del criterio por los maestros; en cuanto, al criterio de interés se observa una
marcada discrepancia; pués, en los programas institucionales lo aplican en
apenas un 47 %, en tanto que los maestros manifiestan conocer este criterio

en un 81 %.

En las programaciones institucionales se ha obtenido que el criterio de
aprendibilidad se aplica en un 80 % pero de acuerdo a las entrevistas los

maestros manifiestan conocer en un 50 %, datos que nos muesira también una



clara diferencia de contradiccién; pues, al ser aplicadas en un 80 % demuestra
que el maestro aplicé este criterio sin conocimiento de causa; es decir, existe
un buen grado de aprendibilidad en las programaciones observadas pero
desconocen tedricamente dicho aspecto, esto se debe a que se sigue un
patrén que reune esas caracteristicas como son el programa oficial y por otro
los tex'tos consultados. Con respecto al criterio de sistematizacién es

aplicado y conocido medianamente .

Los criterios de validez, aprendibilidad y sistematizacién en forma
general, podemos decir que son los que mas se aplican en los colegios en

estudio.

El criterio de significacién de contenidos e intereses de los alumnos son

atendidos de manera superficial.

Por los resultados obtenidos y frente a la hipétesis secundaria de que:"
No se toman en cuenta los criterios para la seleccién de contenidos “;
précticamente rechazamos ; pues, si se consideran éstos aunque

medianamente.
De igual manera se cumple el objetivo 3 que es: Determinar si para la
seleccion de contenidos se toman en cuenta los diversos criterios técnicos

pedagégicos.

Con los resultados obtenidos hemos concluido este objetivo



CAPITULO IV |

CONCEPCION Y RAMAS DE LA MATEMATICA

4.1. Generalldades

Se conoce que los conéeptos mateméaticos son abstractos; es decir,
tienen su existencia en el pensamiento humano, que vienen como resultado de
considerar objetos reales o creados por la mente humana, desprovistos de su
contenido; a los cuales como producto de su observacién, de sus relaéiones,

nacen definiciones matemdticas simples y perfectas a la vez.

Asi hemos de conceptuar o tratar de conceptuar a la matemética como
una ciencia, para lo cual haremos referencia a dos conceptos bdsicos de

ciencia:

La ciencia se define como conocimiento positivo de ciertos hechos, por
medio de la observacién, experimentacién que persigue la formulacién de
leyes, a partir del descubrimiento y estudio de relaciones existentes entre los
objetos o fenémenos.

En un criterio més amplio,y ciencia es también un conjunto de
conocimientos verdaderos y probables, metédicamente fundados,
sistematicamente dispuestos segun los grupos naturales de los objetos. De
estos dos criterios de ciencia vemos que el uno es estricto, exige la formacién
de leyes, la matematizacién de ellas, y el otro es amplio sélo exige la

existencia de métodos y un sistema para disposicién de conocimientos.
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La matémética es una ciencia en ambos sentidos en el criterio amplio
porque se tiene un campo de estudios , que es el de los nimeros y sus
calculos que nos ayudan a conocer la naturaleza, por eso decimos que la
matematica no es mas que una ciencia natural, tiene también métodos para su
estudio, como son la observacién, la experimentacién, etc., y todas sus partes
son expuestas con indiscutible ordenamiento sistemético, por eso nadie podra
dudar de su estructura, porque siendo ciencia exacta requiere mucho mas de

su sistematizacion.

Pero creemos que se afilia mas al concepto restringido de ciencia, ya
que ia matematica en su esencia misma, persigue siempre la formulacién de
leyes, tan exactas y precisas como son las férmulas matematicas, que las

obtiene a través del descubrimiento y estudio del célculo, de la geometria, etc.

Una vez aclarado, el porqué ia mateméatica es una ciencia, trataremos a
ella como tal. Y es asi que la consideran Ia ciencia del conocimiento; del

conocimiento de todo hasta del individuo mismo.

En la actualidad Santalo, nos explica que " la mateméatica a principios
del siglo XX se sale de sus lineamientos tradicionales, utilizédndose en otras
ciencias como la: Fisica, Economia, Sociologia, Psicologia, Biologia,

Genética, por citar ejemplos. " ¥

Es decir, la matemética a incrementado su campo de aplicacion,
sobretodo en el tratamiento de la [lamada matemética‘ moderna, cuyo contenido
no es mas que un cambio de visién en esta ciencia. De un aspecto rigidamente
exacto dado para un mundo ideal, se ha pasado a una mateméatica menos rigida

para un mundo real. Cuyas diferencias se refieren al aspecto calculatorio de

F
. Santalo, Ia educacién matemética hoy; pag. 8
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antafio, ya que ahora no se busca exactitud sino se procura formar el
razonamiento légico, la disciplina en el procedimiento, a fin de ampliar aan

mas su campo de accién.

4.2. Rasgos caracteristicos de la matematica

Una adecuada presentacién de cualquier ciencia no puede consistir sélo
en informacién detallada, aunque sea extensa; debe también dar una visién
propia de la naturaleza esencial de la ciencia en conjunto. E! objeto del
presente punto a tratarse es de dar un cuadro general de !a naturaleza
esencial de |la mateméatica. Para ello no hay gran necesidad de entrar en
detalles de teorfas matemdaticas recientes, puesto que la métemética elemental
y la historia de la ciencia ya proporcionan base suficiente para obtener

conciusiones generales.
4.2.1. Abstracclones, demostraciones , aplicaciones:

" Incluso con un conocimiento superficial de la matematica, es facil
reconocer ciertos rasgos caracteristicos: su abstraccién, su precisién, su
rigor légico, el irrefutable cardcter de sus conclusiones y, finalmente el campo

excepcionalmente amplio de sus aplicaciones”. #

Es féacil reconocer el caréctér abstracto de la matematica. Operamos
con nimeros abstractos sin preocuparnos de como relacionarios en cada caso
a objetos concretos. En la escuela primaria se estudia la abstracta tabla de
multiplicar, esto es, una tabla para multip!icér un numero abstracto por otro, y
no un namero de muchachos por un nimero de .manzanas 0 por el precio de

una manzana.

4 ’
. KolmoGoreff y otros, Matemética: Contenido, Método y Estructura, pég 17.
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De modo similar, en geometria consideramos , por ejemplo, lineas rectas
y no hilos gruesos, llegdndose al concepto de linea geométrica por abstraccién
de todas las propiedades excepto la extensiéon en una direccién. En general, el
concepto de figura geométrica es el resultado de la abstraccién de todas las

propiedades de un objeto exceptuadas su forma espacial y dimensiones.

Abstracciones de esta clase son caracteristicas en toda la matemaética.
Los conceptos de numero y figura geométrica son sélo dos de sus primeros y
mas elementales ejemplos, seguidos luego por muchos otros, demasiados
numerosos para describirlos, y que tienen que ver con abstracciones tales
como numeros complejos, funciones integrales, diferenciales, funcionales,
espacios n-dimensionales e incluso espacios de infiﬁitas dimensiones, etc..
Estas abstracciones, apoyadas unas en otras, han alcanzado tal grado de
generalizacién que pierden aparentemente toda conexién con la vida diaria, y
el hombre medio no entiende nada de ellas salvo el simple hecho de que " todo

esto es incomprensible ". 7

Pero las abstracciones no es algo exclusivo de la matematica; es
caracteristica de toda ciencia , incluso de toda actividad mental en general.
Consecuentemente, la abstraccién de los conceptos matematicos no
proporciona por si misma una descripcion de caracter peculiar de la

matemadtica.

Las abstracciones de la matemética se distingue por tres rasgos. En
primer lugar, tratan fundamentaimente de las relaciones cuantitativas y
formas espaciales, abstrayéndolas de todas las demds propiedades de los

objetos. En segundo lugar, aparecen en una sucesién de grados de

] ‘
‘. KolmoGoroff y otros, Matemética: Contenldos, métodos y Estructura, pag. 18



abstraccién creciente, llegando mucho méas lejos en esta direccién que la
abstraccién en las demds ciencias. Finalmente, y eso es obvio, 1a matematica
como tal se mueve casi por completo en el campo de los conceptos abstractos
y sus interrelaciones. Mientras el cientifico de la naturaleza experimenta
constantemente para demostrar sus aseveraciones, el matematico emplea sélo

razonamientos y calculos.

Es cierto que los mateméticos también hacen constante uso, como ayuda
en el descubrimiento de teoremas y métodos de modelos y analogias fisicas, y
que recurre con frecuencia 2 ejemplos bien concretos. Estos constituyen la
fuente real de Ia teoria y un medio de descubrir teoremas; pero ningutn teorema
pertenece definitivamente a Ila mateméatica hasta que no haya sido

rigurosamente demostrado por un razonamiento légico.

La necesidad de demostrar los teoremas es ya normal en Ia geometria en
el bachillerato y se extiende a toda la matemética. Demostr_ar un teorema
significa que el matematico lo deduzca mediante un razonamiento légico a
partir de las propiedades fundamentales de los conceptos que aparecen en ese

teorema.

La excepcional amplitud de sus aplicaciones es otro rasgo caracteristico
de |a matemética, el mismo que serd detallado cuando estudiemos las

aplicaciones propiamente dichas de las matematicas.

4.3. Cultura matematica

Pero no basta que el estudiante, sepa demostrar teoremas. Debe saber,
ademas, qué cosa es un teorema, qué cosa estd haciendo cuando esté

demostrando una verdad matemdética. Debe también tener nociones sobre lo



que es una teoria matemética, lo que es un postulado o axioma. En una
palabra conforme va progresando en sus estudios, debe ir adquiriendo cultura
matemética , no creemos exagerado al decir que la mayoria de los textos de
matematica para instruccién secundaria dan la impresion de que |a mateméatica
es una ciencia aislada de las deméas, que no tiene nada que ver con los
hombres que han contribuido a crearla y a desarroilaria. Si el estudiante sale
del colegio sin tener conciencia de lo que es la matematica como ciencia y de
su relacién con la cultura humana y con los hombres que han contribuido a
hacerla, tendrd serias lagunas en su cultura que le impediran comprender el
sentido del mundo en el que vive. El estudiante deber4 comenzar a ver la
matematica como lo que realmente es: como una ciencia creada por el hombre
y para el hombre, que se sigue y se seguird creando mientras dure la cultura
humana. El maestro debe abordar estos temas y debe aprovechar todas la
ocasiones que se le presenten para lograr que el estudiante vea la matematica
como una ciencia viva y no como letra muerta salida no se sabe de qué

universo misterioso y lejano.
Si se elude la comprensién de los grandes conceptos mateméaticos que

debe utilizar el estudiante, se elude la comprensién de lo que estd estudiando.

Y esto es un crimen pedagégico.

4.4. Aplicaciones de la matematica

Expondremos de una forma explicita los invalorables campos en los
cuales son aplicables esta ciencia, pues su beneficio puede sentirse no sélo
en el campo material como es el tecnolégico, industrial, en donde ha alcanzado
un ailto nivel de desarrollo sino también ha logrado cambios a nivel de una
preparacién personal como mejorar el intelecto debid«S a una practica diaria y

al esfuerzo propio que realiza el sujeto en el manejo de los fundamentos
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matematicos, estos le brindan, agilidad mental y seguridad en las diversas
situaciones diarias que enfrentan las personas en su cotidiano vivir. Citando
algunos ejemplos podemos decir que empleamos la aritmética para calcular
nuestros gastos o la geometria para calcular la superficie de un apartamento;
naturaimente las reglas a emplearse son muy sencillas, pero debemos recordar
que en algan periodo de la antigledad representaron los logros mateméticos
mds avanzados de la época; el desarroilo de la tecnologia moderna seria
imposible sin la matemdatica. No hay probablemente un solo proceso técnico
gue pueda realizarse sih cdlculos més o menos complicados ; ademés la
matematica juega un papel muy importante en el desarrollo de nuevas ramas de

la tecnologia.

Por otro lado, las ciencias exactas como: Mecénica, Astronomia, Fisica
y una gran parte de la Quimica, expresan sus leyes como todo estudiante
sabe, por medio de férmulas y utilizan ampliamente el aparato matemaéatico en

el desarrollo de sus teorias,

En otras ciencias la matematica tiene un papel secundario; pero sin
embargo importante para el estudio de fenémenos tan complicados como los de
Biologia y Sociologia, de un modo u otro, la matematica se aplica en casi

todas las ciencias, desde la mecédnica hasta la economia politica.

4.5. Valores en la matematica

4.5.1. Valor formativoe

Los maestros son los llamados a hacer una primera y fundamental
aplicacién de la matemdtica en el campo de la formacién del hombre,

estrictamente en cuanto a su inteligencia se refiere. Asi los psicélogos Piaget
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y Galperi.n sostienen que: " La inteligencia se va formando paulatinamente
comprendiendo gradualmente la realidad de las cosas " ¥. Es decir se
entiende de poco a poco hasta lograr una comprensién total del medio o
realidad que vive. Para estos psicélogos la inteligencia es una adaptacién del
ser humano a las realidades de l|la vida o es la capacidad de presentar
respuestas adecuadas a problemas nuevos, en base a experiencias anteriores

que ya han vivido.

Considerada asi la inteligencia ensayaron experimentos en grupos de
estudiantes de edad escolar, primeramente realizaban sus trabajos
manipulando elementos concretos operaban en esta forma para luego
ensefiaries conceptos mds cientificos hasta llegar a la abstraccién total, por
todo esto se puede decir que la matemdtica concuerda con la forma del
pensamiento humano, es decir tiene una secuencia en sus cc;ntenidos que van
desde los méas sencillos conceptos y formas de operar hasta procedimientos y
operaciones mds abstractos en los que para su comprensién necesita mucho
del razonamiento, o sea desde el inicio deben ser comprendidos y dominados
los conceptos cientificos para més tarde asimilarlos en forma total
transformédndose mediante este sistema en una ciencia méas sencilla que
dificultosa, esta es la base cientifica por la cual sefialamos que la matemética
tiene su valor formativo, por cuanto en toda etapa escolar y media se transmite
conocimientos sistemdticamente dispuesto, que siempre se exponen desde los
més sencillos hasta los méds complicados permitiéndonos Ilegar hasta
problemas y situaciones realmente complejas, en donde mentes con

inteligencia especialmente formadas podrdn salir al paso y avanzar hacia

nuevas metas.

]
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Todo o expuesto no seria posible si la matemética no fuera como es
abstracta, todos sus principios , conceptos , sus procesos encierran un algo
que nos obligan a razonar constantemente, a pensar, a ejercitar la mente que
viene a constituirse en un requisito para asi, poder seguir avanzando en sus
conocimientos y codificar nuevos conceptos de mdas elevado nivel de

abstraccion.

Por estos puntos de vista es facil detectar que el conocimiento de la
matematica en su estructura, empieza por el estudio de los elementos que
permiten formar conjuntos operar con ellos y luego formar grupos o
estructuras algebraicas que nos llevan a manejos numéricos més avanzados,
esta secuencia tiene la misma estructura en que se forma la inteligencia

humana.

La matematica proporcidna elementos formativos importantes en la
disciplina mental que tiende al desarrollo arménico de la inteligencia, pues
ensefia a realizar planteos claros, a fijarse datos precisos, exige seguridad en
sus resﬁltados, se plantean hipétesis claras y ordenadas que nos llevardn a
conclusiones l6gicas y que seran aplicadas en diferentes actividades que
realiza el hombre, con esto demostramos la necesidad de ejercitar al
estudiante en el razonamiento matemdtico, pues su valor formativo es muy

importante en muchos aspectos de la personalidad del hombre.
4.5.2. Valor instrumental

Como instrumento de Ia matemética dejaAver dos importantes y bésicos
aspectos como el de ser la base o el medio para la adquisicion de otros y
nuevos conocimientos que tendrd el individuo y el de ser el medio de

comunicacién, muchos autores destacan la importancia de la comunicacién ,



pues no debemos olvidar que ésta ha llegado a constituir un lenguaje actual y

mundial.

Con respecto a que la matematica facilita la adquisicién vy
descubrimiento de mds y mejores conocimientos, el alumno debe saber que
esta ciencia constituye un recurso indispensable para aprender, comprender y
aplicar los conocimientos en otras ciencias. Asi tenemos por ejemplo que la
Fisica al igual que otras asignaturas necesitan de la matemaéatica para su
desarroilo y su comprensién, pues resulta indiscutible y carece de sentido
explicar que esta area siendo una ciencia no necesita de Ia exactitud, del rigor
del pensamiento y procedimientos que brinda la llamada ciencia exacta como
es |la matematica. Luego estd claro justificar que la matemaéatica se ha
constituido para el conocimiento de lo que es la fisica y de igual modo para el
apogeo de las otras ciencias en general como son la Geografia, Ciencias
Naturales , Quimica , Biologia , Ingenierfas, y aun otras dreas como Ila
Psicologla, Diddctica , etc.. Los maestros debemos preocuparnos para que los
alumnos conciban a la matemaéatica como algo dinadmico que estd estrechamente

vinculado con otros campos de estudio .

Un rendimiento adecuado en los alumnos para la comprensién de la
materia se consigue procurando que ellos trabajen solos, en parejas o grupos
pero buscando que siempre tengan una participacién activa, un
desenvolvimiento maximo comparando y discutiendo resultados, corrigiendo
desaciertos, aciarando conceptos y desarrollando destrezas, actividades todas
tendientes a llenar la neceéidad de aprender, de formarse profesional e

intelectualmente cada ser humano.

En lo que se refiere a la comunicacién de |a matemdtica si responde a

esta necesidad, pues las oraciones tienen la ventaja a ser concisas,
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inconfundibles, los alumnos deben aceptaria como el medio que les permite
expresar acertadamente lo que saben, lo que han comprendido de todo aquello

gque esperan conocer

4.5.3. Valor practico

Este valor esencialmente estriba en el hecho de que es el medio
necesario para la continuacién de estudios superiores, los alumnos deben
tener suficiente destreza en el manejo de las operaciones mateméticas, en
aplicar sus conocimientos, teoremas, leyes, axiomas, célculo, etc., para
enfrentar al reto de nuevos estudios, sigiliendo el auge de la técnica y

métodos matemétic'os.

Ademas de lo mencionado el valor practico de esta ciencia en nuestros
dias radica en que la mateméatica es util en diversas actividades como Ia
industria, el drea comercial, 4rea arquitecténica , etc., campos de trabajo que
se desenvuelve basdndose en complejos y precisos funcionamientos de
motores, maquinarias que es posible conseguir gracias al beneficio practico

qgue brinda la matemaética.
Por todo lo sefialado recomendamos que desde temprana edad se debe

dar a conocer ia matemética como el objeto util y servicial para el

conocimiento y dominio de 13 ciencia.

4.6. La unidad de la matematica

La matemadtica es una ciencia en el sentido estricto de la palabra, cuyo
campo de estudio es el nimero y sus célculos mismos; que ayudan a

comprender la naturaleza. Ha venido surgiendo poco a poco como una
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necesidad humana que en la actualidad se la siente plenamente y con mas

intensidad.

Desde la antigledad, los pueblos ante la necesidad de pago de
impuestos, el reparto de cosechas, el estudio de movimientos de estrellas, de
medir el tiempo, de comercio, la distincién de formas, etc., fue descubriendo
por caminos empiricos, al observar ciertas constantes, relaciones cuantitativas

, las primeras nociones matematicas.

Asi surgié la aritmética, destacandose en el manejo de operaciones
fisicas con simbolos, que conocemos como numeros, y que hoy tienen

sistemas concretos establecidos como el decimal, binario, ternario, etc..

Asi mismo surge l|la geometria, luego Ila trigonometria, que van
estableciéndose gracias a la ayuda de los conocimientos anteriores y por las

relaciones que entre ellas mismas existen.

En general, en los diversos campos de la matemética todas usan un

elemento fundamental " el nGmero Y unas de otras se valen para realizar
sus operaciones concretas, para razonar o deducir, o como auxilio para
demostrar teoremas; asi el calculo diferencia e integral usa mucho de
procedimientos algebraicos, de [a geometria como instrumento de

razonamiento, de la trigonometria, como valiosa herramienta de trabajo para

resolver problemas.

Asi las variadas ramas que han surgido de esta ciencia tienen un nexo,
una relacién, una necesidad de unos con otros para aplicarlas en la avanzada

y siempre evolucionante tecnologia moderna.



Lo expuesto lieva a conceptuar esta cfencia como un todo, u-n conjunto
de conocimientos (teoria de conjuntos, l6gica matematica, geometria,
trigonometrié, geometria analitica, probabilidades, calculo infinitesimal, etc.),
sisteméticamente expuestos, organizadamente aplicados y disciplinadamente

utilizados en la diaria tarea del hombre .

Dada la gran amplitud de la matemética no posibilita estudiarias en toda
su extensioén, por fo que se ha tenido que dividirla en varias partes conocidas
como ramas de la matematica; siendo un medio solamente dé posibilitar su
estudio completo. Por ello debe recordarse que la matematica es una sola; y
si se ha de estudiaria o ensefiarla deberd abarcar esta ensefianza todas las
pa‘rtes de su supuesta divisiébn, a fin de que el estudiante no tenga una

concepcién aislada de elia.

4.7. Ramas de la Matematica

El conocimiento matemético engloba una gama tan amplia de importantes
aspectos necesarios para el adelanto general del alumno, que desea
adquirirlos en forma completa y total, de alli que a medida que la civilizacién
progresa se va notando que el estudio matematico es abordado por partes o
ramas, cada una de las cuales ésté encaminada a la comprensiéon o dominio de
un determinado aspecto. Sin embargo, es necesario recalcar que la existencia
de estas ramas, en ningin momento significa fragmentacién de la ciencia, sino
todo lo contrario. Su estudio relacionado y concatenado, contribuye a su mayor

sistematizacion.

La gran inestabilidad de la ciencia que estd en desarrollo a la par con el

avance de la tecnologia mundial le da mayor amplitud, lo suficiente como para



dificultar un estudio en forma global, razén por la cual se ha visto dividida en

partes de acuerdo a modos de operar y subcampos de estudio y aplicacién.

Ello ha provocado la emisién de diversos criterios que llevardn al
concepto de mateméatica moderna frente a una supuesta matematica
tradicional. Para fines de esta tesis, nosotros vamos a concordar con el
criterio expreso de Diedonne, conocido matematico francés que dice: "No hay
matematicas tradicionales, ni matemdéticas modernas, las matematicas son una

ciencia continua”.

Y, es més, reiteramos el hecho de que Ia matemética es una sola. Sin
embargo, para poder realizar un andalisis de los contenidos que deben
ensefiarse, trataremos de sefialar las "ramas” de |a matematica que se.deberan

ensefiar sobretodo en el ciclo diversificado .

A continuacién pasaremos a desglosar cada "rama” de la matematica.

4.7.1. Teoria de conjuntos

Es importante no descuidar la teoria de conjuntos, ya que sin estos
conocimientos al educando no Ié serd posible dominar con propiedad Iia
matematica, ni conocer la ilimitada cantidad de aplicaciones que tiene en
todas las ramas de ciencia y la tecnologia. Los conjuntos ayudan a renovar
los fundamentos y a explicar la naturaleza de |a matematica actual, mostrando
el papel fundamental que la idea de conjunto desempefia en la definicion de
par ordenado, pfod’ucto cartesiano, relaciones, funcién, etc.. La teoria de
conjuntos es la clave para entender muchas etapas de la matemadtica y su
aplicacién a otras ramas de la ciencia. Por esta razén los conjuntos se deben

estudiar en todos los niveles de la ensefianza. Sus conceptos son fdciles de



asimilar y un estudio a fondo de los mismos revela una estrecha relacién con
la légica y muestra como a partir de ellos se puede construir toda la

matemaética.

La teorfa de conjuntos es el lenguaje de la matemética y por eso su

trascendencia dentro del desarrolio de ia misma.

Contenidos fundamentales de la teoria de conjuntos

Anotaremos los grandes titulos que abarca esta rama de la matemaética

para tener una idea de los conceptos que ella estudia:
1. Algebra de conjuntos
2. Relaciones

3. Funciones
4.7.2. Logica Matematica

Al ser la rama que estudia las leyes y formas del razonamiento, trata
sobre la utilizacién correcta de las expresiones. Asi como, al disentir sobre un
mismo caso la légica depende muchas veces de cada persona. Par evitar esto
se ha buscado una légica que podemos ilamarle universal, la misma que est4
dotada de una estructura matemadtica, dando lugar a la aparicién de la llamada
"Légica Matematica”. Mediante el]a aprendemos las bases del razonamiento
cientifico y la demostracién matemdtica. Pero ia légica depende de un
lenguaje mateméatico muy especial en cuanto a nombres y simbolos se refiere y

como toda la matematica tiende a abstraer los conceptos particulares por lo
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que en principio, no resulta muy fdcil su comprensién, pero elia es un
excelente medio para configurar la mente, ya que produce habitos de claridad,
rigor y exactitud, constituyendo asi una necesidad imperiosa de ensefar l6gica
al estudiante antes de introducirlo en la matemética pura, pues la légica nos
da sin duda la necesaria agilidad mental que facilitar4 la comprensién y

aprendizaje del resto de la matemitica.

Contenidos fundamentales de Ia l6gica matematica

Los principales temas son los siglientes:

1. Calculo proposicional.- Tablas de verdad.

2. Certeza y validez.

3. Tablas de argumentacién.

4. Métodos de demostracién.

5. Predicados y cuantificadores.

4.7.3. Algebra

Es la rama de la matematica que aplica las leyes de composicién interna
0 conocidas también como operaciones aritméticas o leyes formales de la
aritmética , es el uso de simbolos cuyo significado es el de numeros reales
cualesquiera y/o nimeros complejos. En el simbolismo generalmente se utiliza

letras. del alfabeto, que al parecer de Juan Viedma expresa que las letras

utilizadas en algebra representan cualquier nimero de cualquier clase.
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La finalidad u objetivo primordial que persigue el d4lgebra es la
formulacién de razonamientos sobre los nameros por medio de simbolos o
signos de abreviatura. Trata sobre el analisis de las cantidades consideradas
en forma general, pero sirviéndose de letras u otros signos para su
representacién; la generalizaciéon del dlgebra permite la utilizacion de letras y
numeros con expresiones especiales denominadas férmulas algebraicas que
representan una regla o principio general, aspectos de una invalorable

importancia en las ciencias conexas con ia matematica.

Contenidos fundamentales del adlgebra

Los contenidos fundamentales que trata son:

1. Operaciones fundamentales con nimeros enteros, racionales,

irracionales, reales y decimales.
2. Operaciones fundamentales con expresiones algebraicas
3. Estudio sobre ecuaciones
4. Nimeros complejos: Estructura, operacione§ y leyes
5. Funciones,exponenciales y logaritmicas
6. Sucesiones

7. Teoria combinatoria
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4.7.4. La Geometria:

Es la rama que estudia las propiedades y medidas de las figuras
compuestas de puntos y lineas, superficies y volGmenes que caracterizan el
espacio ordinario, aunque de un punto de vista formal y abstracto y sin atender

a su eventual verificacién fisica.

El objetivo fundamental de esta rama es conocer las propiedades,
formas y dimensiones de las figuras geométricas, entendiéndose por figura

geométrica cualquier extension determinada por puntos, lineas o superficies

La ensefianza de la geometria en el diversificado de la especialidad
fisico-matematicas va dirigido al es{udio de las figuras planas, aquellas que
poseen todos sus elementos en un mismo plano o que son determinadas por
dos dimensiones, realizando evaluaciones de &reas y cuerpos geométricos y
volimenes en cuya construccién son necesarias las tres dimensiones: largo,

ancho y profundidad.
La Geometria ocupa un lugar central dentro de la matemdtica porque
conlleva a una gran actividad mental requerida para Ia solucién de probiemas,

en la intuicién y demostracién de teoremas.

Esta rama tiene diversas aplicaciones en la Fisica, Mecdnica, Dibujo

Técnico y en todas las dreas industriales.

Contenidos fundamentales de la geometria

En forma general los contenidos son:

1. Angulos.- Tridngulos.- Poligonos



2. Proporcionalidad y semejanza
3. Poligonos, circunferencia y circulo

4. Relaciones métricas en los: triangulos, poligonos regulares

y circulo
5. Evaluacion de 4reas

6. Geometria del espacio

4.7.5. Trigonometria

Es la rama de la matematica que se ocupa de la resolucién de tridngulo.

Por extensién estudio de las funciones asociadas a un dngulo.

En su concepcidn original la trigonometria se centraba en el estudio de
las relaciones entre los d&ngulos y los lados de un tridngulo rectdngulo;
posteriormente, se amplié a cualquier clase de tridngulo limitado por lados

rectos lo que se conocié como trigonometria plana.

Los programas computacionales de disefio y de simulacién encuentran
su fundamento cientifico en los conceptos basicos de la geometria y de la

trigonometria.

Por lo expuesto, se ha dado mucha importancia al estudio de las

funciones trigonométricas, estudidndose este aspecto funcional de manera
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clara y sencilla, pensando en las multiples aplicaciones que tendréd esta

ciencia a los estudios superiores,

La trigonometria se aplicé en primera instancia en la agrimensura, la
navegaciéon y la ingenieria, también en el estudio de algunas clases de
fenémenos vibratorios como la luz, electricidad y sonido. Su aplicacién se
extiende a muchos campos del conocimiento tanto tedrico como practico, asi

por ejemplo cuando se estudia el cdlculo de algunas funciones algebraicas.

Contenidos fundamentales de la frigonometria

De los aspectos que estudia seﬁalargmos los sigdientes:

1. Trigonometria .- E.I triangulo recténgulo

2. Funciones trigonométricas de dngulos de cualquier magnitud.
3. Andlisis trigonométrico.

4, Resolucién de tridngulos oblicuangulos.

4.7.6. Geometria Analitica Plana

Es una rama de la mateméatica que establece un nexo entre las curvas

-del plano y Ias ecuaciones algebraicas con 2 incégnitas.

El principio fundamental de esta ciencia es que elegidos unos ejes de

coordenadas, todo punto del plano estéd univocamente determinado por una
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teoria de numeros; convirtiéndose de esta manera los problemas geométricos

en algebraicos.

El estudio de la geometria analitica permitirfa a los estudiantes
continuar en la adquisicién de nuevos conocimientos matemaéaticos, por ejemplo
un estudio razonado de interseccién de superficies y cuivas en el espacio,
sefd de gran ayuda para comprensién de muchos temas de célculo

infinitesimal .

Contenidos fundamentales de la geometria analitica plana

De igual que en las otras ramas sefialaremos los grandes contenidos que son:

1. La recta

2. Lugares geométricos

3. Cénicas

4. Transformacién de coordenadas
5. Coordenadas polares

6. Ecuaciones paranﬁétricas

4.7.7. Algebra lineal:

Es la parte de la algebra motivada por la geometria del espacio, que trata
sobre espacios vectoriales, matrices, aplicaciones lineales y determinantes,

espectro, polinomios y descomposicién primaria; basicamente
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Es de importancia en la matemética porque ella sirve de introduccién y/o

aplicacién en cédlculo que tienen gran utilidad en las ciencias.

Ha adquirido mayor importancia en la educacién por ser menos abstracta
y de facil comprensién desarrollando el estudio de ecuaciones lineales y se ha
hecho necesaria para deducir resultados teéricos de tales sistemas y crear
notaciones simplificadas para su manipulacién; su generali;acibn le ha
conducido a una rama matemaética de basta aplicacién en las ciencias fisicas,

y porque simplifica las operaciones en gran variedad de modelos no lineales.

Contenidos fundamentales de la adlgebra lineal

Los principales contenidos que esta rama trata son los siglientes:
1. Vectores
2. Matrices

. Espacios vectoriales y subespacios

w

F-N

. Aplicaciones lineales

5. Matrices

6. Sistemas lineales .- Producto escalar

4.7.8. Probabilidades



Es la rama de la matemdatica que comenzé con estudios de juegos de
azar, con matemaéaticos como Fermant y Pascal y que més tarde fueron déndole
enfoque sisteméatico hasta llegar a un riguroso enfoque demostrativo. El objeto
mismo de esta rama se fija en la repeticion de una experiencia para tratar de
determinar la frecuencia relativa en la que sucede un hecho. Luego estudia
los fenémenos aleatorios mediante el cociente de casos favorables y casos

posibles.

Ilguaimente su aplicacién a problemas de la vida .diaria como son:
seguros de vida, de robo, de incendios, que se basan en conceptos de esta
rama. Pero mayor importancia tiene en las ciencias fisicas, genéticas y
biolégicas que suelen expresar sus éxitos en términos de probabilidad. Como
por ejemplo citamos los muy bconocidos conceptos de prueba de hip6tesis que
emplea el método cientifico para comprobarios mediante el calculo del error

que produce las predicciones.

Contenidos fundamentales de las probabilidades

Los contenidos que trata esta rama de la matemética son:

. Probabilidades emblricas

Py

N

. Probabilidades apriori

w

. Probabilidad matemaéatica

o~

. Probabilidad condicional



5. Distribucién de probabilidad
4.7.9. El Calculo Infinitesimal
Es |a rama de la matemética que se preocupa de investigar cémo varia el
valor de una variable independiente. La medida exacta de esta variacién da

lugar al ® céalculo diferencial " o derivacién.

También se ha desarrollado el "célculo integral " que es la operaci6n

inversa a la derivacién. La unién de estas dos operaciones da origen al

denominado " célculo infinitesimal " , instrumento primordial del matemaéatico
contemporaneo.
Esta rama es considerada por -muchos , como la cuspide del

conocimiento matematico, pues requiere de capltulos y conceptos de todas las
deméas ramas para la resolucién de problemas que no pueden ser estudiados

por ninguna de ellas.

Gran parte del programa actual , estd estrechamente vinculado al
desarrollo y aplicacién de técnicas del calculo infinitesimal, una de cuyas
principales virtudes es la sencillez , que unida a la exactitud de sus resultados
Ia ha transformado en indispensable en la resolucién de los mas diversos tipos
de problemas, que abarcan areas como la Economia o el célculo de
estructuras , proyecciones de ventas y demandas o disefios de reactores, por

citar algunos de los casos més usuales.

El desarrolio y progreso tecnolégico; el creciente papel de la ciencia en

la sociedad ; han obligado que conceptos antes dados para matemética
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superior como derivada, integral, ecuaciones diferenciales, sean herramientas

indispensables para el hombre, de allf su importancia.

Aun mas la enéeﬁanza se lleva una gran ventaja al tratar esta materia
que es una disciplina fundamental para el desarrolio intelectual; por la
importancia de sus aplicaciones; y porque en ella se cruzan todas las partes
de la matemética, de manera que su estudio permite relacionarlas y usarlas en

distintos aspectos.
Sin embargo su ensefianza deberd dejarse para los Gltimos afios de
estud.io (Quinto y/o Sexto curso ), pero presentada al nivel de la madurez

intelectual de los alumnos.

Contenidos fundamentales del célculo infinitesimal

-~

Los contenidqs que estudia esta rama son los siglientes:
1. Limites y continuidad.
2. D_erivadas de.funciones algebraicas y trascendentales.
3. Valores extremos
4. Aplicaciones de la derivada.
5. Antidiferenciacién.

6. Integral definida.
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7. Aplicaciones de la integral defini_da. «

INVESTIGACION DE CAMPO

4.8. Ramas de la Matematica que se han cumplido dentro del

Programa institucional en el aiio lectivo 1992 - 1993

Esta investigacién hace referencia a los contenidos mateméaticos que se
han dado en los colegios fiscales, especialidad FIMA durante el afio lectivo
1992-1993, para cumplir el Programa Institucional planificado por los maestros

de cada establecimiento en estudio.

Los datos obtenidos se recopilé de los leccionarios de los respectivos

cursos del diversificado de FIMA de cada uno de los colegios.

El objetivo de esta investigacién es confirmar o negar ia aseveracién de
la hipétesis secundaria que dice: Los colegios de la especialidad FIMA de la
Ciudad de Cuenca no incluyen todas las ramas de la matemdtica en el

cumplimiento de sus programas institucionales.

4.8.1. Ramas de la Matematica que se dan en los cuartos
cursos FIMA

Los datos de los cuartos cursos estdn recopilados en la tabla 4.A., la
misma que presenta los contenidos agrupados dentro de las unidades
respectivas , el cumplimiento de estas unidades se representan con el simbolo

" x " dentro de cada rama segtn el caso especifico.
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TABLA 4.A.

| RAMAS DE LA MATEMATICA )

Coleglo CONTENIDOS Teorla | Logic. |{Alge- |geom. |frigon |{geom. |Alge. |proba |Calcu-
‘ conj. mat. bra o} analit. |lineal | bilidad |lo
metria

Productos notables
Factorizacidn
MCDy MCM X
B. Malo | Fracciones algebraicas
Ecuaciones de 1° grado
Problemas sobre ec. de
primer grado.

Descompaosicin factorial
Manuel Radicacién

J.Calle |MCDyMCM X
Fracciones

Ecuaciones de 1° grado

Descomposicién factorial
Garaicoa | MCD y MCM X
Fracciones Algabraicas
Ecuaciones de 1° grado

| Descomposicin factorial
Carlos | MCDy MCM X
Cueva Fracciones Algebraicas
Ecuaciones da 1° grado

ANALISIS DE LA TABLA 4 .A.

Analizando la tabla 4.A se aprecia que en los cuartos cursos de los
diferentes colegios en estudio con la especialidad fisico-matematica de Ia
Ciudad de Cuenca, se estd dando Gnicamente 4lgebra. Se puede destacar que

los contenidos que abordan mayoritariamente los 4 colegios son:
- Productos notables

- Factorizacién



Ecuaciones de primer grado

En consecuencia en los cuartos cursos no se estd dando todas lias

ramas de la matematica.

4.8.2. Ramas de la matematica que se dan en los quintos
cursos FIMA

Los datos de la tabla 4.B. contienen la informacién de los quintos

cursos: los contenidos, representados con el simbolo " x " se recopilan en las

unidades respectivas de cada rama de ia matematica.



TABLA 4.B

RAMAS DE LA MATEMATICA

Coleglo

CONTENIDOS

Teoria
conj.

Légic.
mat,

Alge-
bra

geom.

trigon
o}
metria

geom.
analif.

Alge.
lineal

proba
bilidad

Calcu-
o]

B. Malo

- Ecuaciones de 1° grado

- Sistema de ecuaciones
lineales.

- Potenciacion

- Radicacion

- Ecuaciones de 2° grado

- Teorla combinatoria

- Funciones trigonom.

- Ley del sen. , cos., tan.

- Resolucidn de trigngulas
rectangulos

- Resolucién de trigngulos
oblicuangulos

Manuel
J. Calie

- Sistemas de ecuaciones
de 1° grado

- Numeros complejos

- Ecuaciones de 2° grado

- Funciones trigonom.

- Ley del sen. cos. y tan.

- Relaciones trigonométri-
cas fundamentales

- Resolucian de acuacio
nes trigonométricas

Garaicoa

- Radicacién .- Ecuaciones
de 2° grado

- Progresiones

- Logaritmos

- Trigonometria

- Funciones de angulo
cualquiera

- Ecuaciones de 1° grado

Carlos
Cueva

- Ecuaciones de 1° grado

- Sistemas de scuaciones
de 1° grado

- Potenciacién

- Radicacién

- Cantidad imaginaria

- Ecuacién de 2°grado

- Funciones trigonom.

- Leyes del sen.,cos., tan,

- Resolucion de triangulos
rectangulos




ANALISIS DE LA TABLA 4.B.

Segun se observa la tabla que antecede, en todos los colegios en
estudio, en los quintos cursos, se imparten solamente dos ramas de Ia

matematica: Algebra y Trigonometria en los 4 colegios.

En édlgebra los contenidos impartidos son: Potenciacién y Radicacién,
sistemas de ecuaciones de primer grado, nimeros complejos, ecuaciones

‘cuadraticas, logaritmos y progresiones .

En trigonometria se estd impartiendo en funciones trigonométricas: ley
de los senos, cosenos y tangentes, Relaciones Trigonométricas, Ecuaciones
Trigonométricas , Resolucién de triangulos rectdngulos, Ecuaciones

trigonométricas.

De lo anteriormente observado deducimos que los gquintos cursos
tampoco reciben o conocen los contenidos de todas las ramas de la

matematica, destacdndose Gnicamente 4digebra y trigonometria.

4.8.3. Ramas de la matematica que se dan en los sextos
cursos FIMA

Los datos de la tabla 4.C. corresponden a los sextos cursos, al igual
que en los cursos anteriores la informacién representada con una " x "
corresponde a los contenidos de las diversas unidades de las ramas de la

matematica.



TABLA 4.C

RAMAS DE LA MATEMATICA

Colegio

CONTENIDOS

Teoria
con;.

Lagic.

mat.

Alge-
bra

geom.

trigonc
metria

geom.
analit.

Alge.
lineal

proba
bilidad

Calcu-
o]

B. Maio

- Propaosicién de conjuntos
- Diagramas de Venn y Euler
- Funciones

- Tablas de verdad
- Proposiciones y cuantifica.
- Leyes del alg. de proposi.

- Sist. de ec. cuadréticas
- Ecuacién de ia recta

- Ec. de la circunferencia
- Tangente de la circunfe.

Manuel
J. Calle

- Limites y continuidad
- Derivadas y teoremas
- Antidiferenciacién

- Andlisis combinatorio

- Variagcionas, combinacio-
nes y permutaciones

- Desigualdades

- Func. inyectiva y sobreyec.

- Lugares geométricos

- Punto de interseccion de
una recta

- Distancia entre dos puntos

- Division de un segmento
en una razén

- Pendiente de una recta
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f continuacidn de la tabla 4.0 )

Colegio CONTENIDOS Teorla | Légic. |Alge- | geom. | trigono | geom. | Alge. |proba | Caicu-
conj. | mat. bra metria | analit. | lineal | bilidad {lo
- Algebra financiera
- Imposiciones, Amortizacio -
nes
Garaicoa | - Func. trigon. cualquiera X

- Func. de ang. compuestos
- Func. de 4ng. mitad
- ldentidades y ecuaciones

- Distancias y éreas X
- Ecuaciones de la recta
- Lugares geométricos

- Distancia entre dos puntos
- Pendiente de una recta

- Ecuacion de la recta X
- Perimetro de un poligono :
- La circunf. ecuacién
Carlos - La parabola

Cueva
- La derivada.- Teoremas
- Deriv. da una func. comp. X
- Diferenc. implicita

ANALISIS DE LA TABLA 4.C.

Segln la tabla 4.C. en los sextos cursos, se estédn dando las sigllientes
ramas de la matemética como son: Teoria de conjuntos 2 colegios, Algebra en
2 colegios, Trigonometiria 1 colegio, Geometria Analitica dan 4 colegios;
Calculo 2 colegios vy Légica' Matematica 1 colegio. La ramas que no conoce
ningin colegio son: Geometria, Algebra Lineal y Probabilidades. La Rama de
Geometria Analitica es Ia que més se imparte en este curso en todos los
colegios en estudio, le sigue en cumplimiento Algebra , se estudia en 2 de los

colegios. Los temas mds importantes de cada rama que han estudiado son:

En Geometria Analitica




- Distancia entre dos puntos

- Pendiente de una recta

Divisién de un segmento en una razén dada

Ecuacién de la recta

1

Ecuacién de la circunferencia, Tangente

Lugares geométricos

En Teoria de Conjuntos

- Proposiciéon de conjuntos

- Funciones inyectivas y sobreyectiva

En Algebra

- Sistema de ecuaciones cuadraticas

- Anélisis combinatorio

- Variaciones, combinaciones y permutaciones

- Desigualdades

En Trigonometria




- Funciones de éngu]os_compuestos
- Funciones del angulo mitad
En Caiculo
- Limites y continuidad
- Derivadas
- Antidiferencial
En Logica Matematica
- Tablas de verdad
- Proposiciones y cuantificadores
-Leyes del digebra de proposiciones
CONCLUSIONES DEL CAPITULO IV
Concluyendo el presente capitulo, se ha podido demostrar que en los
cuartos cursos se estd cumpliendo con un programa de contenidos

correspondientes a algebra, en los 4 colegios investigados, desatendiéndose

totalmente las otras ramas de la matematica por completo.
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Algo similar ocurre en los quintos cursos en los cuales se imparte

algebra pero también trigonometria en los 4 colegios, sin atenderse a las otras

ramas de ia matematica.

En los sextos cursos, en los 4 planteles se da geometria analitica ,
4lgebra en 2 de los planteles. Y se da un minimo de teoria de conjuntos y
calculo. Da un solo colegio indistintamente trigonometria y l6gica matematica.
Las otras ramas como geometria, algebra lineal y probabilidades no son

atendidas por los planteles.

Para una mejor comprensién de las conciusiones obtenidas exponemos

el sighiente cuadro, 4.D , que , nos permite observar de un modo global qué

ramas se imparten en los diferentes cursos de los colegios investigados.

TABLA 4.D.
RAMAS DE LA MATEMATICA QUE SE DAN EN LOS
CUARTOS, QUINTOS Y SEXTOS CURSOS DE LOS COLEGIOS
RAMAS DE LA MATEMATICA
Colegio Cursos Teoria | Légic. | Alge- | geom. | trigon | geom. | Alge. | proba | Célcu-
conj. | mat bra 0 analit. | lineal | bilidad | lo
metria
Cuarto X
B. Malo Quinto X X
Sexto X X X X
Cuarto X
M. J Caile | Quinto X X
Sexto X X X X
Cuarto X
Garaicoa Quinto X X
Sexto X X
Cuarto X
C. Cueve Quinto X X
Sexto X X
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De esta tabla deducimos que ia rama que mayor atencién recibe en los
4 colegios es édlgebra, seguida de trigonometria y geometria analitica que dan
en los 4 planteles pero en 1 solo curso indistintamente . Por lo anotado
exponemos que la hipé6tesis: " Los contenidos ensefiados en los colegios no

inciuyen todas las ramas de la matemdtica " es veridica.

De este modo damos cumplimiento al objetivo de: Determinar si en los
contenidos de la Programacién Institucional se incluyen todas las ramas de la

matematica.



CAPITULO V|

NIVEL DE CUMPLIMIENTO DE LOS CONTENIDOS

Con la finalidad de verificar hasta que punto se estd cumpliendo en el
aula , los contenidos que se han planificado institucionalmente hemos
elaborado la ficha de observacién N° 3 con la cual trvabajaremos haciendo
referencia al cumplimiento 0 no de contenidos planificagos y de los no

planificados.

La informacién se detalla en cuadros especificos que constan de 5
casilleros que corresponden al Nombre del colegio, contenidos planificados y
cumplidos, Contenidos planificados Vy no cumpiidos, Contenidos no
planificados que se han enseflado y finalmente el gradfico porcentual que

representa la cantidad de contenidos cumplidos y no cumplidos.

Posteriormente se hard un analisis comparativo entre colegios
destacando los contenidos que més se revisan en los 4 colegios estudiados;
las tablas estardn asignadas con el nimero del capitulo correspondiente y los
literales A, B y C que representan a cuarto, quinto y sexto curso

respectivamente.



TABLA §5.A

NIVEL DE CUMPLIMIENTO DE LOS CONTENIDOS
PLANIFICADOS DEL CUARTO CURSO

COLEGIO CONTENIDOS CONTENIDOS CONTENIDOS GRAFICO PORCENTUAL
PLANIFICADOS PLANIFICADOS NO
Y CUMPLIDOS NO CUMPLIDOS | PLANIFICADOS
Y DADOS Planifi. cumplidas
Planif. no cumplidas
100 %
- Productos nota-
bles ; MCD, MCM
- Factoreo
- Fracciones Alge-
B. MALO braicas
- Ecuaciones de
1¢ grado
- Problemas de e- 100%
cuaciones de 1°
grado
25 % 75 %
- MCD, MCM - Logica matematica
- Factoreo - Funciones y apli-
MANUEL - Radicacion caciones
J. CALLE - Fracciones - Las funciones
- Ecuaciones de trigonométricas
1° grado - Introduccién al
- Sistemas de espacio vectorial
acuaciones - Espacic vectorial
80 % 20 %
- Factoreo - Trigonometria
- MCD, MCM - Angulos
MANUELA | - Fracciones - Triangulos
GARAICOA | algebraicas - Relaciones
- Ecuaciones de - Funciones
1¢ grado trigonométricas
- Sistemas de
ecuaciones
100 %
- Factorec
CARLOS |- MCD, MCM
CUEVA - Fracciones
algebraicas
- Ecuaciones de
1° grado

100%




TABLA §.B

NIVEL DE CUMPLIMIENTO DE LOS CONTENIDOS
PLANIFICADOS DEL QUINTO CURSO

COLEGIO CONTENIDOS CONTENIDOS CONTENIDOS GRAFICO PORCENTUAL
PLANIFICADOS PLANIFICADOS NO
Y CUMPLIDOS NO CUMPLIDOS | PLANIFICADOS
Y DADOS Planifi. cumplidas
Planif. no cumplidas
63 % 7%
- Ecuaciones de - Funciones de los
1¢ grado éngulos
- Sistemas de ecua | - Céiculo de las fun.
ciones de 1° grado trigonomé tricas
B. MALO - Potenciacion - Variacion de fun.
- Radicacion triggnomé tricas
- Ecuaciones de - Resolucion de tri-
2° grado dngulas rectang.
- Geometria plana
22% 78 % - Factoreo
- Funciones trigono- | - Matrices - Sistemas de
métricas - Determinantes ecuaciones de
MANUEL - Funciones, ley de | - Producto escalar 1° grado
J. CALLE ios senos, cosenos | - Espacios
y tangentes euclidianos
- Nimeros complejos | - Sucesiones
- Ecuaciones de 2° - Andlisis combina-
grado torio
100 %
- Nociones generales
- Exponentes, nota-
MANUELA cidn cientifica
GARAICOA | - Radicales,exponen-
tes fraccionarios
- Ecu. de 2° grado
- Progresiones
- Trigonometria: lay
de los sen. -Resal.
de £
66 % M4 %
- Ecuaciones simul- | - Desigualdades -Leyes de los
CARLOS taneas de 1° grado | - Representacion exponentes
CUEVA - Trigonometria: gréfica de funcio- | - Binomio de
. Ley de los sen., nes Newton
cos. y tan. - Cantidades
. Resalucién de tri- imaginarias
angulos rectan - - Ecuaciones de
gulos 2° grado




TABLA §.C

NIVEL DE CUMPLIMIENTO DE LOS CONTENIDOS
PLANIFICADOS DEL SEXTO CURSO

COLEGIO CONTENIDOS CONTENIDOS CONTENIDOS GRAFICO PORCENTUAL
PLANIFICADOS PLANIFICADOS NO
Y CUMPLIDOS NO CUMPLIDOS | PLANIFICADOS
Y DADOS Planifi. cumplidas
Planif. no cumplidas
71% 29 %
- Proposicién de - La parabola
conjuntos - Ecuacién de la
- Légica.- Tablas de paréabola
verdad .- Operacio- | - Razones y propo-
B. MALO nes légicas siciones
- Sistemas de ecu. - Poligonos seme-
cuadraticas jantes
- La recta.- Ecuacién | - Resolucidn de
- La circunf.- Ecuac. triangulos obli -
- Identidades trigono- | cuéangulos
m., ec. trigonom.
- Ley de los sen.,
€0s.,.- demostra -
ciones
43 % 57 % - Analisis com -
- Limites y continui- | - Primitivas binatorio
dad - Funcién logarit - Desigualdades
MANUEL - Célculo diferencial mica - Funciones in-
J. CALLE - Integrales - Vectores yectiva y so -
breyectiva
- Lugares geo-
métricos
- Distancia en-
tre 2 puntos
- Divisién de un
segmento en
una razén
dada
- Desigualdaes




tabla

5.0)

COLEGIO

CONTENIDOS
PLANIFICADOS
Y CUMPLIDOS

CONTENIDOS
PLANIFICADOS
NO CUMPLIDOS

CONTENIDOS
NO
PLANIFICADOS
Y DADOS

GRAFICO PORCENTUAL

Planifi. cumplidas

Planif. no cumplidas

MANUELA
GARAICOA

100 %

Algebra financiera

- Interés simple y
compuesto

- Amortizaciones

Combinstoria

- Probabilidades

- Puntuaciones, va -
riaciones y combi -
naciones

Trigonomelria

- Funciones de én -
gulos

Geomet. ansglifice

- Distancias y areas

- Ec. de la recta

- Posiciones relativas
de 2 0 mas rectas

- Lugares geométric.

CARLOS
CUEVA

8%
- Distancia entre dos
puntos
- Pendiente de una
recta
- Ecuaciones de la
recta
- La derivada
- Teoremas
- Derivada de una
funcién

22%

- Limites y continui-
dad

- Teoremas

- Limites unilatera -
les

- Antidiferenciacién

- Técnicas de inte-
gracién

- Perimetro de
un poligono

- Ecuacién de la
circunferencia

- Ecuacién de la
elipse

- La hipérbola

ANALISIS DE LAS TABLAS 5A 5B Y 5C

El colegio Benigno Malo con el 100 % de sus contenidos planificados en
el cuarto curso, en el quinto curso lo hace con un 63 % y en sexto con el 71
%, lo que en forma general, nos da un promedio de 78 % de cumplimiento de

contenidos planificados a nivel de todo el colegio.

El colegio Manuel J. Calle en cuarto curso cumple con el 25%; en quinto

22 % y en sexto 43 %, ddndonos un total general de cumplimiento de 30% .



En el Colegio Manuela Garaicoa, en el cuarto curso cumpie con el 80 %,
en el quinto con el 100 % y en sexto también con el 100 %, que es el 93% de

cumplimiento de lo que ellos planifican.

Por Gltimo, el colegio Carlos Cueva Tamariz en el cuarto curso alcanza
un porcentaje del 100 %, en quinto de 66 % y en sexto curso 78 %, que nos da

un promedio general de 81 % de cumplimiento.

Los contenidos no planificados y dados en el quinto curso del colegio
Manuel J. Calle son: Factoreo, Sistemas de Ecuaciones de Primer Grado; en el
sexto curso son: Analisis Combinatorio, Desigualdadés, Funciones inyectivas y
Sobreyectiva, Lugares Geométricos, Distancia entre dos Puntos, Divisién de

un Segmento en una Razén Dada, Desigualdades.

En el colegio Carlos Cueva T. en quinto curso ven: Leyes de los
Exponentes, Binomio de Newton, Cantidades Imaginarias, Ecuaciones de
Segundo Grado; en el sexto curso ven : Perimetro de un Poligono, Ecuacién de

ia Circunferencia, Ecuacién de ia Elipse e Hipérbola.

JUICIO CRITICO

De lo observado deducimos que el colegio Manuela Garaicoa presenta
una mayor cobertura en cumplimiento en lo que ellos han planificado , le sigue
el colegio Carlos Cueva T.; luego el colegio Benigno Malo y finaimente el

colegio Manuel J. Calle .

Seglin estos datos podemos sefialar que en referencia con el programa

oficial en todos los colegios se llega a cumplir apenas un 30 % de los



contenidos propuestos a nivel Ministerial; la planificacién es tomada muy a la

ligera y después no se puede cumpliria .

Cabe destacar que existen contenidos que no son planificados pero. que
sin embargo, se dan en los colegios , lo cual nos indica que la planificacién es
considerada como un requisito que se debe cumplir mas no como una actividad
de enorme trascendencia para el docente. Pues los planes orientan todo el
trabajo docente ; y al no tomario con responsabilidad afecta a todo el proceso

ensefianza - aprendizaje.

Con lo expuesto claramen-te demostramos que la ensefianza en
matematica es considerablemente baja, lo cual demuestra gue la educacion en
lo que respecta a esta materia sufre una crisis que debe ser remediada lo més
pronto posible y es mayor la urgencia si tomamos en cuenta que la mayoria de
contenidos pertenece tnicamentie a Algebra y Trigonometria y uno que otro

contenido de las otras ramas.



ICAPITULO Vi I

COMPARACION DE LOS CONTENIDOS QUE SE
DAN EN LOS COLEGIOS DE FISICO-MATEMATICOS
DE LA CIUDAD DE CUENCA CON LOS
CONTENIDOS REQUERIDOS POR LAS
UNIVERSIDADES

6.1. Los requerimientos de las universidades en cuanto a los
contenidos matematicos

A continuacién exponemos un resumen d.e contenidos en forma
esquemaética que obtuvimos recopilando la informacién bésica de ingreso a las
principales universidades del Pais como : Escuela Politécnica del Litoral , la
ESPE, Ié Universidad Estatal de Cuenca, Universidad d'el Azuay en sus
diferentes facultades de Arquitectura, Ingenieria, Quimica, Sistemas, vy
Escuela Politécnica. Dicho esquema nos da una idea de los temas de
matemé&tica, que deben conocer los estudiantes a nivel secundario , los
mismos que le facilitarédn el aprendizaje de nuevos contenidos matemé4ticos a

nivel superior .

Se ha planteado esta meta porque precisamente uno de los principales
objetivos de la educacién media es preparar al individuo para que pueda

continuar sus estudios superiores, sin mayores dificultades .

Esta comparacién nos permitird determinar si lo que se esti ensefiando
en las aulas de los colegios cumplen con los conocimientos bésicos de

matemética para el ingreso a la educacién superior .
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El esquema de contenidos que presentamos sera posteriormente
transformado en tabla, en la que incluiremos los contenidos que se dan en los
colegios para ver si son lo suficientemente satisfactorios a la necesidad del

ingreso a las universidades o prepolitécnico por io menos.

6.2. Esquema de contenidos de las universidades y politécnicas

Los contenidos que las principales universidades del Pals requieren

para el ingreso a sus aulas son:

TEORIA DE CONJUNTOS:

* Relaciones y funciones

* Producto cartesiano

e Dominio e imagen de una relacién
» Funciones: Definiciones

. Cbmposicién de funciones

ALGEBRA

Polinomios.- Operaciones
¢ Fracciones.- Operaciones
e Exponentes y radicales

s Sistemas lineales

e Sistemas cuadréticos

. Logaritmos

¢ Ecuaciones exponen-ciales'
e Ecuaciones logaritmicas

* Inecuaciones

 Numeros complejos



GEOMETRIA PLANA

» Angulos, postulados, teoremas y corolarios
e Proporcionalidad de segmentos

e Figuras geométricas planas

¢ Relaciones métricas

¢ Areas

TRIGONOMETRIA

¢ Angulos y sus medidas

¢ Funciones trigonométricas
¢ Cilrculo trigonométrico

e« Identidades trigonométricas

¢ Ecuaciones trigonométricas

GEOMETRIA ANALITICA

e Coordenadas rectangulares

¢ Lugar geométrico

o Parébola, elipse, hipérbola

¢ Rotacion de ejes y traslacién

¢ Coordenadas polares

6.3. Contenidos que se cumplien en los colegios:

TEORIA DE CONJUNTOS

e Proposiciones de conjuntos

* Funcién inyectiva



e Funcién sobreyectiva‘

» Desiguaidades

LOGICA MATEMATICA

e Tablas de verdad
¢ Proposiciones y cuantificadores

e Leyes de dlgebra proposicional

ALGEBRA:"

Productos notables

e factorizacion

e MCD ymcm

e Fracciones algebraicas

e Ecuaciones lineales

¢ Potenciaciéon y radicacion
 Sistemas de ecuaciones lineales
e Nimeros complejos

e Ecuaciones cuadraticas

o Sistemas de ecuaciones cuadréticas
e Logaritmos

e Progresiones

TRIGONOMETRIA ~

s Funciones trigonométricas de cualquier angulo
e Ley del seno, coseno, tangente’
e Relaciones fundamentales

e Resolucién de triangulos rectangulos
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e Ecuaciones trigonométricas

GEOMETRIA ANALITICA "

. Di'stancia entre dos puntos

* Pendiente de una recta

¢ Division de un segmento en una razén dada
¢ ecuaci6on de la recta

¢ Lugares geométricos

» Ecuacion de la circunferencia

e La pardbola

CALCULO:

e Limites y continuidad
¢ Derivadas

¢ Antidiferenciacién

NOTA: Los contenidos con asterisco (*) son ios que mds se imparten en todos

los colegios

6.4. Comparacion de los contenidos requeridos por las
universidades con los contenidos dados en los colegios
FIMA de la ciudad de Cuenca



TABLA 6.1

(2 continuacién {a clave)

Ramas 9 Teoria de Algebra
conjuntos
COLEGIO albjcjdle}j % jalblcidie]flg hii jl%
B. Malo X X SO0fx|xix X|Xx 50
dJ. Calle ) 4 X S50fx|{x|x|xix 50
Garaicoa Oix|x ) 4 30
C. Cueva Ojxix X xi40
TOTAL 210(111]0 414(2111{4({1/0[(0]0|1
Porcentaje pro- 25% 43 %
medio (rama)
Ramas 9 Geomefria Trigonometria Geometria
Plana Analitica
COLEGIO bjc|d|e] %]Ja|bjc|id|ej% Jalblcid|e}] %
B. Malo 0 D Ix|x 40
J. Calle 0 Ix!x x!x}8}x|x 40
Garaicoa Olx|x x{xj8|x|x 40
C. Cueva O1lx|x DIx|x|x 60
TOTAL D|0|0|0 3{3[(0j2|2 41411100
Porcentaje pro- 0% 50 % 45 %
medio (rama)
Porcentaje
COLEGIO promedio
por colegio |
B. Malo 28 %
J. Calle 44 %
Garaicoa 30 %
C.Cueva 28 %
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U Y
TEORIA DE CONJUNTOS GEOMETRIA PLANA
- Relaciones y funciones a |- Angulos, postulados, teoremas y
- Producto cartesiano b corolarios a
- Dominio e imagen de una relacién ¢ |- Proporcionalidad de segmentos b
- Funciones: definiciones d |- Figuras geométricas planas c
- Composicién de funciones e |- Relaciones métricas d
ALGEBRA - Areas ‘ e
- Polinomios-Operaciones a | TRIGONOMETRIA
- Fracciones-Operaciones b |- Angulos y sus medidas a
- Exponentes y radicales ¢ |-~ Funciones trigonométricas b
- Sistemas lineales d |- Circulo trigonométrico c
- Sistemas cuadraticos e |- Identidades trigonométricas d
- Logaritmos f |- Ecuaciones trigonométricas e
- Ecuaciones exponenciales g | GEOMETRIA ANALITICA
- Ecuaciones logaritmicas h |- Coordenadas rectangulares a
- Inecuaciones i |- Lugar geométrico b
- Nimeros complejos J |- Parabola, elipse, hipérbola c
- Rotacién de ejes y traslacion d
- Coordenadas polares e

ANALISIS DE LA TABLA 6.1

Analizando la tabla en mencién la rama de : Teoria de conjuntos muestra
qgue sélo un 25 % de lo requerido por la ﬁniversidad se estd ensefando. Estos
contenidos representan: Relaciones y Funciones , Dominio e imagen de una
relacién; no se instruyen dos aspectos muy importantes como: Producto

Cartesiano y Composicién Funciones.

La segunda rama de la matematica que requieren las universidades es el
Algebra, rama que coincidencialmente se estd dando mayor dedicacién en
todos los colegios investigados . Pero frente a las exigencias académicas para
el ingreso al prepolitécnico éstos representan apenas el 43 %; en la rama no
se incluyen importantisimos conocimientos para la matemética misma , como
para los requerimientos universitarios , asi: Ecuaciones Logaritmicas y

Exponenciales , Inecuaciones y Numeros Complejos, en tanto que otros
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contenidos se imparte en un solo colegio de los 4 investigados como; Sistemas
Lineales, Logaritmos, Numeros Complejos. Lo que plenamente se cumpie son:
Operaciones con polinomios, Operaciones con fracciones y Sistemas
cuadréticos. En menor grado son estudiados los temas: Ecuaciones

Exponenciales, radicales y Sistemas Lineales.

La Geometria Plana no se conoce en la matematica de estos planteies, a

pesar que la Universidad lo requiere.

En cuanto a Trigonometria, el porcentaje promedio de esta rama que se
imparte en {os colegios es en un 50 % lo que demuestra que inclusive se cubre
en un mayor porcentaje que el Algebra. Los contenidos que se imparten son:
Angulos y sus medidas , Funciones Trigonométricas; en un menor numero de
colegios enfocan ldentidades Trigonométricas y Ecuaciones Trigonométricas
en 2 de los planteles en estudio; el tema: Funciones en el circulo

trigonométrico no es considerado por ningun colegio.

Finaimente la Geometria Analitica se estudia en un 45 % de sus
contenidos geométricos , destacandose los temas: Coordenadas Rectangulares
y Luga;es Geométricos en todos los colegios; el contenido: Pardabola, Elipse,
Hipérbola es estudiado por un solo colegio y finalmente los temas qué no se

instruyen son : Rotacién de Ejes y Traslacion y Las Coordenadas Polares.

Considerando los datos exvpuestos hacemos el anélisis horizontal por
colegios y obtenemos los siglientes resultados: El colegio Benigno Malo
proporciona al estudiante contenidos necesarios para las universidades en
apenas un 28 %; el colegio Manuel J. Calle en un 44 %, el Colegio Manuela

Garaicoa en un 30 % y el Colegio Carlos Cueva T. en un 28 %.



funy
s

Segun los porcentajes alcanzados el colegio que mas cumpie con el
requerimiento de contenidos mateméticos para las universidades es el colegio
Manuel J. Calle. Se puede indicar que el porcentaje cubierto por todos los
colegios estudiados es bajo, lo cual demuestra que nos se da cumplimento a

los objetivos generales de la Ley de Educacién y su Reglamento.

Por lo anteriormente expuesto cumplimos con la finalidad de este
capitulo de demostrar que los colegios no cumplen con los requerimientos
basicos sefialados por las Universidades para el ingreso del estudiante a Ia
Universidad y seguir las carreras técnicas superiores. Con lo cual se
comprueba la hipétesis declarada asi: " en los colegios de la ciudad de
Cuenca no se llenan los requisitos basicos para el ingreso del estudiante a las
universidade_s Técnicas del Pais". Cumpliendo con el objetivo de: Determinar
si los contenidos que se ensefian responden a las necesidades de los

estudiantes para el ingreso a la Universidad.



CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusliones

Al término de la realizaciéon de este trabajo hemos llegado a las

siglientes conclusiones:

Que los contenidos de la Planificacién Institucional no guardan relacién
con el Programa Oficial puesio que no tienen la misma estructura, no se

seflalan el numero de pericdos por unidad, ni los objetivos propuestos.

Desde el punto de vista planteado en la ficha de observacién N° 2 que
hace referencia a la hipotesis secundaria que dice: No se toman en cuenta los
criterios técnicos para la seleccién de contenidos y considerando también la
entrevista realizada a los maestros de la especialidad observamos
efectivamente que se han tomado en cuenta los criterios de validez, interés y
sistematizacién, en detrimento de los criterios de significacién vy
aprendibilidad. Segun lo expuesto, sefialamos que al momento de planificar o
seleccionar los contenidos del aprendizaje, consideran sdlo algunos aspectos
de dicha seleccion; es mas debemos manifestar la discrepancia entre lo que
dicen considerar los maestros y lo que presentan en la planificacién; pues,
segun ellos consideran el criterio de interés, validez y sistematizacién , no asl
la significacién y aprendibilidad ; pero segin la planificacién institucional
podemos constatar que consideran los criterios de validez, aprendibilidad y
sistematizacién y de manera muy superficial ven la significacion e interés;
este fenémeno se suscita, posiblemente, por el hecho de que Ia mayoria de
docentes realizan el trabajo de pilanificacién institucional de una manera
inconsciente, lo hacen en forma mecanica, limitandose a seguir ¢ mejor dicho

a copiar lo expuesto en la planificacién oficial o en las bibliografias ; el



maestro no toma conciencia de lo que realmente esta planificando ni de lo que
el quiere hacer en el proceso de ensefianza; es decir, tratan de cumplir un

simple requisito pero no lo hacen por ética profesional.

Por todo lo expresado concluimos que es mediana ia consideraciéon que

se da a los Criterios Técnicos para la seleccién de contenidos.

En forma similar al analizar la otra hip6tesis y basados en las
observaciones efectuadas, se concluye diciendo que mayor grado de
ensefianza se da al Algebra en los cuartos, quintos y sextos cursos de los
planteles en estudio; la Trigonometria se ensefia en los quintos y sextos
cursos de los 4 colegios investigados y finaimente |la Geometria Analitica que
apenas alcanza un nivel de ensefianza de un 25 % de la Programacién Oficial
se da en todos los colegios, las otras ramas se instruyen en 1 0 2 de los
colegios pero no llega a abordarse técnica y eficazmente dichos contenidos;
los cuales servirdn para comprender mayor y mas facilmente las ramas que
deben estudiarse como: Teoria de Conjuntos, Algebra Lineal, Probabilidades,

Légica Matematica y Céalculo.

Los datos obtenidos, bien nos autoriza poder indicar que no se esta
incluyendo todas ias ramas de la matemaética, en todos los cursos como sefiala
nuestra hipétesis: Las Programaciones institucionales de los cuartos, quintos
y sextos cursos de los colegios de la especialidad FIMA no incluyen todas las

ramas de la matemética.

Se ha planteado también la hipétesis secundaria de que: Ilos

conocimientos matemdaticos impartidos no cumplen con los requerimientos

badsicos para el ingreso a la universidad. Observado el hecho resulta que

apenas 5 de las ramas de la matemdatica permitirian un aceptable ingreso de



alumnos a Ios centros de educacién superior en facultades de Ingenieria,
Arquitectura, Quimica y Sistemas , etc., carreras relacionadas directamente
con la especialidad de fisico-matemadtico, las ramas de &lgebra, trigonometria
y geometria analftica son impartidas a medias, sus contenidos no pasan del 50
% de los contenidos requeridos para el ingreso a Institutos Superiores, esto
nos demuestra que a pesar de la gran atencién que se da en los colegios a las
ramas del Algebra y Trigonometria, los conocimientos transmitidos no son del
todo adecuados a los intereses del alumno para que en un futuro continte
estudios superiores.. Lo detallado nos permite confirmar como verdadera la

hipétesis planteada.

En base a los resultados anteriormente expuestos es facil notar que
todas las hipbtesis>secundarias planteadas han sido concluidas como

verdaderas , las mismas que dicen:

¢ Los contenidos del nivel institucional no guardan relacién aceptable con el

programa oficial.

¢ No se consideran correctamente todos los criterios técnicos para la

seleccidn de contenidos .

» No se incluyen todas las ramas de la matemética en los cuartos, quintos y

sextos cursos.

e Y tampoco éstas llenan los requerimientos de las necesidades del alumno

para el ingreso a las universidades.

La verificacion de las hip6tesis secundarias nos abre el camino para dar

por aceptada la hip6tesis principal , objetivo primordial de esta investigacién



bibliogréfica, documental y de campo que nos impusimos , la cual expresa que,

los contenidos impartidos en cuatro colegios de la ciudad de Cuenca. no

La investigacién realizada nos faculta cumplir con el objetivo propuesto

gque es de formular ciertas recomendaciones que permitirdan superar estas

deficiencias.

Recomendaciones

A todos los maestros de la ciencia matematica a nivel secundario e
inmersos en la especialidad fisico-matematica, se les sugiere respetar y
ceftirse dentro del parametro posible al Programa Oficial de matematica que

plantea la ley y el Ministerio de Educacién de nuestro Pals.

Si se han de aumentar y/o disminuir contenidos a ensefiarse siempre se
deberd considerar todos los criterios técnicos a saber, estos son: la
validez, significacién, interés, aprendibilidad, sistematizacién de una
manera uniforme a fin de que realicen correctamente la seleccién de

contenidos.

En la Seleccién de Contenidos recomendamos que en lo posible, se usen
para el! aprendizaje, experiencias y problemas reales, introduciendo
demostraciones y comprobacién de resultados, buscando siempre que el
alumno sea el actor principal en los continuos logros que alcance , que
sienta que aprende algo nuevo gracias a su razonamiento , que le permitira

vencer nuevos obstaculos.



No por importante que sea el Algebra, la Trigonometria y la Geometria
Anailtica han de disminuirse o, peor aun eliminarse los contenidos de las
demas ramas de esta ciencia, como son la Teoria de Conjuntos, Ldgica
Matemdtica y Geometria Plana, que a mé&s de su importancia natural
corroboran en una mejor comprensién y aplicacién de las ramas que estan
estudiando. En consecuencia_a lo expuesto recomendamos incluir todas las

ramas de esta ciencia.

Los contenidos programados deben ser expuestos de una manera adecuada
ni tan superficial, ni tan profundos, buscando eso sf que los alumno tengan
las bases suficientes como para continuar sin problemas en los estudios

siglientes.

Se debe procurar siempre, cumplir todos los contenidos programados que
seran de gran utilidad para las necesidades e intereses de los alumnos que

continGan con una preparacién superior .

Es necesario reuniones continuas de Coordinadores o Directores de Areas
con la finalidad de elaborar un listado de contenidos con unidad de criterios

que sean factibles de ser cumplidos dentro del aula .

Se debe realizar el seguimiento periédico y permanente de Ilas
Planificaciones en cada una de las instituciones, para vigilar el fiel

cumplimiento de lo planificado

El trabajo de las 4reas de matemdticas debe estar encaminado a realizar
continuas evaluaciones sobre la planificacién y su cumplimiento caso

contrario el trabajo aisiado de los docentes sin la interaccién y el control



no permiten superar la critica situacién de los colegios en cuanto a los

contenidos que se planifican.

e EI| Ministerio de Educacién de emprender campafias de capacitacién y
actualizacién de docentes del drea de matemadaticas, en forma periédica y

permanente.

e Se deberd fomentar Congresos Anuales de Profesores de Matematica a
Nivel nacional con el fin de intercambiar criterios técnicos-préacticos seguin

las experiencias de la realidad nacional de cada ambito.

e Los colegios deben implemeéntar continuamente las bibliotecas con libros de

actualidad en ia rama.

e EIl Ministerio debe apoyar a aquellos maestros que tengan a su haber
trabajos practicos y dignos de publicacién, para que den a conocer a3 todos

aquellos que se interesen en el hecho educativo

Contenldvos de matematica Propuestos para los cuartos,

quintos y sextos cursos de la Especialidad Fisico-Matematico

Debido a que los contenidos que se estdn impartiendo en los colegios,
no guardan relacién con la Programacién Oficial, no se consideran todos los
criterios técnico-pedagégicos para su seleccién, ni se incluyen todas las
ramas de la matematica, nos hemos visto en la necesidad de plantear un
Programa de Contenidos qué sean tomados como directriz para posteriores
pianificaciones , las cuales deberén tener todos los criterios técnicos para la
seleccién de contenidos e incluir todas las ramas de la Matematica, de tal

forma que permita satisfacer las necesidades de informacién suficiente para
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facilitar el ingreso de los estudiantes a las universidades y continuat“con el

aprendizaje de una matemética avanzada dentro de las carreras técnicas .

‘Considerando que la finalidad de toda investigacién es hallar una
posible solucién al problema en estudio, esperamos que la sigliente propuesta
se constituya en un principio de solucién a la compleja realidad educativa que
viven los establecimientos educativos de nuestra ciudad y que afectan

directamente al estudiante.
Contenidos de Matematica para cuarto curso

1. Diagnéstico v nivelacién

1.1. Operaciones fundamentales con Polinomios Enteros.
1.2. Productos y cocientes notables

1.3. Factorizacién de Polinomios

2. Polinomios Racionales vy Ecuaciones Fraccionarias

2.1. Méaximo Comin Divisor

2.2. Minimo Comun Mdalitiplo

2.3. Polinomios Racionales.- Défin'iciones Bésicas

2.4. Aplicacion Del Principio Fundamental En La Simplificacion De
Fracciones

2.5. Aplicacion Del Principio Fundamenfal En La Reduccién De
Fracciones Al Minimo Comun Denominador

2.6. Operaciones Fundamentales Con Fracciones

2.7. Simplif.icaciOn De Fracciones Complejas Y Continuas.

2.8. Ecuaciones Fraccionarias De Primer Grado

3. Sistemas De Ecuaciones Lineales




3.1. Introduccién
3.2. Métodos De Resolucién De Sistemas De Dos Ecuaciones Con Dos
Incégnitas
3.2.1. Método De Sustitucién
3.2.2. Método De lgualacién
3.2.3. Método De Adicién O Sustraccién
3.2.4. Método De Determinantes
3.2.5. Método Gréfico
3.3. Resolucién de Sistemas De M&s De Dos Ecuaciones Con Mas De Dos

incégnitas

. Geometria Plana

4.1. Angulos.- Clasificacion
4.2. Triangulos
4.3. Cuadrilateros

4.4. Poligonos

. Trigonometria

5.1. Introduccién
5.2. Trigonometria Del Tridngulo Rectédngulo
5.2.1. Funcién Trigonométrica De Un Angulo Agudo En Un Triangu.lo
Rectangulo
5.2.2. Resolucién De Tridngulos Recténgulos
5.3. Funciones Trigonométricas De Angulos De Cuaiquier Magnitud-
5.4. Reduccién De Angulos Al Primer Cuadrante
5.5. Resolucién De Tridngulos Oblicuédngulos
5.5.1. Ley-De Los Senos
5.5.1.1. Primer Y Segundo Caso De Resolucién De Tridngulos

Oblicuangulos



5.5.2. Ley De Cosenos
5.5.2.1. Tercero Y Cuarto Caso De Resolucién De.Triéngulos

Oblicudngulos

6. Teoria De Exponentes Y Expresiones lrracionales

6.1. Leyes De Los Exponentes

6.2. Exponentes: Cero, Negativo Y Fraccionario

6.3. Notacién Cientifica

6.4. Leyes De Los Radicales

6.5. Simplificacién De Expresiones irracionales

6.6. Operaciones Fundameniales Con Expresiones Irracionales

6.7. Ecuaciones Irracionales

Contenidos de Matematica para quinto curso

1. Diagnéstico Y Nivelacién

1.1. Operaciones Polinomias Racionales

1.2. Operaciones Con Expresiones Racionales

2. Légica Y Conjunios

2.1. Proporciones Y Conectivos Légicos
2.1.1. Conjuncién.- Disyuncién.- Exclusién.- Condicional.-
Bicondicional
2.1.2. Tablas De Certeza
2.1.3. Algebra De Proposiciones
2.2. Conjuntos
2.2.1. Determinaciéon De Conjuntos y Relaciones Entre Conjuntos

2.2.2. Operaciones Conjuntistas: Unién, Interseccién, Diferencia,



Complementacién

2.2.3. Algebra De Conjuntos

3. El Cuerpo De Los Numeros Complejos

3.1. Introduccién

3.2. Representacién De Los Numeros Complejos Como Pares Ordenados De
Numeros Reales

3.3. Adicién De NGameros Complejos

3.4. El Grupo Abeliano De Adiciéon De Nimeros Complejos

3.5. Multiplicacién De Numeros Complejos

3.6. El Cuerpo De Los Numeros Coniplejos

3.7. Conversién De Numeros Complejos

3.8. Division De Nameros Complejos

3.9. Potenciacién De (O,1) = |

3.10. Forma Polinémica De NGameros Complejos

3.11. Operaciones Fundamentales Con Numeros Complejos

3.12. Representacién De Los Numeros Complejos En El Plano De Angulos

3.13. Forma Polar Trigonomeétrica De Los Niumeros Complejos

3.14. Teorema De Moivre

4. La Ecuacién De Segundo Grado

4.1. La Ecuacién De Segundo Grado.- Introduccién

4.2. Ecuaciones Incompletas De Segundo Grado

4.3. Métodos De Resolucién De Ecuaciones De Segundo Grado
4.3.1. Método De Factoreo
4.3.2. Metodo De Completar Un Trinomio Cuadrado Perfecto
4.3.3. Férmula General De La Ecuacién Cuadrética

4.4. Cardcter De Las Raices De La Ecuacién Cuadratica

4.5, Grafico De La Ecuacién Cuadrética



4.6.
4.7.

Ecuaciones Reducibles A Cuadraticas

Sistemas Cuadraticos

5. Sucesiones Y Series

5.1.
5.2.

5.3.

5.4.

introduccién

Progresiones Aritméticas

5.2.1. Término Enésimo

5.2.2. Interpolacién De Medioé Aritméticos

5.2.3. Suma De Términos De Una Progresién Aritmética
Progresiones Geométricas

5.3.1. Término Enésimo

5.3.2. Interpolacién De Medios Geométricos

5.3.3. Suma De Términos De Una Progresién Geométrica
5.3.4. Serie Geométrica Decreciente Infinita

Progresiones Arménicas

6. Funcién Exponencial Y Logaritmica

6.1.

6.2.

La Funcién Exponencial

6.1.1. Gréfico

6.1.2. Caracteristicas De la Funcién Exponencial
La Funcién Logaritmica

6.2.1. Definiciones

6.2.2. Grafico

6.2.3. Caracteristicas de la funcién Logaritmica
6.2.4. Propiedades Operacionales De Los Logaritmos
6.2.5. Logaritmos Decimales

6.2.6. Aplicaciones De Los Logaritmos

6.2.7. Ecuaciones Logaritmicas

6.2.8. Ecuaciones Exponenciales



6.2.9. Sistemas De Ecuaciones Logaritmicas Y Exponenciales

7. An_élisis Trigonométrico

7.1. Circulo Trigonométrico

7.2. Representaciéon Gréafica De Las Funciones Trigonométricas Mediante
Segmento
7.2.1. Variaciones En Las Funciones Trigonométricas
7.2.2. ldentidades TrigonométricasFundamentales

7.3. Funciones Trigonométricas De Angulos Compuestos
7.3.1. Funciones Trigonométricas Del Angulo Suma Y El Angulo

Diferencia

7.3.2. Funciones Trigonométricas De Angulos Mdaitiples
7.3.3. Funcién Trigonométrica Del Angulo Mitad
7.3.4. Transformacién De Suma Y Diferencia En Producto

7.4. identidades Trigonométricas

7.5. Ecuaciones Trigonométricas

8. Geometria
8.1. Semejanza Y Proporcionalidad
8.2. Semejanza De Tridngulos
8.3. Relacién Métrica En Los Tridngulos
8.4. Poligonos.- Relaciones Métricas
8.5. Circunferencia Y Circulo.- Relaciones Métricas

8.6. Areas

9. Algebra Lineal

8.1. Vectores
8.1.1. Introduccién

9.1.2. El Producto Escalar

o
fed



9.1.3. El Producto Vectorial
8.2. Espacios Vectoriales

9.2.1. Definiciones Bésicas’

0.2.2. Base

8.2.3. Dimensidén

Contenidos de Matematica para sexto curso

1. Diagnéstico Y Nivelacién

1.1. Ecuacién De Segundo Grado

1.2. Andlisis Trigonométrico

2. Légica Y Conjuntos

2.1. Equivalencia Légica E Implicacién Légica
2.2. Demostracién Ldgica
2.3. Reglas O Leyes De Inferencia Ldgica
2.4. Légica Predicativa
2.5. Cuantificadores
2.6. Métodos De Demostraciéon
2.7. Relaciones

2.7.1. Tipos De Relaciones

| 2.7.2. Composiciéon De Relaciones

2.8. Funcién

2.8.1. Tipos De Funcién

2.8.2. Operaciones Con Funciones

2.8.3. Composiciéon De Funciones

3. Teoria Combinatoria

3.1. Teorema Del Binomio

[y

Ay



3.2. Principio Fundamental Del Conteo
3.3. Variaciones

3.4. Permutaciones

3.5. Combinaciones

'3.6. Numeros Combinatorios

4. Probabilidades
4.1. Probabilidad Empirica
4.2 Deﬁniciér{ Intuitiva De Probabilidad
4.3. Probabilidad Matemdtica
4.3.1. Axiomas y Teoremas
4.4, Probabilidad Condicional E Independencia
4.5. Teorema De Bayes
4.6. Distribucién Binomial De La Probabilidad

4.7. Distribucién De Probabilidades

5 Geomeiria Analitica

5.1. Introduccién

5.2. Estudio Analitico De La Recta
5.2.1. Lugares Geométricos

5.3. Cénicas
5.3.1. Estudio analitico De La Circunferencia
5.3.2. Estudio Analitico De La Pardbola |
5.3.3. Estudio Analitico De La Elipse
5.3.4. Estudio Analitico De La Hipérbo_la

5.4, Transformacién De Coordenadas

6. Algebra Lineal

6.1. Matrices



6.1.1. Tipos De Matrices
6.1.2. Operaciones Con Matrices

6.2. Determinantes
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UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
UNIVERSIDAD ABIERTA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

FICHA DE OBSERVACION N°1

PARA ANALIZAR LA PLANIFICACION DIDACTICA A NIVEL INSTITUCIONAL
FRENTE A LA PLANIFICACION DIDACTICA OFICIAL; DE LA MATERIA DE
MATEMATICA APLICADC AL AREA DE FISICO MATEMATICAS DE LOS
COLEGIOS FISCALES DIURNOS DE LA CIUDAD DE CUENCA.

A.- OBJETIVOS:
e Analizar cada una de las partes, la estructura, objetivos, contenidos y
estrategias metodolégicas de las programaciones Oficiales e institucional

de Matemdtica.

e Comparar las dos planificaciones para establecer la existencia o no de la
relacién entre ellas.

‘B.- DATOS DEL COLEGIO:

O ¢ LT 1 O
CUrsSO: i

C.- DE LA ESTRUCTURA

Oficial Institucional
Sl NO Sl NO

e Tienen Objetivos generales de curso () () () ()

o Tienen Objetivos de Unidad () () () ()

e Tienen N° de periodos por unidad () () () ()

e Tienen Nombre y N° de unidad () () () ()

e Determinan subunidades () () () ()

* Precisa el nimero de periodos por subunidad () () () ()

e Contiene estrategias metodolégicas ()Y () () ()

P. - DE LOS CONTENIDOS

- Nimero de periodos anuales de {a materia

Oficial Institucional
( ) ( )

- Nimero de periodos para el que se ha planificado.
Oficial Institucional

() ()

- Namero de Unidades planificados.
Oficial Institucional

( ) ¢ )



- Nombre de las unidades:

Oficial Institucional

2 1 1
/O 7
K K
A e
L L
3 -
2SR 27
2 - 2P
L 2
8 1 8
11, s v, L I
8 12. f et iereereesrierererraeranes
8 T 13 e

E. RELACION DE LOS OBJETIVOS:

OBJETIVOS:
OFICIAL INSTITUCIONAL
(Transcribir los objetivos)

- Son iguales los objetivos del ... ... .
Programa oficial con el Institucional ... ... i

- Son diferentes, pero se relacionan ... i

- Son diferentes, no se relacionNan . i



F.- LAS SUBUNIDADES
OFICIAL INSTITUCIONAL

DEL CAPITULO |

L L
2 e 2 e
B B
L P 4o
D S
B, B,
72N 2 PP
8. B
O O
10, 10,

L PP L PP
2. 2 e
S B e
S N
S S
B 6.
PP T
B B,
P L

L L P
2 2 e
B B
L P
P £ T S

L LN
2 2 e
N B e
P P
S S

L PP P
2 2 e
B e P
R 4.



~ .

DEL CAPITULO VI

-----------------------------------------

-----------------------------------------

------------------------------------------

-----------------------------------------

-----------------------------------------

-----------------------------------------

-----------------------------------------

-----------------------------------------

-----------------------------------------

-----------------------------------------

-----------------------------------------

-----------------------------------------

-----------------------------------------

-----------------------------------------

-----------------------------------------

-----------------------------------------

-----------------------------------------

-----------------------------------------

-----------------------------------------

------------------------------------------

-----------------------------------------

.........................................

-----------------------------------------

-----------------------------------------

-----------------------------------------

-----------------------------------------

-----------------------------------------

-----------------------------------------

------------------------------------------

-----------------------------------------

-----------------------------------------

.........................................

------------------------------------------

------------------------------------------

-----------------------------------------

-----------------------------------------

------------------------------------------

-----------------------------------------

-----------------------------------------

------------------------------------------

-----------------------------------------




DEL CAPITULO XII

L P
2. e 2 e e
B e B e
4, L
£ S

G.- LAS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:

En comparacién:

e Son iguales, tienden a la misma recomendacién metodolégica ()
e Le dan un enfoque diferente en el institucional ()

o Poca diferencia en el Institucional pero el mismo enfoque que ()
el oficial

e No existe estrategia metodoldgica en el institucional ()

H.- BIBLIOGRAFIA:

- La bibliografia en el programa Oficial y el Institucional son:

iguales diferentes no existe
() () ()

- Se utiliza bibliografia (Anotar la Bibliografia)

OFICIAL INSTITUCIONAL
L. extranjeros nacionales L. extranjeros nacionales

() () () ()

Libro Comtn
()

CONCLUSIONES:

De la estructura:

....................................................................................................
....................................................................................................
----------------------------------------------------------------------------------------------------

....................................................................................................

----------------------------------------------------------------------------------------------------

....................................................................................................
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....................................................................................................
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UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
UNIVERSIDAD ABIERTA
FICHA DE OBSERVACION N°2

Para analizar ia Programacién a Nivel Institucional de la asignatura de
matemaética de la especialidad fisico - mateméatica de los colegios fiscales
diurnos de fa Ciudad de cuenca en el perfodo 1992 - 1893,

A. OBJETIVOS:

1. Analizar la programac:én a nivel institucional respecto a Ia seleccién de
contenidos

2. Determinar si se toman en cuenta los diversos criterios para la seleccién de
contenidos.

B. DATOS DEL COLEGIO:

(04 0 I =X ¢ 1 10 1 P
CUR S O e e

C. ASPECTOS DE OBSERVACION:
1. Los contenidos permiten el cumplimiento de ios objetivos planteados?
Si() No () En parte ( )
QUG CONtENIAOS T L

2. Los contenidos de la programacién a nivel institucional tienen
actualidad?

Si () No { ) En parte { )

........................................................................................................

3. Los contenidos se reiacionan con los conceptos y principios basicos de
cada una de las ramas en estudio?

Si() No () En parte ( )

4. Los temas seleccionados pueden ser aplicados en otras ramas y/o
asignaturas?

Si () No ( ) En parte ( )

5. Los contenidos seleccionados son tratados en un tiempo (periodos)
suficiente para su asimiiacion?

Si() No ( ) En parte ( )
8. Los contenidos con respecto 2 su profundidad son:

Superficiales ( ), Profundos ( ), Adecuados ( )



-----------------------------------------------------------------------------------------------------------

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------

7. Dentro de cada unidad se resaltan los temas de mayor importancia?

Si() No ( ) En parte {( )

8. Lo planificado proporciona suficiente informacién al estudiante para la
sigliente unidad o capitulo a tratarse:

Si{ ) No( ) En parte { )

........................................................................................................

9. Los contenidos son adecuados a las habilidades de los alumnos segin su
desarrollo intelectual 7.

Segun:
a) Su edad:
Si( ), No( ), Enparte( )
b) Por los conocimientos adquiridos:
Si( ), No( ), Enparte( )

10. Cada unidad a nivel de cumplimiento sirve para el desarrollo de los
sigllientes?

Si( ), No( ) Enparte ()

..........................................................................................................

11. Dentro de las programaciones a nivel institucional del 4t0, 5t0 y gto
curso se repiten unidades.

Si( ), No()

LT - 1 1 - -
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UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
UNIVERSIDAD ABIERTA

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

FICHA DE OBSERVACION N°3

PARA OBSERVAR EL NIVEL DE CUMPLIMIENTO DE LA PROGRAMACION A
NIVEL INSTITUCIONAL EN BASE AL ANALISIS DE LOS LECCIONARIOS Y
CUADERNOS DE LOS COLEGIOS FiMA DE LOS CUARTOS, QUINTOS Y

SEXTOS CURSOS DE LA CIUDAD DE

A.- OBJETIVOS:

CUENCA PERIODO 922-93

1. ESTABLECER EL NIVEL DE CUMPLIMIENTO DE LOS CONTENIDOS
TRATADOS DURANTE EL ANO LECTIVO FRENTE A LA PROGRAMACION

A NIVEL INSTITUCIONAL.

2. COMPARAR EL NIVEL DE CUMPLIMIENTO DE LOS CONTENIDOS
TRATADOS DURANTE EL ANO LECTIVO FRENTE A PROGRAMAS

OFICIALES.
B.- DATOS DEL COLEGIO:

COLEGIO: Benigno Malo: 410 FECHA: 16 de Julio/93

C.- ASPECTOS DE OBSERVACION:
1. Nimero de periodos cumplidos:
2. Namero de unidades cumplidas

3. Ramas de la matematica

()
()

tratadas durante el afio

lectivo:

4. Las subunidades estudiadas dentro da cada unidad son:

CONTENIDOS PLANIFICADOS

CONTENIDOS CUMPLIDOS

1. Productos Notables
- Cuadrado de la suma y/o
diferencia de 2 cantidades
- Cubo de la suma y/o
diferencia de 2 cantidades
- Producto de ia suma por la
diferencia de 2 cantidades
- Otros productos notables
2. Factorizacién
- Ejercicios de factoreo

- mem de monomios y polinomios

- MCD de monomios y polinomios




CONTENIDOS PLANIFICADOS

CONTENIDOS CUMPLIDOS

3. Fracciones Algebraicas
- Simplificacion
Suma y Resta
Muitiplicacién
Divisién
Ejercicios combinados
Fracciones complejas:
Reduccién
- Valor numérico y resolucién
indeterminadas
- Tarea formativa
- Evaluacién.
4. Ecuaciones de primer grado
- Ecuaciones.-Conceptos bésicos
- Ecuaciones de primer grado
con una incognita
- Resolucién de ecuaciones
enteras
- Resolucién de ecuaciones
fraccionarias
- Resolucién de ecuaciones
literales.
- Grafico y Resolucion
- Tarea Formativa
- Evaluacién
5. Problemas de Razonamiento
- Analisis del problema
- Resolucion -Planteamiento
de los diversos tipos que
conducen a ia resolucion de
ecuaciones de 1° grado
- Tarea Formativa
- Evaluacién.

AN A LS S e e
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UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
UNIVERSIDAD ABIERTA

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

FICHA DE OBSERVACION N°4

PARA COMPARAR LOS CONTENIDOS REQUERIDOS POR LA U. DE
CUENCA, POLITECNICA NACIONAL Y ESPE Y LOS ESTUDIADOS EN LOS
COLEGIOS FISCALES DIURNOS CON LA ESPECIALIDAD FIMA DE CUENCA
DURANTE EL PERIODO 22 -93 EN BASE A PROSPECTO DE ADMISION Y A
LA INFORMACION ACADEMICA OBTENIDA EN LOS COLEGIOS.

A.- OBJETIVO :

DETERMINAR SI LOS CONTENIDOS DE LA PROGRAMACION
INSTITUCIONAL A NIVEL DE LO CUMPLIDO RESPONDEN A LAS
NECESIDADES DE LOS ESTUDIANTES PARA SU INGRESO A LA
EDUCACION SUPERIOR.

B.- DATOS DEL COLEGI!O:

COLEGIO FIMA DIURNOS FISCALES. . FECHA: ........................
SEGUN LA MUESTRA EN ESTUDIO

C.- ASUNTOS OBSERVADOS:

CONTENIDOS DADOS EN CONTENIDOS REQUERIDOS |DIFEREN
LOS COLEGIOS POR LA UNIVERSIDAD ClA




CONTENIDOS DADOS EN
LOS COLEGIOS

CONTENIDOS REQUERIDOS
POR LA UNIVERSIDAD

DIFEREN
CiA
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UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE L&JA» S
UNIVERSIDAD ABIERTA \ %c w« f}

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

ENTREVISTA DIRIGIDA A PROFESORES DE LA ESPECIALIDAD DE FIMA DE
LOS COLEG!OS FISCALES DIURNOS DE LA CIUDAD DE CUENCA.

OBJETIVO:

A través de la presente entrevista tiene por objeto averiguar los criterios
que aplican los profesores para la seleccion de contenidos de ia asignatura(s)
a2 su cargo.

DATOS INFORMATIVOS:

Lugaryfecha: ... ...
Colegio: .. i
CUTSO(S): i e

CONTENIDO:

1. Cudles son los criterios que ud. considera para la seleccionar los
contenidos segln los objetivos planificados:

2. Una de las caracteristicas para la correcta seleccién de contenidos es que
éstos son actuales?. Explique cudando se considera un contenido como actual?

3. Cree Ud. que sea necesario seleccionar contenldos gque no son aplicables a
otras ramas o asignaturas? por GUE T L. .. i e

4. Los contenidos que Ud. selecciona los hace para un perfodo de clase o
varios perfodos seglin los considere? . ... ... i,

5. Los temas tratados los realiza con superficialidad , adecuabilidad o son
PIOfUNAOS T PoOTGUE T L it e e e e



-------------------------------------------------------------------------------------------------------

6. Considera los criterios o intereses de los alumnos para seleccionar los
temas a tratarse? ....coiiiiiiiiiiiiii e Cer e e e eeeiar e e etae s Ceeneens

-------------------------------------------------------------------------------------------------------

7. Ud. considera que es necesario dedicar un mayor numero de periodos a los
temas de Mas IMPOrtaNCIa? .....oiviiiiiiiis ittt e eaanians

.......................................................................................................
-------------------------------------------------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------------------------------------------------------

8. Cuida de que los contenidos seleccionados proporcionan Ia informacion
suficiente al estudiante para qUE? ... .o i e

-------------------------------------------------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------------------------------------------------------

9. Los contenidos son adecuados a las habilidades segun su desarrollo
1 43 01 E=T o3 A 1= 1R

-------------------------------------------------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------------------------------------------------------

.......................................................................................................

11. Cree Ud. que es imprescindible que cada unidad sirva como base para el
desarrollo de la sigliente unidad o piensa que cada tema puede ser tratado
independientemente? .. i e

-------------------------------------------------------------------------------------------------------
.......................................................................................................
.......................................................................................................

12. Ud. evita las repeticiones de 1los contenidos en las diversas
programaciones a o largo del afio fectivo? ... i

.......................................................................................................
-------------------------------------------------------------------------------------------------------
.......................................................................................................
.......................................................................................................

-------------------------------------------------------------------------------------------------------
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BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA
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S.A. México.1976

18y
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