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1. RESUMEN

El presente trabajo analiza la realidad de la practica pedagodgica y curricular del Instituto
Superior Tecnoldgico “Carlos Cisneros” de la ciudad de Riobamba durante el afio lectivo
2010 — 2011.

La poblacion estudiada en esta investigacion han sido docentes y estudiantes de la Basica y
Bachillerato procurando en lo posible la equidad de género aunque en esta institucién

predomina por su oferta formativa la poblacién masculina.

Luego del procesamiento de los datos obtenidos se ha llegado a la conclusién de que la
institucién educativa al tener dos niveles de educacion maneja también diferentes curriculos,
uno para basica y otro para el bachillerato; por lo que las labores de planificacién y ejecucion
pedagdgica se ve abocada a una mezcla de criterios nada favorable para la intervencion
docente, pues no existe una division de personal para cada nivel, existiendo docentes que

imparten catedra en los niveles sefialados.

La propuesta de intervencion se considera muy pertinente ya que al ser el Bachillerato
Técnico una de las modalidades del Bachillerato General Unificado ésta ayudara a reorientar

la labor docente y mejorar los procesos educativos.



2. INTRODUCCION

El problema que se va a investigar en el presente trabajo es la realidad de la practica
pedagdgica y curricular del Instituto Superior Tecnoldgico “Carlos Cisneros” de la ciudad de
Riobamba, durante el aio lectivo 2010 — 2011, ya que se considera que la teoria y practica
docente debe tener una correlacion estrecha para garantizar la calidad de los servicios

educativos que puede ofertar la institucion intervenida.

En nuestro pais las reformas curriculares que se han practicado, han estado basadas en
modelos pedagodgicos y psicolégicos que han desarrollado sociedades diferentes a la
nuestra, tal es el caso del Proyecto de Reforzamiento de la Educacion Técnica (PRETEC)
patrocinada por EDUCTRADE mediante Acuerdo Ministerial 3425 del 27 de Agosto del
2004, en la que se dispone en su Art. 1 la aplicacién de una nueva estructura organizativa y
académica en el marco del Plan de Fortalecimiento Institucional del Ministerio de Educacion

y Cultura de aquel entonces.

Esta practica pedagdgica lleva consigo la practica didactica de la docencia; y es que las
clases en los diferentes centros educativos del pais que ofertan este tipo de bachillerato son
desarrolladas de acuerdo a un sistema diferente al que marcan las politicas educativas
contemporaneas. No es por esta situacién que la actual reforma curricular sea una “camisa
de fuerza” para la practica docente, sino la que oriente el accionar educativo de los maestros
hacia la educacién contemporanea, tanto en contenidos como en practicas y tanto en

tematicas como en valores.

Por otro lado al tener la institucion distintos niveles de educacion, esto es Escuela Basica
Superior (8vo, 9no y 10mo Afo de Basica) y el bachillerato, la practica pedagdgica se vuelve
antagonica ya que en el Nivel de Educacion Basica se habla curricularmente de Destrezas
con criterio de desempefio segun la Actualizacién y Fortalecimiento Curricular de La
Educacion General Basica 2010, en Cambio en el bachillerato el curriculo es basado en
Competencias Laborales, por ello se requiere Disefar y Ejecutar la propuesta de

intervencion como una accién prioritaria, para abordar la problematica del fracaso escolar.

A pesar de los boicots planteados en diferentes etapas del transcurrir del Subsistema de
Educacion Técnica, en nuestro pais, se han dado hasta nuestros dias, esporadicas
manifestaciones de cambio de estructura curricular, pero con una profundidad que ha podido
crear una cultura ecuatoriana no sistematizada, ya que en diferentes ciudades de la patria

en diferentes condiciones sociales se han dado manifestaciones educativas de avanzada



que han venido a culminar en el sistema educativo que tenemos hoy en dia con la inclusion

de esta modalidad de bachillerato en la Nueva Ley de Educacion.

Se justifica plenamente el desarrollo de la presente investigacion ya que con los
antecedentes expuestos es imperiosa la necesidad de conocer la realidad de la practica
pedagdgica y curricular de los establecimientos educativos, en especial de los que como el
Instituto Superior Tecnoldgico “Carlos Cisneros” tienen los dos niveles de educacién: Basica
y bachillerato que corresponden a modelos curriculares diferentes como lo es las destrezas

con criterio de desempefio y las competencias laborales.

Los objetivos alcanzados con la investigacién han sido determinar la realidad de la practica
pedagogica y curricular del establecimiento educativo en mencién, para elaborar una
propuesta de intervencion psico pedagdgica que trate de dar solucién a los conflictos que en

especial en la planificacion curricular se han percibido.

El conjunto de acciones ha sido concebido, con la participacion de los estudiantes, docentes
y autoridades de la institucion, por lo que se pretende crear conciencia de la responsabilidad
social que lleva consigo la funcién docente de cualquier nivel de educacion de nuestro

sistema escolar.

Por ultimo la aplicacion de la propuesta sera de responsabilidad de la comunidad Educativa
del IST Carlos Cisneros, a la que se brindara el asesoramiento necesario en las etapas que

requieran la competencia de un profesional en Pedagogia.

La factibilidad para el desarrollo de esta investigacion inici6 con la aceptacién de la
intervencion por parte de las autoridades de la institucién educativa, lo cual ha significado
una gran fortaleza para el desarrollo de todas las actividades planteadas, ademas se conté
con los recursos humanos y materiales necesarios para la buena marcha de este proyecto

de investigacion.



3. MARCO TEORICO
3.1. CONCEPCION Y DEFINICIONES DEL CONCEPTO PEDAGOGIA

3.1.1. Definiciones.

Dentro del campo educativo, existe un problema semantico que casi siempre causa
indefinicion e inexactitud en el tratamiento de temas educativos, este problema semantico
nace de la falta de definiciones concretas respecto a términos que deberian se manejados

en su real dimensién y que en muchas ocasiones se han perdido en la historia.

Es importante, entonces, rescatar las definiciones propias de la terminologia pedagdgica y
utilizarlas en el real contexto en el que deben ser manejadas y con el significado apropiado

que debe tener cada término.

Pedagogia tiene su origen en el término griego antiguo paidogogos, que a su vez esta
compuesto de dos vocablos: paidos, que significa nifio, y gogia que significa llevar o
conducir. Este significado literal tiene su origen en la costumbre griega que hacia referencia

al esclavo que llevaba a los nifios a la escuela.

Actualmente, la pedagogia es un conjunto de saberes que trata a la educacién como un
fendmeno tipicamente social y especificamente humana. Generalmente es considerada
como una ciencia, aunque no faltan argumentos respecto a su concepcion como arte y como
técnica. En fin, sabemos que en ella confluyen terminales de otras ciencias que se integran

e interactuan en procesos de educacion a los que llamamos pedagogia.

Revisando definiciones sobre el término, debemos enunciar casi en forma obligatoria los

siguientes:

» La pedagogia es la disciplina que se encarga de regular el proceso educativo al igual
que resolver los problemas que se suscitan debido a la aparicion de la educacion.
(Ricardo Nassif, 1978)

» Pedagogia es el arte de transmitir experiencias, conocimientos, valores, con los
recursos que tenemos a nuestro alcance, como son: experiencia, materiales, la misma
naturaleza, los laboratorios, los avances tecnoldgicos, la escuela, el arte, el lenguaje

hablado, escrito y corporal. (Jaime Rodriguez Mendoza, 1998)

De las definiciones anteriores debemos hacer notar que Nassif habla de dos aspectos de los

que la pedagogia busca ocuparse en el proceso educativo; el primero es como un cuerpo de



doctrinas o de normas capaces de explicar el fenémeno de la educacion en la realidad y el

segundo busca conducir el proceso educativo como actividad.

Oftros autores, ven la pedagogia desde un punto de vista filos6fico que parte de la aplicacion
l6gica de la ensefianza en la solucion de problemas referidos a la educacion, asumiendo
una manera de sentir y pensar sobre el mundo. La Pedagogia tomada como ciencia no
puede consistir Unicamente en una coleccién arbitraria de preceptos y leyes relativos a la
educacion. La pedagogia en su total dimensién abarca la integridad de conocimientos
educativos y adquirirlos en fuentes examinada con rigor critico y exponerlos del modo mas
perfecto posible, fundandolos en bases objetiva e infiriéndolos, siempre que se pueda en un

orden ldgico.

Volvemos, entonces, al problema inicial de definir a la pedagogia: ¢ Es una ciencia, un arte o
una técnica? Con el fin de evitar encasillar en una de estas categorias, autores modernos
hablan de un "saberes" que se ocupan de la educacién. Al contrario de ellos, Luis Lemus

(1978) expone tres puntos de vista alrededor de la concepcion pedagdgica:

1. La pedagogia como arte: Se indica que si bien la pedagogia no es un arte, la educacion
si lo es. Si definimos como arte: "modo en que se hace o debe hacerse una cosa.
Actividad mediante la cual el hombre expresa estéticamente algo, valiéndose, por
ejemplo, de la materia, de la imagen o todo. Cada una de las ramas en que se divide
una actividad", Lemus (1978) dice "la pedagogia tiene por objeto el estudio de la
educacion, esta si puede tener las caracteristicas de una obra de arte...la educacion es
eminentemente activa y practica, se ajusta a normas y reglas que constituyen los
meétodos y procedimientos, y por parte de una imagen o comprensién del mundo, de la
vida y del hombre para crear o modelar una criatura humana bella... cuando la
educacion es bien concebida y practicada también constituye un arte complicado y
elevado, pues se trata de una obra creadora donde el artista, esto es, el maestro, debe
hacer uso de su amor, inspiracién, sabiduria y habilidad".

2. La pedagogia como técnica: por técnica, segun el diccionario Kapelusz (1994) de la
lengua espanfola entendemos, “un conjunto de procedimientos y recursos de que se
sirve una ciencia o arte”, la pedagogia puede, perfectamente y sin ningun problema ser
considerada una técnica, pues son los parametros y normas que delimitan el arte de
educar.

3. La pedagogia como ciencia: la pedagogia cumple con las caracteristicas principales de

la ciencia: tiene un objeto propio de investigacién, se cifie a un conjunto de leyes y



principios regulados, constituye un sistema que usa métodos cientificos como la

observacion y la experimentacion.

Por lo anterior, si bien se puede caer en la tentacién de llamar saberes a este constructo de
aspectos que manejan la relacion de aprendizaje, no se puede dejar de reconocer que por

su integralidad puede tener la triple connotacion de ciencia, arte y técnica.

3.1.2. Concepciones e Historia.

Una vez que hemos definido lo que es pedagogia, se nos viene a la mente la pregunta:

¢ Desde cuando se concibe a la pedagogia como tal?

La respuesta a esta pregunta nos remonta al hecho de que la educacion es un fendmeno
social propio del ser humano cuyo origen se pierde en el confin del tiempo, se puede caer
en el romanticismo de considerar al ser humano como un ente en constante aprendizaje, sin

tomar en cuenta la funcién social que esta actividad representa para la sociedad.

La verdad es que este conflicto debe ser resuelto sobre la base del razonamiento dialéctico
que diferencia lo que es educacion de lo que es pedagogia. Segun este analisis el hecho
educativo es inherente al ser humano pues desde el momento en que se inicia la trasmision
de conocimientos de generacion a generacion se produce ya el conocimiento como tal; sin
embargo, la nocion de pedagogia entra en la historia cuando se institucionaliza el

conocimiento como una funcién social.

Visto ya su origen conceptual, es importante hacer notar que esta nocion no es estatica,
atraviesa la historia cambiando de acuerdo a los tiempos y en los distintos momentos de la
historia asume también distintos puntos de vista. Por eso, detallamos esos cambios
histéricos en un breve resumen que incluye las etapas de desarrollo histérico y su reflejo en

la conceptualizacion de la pedagogia.

e Los primeros sistemas de educacion: Estas primeras manifestaciones tienen como
comun denominador la ensefianza de la religiéon y la tradicion de los pueblos, la
pedagogia esta concebida como entrenamiento y predomina en él la capacitacion fisica,
llegando al maximo esplendor en la antigua Grecia, que valoraban tanto la gimnasia
como las matematicas y la musica.

e Tradiciones basicas del mundo occidental: Luego del desarrollo de los sistemas

orientales, los occidentales se basaron en la tradicion religiosa de los judios y del



cristianismo preparando al joven para el liderazgo, desde una concepcidén nueva e
individual.

La edad media: Denominada oscurantismo, buscaba la hegemonia de la religion
catdlica en el mundo occidental conocido, esta etapa se caracteriza por concebir a la
pedagogia como una herramienta de dominio y conquista filoséfica hacia el mundo, de
ello surgieron distintos nombres reconocidos como educadores que recorrian distintos
lugares propagando el conocimiento.

Humanismo y renacimiento: En contraste con el anterior y como consecuencia légica
de ese dominio, el renacimiento fue un periodo en el que el estudio de las matematicas
y los clasicos llegd a extenderse, como consecuencia del interés por la cultura clasica
griega y romana que aumentd con el descubrimiento de manuscritos guardados en los
monasterios. Durante este periodo se dio una gran importancia a la cultura clasica
griega y romana ensefiada en las escuelas de gramatica latina, que, originadas en la
Edad Media, llegaron a ser el modelo de la ensefianza secundaria en Europa hasta el
inicio del siglo XX. De esta época datan las primeras universidades americanas
fundadas en Santo Domingo (1.538), en México y Lima (1.551).

La influencia del protestantismo: Las iglesias protestantes surgidas de la Reforma
promovida por Martin Lucero en el inicio del siglo XVI establecieron escuelas en las que
se ensefaba a leer, escribir, nociones basicas de aritmética, el catecismo en un grado
elemental y cultura clasica, hebreo, matematicas y ciencias, en lo que podriamos
denominar ensefianza secundaria, la concepcién pedagdgica se convierte en
conocimiento social.

La influencia de la iglesia catodlica: Como consecuencia de la reforma, el catolicismo
impulsa la contrarreforma, los jesuitas promovieron un sistema de escuelas que ha
tenido un papel preponderante en el desarrollo de | a educacién catélica en muchos
paises desde el siglo XVI.

Desarrollo de la ciencia en el siglo XVII: Se caracteriza por un rapido progreso de
muchas ciencias y de creaciéon de instituciones que apoyaban el desarrollo del
conocimiento cientifico. La creacion de estas y otras organizaciones facilito el
intercambio de ideas y de informacién cientifica y cultural entre los estudiosos de los
diferentes paises de Europa. Nuevos temas cientificos se incorporaron en los estudios
de las universidades y de las escuelas secundarias.

El siglo XVIII: Durante este siglo se establecio el sistema escolar en Prusia ya como
institucion; en Rusia empezo6 la educacién formal. Durante el mismo periodo se introdujo

el método monitorial de ensefianza, por el que cientos de personas podian aprender



con un profesor y la ayuda de alumnos monitores o asistentes. Los dos planes abrieron
la posibilidad de la educacion de masas.
e Elsiglo XIX: aparecen los sistemas nacionales de escolarizacién.

o Elsiglo XX: Se conceptua la importancia de la educacién centrada en la infancia.

3.1.3. Semejanzas y Diferencias Entre la Pedagogia y la Educacion

Como hemos visto en el proceso historico sintetizado antes, existen dos términos que van
interactuando en la sociedad: pedagogia y educacion. Es importante iniciar aseverando que
la pedagogia no puede existir sin educacién, ni la educacion sin pedagogia. A veces se
tiende a confundir los términos o no tener claros los limites entre uno y otro, por eso, se

considera necesario delimitar las semejanzas y diferencias entre una y otra.

Por lo anterior, debemos indicar que la similitud radica en que ambas tienen total relacién
con un mismo hecho, son interdependientes y coexisten en una misma dimensién, puede
decirse que son distintas formas de conceptualizar desde distintos putos de vista el hecho

social de adquisiciéon de conocimientos.

3.1.4. Historia del Proceso Pedagogico — Educativo

3.1.4.1. La Educacioén En la Antiguedad.

Como dijimos unos parrafos antes, se puede decir que desde que existe el hombre, hay
educacion. Por tanto, se puede hablar de educacién en las sociedades primitivas (tanto del
Paleolitico-etapa del hombre cazador-, como del Neolitico-etapa del hombre agricultor-) Lo
que ya no resulta sencillo es la descripcién de la misma. Al igual que todo analisis de
procesos histéricos, para poder enfocar este periodo debemos valernos de dos tipos de

fuentes: los restos prehistéricos y el estudio de la vida de los pueblos primitivos actuales.

A la luz de dichas evidencias, podemos Unicamente dar unas notas generales de como
suponemos era la educacién en estas sociedades, mencionaremos cuatro rasgos o
caracteristicas que responden a las siguientes cuestiones: quiénes se encargaban de la

educacion, dénde se daba, el contenido de la misma y el como.

e La educacion era natural, espontanea e inconsciente
e Se transmitia de padres a hijos, de adultos a jévenes y nifios

e Se daba en la familia



¢ El contenido estaba formado por: técnicas elementales necesarias para la vida (caza,
pesca, pastoreo, agricultura, faenas domésticas); usos y costumbres de la tribu, cantos,
ritos; lenguaje; mas adelante se les ensefiaba también: fendmenos meteoroldgicos,
cultivo de las plantas, cuidado de los animales, cesteria, alfareria, uso de las armas
(arco, lanza), etc.

e En cuanto al como, puede decirse que aprendian por imitacion y a través de la

coparticipacion en las actividades vitales

Curiosamente, en periodos un poco mas superiores, empezé a asumirse un sistema menos
espontdneo y mas intencionado de educacion, se trata de la preparacion de los efebos o
joévenes por parte de los sacerdotes, quienes los escogian, los aislaban de la familia y se los
iniciaba en un entrenamiento riguroso, a base de ejercicios de armas y corporales, también
danzas, partidas de caza, efc... Esta iniciacion a los efebos terminaba con una ceremonia de
ordenacién, a la que asistian todos los miembros de la tribu. Les hacian pasar por duras

pruebas para demostrar su entrenamiento.

Como hechos relevantes de este periodo se debe destacar:

e En el antiguo Egipto, las escuelas del templo ensefiaban no sélo religion, sino también
los principios de la escritura, ciencias, matematicas y arquitectura.

e En la India la mayor parte de la educacion estaba en las manos de los sacerdotes. La
India fue la fuente del budismo, doctrina que se ensenaba en las instituciones a los
escolares chinos, y que se extendio por los paises del Lejano Oriente.

e La educacién en la antigua China se centraba en la filosofia, la poesia y la religién, de
acuerdo con las ensefianzas de Confucio, Lao-tse y otros fildsofos.

e El sistema chino de un examen civil, iniciado en ese pais hace mas de 2.000 afios, se
ha mantenido hasta el presente siglo, pues, en teoria, permite la seleccion de los
mejores estudiantes para los puestos importantes del gobierno.

e Los métodos de entrenamiento fisico que predominaron en Persia fueron ensalzados
por varios escritores griegos; llegaron a convertirse en el modelo de los sistemas de
educacion de la antigua Grecia, que valoraban tanto la gimnasia como las matematicas
y la musica.

e La Biblia y el Talmud son las fuentes basicas de la educacion entre los judios antiguos.
Se les ensenaba a los judios conocimientos profesionales especificos, natacion y una
lengua extranjera. En la actualidad la religion sienta las bases educativas en la casa, la

sinagoga y la escuela. La Tora sigue siendo la base de la educacién judia.



Como conclusién podemos decir que en la Edad Prehistérica la transmisién de la Educacion
se fundamentaba en la cultura. Debido a que el hombre dominaba los recursos naturales,
estas culturas se identificaban con la Naturaleza y fijaban su centro de atencion en dichos

recursos, por tanto era:

o Imitativa: el joven llega a adulto intentando repetir en su propia vida lo que ve a su
alrededor.

e Domeéstica: junto a la madre y al padre los jovenes van adquiriendo los usos, las
costumbres, las ideas religiosas, los ritos y la mentalidad propia de la sociedad a la que
pertenecen.

e Global: el sujeto no atiende a ensefanzas del pasado ni a previsiones del futuro;
aprende lo que van a utilizar en su presente.

e Magica: basan su cultura en su religion, en sus dioses, en sus mitos y todos los

elementos que se incluyen en estos.

Por lo tanto, la mentalidad primitiva hace suponer un escaso desarrollo de las facultades
superiores en el hombre. Sin embargo, el aspecto intelectual no esta tan atrasado como
parece la inteligencia toma sus elementos de lo que ofrecen sus sentidos. Su vista y su oido
aprecian sensaciones que pasan inadvertidas a los hombres de nuestro tiempo. Su
educacion es concreta, carece de ideas, se instruye por lo hechos y consecuencias

naturales de ellos.

El hombre primitivo vive centrado en el presente no percibe el pasado ni proyecta su accion
con miras a influir en el futuro. La mirada hacia atras del hombre primitivo no pasa de su

relaciéon totémica, mezclada de religiosidad y de pensamiento magico.

3.1.4.2. Los Procesos Educativos de la Grecia Clasica

Grecia ha sido llamada la cuna de la civilizacién, y es indudable el gran aporte que nos
legara a las futuras civilizaciones e incluso su influencia en nuestros dias. Cabe sefialar que
la historia de la antigua Grecia se divide en varios periodos que se identifican de la siguiente

manera:

La civilizacion Micénica (1400 — 1200 a. J.C.)

Los griegos fueron un pueblo que emigro hacia el sur, cerca del segundo milenio Antes de

Cristo, en la peninsula que se llamaria Grecia. La civilizacion micénica es una etapa de la



civilizacién prehelénica del Heladico reciente (final de la Edad del Bronce). Obtiene su

nombre de la villa de Micenas, situada en el Peloponeso.

Su lengua era una forma arcaica del griego. Ocuparon sitios como Micenas, Argos y Pilos, o
sea los principales centros del Peloponeso. Su lengua era una forma arcaica del griego.

Solo quedan vestigios materiales, son la prehistoria de los griegos.

La Edad Oscura o civilizacion Dérica (1200-800 a.J.C.)

Edad Oscura se denomina al periodo que transcurre desde el colapso del mundo micénico
(entre 1200 - 1100 a. C.) hasta la época arcaica griega (siglo VIl a. C.), caracterizado por la
escasez de fuentes que hacen muy dificil la reconstruccion de las realidades histéricas del
mencionado periodo. El nombre de Edad Oscura refleja ademas la decadencia, en términos
de riqueza y cultura material, frente a los periodos precedente y posterior. Desaparece la
escritura rudimentaria, los centros de poder, el arte, abundaron las guerras y los pueblos

emigraron al interior de Grecia.

Se mantuvo la lengua griega. La ceramica era fina con dibujos geométricos. La sociedad
estaba gobernada por un Rey, cuya mansion era el centro de toda actividad, el era juez,
legislador y caudillo, y de su valentia dependia la riqueza y las relaciones de cada pueblo,
no contaba con un estado o una comunidad y tenia sus propios ritos y convencionalismos.
El total de comunidades independientes era de mas o menos 1500, y todas luchaban por
mantener su independencia. Los griegos tuvieron idea de si mismos no solo como griegos (0

helenos) sino como una sola civilizacién Hélade.

Periodo Arcaico (800 6 750 a 500 A.J.C.)

La Epoca Arcaica de la antigua Grecia (776-500 a. C.) es la etapa en la que la Hélade se
recupera del sombrio periodo anterior, cristalizando la civilizacion griega, al nacer las
primeras ciudades estado. Esta fase queda emplazada entre la época Oscura y la época
Clasica, es decir, desde el siglo VIl a. C. al comienzo del siglo V a. C. Como
convencionalismo el inicio podria establecerse el afio de la celebracion de los primeros
Juegos Olimpicos, el afo 776 a. C.; mientras que el final lo marcaria el inicio de las Guerras
Médicas, en el afio 499 a. C., cuando los griegos de Asia Menor pidieron ayuda a las

metrépolis de la Hélade para frenar la expansion del Imperio Persa.

La poesia fue la unica fuente escrita de informacion, pero era personal y coetanea (del

mismo periodo del autor) Hesiodo elabora su Teogonia tratado de introducir orden en la



cadtica masa de mitos, se parece a Homero en la forma, en el metro épico y el parecido del
lenguaje, pero es distinto porque trataba de temas cotidianos de su trabajo como labrado,
ninguna referencia al mar, los ritos, tabues, conocimientos técnicos y el temor a los

desastres y la pobreza.

La Colonizacién

Las polis, suscitaron profundas diferencias sociales, y originaron el reclamo de los
campesinos, que habitaban en lugares reducidos y con pocos ingresos, en la Grecia
continental y en las islas del Egeo. Estas eran tierras pobres, con pocas llanuras, que s6lo

permitian una agricultura de subsistencia.

Los colonizadores partian en grupos, desde una ciudad, a la que seguian reconociendo

como metrépoli, manteniendo el culto de sus dioses, pero siendo totalmente independientes.

Los griegos se fusionaron con los pobladores originarios de las colonias, aun contrayendo

matrimonio con ellos.

Desde una colonia, se mandaban expediciones hacia otras, formando nuevas, dando origen
a colonias de colonias. Como consecuencia politica, las colonias, se organizaron bajo el
mando de un consejo de ciudadanos, integrado por los jefes de las expediciones que no
obtenian el titulo de reyes, circunstancia que trascendio los limites coloniales, para estimular
el derrocamiento de las monarquias en las metropolis. La colonizacién, permitié asimismo la
difusién de la cultura griega. El vocablo griego COLONIA significa EMIGRACION.

Periodo Clasico (Siglos V y VI.)

La época clasica nace con la democracia en Atenas. Nuevos grupos sociales alcanzan el
poder politico (comerciantes, soldados y artesanos). En el siglo V, los persas intentan
conquistar las colonias griegas; ante estos ataques se forma la Liga de Delfos, que es la
union de varias colonias griegas para enfrentar a esta civilizacién. Luego de varios afios de
batallas logran vencerlos. Atenas se convierte en lider de la liga, sometiendo a las demas
colonias y comienza el auge de la cultura griega centralizada en Atenas y dirigida por

Pericles.

Las polis no eran un grupo de estados o una coaliciéon, ni un distrito. Un estado muy
numeroso no era una polis porque no podia tener una constitucion comun. El estado griego

no se entendia de la educacién o el control de intereses, pero tenia derecho a intervenir, la



libertad era la posibilidad de vivir en forma ordenada en una comunidad que se rige por un
codigo establecido y respetado. La guerra era un instrumento ordinario y usual de la politica
y lo empleaban con frecuencia. La guerra del Peloponeso enfrento a grandes bloques de

estados pero Atenas y Esparta permanecieron intactas.

En este siglo aparecen en Atenas las escuelas, locales publicos provistos por el Estado,
donde ensefiaban maestros particulares a grupos de alumnos, variables en cuanto al
numero. Esta ensefianza colectiva coexiste inicialmente con la educacion llevada a cabo por

un preceptor o0 ayo, pero poco a poco va sustituyéndola.

Las Etapas en la Educacion

La formaciéon y educacién del pueblo griego, cuando ya estuvo organizada cumplia con
etapas cronoldgicas marcadas por el estado para garantizar la continuidad de su sistema,

estas son:

Primera Etapa: Desde su nacimiento hasta los siete afos, el nino quedaba en su casa, bajo
los cuidados de su madre y, en los hogares mas adinerados, también de una nodriza y de
otras criadas que debian prestarle diversos servicios: lo entretenian, le inculcaban buenas
costumbres en lo personal y en lo social, velaban por el aprendizaje del lenguaje y la
correcta diccion, y con cantos y narraciones lo introducian en la tradicion cultural de Atenas,
y lo preparaban para la ensefanza de la musica y de las letras. Ademas, el nifio estaba
junto a su madre en todas las fiestas familiares -y ya sabemos que su valor educativo era

grande- y también la acompanaba a las ceremonias religiosas.

Segunda Etapa: A partir de los siete anos, el nifo pasa a estar bajo la tutela del pedagogo,
quien velara por sus costumbres y lo acompafiara a las diversas escuelas, llevandole los
utiles, defendiéndolo de cualquier peligro en las calles, e incluso asistiendo a las clases. La
ensefanza mas universalmente difundida es la de la lectura, escritura y calculo, a cargo del
gramatista o maestro (posteriormente tomoé el titulo mas genérico de didaskalos, docente).
Es una instruccién de tipo elemental, necesaria para desempefarse en la vida cotidiana
hasta en los niveles mas humildes, no sélo en razén de los oficios sino también en funcién

de la participacion en las instituciones politicas.

La educacion fisica y la educacion musical: se hallaban, de hecho, restringidas al joven
aristécrata, y estaban en funcién de la kalokagathia (sitio consagrado al estudio y difusion

del arte) que privilegiaba la medida, el equilibrio, la armonia.



La educacién fisica: si bien se tiene en cuenta la preparacion para la guerra -a través de la
practica de los deportes tradicionales: carrera pedestre, lanzamiento del disco y de la
jabalina, salto en largo, lucha y boxeo-, importa mas el desarrollo armonioso del cuerpo, que
debera guardar proporcion con un similar cultivo del espiritu, para la realizacién equilibrada

del hombre. Lo fisico ya no es sélo un medio, sino que forma parte del fin.

El maestro es el paidotriba (maestro de gimnasia para los nifos), y las clases se dan en la
palestra, que es un campo de deportes. Durante el siglo V aparece el gimnasio, un edificio
muy grande con multiples dependencias (la palestra entre ellas, pero también el estadio o
pista para las carreras, una sala para masajes, el vestibulo donde se guardaban todos los
implementos para la practica de los diferentes deportes y donde los atletas se desnudaban,
una piscina de agua fria donde se refrescaban después de los ejercicios), dirigido por el
gimnasiarca, a quien se subordinaban el paidotriba y el gimnasta, generalmente un

deportista retirado, que tenia a su cargo la ejercitacion de los jévenes y adultos.

Tercera Etapa: En el gimnasio tiene lugar el entrenamiento militar del joven efebo -
muchacho que ha cumplido los dieciocho afios-, que dura dos afos. Durante el primero, y
luego de una ceremonia en la que se les cortaba el cabello y prestaban un triple juramento
(de obediencia a las autoridades, de fidelidad a la religion de sus padres -que es la de la
ciudad- y de lealtad para con sus camaradas en el campo de batalla), se instruian en la
formacion militar propiamente tal; durante el segundo afio, hacian servicio militar en las
fronteras. Pasados esos dos afos, el joven asumia la plenitud de sus derechos civicos, la

participacion consciente y activa en la vida de la polis.

La educacién musical: era impartida por el citarista, el maestro de musica, y comprendia la
musica vocal e instrumental. Los instrumentos ejecutados eran habitualmente la lira, la
citara y la flauta; en cuanto al canto, permitia el contacto primero con una formacion literaria.
Los poemas homéricos y las poesias liricas eran aprendidos de memoria; sélo con estos
conocimientos un joven podia desempenar un buen papel en las reuniones de hombres, en
los banquetes, y hasta en su participacion en las instituciones publicas. jCuan oportuna
podia ser una cita bien insertada, y a tiempo! Reemplazaba tal vez todo un discurso, y
hablaba bien de la formacion de quien la habia empleado. Por otra parte, esta literatura
servia también a los propésitos de la formacién moral, siendo las Elegias de Solén obra
preferida al respecto, ya que hablaba de la moral ciudadana. La educacién musical, ademas,
cumplié por entonces con la mision de contribuir a la armonia y al equilibrio preconizados

por la kalokagathia, no so6lo en la inmediatez de sus contenidos, sino porque los distintos



modos y ritmos iban templando el animo y realizaban un trabajo en profundidad, que

podriamos llamar "subconsciente" o "subliminal”.

No mucho después, durante este mismo siglo V, surgieron otras instituciones educativas al
servicio de otra concepcion pedagodgica: sera la época de los sofistas, como profesionales

de la educacion, quienes se asentaron mas en la segunda parte del siglo IV.

Los Sofistas Como Educadores

En el siglo V a.C., y sobre todo en su segunda mitad el habitante de Grecia (y
especificamente de Atenas, a la que estamos refiriéndonos) es un ciudadano, un hombre de
la polis o ciudad-estado, que participa de su gobierno -a través de sus diversas instituciones-
, ¥ se interesa por la cosa publica, la republica, la vida politica o de la pdlis. Ello supone una
educacion civica que: en la mayoria de los casos, se limitara a proporcionar el conocimiento
de las disposiciones del Estado y formara en la obediencia a las mismas, aunque queda
como posible su cuestionamiento -e incluso su modificacion, anulacién y la hechura de otras
nuevas- a través de los organismos correspondientes. Tal sera la formacion que reciba el

ciudadano corriente.

Pero en otros casos, se tratara de formar al futuro gobernante, al hombre de Estado que
debera regir la pdlis, y esto en una época sumamente dificil: por las confrontaciones
externas (Guerras Médicas) e internas (Guerras del Peloponeso) con toda su secuela de
pasiones desatadas, que deberan ordenarse segun una nueva areté de caracter ético, pero
en la que dominan los conceptos de armonia, proporcion y equilibrio (y ello en lo publico
tanto como en lo privado); y porque el hombre con todas sus potencialidades y sus
realizaciones pasa a un primer plano, dando origen a saberes y técnicas que lo hacen cada
vez mas consciente de si y comienzan a independizarlo de los dioses -aunque sea implicita
y calladamente-, entrando asi a veces en conflicto con tradiciones y morales establecidas y

vinculadas con la supervivencia de la ciudad-estado (caso "Sécrates").

Nos encontramos ahora, no ya ante la preocupacion por el desarrollo del cuerpo, o ante el
cultivo de una conducta adecuada, sino ante el interés por la vida del espiritu como razén
especulativa y el discurso como su expresion propia y en ese contexto se dara la formacion
del politico, del hombre publico, del futuro gobernante, educacién que estara a cargo de los

sofistas, quienes despliegan su actividad en la segunda parte del siglo V.

"Nosotros llamamos sofistas a aquellos hombres que se presentan como representantes, no

de una ciencia en particular, sino de la cultura en general; que estan con un pie en la



retérica y con el otro en la filosofia, que son a un tiempo gramaticos vy filésofos, virtuosos de
la palabra y campeones de la luz de la razén, mitad cientificos y mitad periodistas"
(Osborne, R. — Edney, R. 2000).

Se dice que los sofistas eran maestros de ensefianza superior, la cual surge precisamente
con ellos. Sus clases versaban sobre los temas mas diversos, podriamos decir que no habia
especializacién, sino mas bien una cultura general, pero orientada hacia un objetivo
especifico: la formacion del orador, pues el hombre politico es el que tiene un juicio

prudente, bien fundamentado y comunicado con oportunidad y de manera convincente.

La ensefianza que impartian era colectiva, el curso duraba de tres a cuatro anos, y era
pagado, hecho que produjo un gran escandalo en su época debido a la critica de cobrar por

la ensefanza.

El aporte valioso de Grecia a la educacion radica en la institucionalizacién y ordenamiento
del sistema por parte del estado, solo de esta manera podia garantizarse la trasmision de la
cultura valiosa con todas sus instituciones que esa civilizacién heredara a la humanidad y

que en muchos casos aun esta vigente.

3.1.4.3. La Educacion En la Roma de los Césares

Sucesora de Grecia por conquista, Roma se convirtié pronto en un imperio por el poder de
las armas, y si bien logré someter a los pueblos bajo un férreo dominio merced a sus
grandes generales, no pudo hacerlo en lo cultural y educativo, acogiendo casi totalmente los
avances cientificos y educativos griegos y adaptandolas a su nueva forma de estado y

gobierno: la monarquia.

La educacion va a experimentar una profunda evolucion a lo largo de la historia de Roma,
determinada en primer lugar por la influencia griega que se produce desde el siglo Ill a.C. y
en segunda lugar por la estrecha relacion del sistema educativo con la sociedad del
momento y con la configuracion estatal. Si bien es cierto que encontramos una serie de
elementos que se manifiestan a lo largo de todos los momentos historicos: el caracter
aristocratico del sistema educativo y su relacién con la ciudad, configurando una educacién
netamente urbana, por lo que debemos advertir que la educacion se circunscribe a la
poblacion ciudadana y libre del Imperio al tiempo que la mayoria de las escuelas se instalan

en los municipios pero son rudimentarias y con poco éxito.



Se puede distinguir tres periodos educativos en la historia de Roma: el primero
corresponderia a siglos VIII-Ill a.C. -la Monarquia y los primeros momentos de la Republica-;
el segundo al periodo comprendido entre los siglos Ill a.C. y Il d.C.; y el tercero al Bajo
Imperio. En el primer periodo la educacién se circunscribe al ambito familiar, involucrando
especialmente al patriciado y a la nobilitas. M. Porcio Catén ensefd a su hijo "las letras, le
daba a conocer las leyes y lo ejercitaba en la gimnasia, (...) a manejar las armas y a

gobernar un caballo". (Osborne, R. — Edney, R. 2000)

La educacion en el hogar se extiende hasta los 17 anos, cuando pasa la adolescencia. La
madre sera la encargada de los primeros momentos, hasta los siete afios. Desde esa edad
queda a cargo del padre de familia con quien acude a diversas actividades. A los 17 afios
adopta la toga viril e inicia una nueva fase educativa, fuera de la familia pero controlada por
ésta. El ejército y la politica seran las dos direcciones que pueden escogerse y su
ensefanza correra a cargo de algun conocido o amigo del pater. El primer ano esta
destinado a conocer la vida publica y después pasa al servicio militar donde aprendera a
luchar por la patria, subordinando el individuo a la comunidad. A partir del siglo Il a.C. el
mundo romano vivira un contundente proceso de helenizacién que en un primer momento

afectara a los circulos nobiliarios para irse diluyendo entre toda la sociedad paulatinamente.

El proceso se acentuara tras la Tercera Guerra Macedonica al difundirse la utilizacion del
griego entre los miembros de la nobilitas, al tiempo que un amplio numero de retéricos y
filosofos griegos desembarcan en la peninsula Itdlica, muchos de ellos como esclavos. Este
acercamiento al mundo helenistico no estuvo exento de polémica como el decreto de
expulsién de todos los fildésofos y retéricos griegos que dictd el Senado en el afio 161 a.C.,
expulsiones que se sucederan en el tiempo. Pero a la helenizacién de la sociedad no se le
podia poner freno y el propio Catén, uno de los mas encendidos defensores de la tradicion

romana, estudiara a los maestros griegos.

Como es légico pensar, este proceso de helenizacion tendra su reflejo en la educacion.
Desde los ultimos afos de la Republica lo educativo abandona el entorno familiar para
convertirse en algo publico. Algunos emperadores regularan el proceso educativo o
reduciran los impuestos a los gramaticos y retéricos. Vespasiano creard en Roma sendas
catedras de retdrica latina y griega. Este mecenazgo pedagdgico se extiende desde los
emperadores a las aristocracias locales que también participan de la educacién en sus

ciudades, financiandola si es necesario.



El sistema educativo se estableceria en tres niveles: elemental, secundario a cargo del
grammaticus y superior, dirigida e impartida por los retdricos. Al nivel elemental se acedia
con siete afnos y se abandonaba con doce, situandose la escuela en el foro. Alli los alumnos
reciben las clases del magister, quien percibe por cada alumno un sueldo de 50 denarios. La
mayoria de los alumnos van acompafiados a la escuela por un esclavo llamado paedagogus
y disfrutan de vacaciones entre los meses de agosto y septiembre. Lectura, escritura,
calculo y recitaciéon seran las ensefanzas impartidas. Las ensefianzas secundaria y superior
presentan unos caracteres mas clasistas. La secundaria abarca entre los doce afios y los

diecisiete, momento que el joven toma la toga viril.

El grammaticus es el encargado de impartir las ensefianzas que versan sobre la lengua y el
conocimiento y estudio de los clasicos, recibiendo por cada alumno 200 denarios al mes. El
lugar donde se imparte es en los porticos abiertos del foro. La ensefianza superior estaria
dirigida por el rethor quien llegaba a cobrar hasta 2.000 sestercios anuales por alumno. Las
reglas del arte de la oratoria y su practica seran las ensefianzas impartidas, a pesar de que
desde Augusto este arte no era vital para participar en politica. Sin embargo, las escuelas
superiores surtiran a la administracion de altos funcionarios y prestigiosos juristas. Durante
el Bajo Imperio se observa una serie de modificaciones en el sistema educativo,
especialmente por el intervencionismo estatal y la influencia cada vez mas manifiesta del
cristianismo. Las mayores necesidades burocraticas del Estado supondran un aumento de
los estudiantes de ensefanza superior al tiempo que los emperadores restauran las

escuelas.

En el afio 425 Teodosio Il creara una universidad en Constantinopla donde los profesores
s6lo podran ejercer la docencia en esta institucion. En referencia al cristianismo, las
escuelas cristianas iran sustituyendo paulatinamente a la educacion helenistica, anticipando
el orden medieval incluso en su estructura ya que se establecian diversos niveles:

monasticas, episcopales y presbiteriales.

a) Ensehanza primaria.

La ensefanza primaria ocupaba a los nifos desde los siete afios hasta los once o doce.
Esta primera ensefianza podia recibirse en casa, con profesores particulares, pero la

mayoria de nifios y nifias acudia a la escuela del litterator.

El nifio acudia a la escuela muy temprana, acompafiada del paedagogus, generalmente

griega. La jornada solia ser de seis horas, con descanso a mediodia, y un dia festivo cada



nueve dias -nundinae- . El curso comenzaba el mes de marzo, y habia vacaciones estivales

(desde julio hasta los idus -el 15- de octubre).

Las escuelas eran locales muy humildes, donde habia sillas o0 bancos sin respaldo para los

alumnos, que escribian con las tablillas apoyadas en las rodillas.

En la escuela primaria se aprendia a leer, escribir y contar, bajo una férrea disciplina que

castigaba con severidad cualquier falta.

b) Ensefianza secundaria.

La ensefianza secundaria, impartida por el grammaticus, acogia a nifos y nifias desde los
once o doce afos hasta los dieciséis o diecisiete. Se centraba en el estudio de la teoria
gramatical, lectura de autores clasicos griegos y latinos y comentario de los textos leidos. A
partir del comentario del texto se ensefiaba a los nifios geografia, mitologia, métrica, fisica,

etc.

c) Ensehanza superior.

Finalizada la ensefianza del grammaticus, el joven que decide dedicarse a la oratoria y a la

actividad publica pasa a la escuela del profesor de retdrica (rhetor), generalmente griego.

Después de una serie de ejercicios preparatorios, el alumno se ejercitaba en la declamacién,

en la que se distinguian dos géneros:

1. Suasoriae, o sea discursos sobre temas historicos. Eran mondlogos en los que
personajes famosos de la historia valoran el pro y el contra antes de tomar una decision.
2. Controversiae, es decir discusiones entre dos escolares que defendian puntos de vista

contrarios sobre temas judiciales muy variados.

3.1.4.4. Las Concepciones Sobre Educacién en la Era Cristiana ylas Aportaciones de los

Padres de la Iglesia.

Segun la Biblia en la antigliedad cristiana, la palabra Padre se aplicaba en un sentido
espiritual a los maestros. San Pablo dice a los Corintios: “Aunque tengais diez mil
preceptores en Cristo, no tenéis muchos padres, porque so6lo yo os he engendrado en
Jesucristo por medio del Evangelio” (La Biblia, 2000). Y San lIreneo de Lyon: “Cuando

alguien recibe la ensefanza de labios de otro, es llamado hijo de aquél que le instruye, y



éste, a su vez, es llamado padre suyo”. (La Biblia, 2000) Como el oficio de ensefar incumbia

a los obispos, el titulo de Padre fue aplicado originariamente a ellos.

Cuando surgieron las controversias doctrinales del siglo IV, el concepto de Padre se amplia
bastante. Sobre todo, el nombre se usa en plural (Los santos Padres), y se reserva para
designar a un grupo mas o menos circunscrito de personajes eclesiasticos pertenecientes al
pasado, cuya autoridad es decisiva en materia de doctrina. Pese a las contradicciones en
las que se fueron cayendo, lo importante mas bien fue el punto de unién que se tenia
alrededor de la fe. En este sentido, el pensamiento de los obispos reunidos en el Concilio de
Nicea, primero de los Concilios ecuménicos (afo 325), adquiere enseguida un valor y una
autoridad muy especiales: es preciso concordar con ellos para mantenerse en la comunién

de la Iglesia Catdlica.

3.2.- LAS TEORIAS PSICOLOGICAS COMO BASE DE LAS PRACTICAS
EDUCATIVAS

3.2.1. Las Concepciones y Teorias Psicolégicas Como Antecesores de los Modelos

Pedagdgicos.

A partir del siglo XX y como consecuencia de la experimentacion psicolégica cientifica
apareciendo cuatro de las mas importantes teorias psicolégicas con vigencia de aplicacion
en el contexto educativo, ellas son: El Conductismo, el Constructivismo, el Enfoque
Sociocultural, los Enfoques Cibernéticos y Conexionistas. Estas teorias buscaban explicar
el fenémeno del aprendizaje desde el punto de vista del proceso mental que se requiere

para ello.

Las teorias del aprendizaje conforman un variado conjunto de marcos tedricos que a
menudo comparten aspectos y cuestionan otros o incluso, suponen postulados
absolutamente contradictorios. Estas son algunas teorias, donde se abarca sus ideas

principales, autores, precursores y su contexto temporal

Los aspectos que se comparan son los relativos a: las raices filoséficas, paradigmas
epistemoldgicos, metas de la educacion, concepcion del aprendizaje, rol del docente y

concepcion del estudiante.



3.2.1.1. La Psicologia y las Nuevas Formas de Educacion.

El movimiento de renovacion pedagoégica conocido como Escuela Nueva surge en el siglo
XIX, aunque podemos encontrar ya algunos de los elementos que caracterizan este

movimiento desde el Renacimiento, es decir, desde el siglo XVI.

Esta educacién tiene como base la Psicologia del desarrollo infantil. Se impone entonces la
obligacién de tener una imagen justa del nifo, tratar a cada uno segun sus aptitudes,

permitirle al nifo dar toda su propia medida.

La infancia es una edad de la vida que tiene su funcionalidad y su finalidad, regida por leyes
propias y sometidas a necesidades particulares. La educacion debe entonces garantizar al

nifo la posibilidad de vivir su infancia felizmente.

Entre las principales caracteristicas que se pueden evidenciar de la escuela nueva o

renovada tenemos las siguientes:

e No hay aprendizaje efectivo que no parta de alguna necesidad o interés del nifio, ese
interés debe ser considerado el punto de partida para la educacion.

e La relacion maestro- alumno sufre una transformacion en la Escuela Nueva. De una
relaciéon de poder-sumisién que se da en la Escuela Tradicional se sustituye por una
relacion de afecto y camaraderia. Es mas importante la forma de conducirse del
maestro que la palabra. El maestro sera un auxiliar del libre y espontaneo desarrollo del
nifo.

e La autodisciplina es un elemento que se incorpora en esta nueva relacion, el maestro
cede el poder a sus alumnos para colocarlos en posicion funcional de autogobierno que
los lleve a comprender la necesidad de elaborar y observar reglas. Pero que no son
impuestas desde el exterior por un tirano que las hace respetar utilizando chantajes o
castigos corporales, sino que son reglas que han salido del grupo como expresion de la
voluntad popular.

e Si se considera el interés como punto de partida para la educacion, es innecesaria la
idea de un programa impuesto. La funcion del educador sera descubrir las necesidades
o el interés de sus alumnos y los objetos que son capaces de satisfacerlos. Estan
convencidos de que las experiencias de la vida cotidiana son mas capaces de despertar
el interés que las lecciones proporcionadas por los libros.

e Se trata de hacer penetrar la escuela plenamente en la vida; la naturaleza, la vida del

mundo, los hombres, los acontecimientos seran los nuevos contenidos. En todo caso



los libros seran sdlo un suplemento de las demas formas de aprender. La educacion es
un proceso para desarrollar cualidades creadoras en el nifio.

e Si hay un cambio en los contenidos, debe darse también un cambio en la forma de
transmitirlos. Se introducen una serie de actividades libres para desarrollar la
imaginacion, el espiritu de iniciativa, y la creatividad. No se trata sélo de que el nifio
asimile lo conocido sino que se inicie en el proceso de conocer a través de la busqueda,
respetando su individualidad. Esto hace necesario tener un conocimiento mas a fondo
de la inteligencia, el lenguaje, la légica, la atencion, la comprensién, la memoria, la
invencién, la vision, la audicién, y la destreza manual de cada nifio, para tratar a cada
uno segun sus aptitudes. Se propone la individualizacién de la ensefanza.

e La escuela serd una escuela activa en el sentido de incluir todas las formas de la
actividad humana: la intelectual, pero también la manual y la social. Utilizar con fines

educativos la energia del nifio.

3.2.1.2. La Pedagogia Moderna.

Por la naturaleza misma de la ciencia, la educacion cambia y ha ido evolucionando mucho,
pero recurrentemente se ve el enfrentamiento entre la educacion tradicionalista y la
educacion moderna. Hasta hace no tanto, digamos hasta los afios 1940 o 1950, la
educacioén formal estaba concebida como una accidon de comunicacion vertical del profesor

hacia el alumno.

Para entonces, el saber era considerado poder absoluto del profesor, la metodologia era
expositiva, el método de aprendizaje era memoristico repetitivo y para evitar desdenes de

conducta era permitida la agresion fisica.

El nuevo profesor le da prioridad a la experiencia vivencial. Las viejas técnicas memoristicas
por repeticién, las estrictas normas de disciplina “sufridas” por los alumnos entran en
discrepancia con el pensamiento libre de una didactica basada en el interés por aprender y
no el aprender por temor. Los valores de amistad, tolerancia, comprension son opuestos a
las posiciones de disciplina, obediencia y correccion que se pasean en los actos
institucionales del centro. Los viejos valores acartonados de la escuela donde los

estudiantes deben someterse a la autoridad chocan con la pedagogia humanista.

La pedagogia moderna, a partir de los avances de la psicologia y la mejor comprension de
los procesos del aprendizaje y de los procesos formativos de la personalidad del nifio, ha

tenido progresos inimaginables hace algunos anos. La figura mas relevante de la pedagogia



moderna es Jean Piaget, que ha logrado reproducir en los esquemas pedagdgicos los
recursos que naturalmente mueven al nifio, incluyendo su espiritu jugueton, curiosidad y

deseo de emular y hasta desafiar las ensefanzas de sus mayores.

La pedagogia moderna es la destinada a romper con los rigidos esquemas de la pedagogia
tradicional, aplicada especialmente por los jesuitas, surgiendo esta nueva concepcién, junto
a los cambios de mentalidad de la época, a mediados del siglo XIX, aunque su relevancia se
adquirié recién en el siglo XX, sin que la anterior desaparezca. Muchos de los principios
tradicionales, los observamos vigentes en la actualidad y a veces mezclados con las

modernas concepciones.

Si hacemos un poco de historia, debemos reconocer que fue Jacobo Rousseau quien
considera que el mejor aprendizaje que puede hacer un nifio es mediante el contacto con la
naturaleza. Jean Piaget descubre las etapas evolutivas en la maduracion del ser humano,

dejando el nifio de ser un adulto pequeno, para poseer caracteristicas propias.

Acompafiando a la evolucidon histérica, la pedagogia no fue ajena al proceso de la
Revolucion Industrial, donde se intentd la formacién técnica, transfiriéndose la dimensién de

eficacia, de la fabrica, al ambito escolar.

Uno de los pedagogos mas caracteristicos de la corriente llamada moderna es el suizo Juan
Enrique Pestalozzi, que vividé entre 1746 y 1827, proponiendo un aprendizaje gradual que
partiera de la experiencia, que comprendiera la moral, la sociabilidad, la actividad fisica y la
religion, para ambos sexos, integrando al estudio, las tareas agricolas, aprendiendo en

contacto con la naturaleza y en libertad.

Ira asi surgiendo un nuevo concepto de educacion, educacion para la vida en libertad, con
un profesor que acompana al alumno a descubrir el mundo que lo rodea, que lo estimula a
crear, a imaginar a repensar los conceptos establecidos, poniéndolo al alumno como centro
pensante y critico del proceso, sin repeticiones memoristicas, sino formando convicciones, a

través del analisis y la fundamentacion.

3.2.2. Concepciones Educativas Originadas con la Psicologia Pura

Iniciemos diciendo que el estudia de la psicologia dentro de la practica tedrica y de la
investigacion para conocer en qué consiste nuestro comportamiento y procesos mentales,
las razones que lo explican y cémo se producen, se esta hablando de psicologia pura. Si,

por el contrario, lo que se pretende es la busqueda de métodos para mejorar el



comportamiento y perfeccionar los procesos mentales, debe hablarse de psicologia
aplicada; dentro de esta tendencia de la psicologia se encuentran la psicologia escolar, la

psicologia industrial y la psicologia clinica.

Asi pues. La psicologia pura es aquella que explica los comportamientos desde el punto de
vista relacional y metodoldgico experimental, tomando en cuenta los distintos avances de
las ciencias que se interrelacionan. Al respecto, psicolégicamente podemos decir que
existen basicamente dos concepciones educativas desde el punto de vista de la psicologia

pura: la educacion tradicional y la educacion moderna.

Se entiende por educacion tradicional a todo lo que de alguin modo tenia vigencia
pedagodgica hasta fines del siglo pasado, y por educacidon moderna toda la renovacion, a
través de diferentes escuelas, tendencias y orientaciones, que comienzan a tener aplicacién
y vigencia a partir de este siglo. Cada una de estas concepciones educativas tiene una
mirada diferente sobre el hombre que indudablemente va a repercutir en variables como
estilo de educacion, actividad escolar, metodologia, fines educativos, contenidos didacticos,

criterios del aprender, fines que persigue, etc.

3.2.3. La Pedagogia Desde los Principios de la Escuela Nueva.

La Escuela Nueva nacié en Europa y en los Estados Unidos, donde también se le llamé
Escuela Progresista, se dio a partir de la | Guerra Mundial, pensando en la educacién como
instrumento de paz, para formar en la solidaridad y en la cooperacion. Estuvo constituido por
realizadores diversos, aunque partieron de las mismas bases y de la necesidad de

transformar la escuela.

Para definirla es preciso considerarla como un conjunto de principios encaminados a revisar
y transformar las formas anteriores de educacion (las tradicionales). Esta debia ser

obligatoria, universal y gratuita.

Desde los ultimos afios del siglo pasado muchos educadores comenzaron entonces a
considerar nuevos problemas, tratando de resolverlos con la aplicacion de recientes
descubrimientos relativos al desarrollo infantil. Otros intentaban variar los procedimientos de
ensefanza, transformar luego las normas tradicionales de la organizacion escolar (una

escuela nueva).

Este nombre sencillo fue adoptado por algunos. Mas tarde, caracterizé reuniones nacionales

e internacionales. La expresidén escuela nueva adquirié un sentido mas amplio, ligado al de



un nuevo tratamiento de los problemas de la educacion en general.

Un hecho de gran alcance en el caracter de la vida social fue el aumento que experimenté el
numero de escuelas en la mayoria de los paises. La ensefianza pasaba asi a ser vista como
instrumento de construccién politica y social. Fue con la expansion de los sistemas publicos
de ensefanza que se inicio la elaboracion de una pedagogia social, asi como estudios sobre
historia de la educacién y sobre educacion comparada; se trataba de comprender el proceso

educacional, cuyo conocimiento se extendia en el tiempo y espacio.

Las raices de la reforma escolar de nuestro tiempo se encuentran en una orden de
fundamentos, el primero, tiene un mayor y mejor conocimiento del hombre mediante el
analisis de las condiciones de su crecimiento, desarrollo o expansion individual; luego,
mayor conciencia de las posibilidades de integracién de las nuevas generaciones en sus
respectivos grupos culturales. En tal confrontacion surge la oposicion entre lo natural y lo

ideal, la expansion del individuo y su subordinacion a la vida politica y moral del grupo.

Los principios pedagogicos en torno a los cuales se organizan los distintos métodos y técnicas de la

Escuela Nueva son:

e La individualizacién: Individualizar la ensefianza es respetar al nifio en sus aptitudes y
capacidades para que él mismo desde dentro pueda desarrollar lo mejor de si mismo y ponerse
en situacién dinamica de aprendizaje y de responsabilidad. Es ademas respetar su individualidad
y su caracteristica personal frente a los procesos educativos.

e La socializacion: Esta pedagogia pretende educar al individuo para la sociedad y surge de la
radical necesidad de asociarse para vivir, desarrollarse y perfeccionarse.

e La globalizacion de la ensefianza: Comienza a surgir la ensefianza por el todo organizada con un
criterio unitario y totalizador.

e La autoeducacion: Considera al nifio el centro de toda la actividad escolar y la causa principal de

su saber.

3.2.4. La Pedagogia Conductista

El conductismo es una corriente dentro de la psicologia que, en su momento, representa la
revolucion mas radical en el enfoque del psiquismo humano. Nace en un momento histérico
(Siglo XIX) dominado por el introspeccionismo e irrumpe en el mismo considerando que lo
que le compete es la conducta humana observable y rechazando que se tenga que ocupar

de la conciencia.



Su fundamento tedrico esta basado en que a un estimulo te sigue una respuesta, siendo
ésta el resultado de la interaccion entre el organismo que recibe el estimulo y el medio

ambiente.

Las caracteristicas basicas de una pedagogia conductista, se pueden enunciar por su apego
al uso de la conducta operante, que es un conjunto de reacciones a los estimulos, por lo que

tendria una serie importante de caracteristicas:

a) Utiliza el estimulo para recompensar a la conducta que se desea inculcar Una estrella
en la frente, un saludo condicionado, un titulo...etc.)

b) Pretende crear patrones fijos y repetibles de comportamiento para implantar la conducta
que desea, en un marco predecible (traer el cuaderno, abrirlo, sentarse correctamente
en la banca...)

c) Utiliza el estimulo negativo para las conductas que se desean suprimir o modificar (Una
negacion, un regafio, un castigo...)

d) Esta atento a la conducta operante, es decir, la conducta en la cual, el individuo tiende
a reaccionar de modo mas constante, e intenta modificar esta conducta de acuerdo a

sus objetivos pedagogicos.

3.2.5. Las Formas de Educar Luego de la Revolucién Rusa.

3.2.5.1. La Psicopedagogia Marxista de Lev Vygotsky.

Vygotsky pretende fundamentar sus perspectivas sobre la psiquis humana en la teoria
marxista. Afirma que: “La psiquis de una persona es social y esta socialmente

condicionada.” J. Bruner difundié y amplié la obra del psicélogo soviético.

Empieza a estudiar derecho en la universidad de Moscu, tras superar las discriminaciones
debido a su condiciéon de judio, se intereso por la literatura y el Arte fue profesor de
Literatura .Realizo escritos de contenidos psicoldgicos, especialmente referidos al lenguaje.
Era un poliglota, y esta avocacioén le hizo recurrir a la psicologia par encontrar el origen del
0s procesos psicoldgicos superiores. Construyo sus concepciones sobre el origen social de

estos procesos.

Vygotsky se situa en la Rusia postrevolucionaria. En este contexto histérico politico la teoria
marxista es algo mas que una teoria filosdéfica; es el instrumento en el que toda la nueva
sociedad soviética confia para alcanzar un nuevo orden social. Los planteamientos politicos

y psicologicos se funden en la medida que se entienda que el hombre debe ser solidario



porque su propia individualidad psicolégica es producto de la relacién social con otros,

relacion internalizada a lo largo de su desarrollo.

Se nota la fidelidad de Vygotsky a la dialéctica hegeliana. Fue uno de los creadores de la

psicologia marxista soviética.

Para Vygotsky el pensamiento del nifio se va estructurando de forma gradual, la maduracién
influye en que el nifio pueda hacer ciertas cosas o no, por lo que el consideraba que hay
requisitos de maduracién para poder determinar ciertos logros cognitivos, pero que no
necesariamente la maduracién determine totalmente el desarrollo. No solo el desarrollo
puede afectar el aprendizaje, sino que el aprendizaje puede afectar el desarrollo. Todo
depende de las relaciones existentes entre el nifio y su entorno, por ello debe de
considerarse el nivel de avance del nifo, pero también presentarle informacién que siga
propiciandole el avance en sus desarrollo. En algunas areas es necesaria la acumulacion de
mayor cantidad de aprendizajes antes de poder desarrollar alguno o que se manifieste un

cambio cualitativo.

Considerando lo anterior, la concepcién del desarrollo presentada por Vygotsky sobre las
funciones psiquicas superiores, éstas aparecen dos veces en ese desarrollo cultural del
nifo: Una en el plano social, como funciéon compartida entre dos personas (el nifio y el otro),
como funcion interpsicolégica y como funcion de un solo individuo, como funcion
intrapsicolégica, en un segundo momento. Esta transicion se logra a través de las
caracteristicas positivas del contexto y de la accion de los “otros”, asi como también por lo
que ya posee formado el sujeto como consecuencia de la educaciéon y experiencias

anteriores.

Esta compleja relacion hace referencia a la categoria “Zona de Desarrollo Préximo”, definida
por este psicologo como “la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la
capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resoluciéon de un problema bajo la guia de un adulto o en
colaboraciéon con otro compafiero mas capaz’. En este analisis se puede apreciar el papel
mediador y esencial de los maestros en el proceso de la ensefianza-aprendizaje y del

desarrollo infantil.

La concepcion de Vygotsky acerca del desarrollo de las funciones psiquicas superiores del
hombre, fue el primer intento sistematico de reestructuracién de la psicologia sobre la base

de un enfoque histérico cultural acerca de la psiquis del hombre. Surgi®6 como una



contraposicion a dos ideas fundamentales; por una parte a las posiciones acerca del
desarrollo y por otra a las posiciones biologicistas acerca del desarrollo de la cultura como

un proceso independiente de la historia real de la sociedad.

3.2.5.2. La Teoria Biologica del Desarrollo de Jean Piaget.

Definida también como Teoria del Desarrollo: por la relacidon que existe entre el desarrollo
psicolégico y el proceso de aprendizaje; empieza desde que el niflo nace y evoluciona hacia
la madurez; pero los pasos y el ambiente difieren en cada nifio aunque sus etapas son
bastante similares. Alude al tiempo como un limitante en el aprendizaje en razén de que
ciertos hechos se dan en ciertas etapas del individuo, paso a paso el nifio evoluciona hacia

una inteligencia mas madura.

Esta posicion tiene importantes implicaciones en la practica docente y en el desarrollo del
curriculo. Por un lado da la posibilidad de considerar al niilo como un ser individual unico e
irrepetible con sus propias e intransferibles caracteristicas personales; por otro sugiere la
existencia de caracteres generales comunes a cada tramo de edad, capaces de explicar

casi como un estereotipo la mayoria de las unificaciones relevantes de este tramo.

El enfoque basico de Piaget es llamado por él Epistemologia Genética que significa el
estudio de los problemas acerca de cémo se llega a conocer; el mundo exterior a través de

los sentidos.

Se puede decir que Piaget no acepta ni la teoria netamente genética ni las teorias
ambientales sino que incorpora ambos aspectos. El nifio es un organismo biolégico con un
sistema de reflejos y ciertas pulsaciones genéticas de hambre, equilibrio y un impulso por
tener independencia de su ambiente, busca estimulacién, muestra curiosidad, por tanto el

organismo humano funciona e interactia en el ambiente.

Piaget enfatiza que el desarrollo de la inteligencia es una adaptacién de la persona al mundo
o ambiente que le rodea, se desarrolla a través del proceso de maduracion, proceso que

también incluye directamente el aprendizaje.

Para Piaget existen dos tipos de aprendizaje, el primero es el aprendizaje que incluye la
puesta en marcha por parte del organismo, de nuevas respuestas o situaciones especificas,
pero sin que necesariamente domine o construya nuevas estructuras subyacentes. El
segundo tipo de aprendizaje consiste en la adquisicion de una nueva estructura de

operaciones mentales a través del proceso de equilibrio. Este segundo tipo de aprendizaje



es mas estable y duradero porque puede ser generalizado. Es realmente el verdadero
aprendizaje, y en él adquieren radical importancia las acciones educativas. Todo docente
esta permanentemente promoviendo aprendizajes de este segundo tipo, mientras que es la

vida misma la constante proveedora de aprendizajes de primer tipo.

La inteligencia esta compuesta por dos elementos fundamentales: la adaptacion y la
organizacion. La adaptacion es equilibrio entre la asimilacion y la acomodacion, y la
organizacion es una funcion obligatoria que se realiza a través de las estructuras. Piaget
pone énfasis en el equilibrio, y la adaptacién es un equilibrio que ha sido alcanzado a través
de la asimilacién de los elementos del ambiente por parte del organismo y su acomodacion,
lo cual es una modificacion de los esquemas o estructuras mentales como resultado de las
nuevas experiencias. En tal sentido los individuos no solamente responden a su ambiente

sino que ademas actuan en él.

La inteligencia se desarrolla a través de la asimilacion de la realidad y la acomodacion a la
misma. Mientras que la adaptacion lograda a través de equilibrios sucesivos es un proceso
activo; paralelamente el organismo necesita organizar y estructurar sus experiencias. Asi es
como, por la adaptacion a las experiencias y estimulos del ambiente, el pensamiento se

organiza a si mismo y es a través, de esta organizacion que se estructura

Es posible identificar tres elementos caracteristicos de la inteligencia: El primero es la
funcién de la inteligencia que es el proceso de organizacion y adaptacion a través de la
asimilaciéon y la acomodacién en la busqueda de un equilibrio mental. El segundo es la
estructura de la inteligencia conformada por las propiedades organizacionales de las
operaciones y de los esquemas. El tercero es el contenido de la inteligencia el cual se refleja

en la conducta o actividad observable tanto sensorio-motora como conceptual.

Estos son los elementos basicos de la construccion de la inteligencia del nifio. Es necesario
también entender que en el proceso del desarrollo de la inteligencia, cada nifio pasa por tres

etapas cada una de las cuales son diferentes de las otras y tiene ademas ciertas subetapas.

¢ Inteligencia sensorio-motriz que se extiende de 0 a 2 anos.
e Preparacion y organizacién de la inteligencia operatorio concreta en clases, relaciones y
numeros de 2 a 11 afios 6 12 afios.

¢ Operaciones formales, y comienza aproximadamente de los 12 a 16 anos.

Primer Periodo: Inteligencia Sensoriomotriz




El periodo de la inteligencia sensorio-motriz comprende aproximadamente los 18 primeros
meses de vida. Se caracteriza por el desarrollo mental, comienza con la capacidad para
experimentar los reflejos y termina cuando el lenguaje y otras formas simbolicas de

representar el mundo aparecen por primera vez. Este periodo se divide en seis subestadios

Subestadios 1y 2

Ejercitacion de reflejos, reacciones ciclicas primarias. La tendencia a repartir acciones
reflejas y a asimilar los nuevos objetos aparece en el lapso de una hora a partir del
nacimiento. Antes de finalizado el primer mes que es aproximadamente lo que dura el
estadio 1 se forma ya una serie de esquemas de accién de ese tipo. En el estadio 2 la nueva
capacitacion para seguir los objetos con la vista permite a los bebes explorar los
alrededores. En este estadio aparecen nuevas actividades que no derivan directamente de
reflejos, los nifos comienzan a coordinar los movimientos del brazo y de la boca, lo que les
permite por ejemplo chuparse los dedos a voluntad. Piaget llama a estas actividades las
primeras adaptaciones adquiridas. La vista y el oido estan también coordinados a los ciclos

de accion de este tipo, es a lo que Piaget llama reacciones ciclicas primarias.

Subestadio 3

Las reacciones ciclicas secundarias, son movimientos centrados en un resultada que se
produce en el medio exterior, con el solo fin de mantenerlo; ejemplo cuando se le da un

nuevo juguete y el nifo obtiene un resultado satisfactorio trata de reproducirlo.

Subestadio 4

Coordinacién de esquemas secundarios, el nifio ya no trata solo de repetir o de prolongar un
efecto que a descubierto u observado casualmente, sino que persigue un fin no
inmediatamente alcanzable y procura llegar a él por diversos medios; por ejemplo si un nifio
quiere alcanzar un juguete que esta sobre la cama a cierta distancia de él, primero trata de
alcanzarlo directamente, al no lograrlo, hala la cubrecama para atra-par el juguete hacia él

(inteligencia practica).

Subestadio 5

Reacciones ciclicas terciarias, en este estadio el nifio se acomoda a situaciones nuevas y

repite las acciones experimentadas pero introduciéndoles variantes.



Cuando juega, repite acciones y usa ruidos en forma reiterada, repite los movimientos

requeridos para mantener el equilibrio e introduce variantes en sus juegos.

Subestadio 6

La invencion de nuevos medios por via de combinaciones mentales, el nifio comienza a
inventar y descubrir, empieza a reemplazar el tanteo sensoriomotor con combinaciones
mentales que le dan inmediata solucion a los problemas es decir comienza a ser capaz de
representar mentalmente el mundo exterior en imagenes, recuerdos y simbolos que pueden
combinar sin necesidad de mas acciones fisicas. El juego se torna simbdlico, pues los nifos

simulan ahora acciones o hacen que sus juguetes los ejecuten.

La nueva capacidad de representacion mental desempena también un papel importante en

el desarrollo del pensamiento conceptual.

Segundo Periodo: Inteligencia Representativa

Este periodo abarca desde aproximadamente los 18 meses hasta alrededor de los 11 6 12
afos y consiste en la preparacion para las operaciones concretas con clases, relaciones y

numeros Y la realizacion de ello.

Este periodo se subdivide en:

Subperiodo preparatorio. Que va desde los 18 meses aproximadamente hasta alrededor

de los siete afios y comprende dos estadios.

Estadio Pre-conceptual.- Inmediatamente después del periodo sensorio motor hasta
alrededor de los cuatro afios, aqui el pensamiento si bien es representativo, no es aun

conceptual.

El pequefo no puede aun comprender como se forma clases ni relaciones internas entre
ellas; pero ve por ejemplo, semejanzas entre las nubes y el humo de una pipa, o agrupa

cosas porque significan algo para él sin entender instrucciones.

El pensamiento del nifio orientado hacia su propio punto de vista y la tendencia verlo todo

en relacién consigo mismo es lo que Piaget llama “pensamiento egocéntrico.”



Atribuye vida y sentimiento a todos los objetos inicialmente, y mas tarde solo lo hace con
aquellos que se mueven, cree que las cosas naturales son hechas por el hombre y que

pueden ser influencias por sus deseos.

En este estadio, el mondlogo representa un papel importante en el pensamiento de los

ninos.

Hacia el final del estadio proconceptual, el pensamiento de los nifios alcanza un desarrollo
que los capacita para dar las razones de sus creencias. Su pensamiento se mantiene

ego-céntrico pero llega a algunos conceptos verdaderos.

Estadio Intuitivo.- Va aproximadamente desde los cuatro afios y medio hasta los siete afios.
En este estadio se produce una evolucién que permite a los nifios comenzar a dar las
razones de sus creencias y acciones asi como a formar algunos conceptos, pero su
pensamiento no es aun operativo. Todavia no pueden hacer comparaciones mentalmente,

sino que deben hacerlas una a la vez y en forma practicas.

Debido a la falta de representacion mental, su pensamiento estd dominado por las
percepciones inmediatas y sus juicios adolecen de la variabilidad tipica de la percepcién, En

este estadio, los juegos de simulacién comienzan a hacerse cada vez menos frecuentes.

En vez de usar una cosa para representar a otra en la fantasia, los nifos empiezan a imitar
la realidad, representan escenas de la vida familiar con mufecas y en juegos colectivos

imitan acontecimientos de la vida familiar.

De las observaciones hechas, Piaget concluye que la formacion de imagenes mentales u
otra representacion de los cuerpos, es el resultado de la abstraccion de las propiedades de

dichas formas mientras el nifio manipula los objetos.

Subperiodo de las operaciones concretas. Este periodo abarca desde alrededor de los
siete afios hasta la adolescencia. Comienza cuando la formacién de clases y series se
efectian en la mente, o sea que, las acciones fisicas empiezan a interiorizarse como

acciones mentales u operaciones.

Hay diferencias evidentes en el proceder de los nifios que han alcanzado este estadio, con
respecto a los anteriores. Los nifios cuyo pensamiento es operativo, ordenan rapidamente,
completan series, seleccionan, clasifican y agrupan teniendo en cuenta varias

caracteristicas a la vez.



Tercer Periodo: De las Operaciones Formales o Abstractas

Abarca desde los once afios a los quince afios y comprende dos sub periodos.

a) de la organizacion:

b) de la realizacién de combinatoria y de grupo.

En este periodo el nifio piensa mas alla de la realidad, es capaz de usar conceptos verbales
en reemplazo de los objetos concretos y establece relaciones. Entiende y aprecia

abstracciones simbdlicas y conceptos de segundo orden.

Piaget denomina pensamiento hipotético educativo a las operaciones mentales de los

adolescentes adultos.

En las operaciones formales se parte de una hipotesis para alcanzar deducciones légicas, lo

que permite resolver un problema a través de la creacion de un conjunto abstracto.

3.2.5.3. Ausubel y el Aprendizaje Significativo.

Durante los anos 70, las propuestas de Bruner sobre el Aprendizaje por Descubrimiento
estaban tomando fuerza. En ese momento, las escuelas buscaban que los nifios
construyeran su conocimiento a través del descubrimiento de contenidos. Ausubel considera
que el aprendizaje por descubrimiento no debe ser presentado como opuesto al aprendizaje
por exposicién (recepcidn), ya que éste puede ser igual de eficaz, si se cumplen unas
caracteristicas. Asi, el aprendizaje escolar puede darse por recepcién o por descubrimiento,
como estrategia de ensefanza, y puede lograr un aprendizaje significativo o memoristico y

repetitivo.

De acuerdo al aprendizaje significativo, los nuevos conocimientos se incorporan en forma
sustantiva en la estructura cognitiva del alumno. Esto se logra cuando el estudiante
relaciona los nuevos conocimientos con los anteriormente adquiridos; pero también es

necesario que el alumno se interese por aprender lo que se le esta mostrando.

Ventajas del Aprendizaje Significativo:

e Produce una retencion mas duradera de la informacion.
o Facilita el adquirir nuevos conocimientos relacionados con los anteriormente adquiridos
de forma significativa, ya que al estar claros en la estructura cognitiva se facilita la

retencion del nuevo contenido.



La nueva informacion al ser relacionada con la anterior, es guardada en la memoria a
largo plazo.
Es activo, pues depende de la asimilacion de las actividades de aprendizaje por parte
del alumno.
Es personal, ya que la significacion de aprendizaje depende los recursos cognitivos del

estudiante.

Requisitos para lograr el Aprendizaje Significativo:

Significatividad l6gica del material: el material que presenta el maestro al estudiante
debe estar organizado, para que se de una construccion de conocimientos.
Significatividad psicolégica del material: que el alumno conecte el nuevo conocimiento
con los previos y que los comprenda. También debe poseer una memoria de largo
plazo, porque de lo contrario se le olvidara todo en poco tiempo.

Actitud favorable del alumno: ya que el aprendizaje no puede darse si el alumno no
quiere. Este es un componente de disposiciones emocionales y actitudinales, en donde

el maestro soélo puede influir a través de la motivacion.

Tipos de Aprendizaje Significativo:

b)

e Aprendizaje de representaciones: es cuando el nifio adquiere el vocabulario. Primero
aprende palabras que representan objetos reales que tienen significado para él. Sin
embargo no los identifica como categorias.

e Aprendizaje de conceptos: el nifio, a partir de experiencias concretas, comprende
que la palabra "mama" puede usarse también por otras personas refiriéndose a sus
madres. También se presenta cuando los niflos en edad preescolar se someten a
contextos de aprendizaje por recepcidon o por descubrimiento y comprenden

conceptos abstractos como "gobierno", "pais", "mamifero”

e Aprendizaje de proposiciones: cuando conoce el significado de los conceptos, puede
formar frases que contengan dos o mas conceptos en donde afirme o niegue algo.
Asi, un concepto nuevo es asimilado al integrarlo en su estructura cognitiva con los

conocimientos previos. Esta asimilacién se da en los siguientes pasos:

Por diferenciacion progresiva: cuando el concepto nuevo se subordina a conceptos mas
inclusores que el alumno ya conocia.
Por reconciliacién integradora: cuando el concepto nuevo es de mayor grado de

inclusidén que los conceptos que el alumno ya conocia.



¢) Por combinacion: cuando el concepto nuevo tiene la misma jerarquia que los conocidos.

Ausubel concibe los conocimientos previos del alumno en términos de esquemas de
conocimiento, los cuales consisten en la representacion que posee una persona en un
momento determinado de su historia sobre una parcela de la realidad. Estos esquemas
incluyen varios tipos de conocimiento sobre la realidad, como son: los hechos, sucesos,

experiencias, anécdotas personales, actitudes, normas, etc.

3.3.- EL CURRICULO DENTRO DE LA EDUCACION

3.3.1. Definicion

El curriculo es la expresion pedagdgica de los principios, fines y objetivos de la educacion,
organiza las capacidades, contenidos y actividades de aprendizaje de manera global,
organica y flexible. Hace explicitas las intenciones del sistema educativo y sirve de guia para
organizar las situaciones de aprendizaje, determinar los grados de logro de las acciones

educativas, definir la interaccion de los sujetos, los elementos y procesos curriculares.

El curriculo se concibe como una propuesta para la accién educativa, sustentada en una
permanente reflexion sobre su aplicacion practica, considerando al curriculo de manera
integral, en sus tres dominios: Hominizaciéon o el desarrollo de capacidades corpéreas,
psicologicas y espirituales del hombre; Socializacion o la interrelacion con el ambito social, y

Culturiza o la recepcién de la cultura y la toma de posicion ante ella por las personas.
3.3.2. El Curriculo Como un Mecanismo de Ordenacién de la Practica Educativa

El curriculo es un elemento que permite hacer coherente con los fines y objetivos educativos
y pertinentes con el contexto demandado por el sector productivo. Para ello, debe reunir las

siguientes caracteristicas:

e SISTEMATICO.- Reune una serie de procesos o actividades de aprendizaje
(investigacion, exposiciones, seminarios, practicas, pasantias, etc.) organizadas y
programadas secuencialmente, asegurando la congruencia con todo el sistema
educativo.

e COHERENTE.- Existe correspondencia entre los diferentes elementos curriculares, asi
como con la programacion de los médulos, la administracion de los recursos y la

infraestructura.



e FLEXIBLE.- Es susceptible de permitir los ajustes necesarios a cualquier nivel en la
busqueda de la pertinencia social, a fin de adaptarse a las necesidades cambiantes del
entorno productivo, a las posibilidades del centro de formacion y a los intereses de los
alumnos, previa determinacion de la validez interna y externa durante su proceso de
diseno, desarrollo o instrumentacion, ejecucion y evaluacion.

e INTEGRAL.- Articula a los sujetos, los elementos y procesos que intervienen en la
accion educativa y logra una formacion equilibrada, con el aprendizaje de un conjunto
de conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y valores dentro de una concepcién
de desarrollo humano; facilita la adquisicion de las competencias tecnoldgicas y
genéricas para ejercer un buen desempefio profesional y personal, asimismo propiciar
el desarrollo local regional y nacional.

¢ FUNCIONAL.- Se organiza en médulos afines, que habilitan gradual y progresivamente
al estudiante para la ejecucion de funciones y tareas productivas, posibilitando su
insercion al mercado laboral incluso antes de haber concluido los estudios.

e PRACTICO.- Propicia las experiencias de aprendizaje directamente relacionadas con la
formacioén tecnolégica, enfatizando los aspectos de aplicacion practica de la carrera.

e TERMINAL.- Esta disefnado para ofrecer las experiencias de aprendizaje necesarias
para garantizar el desempefo de funciones de planificacién, organizacion, ejecucion y
de supervision del proceso productivo; en los niveles correspondientes a un orden
jerarquico ocupacional en el mundo laboral.

e VINCULADO A LA PRODUCCION LOCAL Y REGIONAL.- Los contenidos y
actividades de ensefianza y aprendizaje se planifican a partir de las caracteristicas del
entorno productivo local y regional expresado en el Perfil Profesional; asi mismo del
conocimiento de los recursos y tecnologias locales, a fin de aprovecharlas y difundirlas

para la solucién de problemas de caracter productivo y tecnolégico.
3.3.1.1. Importancia del Curriculo

El concepto de curriculo supera la estructura y va mas allda de ser una simple guia o
programacion institucional, realmente reune unas caracteristicas que lo hacen eficiente para
las necesidades de la comunidad educativa, una de ellas es la flexibilidad, ya que debe estar
atento a todos los cambios que se dan en el sistema educativo y en la sociedad, por lo tanto
no debe ser algo rigido y eterno sino que debe estar en permanente desarrollo y mejora;
otra caracteristica del curriculo es la interdisciplinariedad, la cual permitira un pensamiento

cooperativo y una construccion colectiva del mismo, buscando integrar las diferentes



disciplinas y alcanzar la unidad en la diversidad; ademas, el curriculo debe estar acorde y

responder al objetivo y a los principios de la institucion educativa

Entonces, para que el concepto de curriculum quede comprendido es necesario mencionar
a cerca de las diferentes funciones del curriculum: la primera funcién es concretar el
proyecto educativo, esto es las intenciones y el plan de accion que presiden las actividades
escolares; debe de contener una guia para los encargados de desarrollarlo, es decir, un
instrumento util para orientar la practica pedagédgica, y para esto debe de tener en cuenta las
condiciones reales en las que va a tener que llevarse a cabo el proyecto, situandose en las

intenciones, los principios, las orientaciones generales y la practica docente.

Por todo lo anterior se puede notar la importancia del curriculum dentro de las instituciones
educativas, ya que es la razoén de ser, la base, puesto que en el se plasman todas las
actividades, planes, programas, lo que se ha de ensefiar, como se ha de ensefar, cuando

se ha de ensefar y qué, cémo y cuando se ha de evaluar.

Por otra parte es importante destacar que el curriculo debe de estar en permanente revision
y de hacerle sus respectivas mejoras de acuerdo a los resultados de la evaluacion, puesto
que, debe de responder a las demandas de la sociedad por la creciente competitividad y
apertura de fronteras, y asi ofrecer una mejor educacién es por esto que el curriculum debe
hacerse pensado no solo en las demandas locales, sino en exigencias a nivel mundial, es
decir debe hacerse pensando en la formacién de profesionales preparados para enfrentarse

a las dinamicas que genera la nueva sociedad

3.3.3. Modelos Curriculares Que Han Guiado la Educacion.

3.3.3.1. Perspectiva Humanista Clasica

Este punto de vista tiene relacion con las diferentes propuestas que a lo largo de la historia
social hasta los comienzos del capitalismo configuraron la idea de formacion, independiente
del ideal o propdsitos educativos que acompafié cada una. Corresponderia a lo que se ha
llamado el codigo curricular clasico. El curriculum desde esta perspectiva tiene importancia
por cuanto combinaba las diferentes dimensiones de la formacién: lo cognoscitivo, lo
afectivo y las habilidades y destrezas. La idea de un ser humano integral tomaba mas

sentido en esta propuesta.

El cédigo curricular clasico, que incluia pocas disciplinas, pero infundia un profundo

entendimiento; lo encontramos en la cultura de la antigua Grecia. Estaba dividido en dos



bloques que se denominaran trivium y quadrivium. EI trivium fue la ensehfanza de:
gramatica, retérica, y dialéctica; y el Quadrivium: aritmética, geometria, astronomia y

musica.

El cddigo curricular clasico dominé desde la antigliedad griega hasta el siglo XVII, y tenia
como ideal el hombre culto y su finalidad es la agudizacion del intelecto y la elevacion de la

parte humana sobre la parte material.

3.3.3.2. Perspectiva Doctrinal.

Desde otras perspectivas como la doctrinal el curriculo ayuda en el enriquecimiento del

curriculo a partir de posturas como:

e Idealismo: Plantea que el ser humano a través de ideales construye concepciones de si
mismo y del mundo.

o Realismo: Parte de las interpretaciones que el ser humano realiza a través del mundo
exterior y sus alrededores para definir lo que es real.

e Pragmatismo: La realidad es dinamica en proceso de cambio continuo donde las ideas

dependen de un fin determinado.

3.3.3.3. Perspectiva Cientifica Conductual

En el amplio universo de la conducta, aparece una nueva forma de modificacién que brinda
la posibilidad de entenderla y de observarla. A partir de planteamientos tedricos se da lugar
a una determinada perspectiva denominada modelo, y es asi que desde los pensamientos y
conclusiones conductistas, emerge el modelo cognitivo — conductual, cuya mision es ofrecer
un nuevo tipo de conocimiento aplicable. Entonces, es necesario "descifrar" la categoria,
para alcanzar la comprension necesaria, por lo que para llegar al modelo cognitivo-
conductual, hay que comenzar con las teorias, antecedentes, componentes, autores, y

demas; dentro del contexto que lo constituye.

En general las teorias en si mismas o en forma de modelo cientifico permiten hacer
predicciones e inferencias sobre el sistema real al cual se aplica la teoria. Igualmente las
teorias permiten dar explicaciones de manera econdmica de los datos experimentales e
incluso hacer predicciones sobre hechos que seran observables bajo ciertas condiciones.
Ademas, la mayoria de teorias permiten ser ampliadas a partir del contraste de sus
predicciones con los datos experimentales, e incluso pueden ser modificadas o corregidas,

mediante razonamientos inductivos. La ciencia se constituye y, sobre todo, se construye por



la ampliacion de ambitos explicativos mediante la sucesion de teorias que, aun manteniendo

su valor de verdad en su ambito explicativo, son falsadas por la teorias que le siguen.

3.3.3.4. Perspectiva Humanista Moderna.

La perspectiva humanista moderna comienza a desarrollarse en 1960 como el movimiento
cognitivo. Actualmente en Estados Unidos de Norteamérica se lo conoce como la tercera

fuerza en Psicologia, después del Psicoanalisis y el Conductismo.

El humanismo surge en oposiciéon al auge de las teorias socioldgicas que definen al hombre

como un producto de su ambiente. Las ideas que se destacan son:

1) La importancia que se le asigna al individuo, a la libertad personal, al libre albedrio, a la
creatividad individual y a la espontaneidad.
2) Se hace hincapié en la experiencia consciente.

3) Se pone énfasis en todo lo relacionado con la naturaleza humana.

Las raices del movimiento humanista fueron William James, la teoria de la Gestalt, Adler,

Jung, Horney, Ericsson y Allport.

También surge a partir de conceptos de la fenomenologia, precursora de la Gestalt, cuyos
principales representantes fueron Husserl, Muller, Stumpf, y que estudia el fendbmeno o

experiencia inmediata tal como se produce independientemente del pasado.

El humanismo moderno forma parte de una perspectiva fenomenolégica mas amplia.
Considera al conductismo muy limitado por reducir al ser humano a la condicién de una
maquina programable. También se opone a los que considera aspectos deterministas y
degradantes del psicoanalisis freudiano, criticando la insistencia de Freud en explicar la
psiquis normal a partir de la patologia y poner énfasis en todos los aspectos negativos de la

naturaleza humana, como el sufrimiento, los celos, el odio, el temor, el egoismo.

3.3.3.5. Perspectiva Cognitiva.

Para su aplicacion como modelo educativo y de disefio curricular en la educaciéon médica de
grado y posgrado, se realiza una lectura y apreciacion compresiva del modelo socio-

cognitivo propuesto por Roman y Diez.

Desde una perspectiva diacronica en el campo de la educacién se reconoce que los

elementos fundamentales del curriculum han sido siempre los mismos: capacidades,



valores, contenidos y métodos, cambiando en el curriculum su rol e interrelacion en el

disefio interno segun el modelo de educacion vigente.

Un cambio en el modelo educativo, supone de hecho una ruptura epistemoldgica, en este
caso debido a que la tesis nuclear del modelo socio-cognitivo esta en que los contenidos y
los métodos de aprendizajes son medios para desarrollar las capacidades y los valores
identificados como las metas o fines de la educacion. El modelo socio-cognitivo se nos
plantea como un modelo de aprender a aprender, que cuida la coherencia epistemoldgica,
como ciencia de las ciencias, entre todas las fuentes del curriculum: fuente psicoldgica,
pedagdgica, sociolégica y antropoldgica; las cuales actuan como el criterio explicador del

modelo y le dan su coherencia interna

3.3.4. Nuevos Modelos Curriculares

El Aprendizaje Metacognitivo

Se refiere al conocimiento y control de la cognicion y de los procesos cognitivos.

El sujeto tiene su propio sistema cognitivo (contenidos, capacidades, potencialidades,
limitaciones) y a eso se refiere el Aprendizaje metacognitivo. “La METACOGNICION” es
aquella actividad mental que tiene por objeto reflexionar sobre la misma actividad mental del
sujeto, es decir, pensar de la manera como pensamos. “Cognicion” deriva del latin
“Cognitio”, conocimiento que alcanzamos mediante el ejercicio de las facultades mentales
(habilidad). “Pensamiento” cualidad humana que permite interpretar, comprender, reflexionar

conscientemente sobre su propia existencia y solucionar los problemas que lo rodean.

El proceso Metacognitivo segun tiene 2 fases: - Monitorear la ejecucion de la tarea; la
orientamos, la mejoramos, sin distraernos, detectamos y corregimos fallas, adaptamos el
ritmo de trabajo. - Solucion y Comprension de la estrategia adecuada; hacemos algo cuando
la ejecucién falla, relacionamos lo nuevo con lo conocido (ejemplo un ejercicio de

matematica) probamos la correccion de la estrategia

Entendemos por metacogniciénla capacidad que tenemos por autorregular el propio
aprendizaje, es decir de planificar que estrategia se han de utilizar en cada situacion,
aplicarlos, controlar el proceso, evaluarlo para detectar posibles fallas y como consecuencia

transferir todo ello a una nueva situacion.



La Metacognicién: Procesos basicos - Habilidades o habitos de estudio - Estrategia de
reforzamiento - Estrategias de aprendizaje - Conocimiento de los propios procesos A partir
de la necesidad o interés se activan los procesos, la persona Autorregula controla la

Cognicién, es decir la persona debe conocer sus propios procesos cognitivos.

En la mente debe haber una relacion entre memoria y los procesos que uno tenga.

Podemos hablar de Dimensiones distintas:

¢ Metacompresion: La autoevaluacion del conocimiento reciente.

e Metaatencion: Es lo que se usa para captar la informacion, seleccionar el ambiente que
pueda favorecer la atencion.-

o Metapensamiento: es la conciencia de este proceso

o El metaaprendizaje, aprender a aprender, evalua su propio proceso de aprendizaje y lo
hace mas consciente y eficiente.

¢ Metamotivacion; es la toma de conciencia de estos componentes con estrategias de
interrogacion reflexiva

¢ Metaatencion; conciencia que tenemos de este importante proceso Neuropsicologico y
la posibilidad de usar estrategias para regular nuestra capacidad selectiva de inhibir los
estimulos distractores y elevar nuestra eficiencia en tareas cognitivas.

e Metalenguaje: es la toma de conciencia de los componentes de su propio lenguaje para
efectos de controlar los errores en la reproduccion y comprension del habla y la
escritura. Metacogniciénayuda a la eficacia en los procesos de aprendizaje, estrategias

que utilizamos para poder percibir, asimilar, almacenar y recuperar informacion.

3.4.- LA PEDAGOGIA CONTEMPORANEA Y SU PRACTICA

3.4.1. Concepciones Pedagdégicas Contemporaneas

En el continente americano surgen las primeras ideas el pragmatismo y el funcionalismo con
John Dewey (1859-1952), de la corriente pragmatica y el funcional, afirmando que la validez
del pensamiento se verifica en la accién, considerando la mente en funcidon de las
necesidades del organismo para la sobrevivencia y apelando por ello a la interaccion
hombre — ambiente. Con estos fundamentos da paso a la creacién de la Escuela Nueva o
Activa que persigue, en sus concepciones tedricas y proyecciones practicas, garantizar el
logro de una mayor participacion con un grado mas elevado de compromiso de todo
ciudadano con el sistema econdmico-social imperante, en base de la consideracion, no del

todo correcta, de que la satisfaccién de las aspiraciones del ser humano, como individuo y



como ser social, contribuiria de manera sustancial a lograr cierto tipo de equilibrio en la
sociedad, a punto de partida, sobre todo de la suavizacion o eliminacion de las

contradicciones entre las clases y dentro de las clases mismas.

Ovide Decroly, pedagogo y educador belga, fundé en 1907 L’Ecole de L’Ermitage en
Bruselas. El contacto permanente que Decroly sostuvo con nifios de escuelas ordinarias y
de instituciones especializadas, lo llevo a obtener logros perdurables en el campo de la
pedagogia, que se manifiestan en el método global de lectura y en la globalizacion de la

ensefanza.

En 1919, primer afio de paz después de la primera guerra mundial, se elaboran por parte de
A. Ferriére a nombre de bien los treinta puntos que definen la escuela nueva. La escuela
nueva es un laboratorio de pedagogia activa, un internado situado en el campo, donde la
coeducacién de los sexos ha dado resultados intelectuales y morales incomparables. En
materia de educacion intelectual, la escuela nueva busca abrir la mente a una cultura
general, a la que se une aun especializacién en principio espontanea y dirigida después de

un sentido profesional.

En la actualidad Estados Unidos es uno de los paises que mas genera e invierte en
Investigaciones sobre los métodos de aprendizaje, al igual que absorbe gente especialista
de otros paises para trabajar en esta area en su pais, como ejemplos del pasado, estan los
autores mas representes del siglo XIX XX, comenzando por los conductistas A. Pavlov, J.
Watson, E. Thorndike. Y su maximo representante asi como también de la Tecnologia
Educativa Skinner. Mientras que paises como Suiza y Rusia, generaron a los grandes
percusores del constructivismo y cognotivismo, Jean Piaget y Vygotsky. Otros autores
relevantes son Bruner que aporta el aprendizaje por descubrimiento y el aprendizaje por

recepcién verbal significativa de Ausubel.

3.4.1.1. La Iglesia y La Educacion

A partir del surgimiento y crecimiento del catolicismo en el mundo, el papel de la Iglesia ha
sido siempre protagonista, su influencia ha estado presente en muchos momentos de la
historia de la educacién, y lo ha hecho en forma de puntal de valores y filosofia que han

orientado mentes a lo largo de varias generaciones.

Debemos recordar, por ejemplo, que son muchas las comunidades religiosas que tanto en el

viejo continente como en América fundaron y mantuvieron escuelas y colegios de diversas



clases, a tal punto que en muchas ocasiones sus bases de pensamiento fueron adoptadas

como fundamentos para la orientacién pedagdgica.

Si quisiéramos ubicar un punto en el que se dio la separacion entre educacion e iglesia, tal
vez enfocaramos el siglo XX, cuando las nuevas concepciones sociales eran laicas y fueron
ganando terreno, pero no es menos importante reconocer que el papel religioso no ha
desaparecido, mas bien deberiamos hablar de un rol compartido en el que se han generado
muchos valores de ambos lados y se ha logrado tener una idea comun de hacia dénde se

quiere dirigir el proceso de ensefanza.

3.4.1.2. La Educacién Desde La Concepciéon Marxista

La Educacién marxista promueve una integracién que supone la formaciéon coherente y
sistematica de individuos integralmente desarrollados, constructores del comunismo (fase
final del marxismo) en la que se conjuga el alto nivel ideoldgico, la laboriosidad, el sentido de
organizacion, la riqueza espiritual, la pureza normal y la perfeccion fisica, Estas bases
cientificas en la formaciéon educativa sobre sélidos principios marxistas fueron formuladas
por Marx, Engels y Lenin asi como Mao, quienes vinculaban el desarrollo integral del
hombre con la reestructuracion de las relaciones sociales y con el activo papel que

corresponde en este proceso a la gente.

Los rasgos de los ciudadanos se forman por todo el régimen de vida socialista, pero en
primer lugar gracias a la labor educativa del partido (quien es la unidad encargada de llevar

al pueblo hacia el comunismo).

La labor de educacién en el régimen marxista supone una actividad revolucionaria y
transformadora con sélidos cimientos marxistas basado fundamentalmente en la situacién
econdmica y social que es uno de los criterios basicos del marxismo le relacion entre la
produccién y la superestructura en nuestro caso particular, la educacién supone la

construccién socialista y comunista de una nacion.

La médula de la Educacion marxista es la formacion de los individuos asi como una
cosmovision cientifica, la fidelidad abnegada a la causa del partido y a los ideales
comunistas, al amor a la patria socialista y el internacionalismo proletario . EI conocimiento
de la teoria marxista leninista permite al hombre comprender la perspectiva histérica y el
desarrollo socioecondmico y politico de la sociedad, ayuda a orientarse en los
acontecimientos internacionales y de sostener una intransigente lucha contra la ideologia

burguesa.



Una importantisima parte integrante de la educacion y el marxismo es la educacion en el
trabajo, la inculcacién de una actitud nueva. La principal célula de la educacién laboral es el
colectivo laboral. En ella se forman las cualidades morales fundamentales de los socialistas.
Como ha sefialado la Ex Rusia Socialista, las colectividades de los trabajadores despliegan
la emulacion socialista, contribuyen a difundir los métodos avanzados de trabajo y a
fortalecer la disciplina laboral; educan a sus miembros en el espiritu de la moral comunista y
se preocupan por elevar su grado de conciencia politica su nivel cultural y su calificacion

profesional.

Una parte integrante de la Educacién marxista es la educacion moral. La principal tarea de
la educacion moral consiste en formar una posicién activa del individuo en la vida, la actitud
consciente hacia el deber social, el afan y la capacidad de contribuir a que las normas
morales del socialismo pasen a ser normas de conducta cotidiana de las masas y de luchar
contra las supervivencias del pasado y contra la influencia de la moral en el régimen

burgués; incluye también la educacion y autoeducacion estética y fisica.

En su labor de educar a la gente en el espiritu de conciencia comunista, disposicién,
voluntad y capacidad de construir el comunismo, el partido se vale de un rico arsenal de
formas y medios. Desempefian importante papel en la educacion marxista el arte y la
literatura, los medios de informacion social (prensa, cine, television, radio etc.) y las diversas
formas de propaganda oral llevan a cabo las instituciones cultural-educativas, las

organizaciones sociales, etc.

3.4.2. Préactica Pedagdgica en América Latina.

Si bien la regidon ha avanzado de modo muy decidido a lo largo de las ultimas décadas
garantizando altas cifras de acceso a las aulas, los estudiantes no alcanzan en ellas los

niveles de aprendizaje requeridos para la dinamica compleja del mundo actual.

Los problemas pedagdgicos de la regidon han sido uno de los problemas fundamentales de
todo gobierno y se han tomado como plataforma politica para ganar votos, sin embargo, el

nivel de inversidon es muy bajo respecto a los logros que se buscan.

Los desafios de la educacién estan directamente ligados a los problemas de equidad. Si
bien la region ha avanzado de modo muy decidido a lo largo de las ultimas décadas
garantizando altas cifras de acceso a las aulas, los estudiantes no alcanzan en ellas los

niveles de aprendizaje requeridos para la dinamica compleja del mundo actual.



La educaciéon es un fendbmeno complejo en el que tratar de identificar un Unico elemento
puede no sélo resultar dificil, sino también equivoco. A pesar de la tendencia a pensar en los
sistemas educativos como si fueran una fabrica de galletas en las que unos ajustes en los
insumos, o en los procesos van a derivar necesariamente en mejores resultados, es

necesario entender que estamos ante sistemas dinamicos y complejos.

Resulta clave que los Ministros de Educaciéon de América Latina y el Caribe hayan no sélo
ratificado su compromiso con las metas mundiales de Educacién para Todos (EFA).
También mediante el Proyecto Regional de Educacion para América Latina y el Caribe
(PRELAC) han sefialado la necesidad de pasar de enfoques centrados en las estructuras,
insumos, transmisidon de contenidos, homogeneidad, y la educacién escolar, a un énfasis en

las personas.

"No son las escuelas el unico lugar en los que se resuelve la educacion de las personas".
Se necesita ajustar los servicios educativos a las caracteristicas del mundo actual. En
algunos casos, una buena experiencia educativa hoy, podria dejarnos listos para vivir en

1950 y esto es necesario que sea sujeto a revision.

Ha habido mas de una experiencia de intentos de reforma que se han desarrollados
prescindiendo de los docentes o, incluso, disefiado a pesar de los docentes. Silos docentes
no estan en condiciones de impulsar los cambios educativos que requieren los estudiantes y

la sociedad en su conjunto, éstos no van a acaecer.

Las condiciones no sélo incluyen un determinado régimen salarial, sino muchas mas
variables que tocan a la condicibn docente de modo general: politicas integrales que

aseguren docentes competentes y motivados en cada aula de clases son insoslayables.

Ademas, no son las escuelas el Unico lugar en los que se resuelve la educacion de las
personas; la tarea educadora es una tarea nacional que requiere del concurso de todos en

ésta.

3.4.2.1. Modelos Pedagdgicos Presentes en el Proceso Educativo en Latinoamérica.

Dentro de nuestro continente y respecto a la pedagogia liberadora resulta una obligacion
ineludible comentar que fue en los anos setenta cuando el pedagogo Paulo ReglusNeves
Freire, conocido mundialmente como Paulo Freire, marco un avance cualitativo en las
ciencias de la educacién al proponer una nueva mirada sobre cémo trabaja la cultura

dominante para legitimar ciertas relaciones sociales. La propuesta liberadora parte de una



mirada dialéctica de la cultura, segun la cual, ésta no solo contiene una forma de
dominacion, sino ademas las bases para que los oprimidos puedan interpretar la realidad y
transformarla segun sus propios intereses. Los fundamentos de su propuesta pedagdgica se
basan en que el proceso educativo ha de estar centrado en el entorno de los alumnos.
Freire supone que los educandos tienen que entender su propia realidad como parte de su
actividad de aprendizaje. No basta con suponer, por ejemplo, que un estudiante sabe leer la
frase “Mario ha sembrado frijol en el campo”. El estudiante debe aprender a “Mario” en su
contexto social, descubrir quién ha trabajado para producir la siembra y quién se ha
beneficiado de este trabajo. Ese “sistema” le valid el exilio en 1964, tras haber pasado
setenta y cinco dias en prisiébn, acusado de ser un revolucionario y un ignorante. Su
publicacidén mas conocida; Pedagogia del oprimido (1999), esta dedicada a los que trabajan

la tierra y a los que se identifican con los pobres, sufren con ellos y luchan por ellos.

Para tales fines, Freire (1999) tuvo que recurrir a ciertas nociones basicas y hasta entonces
escasamente utilizadas en el lenguaje de la pedagogia, como es el caso del poder, la
deshumanizacion, concientizacion, ideologia, emancipacién, oprimido, opresor,
dialogicidad,antidialogicidad, concepcion bancaria de la educacion, educacion
problematizadora, radicalizacién, sociedad cerrada, sociedad en transicion, democratizacion,
conciencia intransitiva, conciencia ingenua o magica, conciencia critica, educacién
liberadora, alfabetizacion y otros muchos que han contribuido a criticar los mecanismos mas
usualmente utilizados en politica de alfabetizacion, en tanto reducen los procesos de lectura,
escritura y pensamiento a meras técnicas alienantes que no solo ignoran la cultura del
oprimido, sino que ademas contribuyen a fortalecer las ideologias dominantes. En tal
sentido, numerosas experiencias populares de educacion en todo el mundo han basado su
método en los aportes de Freire. De todos los términos mencionados anteriormente valdria
la pena recuperar al menos cuatro de su principal obra: Pedagogia del oprimido, que
orientan y clarifican el analisis de la corriente pedagdgica liberadora de Freire que, sin duda,
se constituye como entre los ultimos pedagogos que han analizado la problematica

educativa desde un punto de vista integral. Estos conceptos son:

a) Deshumanizacién: Freire senala la “deshumanizacién” como consecuencia de la
opresion. Esta, afecta no solamente a los oprimidos sino también a aquellos que
oprimen.

b) Educacion Bancaria: En la educacion bancaria la contradiccion es mantenida y
estimulada ya que no existe liberacion superadora posible. El educando, sélo un objeto
en el proceso, padece pasivamente la accion de su educador, el saber es como un

deposito.



¢) Educacion Problematizadora: La propuesta de Freire niega el sistema unidireccional
propuesto por la “Educacién bancaria” ya que da existencia a una comunicacion de ida
y vuelta constituyéndose un dialogo liberador.

d) La dialogicidad: El didlogo es este encuentro de los hombres, mediatizados por el
mundo, para pronunciarlo no agotandose, por lo tanto, en la mera relacién yo-tu, es la

esencia de la educacion como practica de libertad.

El contexto histérico en donde se desarrolla esta corriente pedagogica contemporanea esta
matizado por las ideas nuevas y revolucionarias que surgen en America Latina en los afos
sesentas, ademas es interesante indagar sobre la formacién personal de Freire, quién por
una parte, da cuenta de su formacion catodlica combinada con el lenguaje liberacionista
proveniente de las corrientes progresistas del catolicismo, y, por otra, utiliza elementos de la
dialéctica marxista que le permiten el uso de un patrén de vision y comprension de la
historia. No obstante, su enfoque también se nutre de otras corrientes filoséficas, como la

fenomenologia, el existencialismo, y el hegelianismo.

En el periodo en que Freire escribe, contempla los traumas y dificultades por los que
atraviesa la gran mayoria de los campesinos del norte de Brasil, producto de una educacion
alienante que lleva al pueblo a vivir su condicién de miseria y explotacién con una gran
pasividad y silencio. El pueblo pobre es tratado como ignorante y es convencido de ello, lo
que produce y explica la pasividad con que se soporta la situacién de esclavitud en que se
vive. Ante esta realidad, Freire plantea que el hombre debe ser participe de la
transformacién del mundo por medio de una nueva educacion que le ayude a ser critico de

su realidad y lo lleve a valorar su vivencia como algo lleno de valor real.

Esta situacion descrita no es una casualidad, Brasil es un pais que a lo largo de toda su
historia ha estado sometido bajo influencias de otras culturas. EI hombre no habia
desarrollado una capacidad de critica que le permitiera liberarse de su sometimiento cultural.
En Brasil, la colonizacién tuvo caracteristicas marcadamente depredadoras, lo que produjo
una fuerte explotacion convirtiéndola en una gran "empresa comercial”, donde el poder de
los senores duefios de las tierras sometia a la gran masa campesina y nativa del lugar,
otorgandoles trato de esclavos. La educacion de los colonizadores pretendia mostrar a los
aborigenes la indignidad de su cultura y la necesidad de aplicar un sistema educativo
cultural ajeno, que mantuviera esta situacion de explotacién e indignidad humana. Quizas el
punto mas algido y de despegue de la propuesta de Freire se genera cuando busca hacer

efectiva una aspiracién nacional que se encuentra presente en todos los discursos politicos



del Brasil desde 1920: la alfabetizacién del pueblo brasilefio y la ampliacién democratica de

la participacion popular.

Ahora bien, respecto al discurso pedagdgico de la corriente liberadora, éste se constituye
como un método de cultura popular cuya finalidad inmediata es la alfabetizacion, y en su
dimensién mas amplia como la educacién entendida como practica de la libertad, en donde
se busca transformar el proceso educativo en una practica del quehacer del educando. No
obstante, la radicalidad democratica de sus postulados ha desenmascarado también la
distancia que todavia existe entre la concepcion teodrica y la praxis diaria que tiene lugar en
nuestras salas de clase. La obra de Paulo Freire surge, pues, como toma de conciencia de
las fuerzas socioculturales de su época y como intento explicito por indagar, desde el campo
pedagadgico, sobre las causas que frenaban la transformacion de su sociedad. Freire partia
de un presupuesto fundamental: “No pienso auténticamente si los otros tampoco piensan.
Simplemente, no puedo pensar por los otros ni para los otros, ni sin los otros. La
investigacion del pensar del pueblo no puede ser hecha sin el pueblo, sino con él, como
sujeto de su pensar” (Paulo Freire, 1999). Al centrar su atencion en los sistemas educativos,
descubre que el elemento comun que los caracteriza es que se trata de “una educacion para
la domesticacion”. Es decir, el educando no es el sujeto de su educacion. La caracterizacién
que logra Freire (1999) de los sistemas de educacién de su época suena por desgracia
todavia muy familiar en nuestros dias: “La educacion se torna un acto de depositar, en que
los educandos son depositarios y el educador el depositante. En lugar de comunicarse, el
educador hace comunicados y depositos que los educandos, meras incidencias u objetos,
reciben pacientemente, memorizan y repiten. He ahi la concepcién bancaria de la
educacion, en la que el unico margen de accién que se ofrece a los educandos es el de

recibir los depdsitos, guardarlos y archivarlos”. (Paulo Freire, 1999)

Finalmente, en esta corriente pedagdgica se hace patente la deuda que tenemos con Freire
en el sentido de haber concebido y experimentado un sistema de educacion, asi como una
filosofia educativa, que se centré en las posibilidades humanas de creatividad y libertad en
medio de estructuras politico-econémicas y culturales opresivas. Su objetivo es descubrir y
aplicar soluciones liberadoras por medio de la interaccion y la transformacion social, gracias
al proceso de “concientizacion”. Es importante mencionar como colofén a esta corriente
pedagdgica, la posibilidad de precisar mas a fondo la cuestion de si se puede llevar a cabo
una labor radical de educacién popular en el marco de instituciones estatales o de proyectos

financiados por el Estado.



3.4.3. Politicas Educativas Ecuatorianas

Dentro de este periodo historico y politico, caracterizado por cambios drasticos en el campo
educativo, el Ecuador ha entrado dentro de una modificacion de sus sistemas educativos en
direccion a buscar mejores resultados, pues de los diagnésticos realizados por el Ministerio

del ramo se detecto graves falencias estructurales.

Desde esta éptica, y de acuerdo a la reglamentacion vigente, se asumen las siguientes

politicas y lineas de accion dentro del campo educativo nacional:

- Propensién a la calidad de la ensefianza: en el que se manejan proyectos insignia
como: Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacién General Basica,
Nuevo Bachillerato Ecuatoriano, Fortalecimiento de la Educacion Técnica.

- Cobertura nacional y universalizacion de la educacién basica: con proyectos de accion
como: alimentacion escolar, programa de libros escolares gratuitos, uniformes gratuitos.

- Alfabetizacion: destinado a la alfabetizacion de adultos mayores.

El Objetivo General del estado respecto a la educacién es: Garantizar la calidad de la
educacién nacional con equidad, visién intercultural e inclusiva, desde un enfoque de los
derechos y deberes para fortalecer la formacién ciudadana en la diversidad de la sociedad

ecuatoriana.

Los objetivos estratégicos son:

e Marco curricular: Consolidar una reforma curricular que articule todos los niveles y
modalidades del sistema educativo. Acorde a la realidad socio cultural, linguistica,
tecnoldgica contemporanea.

e Marco de talento humano: Renovar la formacion inicial del personal docente, capacitar
al personal administrativo y contribuir a mejorar su calidad de vida

e Marco financiero y de gestion: Garantizar y mejorar su financiamiento que contribuya a
asegurar la gobernabilidad

e Marco de rendicion de cuentas: Promover una activa participacion ciudadana que
propicie la rendicién de cuentas del sistema educativo

¢ Marco legal: Regular las funciones y los procesos educativos del sistema nacional.



4. METODOLOGIA

La presente investigacién estd enmarcada dentro del tipo de las investigaciones descriptivo-
interpretativo-explicativa, ya que lo que se pretende es auscultar el fendmeno educativo que

se practica en el Instituto Superior Tecnolégico “Carlos Cisneros de la ciudad de Riobamba.

Por estar su modelo constituido sobre la discusién de informacion recolectada en base a
instrumentos objetivos y presentacién de la informacién de manera descriptiva la presente

investigacion se basa en un modelo estadistico cuantitativo.

El proceso metodoldgico que constituye la parte central de esta investigacion la constituyen
sus fundamentos tedrico-conceptuales, sus métodos y técnicas. Se iniciara realizando una
descripcion del contexto geografico refiriéndose a los principales aspectos socio-culturales,
geograficos y econdmicos de su sector y que ayudaran en la interpretacion de la informacion

que se obtenga en la investigacion de campo.

La informacioén para el analisis de los elementos anteriormente mencionados sera obtenida
mediante la técnica de la encuesta, entrevista y fichaje aplicando el instrumento que para el
efecto se ha disefiado a los docentes que se han tomado como muestra de investigacion y
realizando la debida interpretacion cientifica de la informacion obtenida, empleando para ello
el método inductivo-deductivo, bajo un criterio cuantitativo. La investigacién también contara
con la participacion del método hipotético-deductivo que ayudara en la confrontacién de
supuestos que se formulen como maestrantes y la realidad encontrada en la investigacion

de campo dentro del campo educativo practico.

Estadisticamente se tratara los datos obtenidos con el concurso de la Estadistica
Descriptiva, extrayendo del analisis de los mismos las conclusiones que conduciran a la
enunciacién de las recomendaciones respectivas y el planteamiento de una propuesta que

el investigador la formulara como respuesta a la realidad que ha encontrado en su medio.
a. Poblacién y muestra

Para efectos de la presente investigacion se trabajara con la poblacién del Instituto Superior
Tecnoldgico “Carlos Cisneros” lugar que se desea investigar y que consta en la delimitacion
del tema de la presente. La muestra con la que se trabajara no estara sujeta al calculo
mediante féormulas, debido a que los sectores a investigarse son muy amplios desde el

punto de vista demografico; sin embargo, se preestablecera la muestra.



En virtud de lo anteriormente sefialado, la poblacion se estratificara en relaciéon con el nivel
de escolaridad, el tipo de establecimiento, el régimen escolar y el sexo de los investigados,

de aqui se establecera la siguiente muestra en funcién de los siguientes criterios

1. Aplicar el instrumento de investigacion a 40 profesionales de la educacion, 20 docentes
de educacién basica y 20 docentes de bachillerato, considerando que la muestra resulte
equitativamente proporcional en lo referente al sexo, no siendo un requerimiento
indispensable si consideramos que en el instituto la mayoria de docentes son varones.

2. Asimismo, aplicar el instrumento respectivo a 40 estudiantes, 20 de basica y 20 de
bachillerato, considerando que en lo posible pertenezcan a los paralelos de donde
recogieron la informacion de los docentes.

Realizar la investigacion de campo

La aplicacion del instrumento de investigacién se la hara en forma proporcional,
tomando en consideracién los diferentes afios de educacion basica y de bachillerato, es
decir investigando el mismo numero de docentes en cada afio de basica y bachillerato,
segun lo solicitado en el numeral uno.

b. Métodos y Técnicas

Dentro de los métodos utilizados para el desarrollo del trabajo de investigacion, se cuenta
con el Método Inductivo, que sera de utilidad cuando se traten de obtener juicios de caracter
general, tales como las conclusiones, partiendo de hechos particulares aceptados como
validos; el Método Deductivo, permitira formular criterios particulares basandose en hechos

de caracter general.

El Analitico — Sintético (Bernal, 2006) permitira estudiar un hecho o fenémeno dividiéndolo
en partes para analizarlas por separado para al final construir un nuevo conocimiento sobre
el hecho estudiado. Este método permitira el analisis y la sintesis de la informacidén que se

recoja de las diferentes fuentes bibliograficas referenciales.

Entre la técnicas que se emplearan se puede contar las de Investigacion documental, que
permitird el acopio bibliografico para establecer el marco tedrico; la observacion, que
permitira la captacién de muchas caracteristicas fundamentales del proceso investigativo y
que ayudaran a formular la discusion (Gualpa, 2009); la entrevista, en este caso no
estructurada, es una técnica que le permitird ponerse en contacto con las personas a

quienes investigara, para obtener informaciéon complementaria que el instrumento solicita.



Por tanto se sugiere que lleve preparado un cuestionario con varias preguntas que no
consten en el instrumento de investigacion para que les formule a los docentes investigados,
a fin de que adquiera elementos informativos que considere importantes para argumentar la

interpretacion de los resultados.

c. Instrumentos de investigacion

El instrumento de investigacién que consta en el apartado de anexos, es una encuesta que
ayudara en la recopilacién de informacion directamente de la fuente que son los docentes y
los estudiantes investigados. Esta disefiado de una forma tal que permita obtener
informacion objetiva, concreta y argumentativa, es decir con items de tipo objetivo con

alternativa multiple y argumentos a las respuestas que proporcionan los informantes.

Este instrumento permitira la rapida aplicacion del mismo y la obtenciéon segura de la
informaciéon que posibilitara la construccion y argumentacion del apartado de la Discusion.
Esta estructurado, para los maestros, por 30 reactivos que permitiran auscultar cuatro
dimensiones: identificacion, cinco items; conocimiento de la planificacion pedagdgica del
centro educativo (PEIl), diez items; practica pedagdgica del docente, diez items; relacion

entre educador y padres de familia, cinco items.

Para los estudiantes los items se reducen en un 30%, estando estructurado el instrumento
de investigacion para estudiantes por 20 reactivos de varios tipos: respuestas objetivas, una
0 varias por reactivo y una aclaracién, o argumentacion de parte del informante, cuando asi

sea requerido.

Los reactivos del instrumento para los estudiantes solamente auscultaran la planificacion de
las clases, la practica pedagogica del docente, la relacion entre el docente y los estudiantes

y la relacion de éste con los padres de familia.

Esta disposicién de los instrumentos permitira obtener informacion que ayudara a establecer
una discusién sobre el tema de investigacion, asi como contrastar las respuestas entre uno

y otro grupo de informantes.

d. Recursos

Humanos
Recursos aportados por la UTPL

e Un estudiante de maestria en Pedagogia



Recursos aportados por la Institucion

e Vicerrector Académico
e Departamento de Orientacion y Bienestar estudiantil
e Departamento de Inspeccién

Materiales

e Copias de los instrumentos de investigacion
e Una computadora personal o laptop

e Unaimpresora

e Papel para impresion



5. RESULTADOS OBTENIDOS

Luego de la aplicacién de los instrumentos para el analisis de la realidad de la practica
pedagdgica y curricular en la educacion ecuatoriana en los centros educativos de basica y
bachillerato del Instituto Superior Tecnolégico “Carlos Cisneros” de la ciudad de Riobamba

durante el ano lectivo 2010 — 201, se obtuvieron los siguientes resultados:

a. Instrumento de Investigacién aplicado a maestros

A. IDENTIFICACION
Género de los docentes

La encuesta fue aplicada a 40 docentes: 26 hombres y 14 mujeres, no se pudo lograr la
equidad de género que trabajan en la Escuela Basica Superior (8vo, 9no y 10mo afio) y en
el Bachillerato no existen profesores exclusivos para los niveles de educacion. La frecuencia

y porcentaje se muestran en la siguiente tabla y grafico estadistico.

Tabla Al. Género de los docentes

Género f %
Masculino 26 65
Femenino 14 35

Total| 40 100
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Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracion: Lic. Silvia Naranjo Méndez



La institucién investigada es de tipo Fiscal, se encuentra en la zona Urbana, es una de las

instituciones emblematicas de la ciudad.

Edad de los docentes

La edad de los maestros esta sintetizada en la siguiente tabla y grafico estadistico:

Tabla A2. Edad de los docentes

Rango F %
25 — 30 afios 0 0
31 —40 afios 9 22,5
41 — 50 afos 14 35
+50 afos 17 42,5
Total| 40 100
Gréfico A2
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Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011

Elaboracion: Lic. Silvia Naranjo Méndez

En donde se muestra claramente que la mayoria de los docentes estan en edad adulta es

decir superan los 40 anos, por lo tanto puede ser un factor que incida en la resistencia la

cambio en consecuentemente una practica pedagdgica tradicional.

Antigliedad de los docentes

En lo que respecta a la antigiiedad de los docentes investigados esta se representa en la

siguiente tabla y grafico estadistico.



Tabla A3. Antigliedad de los

docentes
Rango f %
1-5 anos 3 7,5
6 a 10 anos 3 7,5
11 a 20 afios 17 | 42,5
+25 anos 17 | 42,5
Total | 40 | 100

Gréfico A3
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Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracion: Lic. Silvia Naranjo Méndez

El 85% son docentes que tienen mas de diez afios de experiencia en el magisterio, lo que
garantiza por un lado la formacién técnica en especial pero en cambio constituye

nuevamente un obstaculo para la practica de acciones innovadoras.

Formacién Académica de los docentes

En lo que respecta a la formacién Académica de los docentes se obtuvo los siguientes

resultados, que se registran en la siguiente tabla y grafico estadistico:

Tabla A4. Formaciéon Académica

fl %

Titulo de Pregrado 111275
Titulo de Postgrado 29|72,5
Sin Titulo 0] O
Total | 40| 100
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Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracion: Lic. Silvia Naranjo Méndez
El 72.5% de los docentes investigados tiene formacion de postgrado lo que garantiza la
calidad y pertinencia de los contenidos curriculares que se imparten el este centro de

estudios.

Relaciéon de dependencia de los docentes

El 92.5% que corresponde a 37 de los encuestados son docentes titulares, solamente 3 de
los encuestados son docentes contratados, esta relacion de dependencia nos da una idea
clara del ambiente real de la institucién frente a la practica pedagdgica y el grado de
responsabilidad y compromiso que existe en el desarrollo de la funcion docente. Esta

informacién se la condensa en la siguiente tabla y grafico estadistico.

Tabla A5. Relaciéon de
dependencia

f %
Nombramiento 37| 92,5
Contrato 3| 75
Total | 40 | 100
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Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracién: Lic. Silvia Naranjo Méndez



B. PLANEACION PEDAGOGICA Y ACTUALIZACION DEL CENTRO EDUCATIVO

1. ¢Conoce el PEI de su institucion?

Tabla 1B
Opcidn f
SI 26
NO 14
Total 40

Gréfico 1B
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Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracién: Lic. Silvia Naranjo Méndez
El proyecto Educativo Institucional que para los colegios que ofertan el Bachillerato Técnico
se denomina PTI (Plan de Transformacion Institucional) es conocido para el 64% de los
docentes investigados, el porcentaje restante no se han interesado en conocerlo y se
considera que no existe causa justificada para ello, pues de la entrevista con el Vicerrector
se conocié que el documento fue enviado a cada una de las areas y departamentos de la

institucion.

2. ¢Participa en la planificacion Curricular de su Centro?

Tabla 2B
Opcidn f
Si 28
NO 12
Total 40




Gréafico 2B
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Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracién: Lic. Silvia Naranjo Méndez

La participacién en la planificacion curricular del centro es del 71% evidenciando que existe

una buena planificacién curricular en esta institucion investigada.

3. ¢Emplea estrategias para el desarrollo de sus clases?

Tabla 3B

Opcidn f
Sl 40
NO 0
Total| 40

Gréfico 3B
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Elaboracién: Lic. Silvia Naranjo Méndez



La totalidad de los docentes investigados emplea estrategias para el desarrollo de sus

clases, no se aclara a que tipo de didactica corresponden estas estrategias.

4. ;Con qué modelo pedagdgico identifica su practica docente?

Tabla 4B
Opcidn f
Conductismo 0
Constructivismo| 40
Humanismo 3
Pragmatismo 3
Gréfico 4B
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Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracion: Lic. Silvia Naranjo Méndez
La totalidad de los docentes manifiestan que su practica docente se identifica con el
constructivismo, segun su vision esta erradicado el Conductismo en los centros escolares,

sin embargo 3 consideran que son Humanistas y Pragmaticos.

5. Se proporciona actualizacion pedagdgica hacia los docentes por parte de las

autoridades del centro

Tabla 5B
Opcidn f
Sl 23
NO 17
Total| 40




Grafico 5B
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Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracién: Lic. Silvia Naranjo Méndez

La mayoria de los docentes manifiesta que se proporciona actualizacion pedagdgica por
parte de las Autoridades del Centro de Estudios, es notorio que existe preocupacion por la

capacitacion.

6. ¢Han gestionado por parte de la planta docente, la capacitacién respectiva?

Tabla 6B
Opcidn f
Sl 29
NO 11
Total 40
Gréafico 6B
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Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracién: Lic. Silvia Naranjo Méndez



La Mayoria de los docentes manifiesta que ha gestionado eventos de capacitacion en

beneficio de sus colegas.

7. ¢Para su mejoramiento pedagdgico se capacita por cuenta propia?

Tabla 7B

Opcibdn f
Sl 40
NO 0
Total| 40

Gréfico 7B
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Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracién: Lic. Silvia Naranjo Méndez

La totalidad de los docentes encuestados se encuentra comprometido con su mejoramiento

pedagadgico y por ello se capacita por cuenta propia.

8. ¢Su capacitacion pedagogica la realiza en la linea del Centro Educativo?

Tabla 8B
Opcidn f
Si 31
NO 9
Total 40




Gréafico 8B
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Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracién: Lic. Silvia Naranjo Méndez

Sélo algunos de los docentes encuestados se capacitan en temas que son pertinentes a la

labor docente, el resto tiene otros intereses.

9. ¢Su actividad pedagogica, como profesional, se encamina a los objetivos pedagdgico —

curriculares del centro educativo?

10. Tabla 9B
Opcidn f
Sl 40
NO 0
Total 40

11. Gréfico 9B
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Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracién: Lic. Silvia Naranjo Méndez



La totalidad de los docentes manifiestan que su actividad pedagégica es pertinente y

corresponde a lo que la institucién desea de ellos.

C. PRACTICA PEDAGOGICA DEL DOCENTE

1. Larelacion con los estudiantes posee los siguientes componentes:

Tabla 1C
Opcidn f
Afectivo 40
Académico 40
Activo 14
Pasivo 0
Gréafico 1C
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Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracion: Lic. Silvia Naranjo Méndez

La totalidad de los maestros encuestados manifiestan que en la relacién con los estudiantes
existen componentes tanto afectivos como académicos, pero unos pocos son activos en su

practica docente.

2. Las sesiones de clase las planifica:

Tabla 2C
Opcidn f
El Docente 40
Centro Educativo 3
Ministerio 14
Otro 0
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Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011

Elaboracion: Lic. Silvia Naranjo Méndez

La totalidad de los docentes realizan la labor de planificaciéon, algunos manifiestan que el
Ministerio de Educacion también hace planificacién y solamente pocos piensan que el

Centro Educativo también es el responsable de la planificacion.

3. Emplea usted la didactica al impartir sus clases, mediante:

Tabla 3C
Opcidn f
Recursos 26
Procesos 17
Actividades 26
Contenidos 14
Gréfico 3C
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Muchos docentes utilizan recursos y actividades para el desarrollo de su clase, algunos se

preocupan también por los procesos y pocos por los contenidos.

4. ;Sus estudiantes han demostrado una elevacion del nivel académico y afectivo por las
practicas docentes que practican, independiente de si es 0 no el modelo que presenta el

centro educativo?

Tabla 4C
Opcidn f
Sl 31
NO 3
No contestan 6
Gréafico 4C
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Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracion: Lic. Silvia Naranjo Méndez
La mayoria de los docentes investigados manifiestan que se ha demostrado una elevacion
del nivel académico y afectivo por las practicas docentes que se emplean en la institucion,

independiente del modelo educativo.

5. ¢Considera que el modelo pedagdgico que emplea, es apropiado para el desarrollo de

la educacioén de los nifios o jévenes?

Tabla 5C
Opcidn f
Sl 40
NO 0
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Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracién: Lic. Silvia Naranjo Méndez

La totalidad de los docentes manifiestan que el modelo educativo es el apropiado para la

educacion de los nifios y jovenes de la institucion.

6. ¢Ha verificado que el modelo pedagégico ha sido asimilado por sus estudiantes,

mediante las demostraciones de sus relaciones interpersonales?

Tabla 6C

Opcidn f
Sl 40
NO 0

Gréfico 6C
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Elaboracién: Lic. Silvia Naranjo Méndez



Se verifica que las relaciones interpersonales son excelentes, por lo tanto el modelo

pedagdgico ha sido asimilado por los estudiantes.

7. Luego de un periodo considerable de tiempo (una semana, un mes, etc), sus

estudiantes:

Tabla7C
Opcidn f
Imitan sus actitudes 34

No reproducen buenas conductas
Les molesta su actitud

Le reprochan sus actos

Solicitan Mejoras

W o |0 W

Gréfico 7C
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Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracion: Lic. Silvia Naranjo Méndez

La mayoria de los maestros encuestados manifiestan que los estudiantes imitan sus
actitudes convirtiéndose en un buen ejemplo, pocos manifiestan que los estudiantes

solicitan mejoras o que los estudiantes no reproducen las buenas conductas.

8. Cuando detecta problemas en sus estudiantes

Tabla 8C
Opcidn f
Abordan el problema con ellos 26
Los remite al DOBE 17
Dialoga con los involucrados 31
Actua como mediador 20
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Elaboracion: Lic. Silvia Naranjo Méndez

Algunos docentes ante las dificultades presentadas por los estudiantes dialogan, otros
abordan el problema con ellos o actian como mediador y solamente unos pocos los remiten
al DOBE.

D. RELACION ENTRE EDUCADOR Y PADRES DE FAMILIA

1. Cuando detecta problemas conductuales en los estudiantes:

Tabla 1D
Opcidn f
Llama al padre/madre de familia 37
Dialoga con el estudiante 40
Lo remite directamente al DOBE 11
Propone trabajo extras 9
Gréfico 1D
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Todos los docentes cuando existen problemas conductuales dialogan con el estudiante,
otros a mas de ello llaman al padre o madre de familia, otros lo remiten directamente al
DOBE y muy pocos le proponen trabajos extras.

2. ¢Considera que el padre de familia es quien puede proporcionar informacion que le
ayude a solucionar los problemas de los estudiantes?

Tabla 2D

Opcidn f
Si 31
NO 9

Gréfico 2D
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Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracion: Lic. Silvia Naranjo Méndez

La mayoria de los docentes considera que los padres de familia pueden aportar con
informacién que ayude a dar soluciéon a los problemas de los estudiantes, el porcentaje

restante considera que esa informacién no es util.

3. La frecuencia con la que ve a los padres de familia depende de:

Tabla 3D
Opcidn f
Las conductas del estudiante 20
Las que establece el Centro Educativo 20
El rendimiento Académico Estudiantil 37
Programaciones planificadas 20
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Elaboracion: Lic. Silvia Naranjo Méndez

La visita de los padres de familia a los docentes esta en dependencia del rendimiento
académico de sus representados, la mitad de los encuestados manifiestan que sélo vienen

cuando se los llama ya sea por que se encuentre planificado o por la conducta del

estudiante.

4. ;Considera que el padre de familia no es el unico informante sobre la realidad de la vida

estudiantil? ; A quién acudiria?

Tabla 4D
Opcidn f

Companeros Profesores 31
Companeros del Estudiante 34
Autoridades 3
Amigos 20
Otros 3
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Para dar solucion a los problemas algunos maestros consideran que los que pueden brindar
informacion son los compaferos del estudiante, y otros encuestados dicen que también
puede aportar con informacién los compafieros maestros que dictan clase al estudiante
investigado, la mitad considera que los amigos pueden brindar también informacion
importante, una minima partes de los encuestados manifiesta que pueden ser las

autoridades u otros los que den informacion para solucionar los problemas.

5. ¢Cree usted que el docente debe intervenir en casos de problemas familiares por

diferentes motivos?

Tabla 5D
Opcién f
Sl 23
NO 14
NO CONTESTA 3
Gréafico 5D
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Elaboracién: Lic. Silvia Naranjo Méndez
Una gran parte de los docentes investigados consideran que si se puede intervenir en
problemas familiares, algunos contestan que no es pertinente y mu pocos prefiere no opinar

respecto al cuestionamiento planteado.



b. Instrumento de Investigacién aplicado a estudiantes

A. PLANIFICACION PEDAGOGICA Y ACTUALIZACION (PEI)

1. ¢Tus profesores o profesoras te han hablado del PEI de tu centro educativo?

Tabla 1Ae
Opcidn f
SI 3
NO 37

Gréafica 1Ae
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Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracién: Lic. Silvia Naranjo Méndez

Pocos de los estudiantes investigados manifiestan que si le han hablado los docentes del
PEI o del Plan de Transformacién Institucional (PTI), mientras que el porcentaje restante

desconoce de lo que se trata.

2. ¢ Tus maestros te dan a conocer los contenidos que debes abordar en la asignatura, al

inicio del trimestre, quimestre o semestre?

Tabla 2Ae
Opcidn f
S 37
NO 3




Gréafica 2Ae
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Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracién: Lic. Silvia Naranjo Méndez

Pocos de los estudiantes investigados mencionan que sus maestros no les dan a conocer
los contenidos de la asignatura que imparten en las frecuencias mencionadas en la

pregunta.

3. ¢Tus maestros se preparan mediante cursos o seminarios que tu Centro ofrece?

Tabla 3Ae
Opcidn f
Sl 27
NO 10
NO CONTESTA 3
Gréfico 3Ae

Capacitacion Docente

NO CONTESTA
4%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracién: Lic. Silvia Naranjo Méndez



La cuarta parte de los estudiantes manifiestan que los maestros no se preparan mediante
los cursos ofertados por el centro, la mayoria de ellos manifiestan que si hay participacion, y

pocos estudiantes en cambio prefiere no dar contestacion a este cuestionamiento.

4. ¢Tus maestros hablan de estar capacitandose en docencia fuera del centro educativo?

Tabla 4Ae
Opcidn f
Sl 25
NO 15
Gréfico 4Ae

Informacion sobre Capacitacion

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracién: Lic. Silvia Naranjo Méndez

La mayoria de los estudiantes manifiestan que si comentan los docentes que se encuentran
capacitandose fuera del centro educativo, una buena parte de los encuestados desconoce

sobre lo indagado

5. ¢Su practica educativa la pone al servicio de ustedes como estudiantes?

Tabla 5Ae
Opcidn f
S 40
NO 0




Grafico 5Ae

Practica Educativa al Servicio

NO
0%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracién: Lic. Silvia Naranjo Méndez

Todos los estudiantes manifiestan que sus docentes han puesto su practica educativa al

servicio de ellos.
6. Tus maestros planifican las sesiones de clase:

Tabla 6Ae

Opcidn f
Con anticipacion 39
El profesor improvisa en ese momento
Tiene un libro de apuntes de afios anteriores
Emplea el computador

A O |

Grafico 6Ae

Planificacion Docente

Con anticipaciéon El profesor Tieneun libro de Emplea el
improvisaen ese  apuntes de afios computador
momento anteriores

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracién: Lic. Silvia Naranjo Méndez



Casi todos los estudiantes encuestados perciben que los docentes planifican con
anticipacion sus clases, algunos mencionan que los profesores improvisan, otros dicen que
el maestro tiene un libro de afios anteriores y solamente muy pocos dicen que sus maestros

emplean el computador.
B. PRACTICA PEDAGOGICA DEL DOCENTE

1. ¢Qué forma de dar clase tiene tu profesor o profesora?

Tabla 1Be
Opcidn f
Memoristica 7
Emplea el razonamiento en el desarrollo de la clase 29
le gusta la practica 10
Desarrolla actividades de comprension 13
Gréfico 1Be

Forma de dar clase

olas

Memoristica Emplea el Le gustala Desarrolla
razonamiento en practica actividades de
el desarrollo de la comprension

clase

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracion: Lic. Silvia Naranjo Méndez
Una gran mayoria de los estudiantes dicen que los docentes emplean el razonamiento para
dar la clase, otros en cambio manifiestan que los docentes también hacen actividades de
comprension, hay estudiantes que manifiestan que hay docentes que les gusta la practica y

pocos manifiestan que el docente es memoristico.



2. Larelacién que mantienen tus maestros contigo y tus compafrieros es:

Tabla 2Be
Opcidn f
Afectivo 17
Académico 17
Activo 13
Pasivo 7
Grafico 2Be

Relacion con los estudiantes

M Relacion con los estudiantes

17 17

Afectiva Académica Activa Pasiva

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracién: Lic. Silvia Naranjo Méndez

Algunos estudiantes perciben que la relacion con los maestros es tanto afectiva como
académica, otros dicen que existe una relacidon activa mientras que pocos estudiantes
manifiestan que la relacién es pasiva.

3. ¢ Tus maestros emplean los recursos que posee el centro educativo?

Tabla 3Be
Opcidn f
Si 37
NO 2
No contesta 1




Grafico 3Be

Emplean Recursos de la Institucion
NO CONTESTA
NO 3%

5%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracién: Lic. Silvia Naranjo Méndez

La gran mayoria de los estudiantes manifiestan que los docentes utilizan los recursos que
posee la institucion, pocos mencionan que no mientras que un porcentaje menor prefiere no

dar contestacion a lo preguntado.

4. ;La forma de dar clase de tus maestros es fria y solo se dedica a la asignatura?

Tabla 4Be
Opcidn f
Si 11
NO 26
No contesta 3

Gréfico 4Be

Clases Frias y sé6lo ciencia

NO CONTESTA
7%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracion: Lic. Silvia Naranjo Méndez



Los estudiantes en su mayoria dice que las clases de los docentes no son solamente
ciencia y frias, pocos sienten en cambio que la relacién es muy fria y sélo ciencia, y pocos

prefiere no registrar su opinion

5. ¢Has mejorado tu nivel académico por la buena forma de exponer tus maestros los

contenidos de la asignatura?

Tabla 5Be
Opcidn f
Si 30
NO 9
No contesta 1
Gréafico 5Be

Mejora del Nivel Académico

NO CONTESTA

4% TTT—

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracion: Lic. Silvia Naranjo Méndez
Las tres cuartas partes de los encuestados piensan que han mejorado su nivel académico
por la buena forma de exponer de los docentes cada una de sus asignaturas, algunos
sienten que no ha habido mejora, mientras que una minima parte de ellos no contestan a la

pregunta.

6. ¢Consideras que la forma de dar clase, de tus profesores es apropiada para aprender?

Tabla 6Be
Opcidn f
Si 30
NO 9
No contesta 1




Grafico 6Be

Practica docente adecuada

NO CONTESTA
4%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracién: Lic. Silvia Naranjo Méndez

Algunos estudiantes piensan que no existe una practica adecuada por parte de los
docentes, la mayoria de los investigados manifiestan que la intervencion pedagdgica es
adecuada, y pocos prefieren no dar su opinion.

7. De tu maestro o maestra te gustan:

Tabla 7Be
Opcidn f
Sus actitudes 21
Sus buenas conductas 16
Su preocupacién por ti 14
Grafico 7Be

Lo que me gusta de mi maestro

Sus actitudes Sus buenas Su preocupacion
conductas porti

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracién: Lic. Silvia Naranjo Méndez



Una buena parte de estudiantes manifiestan que lo que mas les gusta de sus docentes es
sus actitudes, algunos manifiestan en cambio que son sus buenas conductas y solamente

pocos porque se preocupan por el estudiante.

8. Cuando tienes problemas:

Tabla 8Be
Opcidn f
Tu profesor te ayuda 26
Te remite al DOBE 10
Dialoga contigo 14
Grafico 8Be

Actitud docente frente a problemas

Tu profesor te Te remite al DOBE Dialoga contigo
ayuda

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracion: Lic. Silvia Naranjo Méndez

Algunos estudiantes manifiestan que cuando existen dificultades el profesor les ayuda,

otros manifiestan que en esos momentos dialogan, y pocos dicen que los remiten al DOBE

C. RELACION ENTRE EDUCADOR Y FAMILIA

1. Cuando tus maestros detectan malas conductas en ti:

Tabla 1Ce
Opcidn f
Llama al representante 29
Dialogan contigo 11
Te remiten directamente al DOBE 9
Te proponen trabajos extras 9




Grafico 1Ce

Actitud docente frente a malas
conductas
29
/l .
B B S
Llamanal Dialogan Te remiten Te proponen
representante contigo directamente trabajos extras
al DOBE

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracién: Lic. Silvia Naranjo Méndez

La mayoria de los estudiantes manifiestan que los maestros ante las malas conductas
llaman al estudiante, otros dicen que dialoga el maestro con el estudiante en conflicto,

mientras que pocos opinan que o lo remiten al DOBE o le proponen trabajos extras.
2. ¢Consideras que el maestro es quien puede ayudarte en tus problemas en el colegio?

Tabla 2Ce

Opcidn f
Sl 29
NO 11

Gréfico 2Ce

El profesor puede ayudarte?

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracion: Lic. Silvia Naranjo Méndez



La mayoria de los estudiantes consideran que el maestro si puede ayudarle en el momento

que tenga dificultades el resto considera que no.

3. Tus maestros se comunican con tus padres o representantes:

Tabla 3Ce
Opcidn f

Mes 11
Cada Trimestre 13
Cada Quimestre 4
Cada Semestre 4
Cuando tienes problemas personales 6
Cuando tienes problemas académicos 26

Grafico 3Ce

Frecuencia de comunicacion

26

11

13

6
mes cada Cada Cada Cuando Cuando
trimestre guimestre semestre tienes tienes

problemas problemas
personales  académicos

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracion: Lic. Silvia Naranjo Méndez
La mayor frecuencia de comunicacion entre los docentes y los representantes es cuando
tienes problemas académicos, la frecuencia que sigue es la trimestral algunos estudiantes
mencionan que la frecuencia es mensual, pocos manifiestan que los padres son llamados

cuando tienen problemas personales.

4. ;Crees que tus maestros deben intervenir cuando se presentan problemas familiares?



Tabla 4Ce

Opcidn f
Sl 17
NO 23

Gréafico 4Ce

Intervencion en problemas familiares

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del IST Carlos Cisneros — Abril 2011
Elaboracién: Lic. Silvia Naranjo Méndez
La mayoria de los estudiantes manifiestan que los profesores no deben intervenir el la
resolucion de conflictos familiares, mientras que el algunos consideran que si pueden

intervenir en los problemas familiares para brindar una alternativa de solucion.



6. DISCUSION

Al analizar la realidad de la practica pedagégica y curricular del Instituto Superior
Tecnoldgico “Carlos Cisneros” de la ciudad de Riobamba durante el afio lectivo 2010 —
2011, se observa en los resultados obtenidos que existe cierta discrepancia en la

informacion proporcionada por los docentes y estudiantes.

Es notoria la actitud defensiva que existe en los docentes al dar respuesta a los
cuestionamientos formulados en la encuesta, para ellos y ellas, segun lo registrado todo
estd bien en su practica pedagdgica y curricular pero durante la observacion se pudo
evidenciar a grupos de estudiantes fuera de clase por no haber traido sus materiales, por
haberse atrasado o simplemente por haberse portado mal. Entonces surgen muchas
interrogantes que requieren ser analizadas con mucho detenimiento para mejorar la calidad

educativa de este centro escolar.

En primer lugar estéa la falta de formaciéon pedagdgica en un buen niumero de docentes, en
especial de aquellos que estan a cargo de asignaturas de formacién técnica, como lo es la
Mecanica, la Electricidad o la Electrénica, se puede incluir aqui también a la Informatica o
Computacién, ellos y ellas tienen formacién especifica en este campo del conocimiento

pero requieren orientaciones para cumplir a cabalidad con la tarea de ser docentes.

Con esta premisa, se considera que uno de las primeras tareas que se debe hacer con los
docentes nuevos por parte de la institucidon es brindar una capacitacién en lo que se refiere
a aspectos pedagogicos que estén establecidos en el Proyecto Educativo Institucional con
el animo de tener homogeneidad en el discurso pedagdgico de cada uno de los docentes.
En la Actualidad el Ministerio garantiza que lo comentado aqui no ocurra, cada docente sea
de contrato o de nombramiento con mayor razén debe ser primero un profesional de la
educacion y sélo en casos exclusivos se incluira en los centros escolares otro tipo de

profesionales.

En lo que respecta al desarrollo curricular la realidad tiene un contexto similar al pedagdgico
pues algunos de los docentes desconocen éste ambito lo que imposibilita una practica
adecuada, como se ha manifestado la institucién cuenta con varios niveles de educacion y
por ende desarrollo curriculares diferentes que no se los puede mezclar, es decir en la
Escuela Basica se habla de destrezas con criterios de desempefo, mientras que para el

Bachillerato se habla de competencias laborales.



Esta particularidad precisa que los docentes deban tener un conocimiento mas amplio a
diferencia de los docentes de otros centros educativos, pero a la vez constituye en algunos

casos una carga por el desarrollo de mayor trabajo.

Recordemos que los referentes curriculares para a Basica y el Bachillerato se encuentran a
la mano de cada docente y que estos deben adaptarse al contexto en el cual se desarrolla
cada centro escolar para plantear los microdisefios curriculares que guian el proceso de
ensefanza aprendizaje de cada una de las asignaturas de cada curso y paralelo. En el caso
de la Basica se trabaja con el plan de clase a través de Bloques Curriculares y en el
Bachillerato en cambio el plan de actividad que es parte del Proyecto de Reforzamiento de

la Educacion Técnica.

Es dificil tratar de cambiar de actitud a los profesionales de la docencia, manifiesta el sefior
Vicerrector Académico pues cada quien cree tener la razén con el criterio de que los
procesos educativos son estaticos y siguen modelos perennes, considera que la
investigacion realizada es necesaria y por ello se dara todo el apoyo a tratar de implantar

como politica institucional la propuesta de intervencion.

Entonces como lo manifiesta Daniel Prieto Castillo en su publicacion titulada “La
Comunicacion en la Educacion” debemos centrar nuestro analisis en el hecho educativo, en
el que alguien de alguna manera, se construye desde la ensefianza o desde el aprendizaje
para apropiarse del mundo o de si mismo, y se lo debe hacer en una relacién humana rica
en comunicacién evitando la violencia abierta o sutil que ha caracterizado por mucho tiempo

a la educacion en cualquier nivel educativo.

Las propuestas pedagdgicas deben centrarse como lo manifiesta Prieto en la comunicacion
ya que los actores del proceso educativo son seres de relacién; la comunicacion va mas
alla de los medios para centrarse en la relacion con el pasado, el presente y el futuro. Por
ello es necesario que los docentes utilicen la comunicacién por palabras e imagenes

recordando las propuestas de Lorenzo':

Comunicar es ejercer la calidad de ser humano

Comunicar es expresarse

Comunicar es interactuar

Comunicar es relacionarse

! Lorenzo, un guatemalteco dedicado desde todo su vida a la educacién popular y que compartié con Daniel
Prieto un Taller sobre mediacion pedagdgica en Costa Rica en 1992,



¢ Comunicar es gozar

¢ Comunicar es proyectarse

¢ Comunicar es afirmarse en el propio ser

¢ Comunicar es sentirse y sentir a los demas
e Comunicar es abrirse al mundo

¢ Comunicar es apropiarse de uno mismo.

Como se puede dar cuenta la comunicacion es un proceso fundamental que los docentes de
cualquier nivel de estudios debe tener muy en cuenta para su practica docente ya que ella
permitira dar solucion a los conflictos que cotidianamente se suscitan en los Centros
Educativos y ayudara a resolverlos con el comprometimiento de todos los actores como lo
son los Directivos, Docentes, Estudiantes, Padres y Madres de familia y la Comunidad
préxima a la institucion. Esto ayudara enormemente a crear un clima de trabajo mas
agradable y permitira que los docentes no tengan dificultad al momento de pasar la

Evaluacion Interna propuesta por el Ministerio de Educacion.



7. CONCLUSIONES

Las Conclusiones a las que se pueden llegar luego de analizar la realidad de la practica
pedagdgica y curricular en la educacién ecuatoriana en los centros educativos de basica y
bachillerato del Instituto Superior Tecnolégico “Carlos Cisneros” de la ciudad de Riobamba

durante el afio lectivo 2010 — 2011, son las siguientes:

1. La planta docente del instituto tiene una edad promedio de 45 afios, lo que constituye
desde el punto de vista de la investigadora una dificultad para que exista un cambio en
la practica que vienen desarrollando hasta el momento.

2. La mayor parte de los docentes son de hombramiento, lo cual por un lado garantiza la
estabilidad pero a la vez constituye un factor negativo para propiciar acciones de
cambio.

3. Los moddulos en educacion técnica, en nuestro pais tiene un modelo curricular por
competencias profesionales que no se esta aplicando conforme al proyecto de
reforzamiento y se ha realizado un formato hibrido para realizar las planificaciones en
conjunto con la educacion basica.

4. Se observo practicas docentes tradicionales, en donde la principal estrategia es la
Pizarra, Tiza y Exposicidon Magistral, no existe mucha innovacién en la utilizacion de
recursos.

5. No se evidencia una planificacion microcurricular consensuada por los docentes que
permita tener un registro de las actividades de aprendizaje que se desarrollan en cada
una de las tematicas de cada una de las asignaturas de la malla curricular, tanto en
Educacion Basica como también en el bachillerato.

6. Existe muy poca comunicacion entre los diferentes estamentos de la institucién esto es:
Autoridades, personal Docente, Departamento de Bienestar Estudiantil, con la finalidad
de dar solucion a las dificultades académicas y de disciplina que se presentan con los

estudiantes.



8. RECOMENDACIONES

Las Recomendaciones a las que se pueden llegar luego de analizar la realidad de la
practica pedagodgica y curricular en la educaciéon ecuatoriana en los centros educativos de
basica y bachillerato del Instituto Superior Tecnolégico “Carlos Cisneros” de la ciudad de

Riobamba durante el afo lectivo 2010 — 2011, son las siguientes:

1. Aplicar la propuesta de intervencion psicopedagdgica como principal estrategia para
motivar el cambio en la practica docente del Instituto.

2. Analizar la Nueva Ley organica de Educacion Intercultural, en especial el capitulo cuarto
que corresponde a los derechos y obligaciones de las y los docentes con el fin de
sensibilizar a los docenes en especial de hombramiento para ejecutar acciones que
permitan generar un cambio en su practica docente

3. Socializar los documentos de la planificacion Macro Curricular tanto para la Escuela
Basica como para el Bachillerato para elaborar técnicamente los programas
mesocurriculares y microcurriculares segun el nivel de educacion al cual corresponda.

4. Sugerir una serie de estrategias metodolégicas que coadyuven al mejoramiento de la
practica docente y permita lograr aprendizajes significativos tanto en los estudiantes de
la Escuela Basica como también del Bachillerato.

5. Sugerir modelos de planificacion microcurricular que potencien actividades de
aprendizaje basadas en las nuevas tendencias educativas segun los documentos
oficiales del Ministerio de Educacion.

6. Socializar algunas estrategias de Comunicacion Educativa que permitan ayudar a dar

solucion oportuna a los problemas que se suscitan cotidianamente en el Centro Escolar.



9. PROPUESTA

Luego de analizar la realidad de la practica pedagdgica y curricular en la educacién
ecuatoriana en los centros educativos de basica y bachillerato del Instituto Superior
Tecnoldgico “Carlos Cisneros” de la ciudad de Riobamba durante el afio lectivo 2010 — 201,

se pone en consideracion la siguiente propuesta de intervencion:

1. TEMA O TITULO

Sistematizacion de la practica pedagdgica y curricular del Instituto Superior Tecnolégico

“Carlos Cisneros” de la ciudad de Riobamba, durante el ano lectivo 2011 — 2012.

2. INTRODUCCION

Los cambios que actualmente esta experimentando la Educacion en nuestro pais, a
consecuencia de la promulgacion de la Nueva Ley Organica de Educacién Intercultural
(LOEI) dan origen a un tiempo propicio para realizar trabajos de intervencion con el animo

de mejorar la practica pedagogica y curricular del sistema educativo nacional.

El Art 43 de la LOEI establece que en el nivel de educacion bachillerato exista la opcion del
bachillerato técnico, constituyéndose en el basamento legal para realizar esta propuesta de
intervencion, por otro lado tomando en cuenta la transitoria sexta de la LOEI en la cual se
trata de garantizar la cobertura educativa y dispone la organizacion de los centros escolares
en un lapso de cinco afos, se tomara en cuenta para este trabajo de intervencién a la
Escuela Basica Superior pues al disponer de otra estructura curricular que difiere de la del
bachillerato se requiere ser tomada muy en cuenta al existir docentes que trabajan en estos

dos niveles de educacion.

Ademas el Art. 111 de la LOEI que corresponde al nuevo escalafon docente establece que
el mismo estara en funcion de los resultados en los procesos de evaluacion implementados
por el Instituto Nacional de Evaluacion, por lo que se requiere fundamentar teéricamente la
practica pedagogica y curricular de los dos sistemas de educacidon con que cuenta la
institucién intervenida, no con el animo exclusivo de pasar la evaluacion sino mas bien de

crear una cultura evaluativa que conduzca a la mejora constante.

Esta propuesta de intervencion estara orientada a los y las docentes del Instituto Superior
Tecnoldgico “Carlos Cisneros” titulares y a contrato que laboran en la Escuela Basica

Superior y en el Bachillerato de las secciones Diurna y Nocturna.



3. JUSTIFICACION

La inadecuada aplicacion de las reformas educativas ha conllevado a que cada institucién
haga sus reformas de forma abierta y esto ha conllevado a tergiversaciones de lo que
verdaderamente se debe hacer en el seno de una institucidon educativa, la intervencioén a la
practica pedagogica y curricular del Instituto Superior Tecnologico “Carlos Cisneros” nos

muestra una realidad basada en los siguientes antecedentes:

Desde que nuestro pais volvid a la democracia todos los gobiernos de turno han intentado
mejorar la calidad de la educacion en nuestro pais, para ello se han planteado reformas
educativas, las mismas que en la mayoria de casos no han tenido el seguimiento necesario
para evaluar su mantenimiento y pertinencia u otras porque perdieron continuidad al

terminarse el mandato del gobierno que las promovio.

En el afio 1996 se promovio la reforma curricular consensuada que fue revisada en el 2010
promulgandose un reforzamiento, en lo que respecta a Educacion Técnica en el 2004 se
empezd con el Proyecto de Reforzamiento que concluyé en el 2010, pero en el nuevo
Bachillerato General unificado la estructura curricular se mantiene y existe otra organizacion
internacional que tomara la posta dejada por el gobierno Espariol para el mejoramiento de la
Educacion Técnica en tres areas fundamentales y son: Emprendimientos, protecciéon del

medio Ambiente y Equidad de género.

Por lo manifestado se considera que es muy pertinente el desarrollo de esta intervencién
psicopedagogica ya que se debe aprovechar esta transicion para reorientar la actividad
docente en funcién de lo que la nueva Ley de Educacién estipula, es un momento histérico
para la educacion de nuestro pais que con una buena orientacion dara los frutos esperados

en especial mejorar la calidad de la educacion.

De la intervencién que aqui se plantea para la Educacion Basica y Bachillerato, se desea
obtener como resultado la mejora de la practica docente consiente de un nuevo escenario

de intervencién y de la evolucién de la sociedad.

4. OBJETIVOS
4.1. GENERAL

Sistematizar la practica pedagdgica y curricular del Instituto Superior Tecnolégico “Carlos

Cisneros” de la ciudad de Riobamba, mediante seminarios taller de capacitacién profesional



evaluados que permitan crear un ambiente homogéneo de conocimientos para mejorar la

practica docente y una cultura de evaluacion.

4.2. ESPECIFICOS

e Planificar la realizacion de los seminarios taller en las siguientes areas: Didactica y
Pedagogia, Desarrollo curricular por competencias y Evaluaciéon por competencias para
el periodo de matriculas del afo lectivo 2011 — 2012.

e Desarrollar los seminarios taller en grupos de 40 personas con la correspondiente
evaluacion para garantizar en principio la atencion de los participantes y de esta manera
promover una cultura de evaluacion.

e Desarrollar la Microplanificacion Curricular en correspondencia a lo dispuesto por el
Ministerio de Educacion en cada uno de los niveles de estudio esto es la Escuela

Basica Superior y el Bachillerato.

5. METODOLOGIA

El Instituto Superior Tecnoldégico “Carlos Cisneros” de la ciudad de Riobamba, es una
institucion educativa considerada como emblematica de nuestro pais, en Septiembre del
2011 estara cumpliendo 75 afos de vida institucional, son usuarios potenciales de este
servicio educativo personas de todas las clases sociales de la zona urbana y rural del

canton y la provincia de Chimborazo.

Los docentes de la institucion poseen formacion especifica en diversas areas con titulos de
tercero y cuarto nivel, ademas existen docentes que han sido capacitados por parte del
Ministerio de Educacion en especial por parte del PRETEC que seran un soporte valioso en
la ejecucion de esta propuesta de intervencion. Existen ademas docentes que forman parte

del grupo de capacitadores del Ministerio en las areas de Curriculo.

Para llevar a cabo la ejecucion de esta propuesta de intervencion se desarrollara el
siguiente procedimiento que ha sido consensuado con el Vicerrector Académico de la

Institucion.

1. Determinacién de los estilos de aprendizaje de todos los docentes de la institucion para
ello se empleara el cuestionario CHAEA.
2. Conformacion de los grupos de trabajo en funcién de los resultados obtenidos al aplicar

el cuestionario mencionado anteriormente.



3. Elaboracion del material de trabajo para cada seminario taller en funcién del contenido
del mismo y tomando en cuenta los estilos de aprendizaje predominantes en cada
grupo.

4. Elaboracion del Banco de Preguntas Objetivas por cada tematica de los seminarios para
la evaluacion correspondiente la misma que se aplicara a través de una Aula Virtual que
se encuentra ubicada en www.clase-virtual.org/aula.

5. Ejecucion de los seminarios taller en el periodo de matricula del ano lectivo 2011 —
2012. Aplicacién de diversas Técnicas de Trabajo Grupal.

6. Se desarrollaran los instrumentos de microplanificacion curricular: Planes de clase en el

caso de la Educacién General Basica y Planes de Actividad en el caso de Bachillerato.

La metodologia trata de ser lo mas participativa posible creando espacios de comunicacion
en los cuales primen los acuerdos para que esta propuesta logre los objetivos propuestos,
se tratara en todo momento que las técnicas que se apliquen sean activas y correspondan a
lo que actualmente se deberia hacer en cada salon de clase, de esta manera resultaria un

buen ensayo para la practica docente en el nuevo afo escolar.

6. SUSTENTO TEORICO
6.1. Generalidades De La Teoria Constructivista

El constructivismo es una posicion compartida por diferentes tendencias de la investigacion
psicologica y educativa. Entre ellas se encuentran las teorias de Jean Piaget (1952), Lev
Vygotsky (1978), David Ausubel (1963), Jerome Bruner (1960), y aun cuando ninguno de
ellos se denominé como constructivista sus ideas y propuestas claramente ilustran las ideas

de esta corriente.

El Constructivismo, dice Méndez (2002) "es en primer lugar una epistemologia, es decir una
teoria que intenta explicar cual es la naturaleza del conocimiento humano". El
constructivismo asume que nada viene de nada. Es decir que conocimiento previo da

nacimiento a conocimiento nuevo.

El constructivismo sostiene que el aprendizaje es esencialmente activo. Una persona que
aprende algo nuevo, lo incorpora a sus experiencias previas y a sus propias estructuras
mentales. Cada nueva informacién es asimilada y depositada en una red de conocimientos y
experiencias que existen previamente en el sujeto, como resultado podemos decir que el
aprendizaje no es ni pasivo ni objetivo, por el contrario es un proceso subjetivo que cada

persona va modificando constantemente a la luz de sus experiencias (Abbott, 1999).



Del andlisis de lo anterior se puede anotar que la sociedad ha evolucionado y por tanto los
sistemas educativos deben ir de la mano de las nuevas tendencias educativas,
fundamentando en ellas su accionar. El constructivismo es la tendencia mas actual pero no
es la ultima palabra habran cosas positivas que se deben ir adecuando al sistema para
mejorar la calidad de ensefanza, partir de los conocimientos que el estudiante tiene es algo
muy importante que no se esta tomando en consideracién al momento de impartir clases y
por ello se debe orientar y capacitar al personal para generar una actitud de cambio, muy

necesaria para la educacién en nuestro pais.

6.2. Constructivismo Social

Constructivismo Social es aquel modelo basado en el constructivismo, que dicta que el
conocimiento ademas de formarse a partir de las relaciones ambiente-yo, es la suma del
factor entorno social a la ecuacion: Los nuevos conocimientos se forman a partir de los
propios esquemas de la persona producto de su realidad, y su comparacién con los
esquemas de los demas individuos que lo rodean. El constructivismo social es una rama que
parte del principio del constructivismo puro y el simple constructivismo es una teoria que

intenta explicar cudl es la naturaleza del conocimiento humano.

El constructivismo busca ayudar a los estudiantes a internalizar, reacomodar, o transformar
la informacion nueva. Esta transformacién ocurre a través de la creacién de nuevos
aprendizajes y esto resulta del surgimiento de nuevas estructuras cognitivas (Grennon y
Brooks, 1999), que permiten enfrentarse a situaciones iguales o parecidas en la realidad.
Asi, "el constructivismo" percibe el aprendizaje como actividad personal enmarcada en

contextos funcionales, significativos y auténticos.

La formacién integral de nuestros educandos exige que los escenarios de actuacion sean
similares a los que le tocara enfrentar en un futuro mediato, y con mas razén cuando se trata
de la formacion de técnicos, no sélo es importante que ellos y ellas aprendan un oficio sino

también el poderse adaptar a la realidad que el destino les impondra.

6.3. El Constructivismo De Jean Plaget O Constructivismo Psicolégico

Segun Méndez (2002) desde la perspectiva del constructivismo psicoldgico, el aprendizaje
es fundamentalmente un asunto personal. Existe el individuo con su cerebro cuasi-
omnipotente, generando hipoétesis, usando procesos inductivos y deductivos para entender

el mundo y poniendo estas hipétesis a prueba con su experiencia personal.



El motor de esta actividad es el conflicto cognitivo. Una misteriosa fuerza, llamada "deseo de
saber", nos irrita y nos empuja a encontrar explicaciones al mundo que nos rodea. Esto es,
en toda actividad constructivista debe existir una circunstancia que haga tambalear las
estructuras previas de conocimiento y obligue a un reacomodo del viejo conocimiento para
asimilar el nuevo. Asi, el individuo aprende a cambiar su conocimiento y creencias del

mundo, para ajustar las nuevas realidades descubiertas y construir su conocimiento.

Tipicamente, en situaciones de aprendizaje académico, se trata de que exista aprendizaje
por descubrimiento, experimentacién y manipulacion de realidades concretas, pensamiento
critico, didlogo y cuestionamiento continuo. Detras de todas estas actividades descansa la
suposicion de que todo individuo, de alguna manera, sera capaz de construir su

conocimiento a través de tales actividades.

El Constructivismo psicolégico mantiene la idea que el individuo, "tanto en los aspectos
cognitivos y sociales del comportamiento como en los afectivos"”, no es un mero producto del
ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones internas, sino una construccién propia
gue se va produciendo dia a dia como resultado de la interaccién entre esos dos factores.
En consecuencia, esta posicion el conocimiento no es una copia de la realidad, sino una
construccién del ser humano. Los instrumentos con que la persona realiza dicha
construccion, fundamentalmente con los esquemas que ya posee, es decir, con lo que ya

construyd en su relacion con el medio que le rodea.

Segun los aportes que Piaget hace en referencia al constructivismo se puede decir que lo
que verdaderamente cambia en los seres humanos son los esquemas mentales en funcién
de las experiencias que de forma escolarizada o no se han ido originando a través del
desarrollo de las actividades que el estudiante realiza con la ayuda de un guia en primer

lugar para luego obtener un grado de autonomia y responsabilidad.

6.4. Principios y conceptos basicos de la teoria del constructivismo social: el

desarrollo de lainteligencia y su construccién social.

La inteligencia atraviesa fases cualitativamente distintas. Esta es una idea central de Jean
Piaget. El origen de esta posicion se puede situar claramente en el pensador ilustrado Juan
Jacobo Rousseau, quien mantuvo en su obra Emilio que "el sujeto humano pasaba por
fases cuyas caracteristicas propias se diferenciaban muy claramente de las siguientes y de
las anteriores". En cualquier caso, la cuestion esencial en esta idea es que la diferencia

entre unos estadios y otros "por utilizar la terminologia Piagetiana" es cualitativa y no sélo



cuantitativa. Es decir, se mantiene que el nifio de siete afos, que esta en el estadio de las
operaciones concretas, conoce la realidad y resuelve los problemas que ésta le plantea de
manera cualitativamente distinta de como lo hace el nifio de doce afios, que ya esta en el
estadio de las operaciones formales. Por tanto, la diferencia entre un estadio y otro no es
problema de acumulacidon de requisitos que paulatinamente se van sumando, sino que
existe una estructura completamente distinta que sirve para ordenar la realidad de manera

también, muy diferente.

Por tanto, cuando se pasa de un estadio a otro se adquiere esquemas y estructuras nuevas.
Es decir, es como si el sujeto se pusiera unos lentes distintos que le permiten ver la realidad
con otras dimensiones y otras caracteristicas. Quizd convenga recordar que el término
estructura remite a un concepto que supone algo cualitativamente distinto de la suma de las
partes. Es bien sabido que una, Estructura, en cualquier materia de conocimiento, consiste
en una serie de elementos que, una vez que interactian, producen un resultado muy
diferente de la suma de sus efectos tomandolos por separado. Quiza una buena metafora de
todo ello es lo que ocurre en una melodia. Una vez que se han combinado los sonidos que
la componen, producen algo cualitativamente distinto de los sonidos mismos emitidos por
separado. Es importante decir que el desarrollo de la inteligencia esta asociado al cambio de

estructuras.

El conocimiento es un producto de la interaccién social y de la cultura. Aunque es cierto que
la teoria de Jean Piaget nunca neg6 la importancia de los factores sociales en el desarrollo
de la inteligencia, también es cierto que es poco lo que aportd al respecto, excepto una
formulacion muy general de que el individuo desarrolla su conocimiento en un contexto
social. Precisamente, una de las contribuciones esenciales de Lev Vygotsky ha sido la de
concebir al sujeto como un ser eminentemente social, en la linea del pensamiento marxista,
y al conocimiento mismo como un producto social. De hecho, Vygotsky fue un auténtico
pionero al formular algunos postulados que han sido retomados por la psicologia varias
décadas mas tarde y han dado* lugar a importantes hallazgos sobre el funcionamiento de
los procesos cognitivos. Quiza uno de los mas importantes es el que mantiene que todos los
procesos psicoldgicos superiores (comunicacion, lenguaje, razonamiento, etc.) se adquieren
primero en un contexto social y luego se internalizan. Pero precisamente esta internalizacion

es un producto del uso de un determinado comportamiento cognitivo en un contexto social.

Uno de los ejemplos mas conocidos al respecto es el que se produce cuando un nifio
pequefio empieza a senalar objetos con el dedo. Para el nifio, ese gesto es simplemente el

intento de agarrar el objeto. Pero cuando la madre le presta atencion e interpreta que ese



movimiento pretende no sélo coger sino senalar, entonces el nifio empezara a interiorizar

dicha accion como la representacion de sefalar. En palabras del propio Lev Vygotsky:

"Un proceso interpersonal queda transformado en otro intrapersonal. En el desarrollo cultural
del nifio, toda funcién aparece dos veces: primero, a escala social, y mas tarde, a escala
individual; primero, entre personas (interpsi-colégica), y después, en el interior del propio
nifo (intrapsicoldgica). Esto puede aplicarse igualmente a la atencién voluntaria, a la me-
moria logica y a la formacion de conceptos. Tocias las funciones psicoldgicas superiores se

originan como relaciones entre seres humanos". (Lev Vygotsky, 1978. pp. 92-94),

Los aportes significativos de todos los autores que han expuesto su pensamiento sobre el
desarrollo de la inteligencia concuerdan en el hecho de que el conocimiento es un producto
de la interaccion social proceso que se transforma de interpersonal a intrapersonal, por lo

que la accion tutorial constituye un elemento importante en este proceso.

Zona de desarrollo préximo

La zona de desarrollo préximo, esta determinada socialmente. Se aprende con la ayuda de
los demas, se aprende en el ambito de la interaccion social y esta interaccion social como

posibilidad de aprendizaje es la zona de desarrollo préximo. (Frawley, 1997).

La teoria Vygotskyana es muy especifica respecto a como se debe estudiar las perspectivas
del crecimiento individual en cualquier caso de actividad inter subjetiva. Esto se hace
examinando la zona del desarrollo préximo (ZDP). La ZDP surge generalmente como el

contexto para el crecimiento a través de la ayuda.

Otros de los conceptos esenciales en la obra de Vygotsky (1978) segun sus propios

términos son:

La zona de desarrollo préoximo: "No es otra cosa que la distancia entre el nivel real de

desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema®”.

EL nivel de desarrollo potencial: es determinado a través de la resoluciéon de un problema

bajo la guia de un adulto o en colaboraciéon con un comparnero mas capaz.

Supuestos de la Teoria de Lev Vygotsky

Los tres principales supuestos de Lev Vigotsky son:



Construyendo significados: La comunidad tiene un rol central; El pueblo alrededor del

estudiante afecta grandemente la forma que él o ella "ve" el mundo.

Instrumentos para el desarrollo cognoscitivo: El tipo y calidad de estos instrumentos
determina el patrén y la tasa de desarrollo; Los instrumentos deben incluir: adultos

importantes para el estudiante, la cultura y el lenguaje.

La Zona de Desarrollo Proximo: De acuerdo a la teoria del desarrollo de Vigostky, las

capacidades de solucién de problemas pueden ser de tres tipos:

Aquellas realizadas independientemente por el estudiante > Aquellas que no puede realizar

aun con ayuda y,

Aquellas que caen entre estos dos extremos, las que puede realizar con la ayuda de otros.

Para Lev Vygotsky son, pues, Instrumentos psicologicos: todos aquellos objetos cuyo uso
sirve para ordenar y reposicionar externamente la informacion de modo que el sujeto pueda
escapar de la dictadura del aqui y ahora y utilizar su inteligencia, memoria o atencién en lo
que se podria llamar una situacion de situaciones, una representacién cultural de los
estimulos que se pueden operar cuando se quiere tener éstos en nuestra mente y no sélo y
cuando la vida real nos los ofrece. Son para Lev Vygotsky instrumentos psicoldgicos el nudo
en el panuelo, la moneda, una regla, una agenda o un semaforo y, por encima de todo, los
sistemas de signos: el conjunto de estimulos fonéticos, graficos, tactiles, etc., que se

construyen como un gran sistema de mediacion instrumental: el lenguaje.

"El estado del desarrollo mental de un nifio puede determinarse Unicamente si se lleva a
cabo una clasificacion de sus dos niveles: del nivel real del desarrollo y de la zona de

desarrollo potencial". (Lev Vygotsky, 1978, pp. 133-134)

Se puede ver, que estos conceptos suponen una visibn completamente renovadora de
muchos supuestos de la investigacidon psicoldgica y de la ensefanza, al menos tal y como
se los ha entendido durante mucho tiempo, puesto que parten de la idea de que lo que un
individuo puede aprender no sélo depende de su actividad individual. Por tanto, como podria
esperarse, la concepcion Vygotskiana sobre las relaciones entre desarrollo cognitivo y
aprendizaje difiere en buena medida de la Piagetiana. Mientras que Jean Piaget sostiene
que lo que un nifilo puede aprender depende de su nivel de desarrollo cognitivo, Lev
Vygotsky piensa que es este ultimo esta condicionado por el aprendizaje social. Asi,

mantiene una concepcion que muestra la influencia permanente del aprendizaje en la



manera en que se produce el desarrollo cognitivo. Por tanto, un alumno que tenga mas
oportunidades de aprender que otro, no sélo adquirira mas informacion, sino que lograra un
mejor desarrollo cognitivo. Algunos autores han considerado que las diferencias entre Piaget
y Vygotsky son mas bien de matiz, argumentando que en la obra de estos autores los
términos «desarrollo cognitivo» y «aprendizaje» poseen, en realidad, connotaciones muy

diferentes.

En palabras del autor Carretero (1997): "Mi opinién, si bien no son posiciones tan
divergentes como algunos autores han querido ver, si implican maneras muy distintas de
concebir al alumno y a lo que sucede en el aula de clase. En este sentido, resulta bastante
claro que Lev Vygotsky pone un énfasis mucho mayor en los procesos vinculados al

aprendizaje en general y al aprendizaje escolar en particular”, (pp. 39-71)

Otro aspecto de discrepancia entre estas posiciones ha versado sobre la influencia del
lenguaje en el desarrollo cognitivo en general y mas concretamente en relacién con el
pensamiento. Quiza esta controversia puede verse con claridad en el caso del lenguaje
egocéntrico. Para Piaget, el lenguaje caracteristico de la etapa preoperatoria, entre los dos y
los siete afnos, no contribuye apenas al desarrollo cognitivo. Mas bien muestra justamente la
incapacidad del nifio de esta edad para comprender el punto de vista del otro. Vygotsky, por
el contrario, fue capaz de ver que dicho lenguaje realizaba unas contribuciones importantes
al desarrollo cognitivo del nifio. En primer lugar, porque era un paso para que se produjera el
lenguaje interiorizado, que resultara esencial en etapas posteriores, y en segundo lugar,
porque dicho lenguaje poseen posibilidades comunicativas muchos mayores de lo que Jean
Piaget habia postulado. En cierta medida, esta vision Vygots-kiana de la funcién del
lenguaje egocéntrico se encuentra relacionada con la importancia de los procesos de
aprendizaje en la medida en que es un instrumento que cumple una clara funcién en la

mejora del desarrollo cognitivo del alumno desde los primeros afios.

La contribucion de Lev Vygotsky ha significado para las posiciones constructivistas que el
aprendizaje no sea considerado como una actividad individual, sino mas bien social.
Ademas, en la ultima década se ha desarrollado numerosas investigaciones que muestran la
importancia de la interaccion social para el aprendizaje. Es decir, se ha comprobado como el
alumno aprende de forma mas eficaz cuando lo hace en un contexto de colaboracién e
intercambio con sus compaferos. Igualmente, se han precisado algunos de los mecanismos
de caracter social que estimulan y favorecen el aprendizaje, como son las discusiones en
grupo y el poder de la argumentacion en la discrepancia entre alumnos que poseen distintos

grados de conocimiento sobre un tema.



El constructivismo de Lev Vygotsky o Constructivismo Social

De acuerdo a Méndez (2002) Lev Vigotsky filésofo y psicélogo ruso que trabajé en los afios
treinta del Siglo XX, es frecuentemente asociado con la teoria del constructivismo social que
enfatiza la influencia de los contextos sociales y culturales en el conocimiento y apoya un
"modelo de descubrimiento" del aprendizaje. Este tipo de modelo pone un gran énfasis en el
rol activo del maestro mientras que las habilidades mentales de los estudiantes se

desarrollan "naturalmente" a través de varias "rutas" de descubrimientos.

En esta teoria, llamada también constructivismo situado, el aprendizaje tiene una
interpretacion audaz: Sélo en un contexto social se logra aprendizaje significativo. Es decir,
contrario a lo que esta implicito en la teoria de Jean Piaget, no es el sistema cognitivo lo que
estructura significados, sino la interaccidon social. El intercambio social genera
representaciones interpsicolégicas que, eventualmente, se han de transformar en
representaciones intrapsicolégicas, siendo estas ultimas, las estructuras de las que hablaba
Jean Piaget. El constructivismo social no niega nada de las suposiciones del constructivismo
psicologico, sin embargo considera que esta incompleto. Lo que pasa en la mente del

individuo es fundamentalmente un reflejo de lo que pasé en la interaccién social.

El origen de todo conocimiento no es entonces la mente humana, sino una sociedad dentro
de una cultura dentro de una época historica. El lenguaje es la herramienta cultural de
aprendizaje por excelencia. El individuo construye su conocimiento porque es capaz de leer,
escribir y preguntar a otros y preguntarse a si mismo sobre aquellos asuntos que le
interesan. Aun mas importante es el hecho de que el individuo construye su conocimiento no
porque sea una funcién natural de su cerebro sino porque literalmente se le ha ensenado a
construir a través de un dialogo continuo con otros seres humanos. No es que el individuo
piense y de ahi construye, sino que piensa, comunica lo que ha pensado, confronta con
otros sus ideas y de ahi construye. Desde la etapa de desarrollo infantil, el ser humano esta

confrontando sus construcciones mentales con su medio ambiente.

Hay un elemento probabilistico de importancia en el constructivismo social. No se niega que
algunos individuos pueden ser mas inteligentes que otros. Esto es, que en igualdad de
circunstancias existan individuos que elaboren estructuras mentales mas eficientes que
otros. Pero para el constructivismo social esta diferencia es totalmente secundaria cuando
se compara con el poder de la interaccion social. La construccion mental de significados es
altamente improbable si no existe el andamiaje externo dado por un agente social. La mente

para lograr sus cometidos constructivistas, necesita no sélo de si misma, sino del contexto



social que la soporta. La mente, en resumen, tiene marcada con tinta imborrable los

parametros de pensamiento impuestos por un contexto social.

6.5. Principios Vigotskianos

Los principales principios Vigotskianos en el aula son:

El aprendizaje y el desarrollo son una actividad social y colaborativa que no puede ser
"ensefiada" a nadie. Depende del estudiante construir su propia comprensién en su propia

mente.

La Zona de Desarrollo Proximo puede ser usada para disefarsituaciones apropiadas
durante las cuales el estudiante podra ser provisto del apoyo apropiado para el aprendizaje

optimo.

El docente debe tomar en consideracion que el aprendizaje tiene lugar en contextos

significativos, preferiblemente el contexto en el cual el conocimiento va a ser aplicado.

6.6. Funciones Mentales

Lev Vygotsky establece que hay dos tipos de funciones mentales: las inferiores y las

superiores.

Las funciones mentales inferiores son aquellas con las que nacemos, son las funciones
naturales y estan determinadas genéticamente. El comportamiento derivado de las
funciones mentales inferiores es limitado; esta condicionado por lo que podemos hacer.
Estas funciones nos limitan en nuestro comportamiento a una reacciéon o respuesta al

ambiente.

Las funciones mentales superiores se adquieren y se desarrollan a través de la interaccion
social. Puesto que el individuo se encuentra en una sociedad especifica con una cultura

concreta.

Las funciones mentales superiores estan determinadas por la forma de ser de esa sociedad:
Las funciones mentales superiores son mediadas culturalmente. Para Lev Vygotsky, a
mayor interaccion social, mayor conocimiento, mas posibilidades de actuar, mas robustas

funciones mentales.



La atencién, la memoria, la formulacién de conceptos son primero un fendmeno social y
después, progresivamente, se transforman en una propiedad del individuo. Cada funcién
mental superior, primero es social (interpsicologica) y después es individual, personal

(intrapsicologica).

La Interiorizacion es la distincion entre las habilidades o el paso de habilidades

interpsicolégicas a in-trapsicolédgicas (Frawley, 1997).

El desarrollo del individuo llega a su plenitud en la medida en que se apropia, hace suyo,
interioriza las habilidades interpsicoldgicas. En un primer momento, dependen de los otros;
en un segundo momento, a través de la interiorizacion, el individuo adquiere la posibilidad

de actuar por si mismo y de asumir la responsabilidad de su actuar.

6.7. Mediacion

Lev Vygotsky considera que el desarrollo humano es un proceso de desarrollo cultural,
siendo la actividad del hombre el motor del proceso de desarrollo humano. El concepto de
actividad adquiere de este modo un papel especialmente relevante en su teoria. Para él, el
proceso de formacién de las funciones psicologicas superiores se dara a través de la
actividad practica e instrumental, pero no individual, sino en la interaccion o cooperacion
social. La instrumentalizacion del pensamiento superior mediante signos, especificamente

los verbales, clarifica la relacion entre el lenguaje y el pensamiento (Frawley, 1997).

"El pensamiento y la palabra no estan cortados por el mismo patrén. En cierto sentido
existen mas diferencias que semejanzas entre ellos". (Vygotsky, 1962p. 126). El habla es un

lenguaje para el pensamiento, no un lenguaje del pensamiento.

Lev Vygotsky propone que el sujeto humano actua sobre la realidad para adaptarse a ella
transformandola y transformandose a si mismo a través de unos instrumentos psicolégicos
que los denomina "mediadores". Este fendbmeno, denominado mediacion instrumental, es
llevado a cabo a través de "herramientas" (mediadores simples, como los recursos
materiales) y de "signos" (mediadores mas sofisticados, siendo el lenguaje el signo

principal). También establece que:

La actividad: es un conjunto de acciones culturalmente determinadas y contextualizadas que
se lleva a cabo en cooperacion con otros y la actividad del sujeto en desarrollo es una

actividad mediada socialmente.



A diferencia de Jean Piaget, la actividad que propone Lev Vygotsky, es una actividad
culturalmente determinada y contextualizada, en el propio medio humano, los mediadores
que se emplean en la relacion con los objetos, tanto las herramientas como los signos, pero
especialmente estos ultimos, puesto que el mundo social es esencialmente un mundo
formado por procesos simbdlicos, entre los que destaca el lenguaje hablado. El lenguaje es
la herramienta que posibilita el cobrar conciencia de uno mismo y el ejercitar el control
voluntario de nuestras acciones. Ya no imitamos simplemente la conducta de lo demas, ya
no reaccionamos simplemente al ambiente, con el lenguaje ya tenemos la posibilidad de
afirmar o negar, lo cual indica que el individuo tiene conciencia de lo que es, y que actia con
voluntad propia. En ese momento empezamos a ser distintos y diferentes de los objetos y de

los demas.

6.8. El proceso de mediacién. Las tecnologias del pensamiento y la comunicacién

social

La mediacion instrumental: se ha referido ya a! concepto psicolégico con el que Lev
Vygotsky caracterizaba la actividad humana, continuando y extendiendo asi la observacion
hecha por Marx de que la actividad de nuestra especie se distingue por el uso de
instrumentos con los que cambia la naturaleza. Pero a Lev Vygotsky le preocupan mas bien
los cambios que el hombre provoca en su propia mente y se fija en aquellos apoyos
externos que le permiten mediar un estimulo, esto es, representarlo en otro lugar o en otras

condiciones.

Lev Vygotsky concentrara asi su esfuerzo en el lenguaje como medio para desarrollar mas
rapidamente su modelo de mediacién aunque en ningun momento dejara de interesarse por
los otros medios o tecnologias del intelecto, actualmente investigados por autores que se|
ocupan de estos nuevos instrumentos psicolégicos de representaciéon, como los
audiovisuales o el ordenador. En esta perspectiva, para Lev Vygotsky las tecnologias de la
comunicacion son los utiles con los que el hombre construye realmente la representaciéon
externa que mas tarde se incorporara mentalmente, se interiorizara. De este modo, el
sistema de pensamiento seria fruto de la interiorizacion de procesos de mediacion

desarrollados pory en la cultura.

Pese a la escasez de investigaciones, el tema es de importancia central para ja educacion,
puesto que es a través de ella cdmo el nifio puede incorporar de una manera mas
controlada y experta los procesos de representacién, cuya identidad y cuyo papel

dificilmente pueden establecerse, sino desde esa perspectiva. De hecho, la educacion ha



abierto una linea de produccién de instrumentos psicolégicos de finalidad estrictamente
educativa, es decir, concebidos implicitamente como mediadores representacionales en la
Zona de Desarrollo Proximo. Al decir esto se hace referencia a los llamados materiales
didacticos y a los juguetes educativos. Y asi mismo la educacién ha adscrito, desde su
implantacion generalizada en el siglo XIX, un papel central a tres de las viejas o clasicas
tecnologias de la representacion: lectura, escritura, aritmética, papel centra! que la
pedagogia anglosajona conoce bajo el acréonimo de las tres RRR: Reading, Writing,

Arithmetics.

6.9. La Mediacién Social

La mediacion instrumental converge en otro proceso de mediacién que la hace posible y sin
ella el hombre no habria desarrollado la representacion externa con instrumentos. Lev
Vygotsky distingue entre mediacion instrumental y mediacion social. Seria precisamente la
mediacion interpersonal, entre dos o mas personas que cooperan en una actividad conjunta
o colectiva, lo que construye el proceso de mediacion que el sujeto pasa a emplear mas
tarde como actividad individual. Este proceso de mediacion social es el que define el autor

ruso en su ley de la doble formacion de los procesos psicoldgicos.

Esta ley de la doble formacion explica, extendiéndola a la mediacidén instrumental que se
realiza articuladamente con lo social, tanto en el desarrollo de las funciones psicologicas
superiores en la historia o en el devenir de un nifio concreto o del nifio en una cultura
determinada. Lev Vygotsky analiza la actividad conjunta padre-hijo y la interaccion entre
ambos sefialando que el adulto impone al nifio el proceso de comunicacién y representacion
aprovechando las acciones naturales de éste; de esa manera, convierte su movimiento para
alcanzar un objeto inalcanzable o dificilimente alcanzable en un gesto para sefalar, en la
medida en que el niflo advierte que siempre que hace tal movimiento el adulto le alcanza el
objeto. Por eso, comenta Lev Vygotsky, el camino de la cosa al nifio y de ésta a aquel, pasa
a través de otra persona, el camino a través de otra persona es la via central del desarrollo

de la inteligencia practica.

Puede apreciarse indirectamente asi la estrecha articulacién entre ambos tipos de
mediacion, instrumental y social. Se puede decir sin riesgo de mal interpretar a Lev Vygotsky
que esa frase se podria completar con su simétrica: el camino del nifio a otra persona pasa
a través del objeto. Efectivamente, el adulto utiliza los objetos reales para establecer una
accién conjunta y, de este modo, una comunicacidn con el nifio, de modo que la

comunicacion inicial del nifio con el adulto se construira con objetos reales o con imagenes y



sonidos fisicos claros, con entidades fisicas que se asocian a las primeras, esto es a los

instrumentos psicologicos.

Este proceso de mediacién gestionado por el adulto u otras personas permite que el nifio
disfrute de una conciencia impropia, de una memoria, una atencién, unas categorias, una
inteligencia, prestadas por el adulto que suplementan y conforman paulatinamente su vision
del mundo y construyen poco a poco su mente que sera asi, durante bastante tiempo, una
mente social que funciona en el exterior y con apoyos instrumentales y sociales externos.
Solo a medida de que esa mente externa y social va siendo dominada con maestria y se van
construyendo correlatos mentales de los operadores externos, esas funciones superiores

van interiorizandose y conformando la mente del nifio.

Emplear concientemente la mediacion social implica dar educativamente importancia no solo
al contenido sino también mediadores instrumentales esto es, qué es lo que se ensena y

con qué, sino también a los agentes sociales esto es quién ensefa en sus peculiaridades.

6.10. El Proceso De Interiorizacion

Lev Vygotsky niega que la actividad externa e interna del hombre sean idénticas, pero niega
igualmente que estén desconectadas. La explicacion a esto es que su conexidén es genética
o evolutiva: es decir, los procesos externos son transformados para crear procesos internos.
Los procesos de interiorizacion no son la transferencia de una actividad externa a un plano
de conciencia interno preexistente: es el proceso en el que se forma ese plano de

conciencia.

Efectivamente, la sustitucion del habla en voz alta por el habla interna supone cambios
estructurales. De lo ya dicho se desprende con claridad que el proceso de interiorizaciéon se
mejora y optimiza cuando los procesos de mediacién estan mas escalonados y permiten al
nifo una educacion mas precisa a su nivel de actividad posible. Esta graduacion del proceso
de interiorizacién de la zona de desarrollo préximo ha sido referido por Galperin (1920) como
interiorizacion por etapas y en él se facilita el paso de la actividad externa a la mental
gracias al escalonamiento de la proporcién de interiorizacion, dosificacion entre lo interno y
lo externo, en los puntos de apoyo de la mediacion. Galperin define estos escalones en las

tareas escolares haciendo hincapié en los cinco aspectos o etapas basicas siguientes:

1. Crear una concepcion preliminar de la tarea.
2. Dominar la accion utilizando objetos.

3. Dominar la accién en el plano del habla audible.



4. Transferir la accion al plano mental.

5. Consolidar la accion mental.

Concepcion de aprendizaje

Partiendo de las ideas constructivistas, el aprendizaje no es un sencillo asunto de
transmision y acumulacién de conocimientos, sino "un proceso activo" por parte del alumno
que ensambla, extiende, restaura e interpreta, y por lo tanto "construye" conocimientos

partiendo de su experiencia e integrandola con la informacion que recibe.

Concepcion de docente

En este proceso de aprendizaje constructivo, el profesor cede su protagonismo al alumno
quien asume el papel fundamental en su propio proceso de formacion. Es él mismo quien se
convierte en el responsable de su propio aprendizaje, mediante su participacién y la
colaboracion con sus compafieros. Para esto habra de automatizar nuevas y utiles
estructuras intelectuales que le llevaran a desempefarse con suficiencia no sélo en su
entorno social inmediato, sino en su futuro profesional. Es el propio alumno quien habra de
lograr la transferencia de lo tedrico hacia ambitos practicos, situados en contextos reales. Es
éste el nuevo papel del alumno, un rol imprescindible para su propia formacion, un
protagonismo que es imposible ceder y que le habra de proporcionar una infinidad de herra-
mientas significativas que habran de ponerse a prueba en el devenir de su propio y personal

futuro.

6.11. Condiciones Para El Aprendizaje Significativo

Para que el aprendizaje significativo sea posible, el material debe estar compuesto por
elementos organizados en una estructura organizada de manera tal que las partes no se
relacionen de modo arbitrario. Pero no siempre esta condicién es suficiente para que el
aprendizaje significativo se produzca, sino es necesario que determinadas condiciones

estén presentes en el sujeto:

1. Predisposicion: la persona debe tener algun motivo por el cual esforzarse. Ausubel
senala dos situaciones frecuentes en la instruccion que anulan la predisposicion para el
aprendizaje significativo. En primer lugar, menciona que los alumnos aprenden las
"respuestas correctas" descartando otras que no tienen correspondencia literal con las
esperadas por sus profesores y en segundo lugar, el elevado grado de ansiedad o la

carencia de confianza en sus capacidades.



2. ldeas Incluseras: es necesario que el sujeto posea un background que le permita

incorporar el nuevo material a la estructura cognitiva.

El aprendizaje significativo es la via por la cual las personas asimilan la cultura que los
rodea, idea claramente coincidente con Vigotsky y a su vez, describe un proceso muy similar

a la acomodacion de Piaget

Coherencia de la
estructura interna.
Secuencia de los
procesos y entre las

Material
potencialmente

significativo X
relaciones de sus

Material componentes
potencialmente
significativo

s Coherencia de Ila

Significatidad .

ol estructura interna.
s psicologica Secuencia de los
Condiciones para .

o cognitiva procesos y entre las
el aprendizaje relaciones de sus
significativo componentes

Disposicion Disposicién subieti
; s isposicion subjetiva
Romper el mito respecto subjetiva para Significatidad P | d'] )
a que el aprendizaje se el aprendizaje psicolégica parafe apren izaje
produce a partir de la (motivaciones
exposicion y como internas)
consecuencia del ejercicio
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6.12. Ciclo De Aprendizaje, Constructivismo Social Y Aprendizaje Significativo

Uno de los mecanismos mas importantes para concretar en el aula los enunciados del
Constructivismo Social y del aprendizaje Significativo, es el Ciclo de Aprendizaje de David
Kolb. A través de esta técnica de ensefianza-aprendizaje, se evidencia el rol de la mediacion
social en el proceso de adquisicion de los conocimientos; la importancia del lenguaje como
mecanismo para la comprension y asimilacion; y, la relevancia de la significacion logica v,

psicolégica de los contenidos, entre lo mas importante.

El Ciclo de aprendizaje, es una técnica de ensefianza-aprendizaje basada en los dos
aspectos que influyen en la manera en que los seres humanos aprendemos: la percepcién y

el procesamiento de la informacion.



En el proceso de aprender, en primer lugar percibimos los objetos o sujetos del
conocimiento; unas veces lo hacemos con los sentidos y otras, con el razonamiento légico.
Una vez concluida la percepcién, el cerebro pasa a la etapa de procesamiento. Las
personas procesamos unas veces, reflexionando acerca de las caracteristicas internas vy
externas y, otras veces, descomponiendo, analizando, es decir, actuando sobre el objeto o

sujeto de conocimiento.

El Ciclo de aprendizaje

Elementos que influyen en la forma de aprender de los seres humanos

SENTIDOS (concreto)

Percepcion ACTUAR Procesamiento | prrLExION

RAZONAMIENTO LOGICO (concreto)

Los cuatro momentos del Ciclo de Aprendizaje: experiencia, reflexién, conceptualizacién vy,
aplicacion, surgen de la combinacion de los elementos de percepcion y procesamiento que
intervienen en el proceso de aprendizaje. Usados en conjunto, estos cuatro momentos,
conducen al estudiante a un aprendizaje profundo y significativo, en el que comprende lo

que ha estudiado y es capaz de utilizarlo en la vida.

La EXPERIENCIA consiste en hacer vivir a los estudiantes, una experiencia relacionada con
la tematica a estudiarse, mejor si esta experiencia, esta concebida para adquirirse en
relaciéon con el entorno. Para el efecto, el maestro puede hacer uso de una o varias
actividades segun la necesidad, como por ejemplo: lecturas, presentacién de diapositivas,
fotos, videos, dibujos, visitas extra clase, sociodramas, dindmicas relacionadas con el tema,

entrevistas, demostraciones, investigacién, entre otras.

El profesor(a), puede también empezar su clase, basandose en experiencias que los
estudiantes tengan -siempre con relacion al tema-, pidiéndoles que hablen o escriban sobre

ellas, motivando de esta manera el desarrollo de las competencias comunicativas.

En la REFLEXION el profesor(a) utiliza una serie de preguntas generadoras, que le permiten

estimular el didlogo simultaneo en el que la reflexion de los estudiantes se hace presente.



En esta fase, es posible auscultar el nivel de conocimientos, asi como los conceptos ciertos

y equivocos que los alumnos tienen respecto del tema.

Para generar la reflexién, el profesor(a) puede también hacer uso de actividades individuales
0 en grupo, tales como: realizacion de ensayos, foros, mesas redondas, dialogos
simultaneos, entre otras. La fase de reflexion es el momento en el cual el desarrollo de las

competencias comunicativas se ve especialmente fortalecido.

CICLO EXPERIENCIAL DE APRENDIZAJE

EXPERIENCIA
CONCRETA

APLICACION

e Hacer
aplicaciones

solucionar casos

experiencias
Realizar visitas

originales de lo de campo
aprendido en la O.bservar
vida real v1deos.
e Llevar a cabo el Entrevistas,
proyecto encuestas
Socio dramas,
foros
e Resolver S
Dindmicas
problemas L
Investigacién
e Crear problemas
originales
e Planificar un e Analizar experiencias a
proyecto través  del  didlogo
e Crear y simultaneo

REFLEXION

Elaborar diagramas o graficos
Redactar ensayos

Realizar experimentos
Realizar socio dramas
Realizar foros, mesas
redondas, debates

Explicar lo . Lecturas
aprendido a un . Sistemati
compafiero zar las

Resolver respuestas a
problemas las preguntas
Responder . Mini
preguntas conferencias

Elaborar . Presenta
organizadores ciéon
graficos audiovisual
Sintetizar y . Investiga
generalizar  a cién de
través de fuentes
ensayos . Foros,
mesas

1 1

CONCEPTUALIZACION
ABSTRACTA

o Reflexionar a partir de
preguntas generadoras

En la fase de CONCEPTUALIZACION, es donde el profesor(a) juega un rol principal en el

Ciclo de Aprendizaje, pues es aqui, cuando él, recogiendo la experiencia vivida y las



reflexiones vertidas por los estudiantes, les ayuda a aclarar el conocimiento cientifico
relacionado con la tematica, a definir conceptos, a clasificar elementos y, a sistematizar

procesos tedricos o practicos.

Cabe resaltar, que en la medida en que se utilice eficiente y permanentemente el Ciclo de
Aprendizaje, los estudiantes iran desarrollando las capacidades superiores de analisis,

sintesis y, valoracion criterial, necesarias para construir sus propios conceptos.

Para la conceptualizacion, el profesor(a) puede hacer uso de actividades tales como:
miniconferencia, sistematizacion de ideas a través de organizadores graficos, lectura,
investigacion bibliografica, documental, electrénica o, experta, o bien, puede recurrir a

presentaciones audiovisuales.

En la APLICACION, el estudiante utiliza la experiencia, reflexion y conocimientos adquiridos,
a efectos de plasmar en la practica lo que han aprendido a través de una composicion, un
ensayo, una serie de ejercicios, diagramas, graficos, musica, arte, poesia, cuento,
dramatizacion, un modelo, un prototipo, un proyecto cientifico o social, la resolucion de

problemas, segun sea la naturaleza del tema en estudio.
Estilos de Aprendizaje y perspectivas de la ensefanza

En la presente propuesta, la identificacion de los Estilos de Aprendizaje de estudiantes y
profesores, juega un papel fundamental para la eficiente aplicacion de la técnica del Ciclo de
Aprendizaje, por esta razén es importante conocer algunos conceptos basicos relacionados

con el tema.

El Estilo de Aprendizaje es el modo personal en que la informacion se procesa. Tiende a
centrarse en las fortalezas de la persona y no en sus debilidades. No existe correcto o
incorrecto estilo de aprendizaje. Ningun modo de aprender es mejor que otro y que la clave

para un aprendizaje efectivo es ser competente en cada modo cuando se requiera.

Se trata de los rasgos cognitivos, afectivos y fisiolégicos, que sirven como indicadores
relativamente estables, de como los aprendices perciben, interaccionan y responden a un

ambiente de aprendizaje.

Los Estilos de Aprendizaje se caracterizan segun la utilizacién mas o menos frecuente de un

cierto conjunto de estrategias. "Un mismo individuo puede aplicar distintas estrategias,



pertenecientes tedricamente a distintos estilos de aprendizaje, si se ve frente a tareas o

experiencias distintas".

La tipologia de los estilos de aprendizaje segun David Kolb

La tipologia de los estilos de aprendizaje de Kolb (1984) se funda sobre su modelo de
aprendizaje experiencial. Como ya se menciond, el ciclo de aprendizaje experiencial
comporta cuatro fases: la experiencia concreta, la observacion reflexiva, la
conceptualizaciéon abstracta y la experimentacion activa. Cada fase implica un modo
diferente de experiencia de la realidad: el modo concreto para la experiencia concreta; el
modo de reflexion para la observacioén reflexiva; el modo abstracto para la conceptualizacion

abstracta; y el modo accién para la experimentacién activa.

Los cuatro modos se agrupan segun dos dimensiones, concreto/abstracto y accién/reflexion,
cada dimension subraya una tension, una oposicion entre dos modos: la inmersién en la
experiencia concreta por oposicion a la conceptualizacion; la reflexion sobre la
experimentacion activa. Kolb (1984) postula que los individuos, a causa de diferentes
factores como las experiencias pasadas y las demandas del ambiente, privilegian uno de los

dos modos de cada dimension y asi desarrollar un estilo de aprendizaje.

La tipologia de Kolb (1984) cuenta cuatro estilos de aprendizaje: los estilos convergentes,
divergentes, asimiladores y acomodadores. Estos estilos salieron de diversas
combinaciones posibles segun el modo dominante sobre cada dimensién. Segun Kolb
(1984), la persona del estilo convergente, privilegia la conceptual jdad abstracta y la
experimentacion activa, controla sus emociones y se da sobre todo a labores técnicas o a la
resolucion del problema mas que a la investigacién de contactos interpersonales. La perso-
na del estilo divergente, privilegia la experiencia concreta y la observacion reflexiva,
manifiesta un interés para el préjimo y es capaz de ver faciimente las cosas de diversas
perspectivas. La persona del estilo asimilador, que privilegia la conceptual jdad abstracta y
la observacion reflexiva, es portada mas hacia las ideas y los conceptos; busca crear
modelos y valorizar la coherencia. La persona del estilo acomodador, que privilegia la
experiencia concreta y la experimentacion activa, le gusta ejecutar cosas e implicarse en
experiencias nuevas; procede por pruebas y errores para resolver problemas y su gusto al

riesgo es elevado.

Estilos de Aprendizaje segun Honey y Mumford (1992)



Honey y Mumford (1986) retienen de Kolb (1984) la idea de un modelo de aprendizaje
experiencial en cuatro fases. Segun ellos, cada una de las fases comporta conductas y
actitudes propias y es importante para completar con éxito el proceso mismo del

aprendizaje.

Una vez analizado el marco teérico propuesto para este trabajo, se puede concluir que
actualmente se deben romper esquemas antiguos sobre la educacién que han causado
mucho dafo a las generaciones que siguen educandose como en el siglo pasado, si bien es
cierto es muy dificil que de la noche a la manana todos las y los docentes apliquen los
principios del constructivismo en diferente grado y que la accién de cada uno de ellos
conduzca a la transformacion de las estructuras mentales de cada uno de los educandos, se
ha tomado como alternativa proponer un ciclo de aprendizaje que basado en el
constructivismo social y aprendizaje significativo responda a la urgente necesidad de

disminuir el fracaso escolar en el bachillerato técnico.

La experiencia concreta permitira al estudiante conocer la realidad en la que tendra que
actuar poniendo de manifiesto lo que ha aprendido durante su formaciéon como bachiller,
sumado a ello se debe propiciar un buen canal de comunicacion que permita dar solucién a
los conflictos originados por la interaccion de los seres humanos, esto de seguro que
posibilitara un espacio de reflexion que debe ser reforzado a través de lecturas
seleccionadas para el efecto, solamente alli podemos pensar en que existira una fase de
conceptualizacién interna que de significado a lo aprendido y se pueda aplicar directamente
a casos reales dando de esta manera un valor agregado en cada persona al sentir que lo

que aprendio es util para desarrollarse en la vida.

7. ACTIVIDADES

Las actividades que se desarrollaran son diversos eventos de capacitacion que permitan
una adecuada practica pedagdgica y curricular en la institucion intervenida, se elaborara un

cronograma para desarrollar en el periodo de matriculas del préximo afo lectivo.

Las actividades que se proponen realizarse son las siguientes:

e Socializacion de los resultados obtenidos en el presente estudio de la practica
docente de la institucidon a la Comisién Técnica Pedagogica.

e Socializacion de la propuesta de intervencion a la Comisién Técnico Pedagdgica

e Determinacién de los estilos de aprendizaje de los docentes por medio del
cuestionario CHAEA.



Socializacion del ciclo de aprendizaje y de los resultados obtenidos en el
Cuestionario, determinando el estilo de aprendizaje, la descripcién del mismo,
porque se destaca esa persona y sus principales caracteristicas.

Relacion entre el ciclo de aprendizaje y la planificacion microcurricular tanto de la
basica como del Bachillerato.

Conformacion de equipos de trabajo docente para determinar estrategias
metodoldgicas que se puedan aplicar en cada fase del ciclo de aprendizaje.
Seminario Taller de Microplanificacion Curricular para la Educacion Basica y el
Bachillerato, enmarcado en los documentos curriculares entregados por el Ministerio
de Educacion.

Desarrollo de microplanificaciones curriculares para cada una de las asignaturas de
la malla curricular tanto de la basica como del bachillerato.

Seminario taller sobre comunicacién educativa.

Seguimiento de la propuesta de intervencion por parte de las autoridades de la
institucién.

Elaboracion de un plan de mejoras para remediar los errores de este proceso de

regularizacion de la practica docente.
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11. ANEXOS

En los anexos se incluyen copias de los siguientes documentos

mmoow>»

Certificado de la institucion

Encuestas aplicadas a docentes y estudiantes

Cuestionario CHAEA

Hojas de resultados del cuestionario

Formatos de micro planificacién para la basica y el bachillerato

Fotografias de los talleres.



