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1.- RESUMEN

En la ciudad de Otavalo, Provincia de Imbabura se procedid a elaborar la
investigacion en el Colegio Particular “San Luis”, en el campo educativo, referente
al “Analisis del modelo curricular vigente y su redisefio con tendencias

constructivistas durante el afio 2010-2011”.

Para empezar esta investigacion se procedié a elegir la institucion en la cual
laboraba, debido a la gran apertura que la Dra. Mariana Bravo Rectora del plantel
nos ofrecio, lo que permitié tener acceso a los archivos desde el cual se pudo
obtener los documentos necesarios para realizar la debida observacion y
especialmente la autorizacion para proceder a las entrevistas con los profesores,
debido a que es una institucion que tiene veinte y cinco profesores el tamafio de la

muestra es del 100% de los docentes.

En la investigacion se procedié a la consulta de los modelos pedagdgicos y
conocer los de tipo Conductista, Cognitivista, Constructivista o Conceptual, para
todos estos modelos se debia poner su fundamentacion, los postulados teéricos y

especialmente el disefio curricular en cada modelo.

En la investigacion se utilizaron métodos cualitativo, analitico, sintético, deductivo,
inductivo, ayudados de los procesos que se nos proporciond en la guia se pudo
con los instrumentos solicitados al colegio proceder a la observacién y con las
entrevistas a los profesores luego de elaborar las tablas estadisticas se pudo
llegar a determinar que predominan los modelos conductistas y cognitivista y Si
conocen los modelos constructivistas y conceptual pero no se los aplica en la

practica.

Ademas se pudo concluir que los docentes si conocen el modelo de disefio



curricular vigente en el colegio “San Luis”.

El proceso de investigacion ha permitido conocer que la instituciéon viene con un
convenio con la Universidad Andina Simon Bolivar, donde el modelo curricular
vigente es el constructivista, pero debido a los continuos cambios de profesores, el
25% expresa que no conoce el modelo que esté presente el colegio y por lo tanto
refleja que el 29% de los docentes no ha recibido informacion sobre el modelo,
pero el 69% nos expresa que el modelo vigente en el colegio es muy bueno y el
96% esta dispuesto a mejorar participando en el redisefio curricular de la
institucién. Por lo que el presente trabajo sera un aporte a este mejoramiento
especialmente en la aplicacion practica del aula en el area de ciencias
especialmente la materia de matematicas, con el objetivo de mejorar las
metodologias de los docentes y elevar las habilidades y capacidades de los
estudiantes con verdaderos aprendizajes significativos.



2.- INTRODUCCION

El colegio Particular San Luis, con su planta de docentes investigados se ha
podido determinar que es el modelo constructivista y conceptual lo que esta

predominando, aunque existen rezagos de conductismo y cognitivismo.

En la institucibn desde su creacion en el afio de 1981, solo una vez tomo la
decision de seguir con la reforma del bachillerato realizado por la Universidad
Andina Simén Bolivar, en el afio de 1995, este modelo es la que el actual
Gobierno del Economista Rafael Correa esta queriendo implantar a nivel Nacional,
ya que estd elaborado siguiendo las tendencias actuales de los modelos
constructivistas y conceptual. Pero una investigacion sélo de la institucion, ya lo

hicieron dos estudiantes y fue en las materias de historia y lenguaje.

Para la institucion esta investigacion sera de gran importancia ya que con el
redisefio se actualizara el curriculo en el area de ciencias exactas, se lo hara con
la visibn de aplicar todas las metodologias que el constructivismo indica para
obtener un aprendizaje significativo acorde a la necesidad de la educacion en el
siglo XXI. Como investigador ha sido muy importante poder aplicar los
conocimientos aprendidos y conocer las metodologias existentes en el colegio y
ayudar a mejorar la planificacion. La misma que irA en beneficio de los

estudiantes principalmente dentro de la comunidad educativa

En la presente investigacion se utilizaron las planificaciones del colegio San Luis,
el FODA del area de ciencias exactas y las planificaciones micro curricular,
ademas de las entrevistas a los profesores, todo este proceso no tuvo ningun

inconveniente, al contrario, los docentes estuvieron muy gustosos de participar.

La presente investigacion tuvo los siguientes objetivos



“‘Analizar los modelos o paradigmas de disefios curriculares que guian los
establecimientos educativos de nivel medio del Ecuador, para proyectarse al
redisefo curricular’. Para este analisis se procedié a realizar encuestas a los
profesores, y luego de tabular los datos se encontré los modelos vigentes en la
institucién y a partir de esto se puede cumplir con el segundo objetivo que es
“redisefiar un modelo curricular de area o especialidad, de asignatura y de aula
gue permita incluir las nuevas tendencias pedagodgicas para la educacion del siglo
XXI. Cumpliendo paso a paso los objetivos especificos para cumplirlos objetivos

generales.

Se ha logrado estudiar los modelos pedagdgicos no solo de la bibliografia
sugerida si no ademas de lo propuesto en el internet, con el fin de tener una
vision mas amplia y poder sacar conclusiones de la bondad de los modelos y su

ventaja en la educacion contemporénea.

La investigacidon se lo realiz6é direccionando al rea de ciencias exactas por esta
razon se entrevisto a los profesores del area. De acuerdo a las tablas estadisticas
se puede decir que existe el 25% de docentes que todavia estan aplicando

modelos tradicionalistas y conductistas.

“LOS DISENOS CURRICULARES TRADICIONALISTAS CONDUCTISTAS Y
COGNITIVISTAS PREDOMINAN SOBRE LOS MODELOS O PARADIGMAS
CONCEPTUAL Y CONSTRUCTIVISTA EN LA INSITITUCION EDUCATIVA DE
NIVEL MEDIO”. Podemos decir que esta hipotesis es verdadera.

LA MAYORIA DE LOS DOCENTES DESCONOCEN EL MODELO DE DISENO
CURRICULAR VIGENTE EN LA INSTITUCION EDUCATIVA DE NIVEL MEDIO
EN LA QUE LABORAN?". Esta hipotesis es nula

Como resultado entonces tenemos que H1 es verdadera y H2 es nula.



3.-MARCO TEORICO
MODELOS CURRICULARES

Modelos.- “Son formas historicas culturales de conexion o materializacion de un
enfoque, una corriente, un paradigma, esto los hace méas cerrado y encasillador.
Los modelos se centran mas en aspectos curriculares de la educacion dando
especial relieve a una dimensién o componente de la formacion o el aprendizaje,
en torno al cual se hace girar todo lo demas”. (Posso, 2009, P 19-20)

“El modelo exige, por lo tanto, tomar postura ante el curriculo, delimitando sus
aspectos esenciales: propdsitos, contenidos u objetivos. ¢Qué ensefiar?,
ordenando los contenidos y poniéndoles en secuencia. ¢Cuando ensefiar?,
criterios metodoldgicos ¢Como ensefiar? Y la evaluacion ¢Qué, como y cuando
evaluar?” (Carrasco, 2004, P.151)

Por tanto todo curriculo consta de por lo menos cuatro elementos basicos, siendo
estos recursos necesarios para que estos puedan ser llevados a la practica
educativa.

Las diversas teorias nos ayudan a comprender, predecir y controlar el
comportamiento humano y tratan de explicar como los sujetos acceden al
conocimiento. Su objeto de estudio se centra en la adquisicion de destrezas y

habilidades en el razonamiento y en la adquisicidon de conceptos.

3.1.- Modelo conductista

El conductismo, como teoria de aprendizaje, puede remontarse hasta la época de
Aristételes, quien realizé ensayos de "Memoria" enfocada en las asociaciones que
se hacian entre los eventos como los reldmpagos y los truenos. Otros filosofos
que siguieron las ideas de Aristoteles fueron Hobbs (1650), Hume (1740), Brown
(1820), Bain (1855) y Ebbinghause (1885) (Black, 1995).


http://www.monografias.com/trabajos5/aristo/aristo.shtml
http://www.monografias.com/trabajos13/libapren/libapren2.shtml#TRECE
http://www.monografias.com/trabajos13/memor/memor.shtml
http://www.monografias.com/trabajos13/gaita/gaita.shtml

La teoria del conductismo se concentra en el estudio de conductas que se pueden
observar y medir. Ve a la mente como una "caja negra" en el sentido de que la
respuestas a estimulos se pueden observar cuantitativamente ignorando
totalmente la posibilidad de todo proceso que pueda darse en el interior de la
mente. Algunas personas claves en el desarrollo de la teoria conductista incluyen

a Pavlov, Watson, Thorndike y Skinner.

El conductismo es una corriente de la psicologia cuyo padre es considerado
Watson, consiste en usar procedimientos experimentales para analizar la
conducta, concretamente los comportamientos observables, y niega toda
posibilidad de utilizar los métodos subjetivos como la introspeccion. Se basa en el
hecho de que ante un estimulo suceda una respuesta, el organismo reacciona
ante un estimulo del medio ambiente y emite una respuesta. Esta corriente
considera como unico medio de estudio la observacion externa, consolidando asi
una psicologia cientifica. El conductismo tiene su origen en el asocianismo inglés,
el funcionalismo estadounidense y en la teoria de la evolucién de Darwin, ya que
estas corrientes se fijan en la concepcién del individuo como un organismo que se

adapta al medio (o ambiente).
1.2 Postulados teoricos de los CONDUCTISTAS

La teoria conductista esta centrada en el estudio de la conducta humana, “su
objetivo es el estudio de la conducta, los movimientos en el tiempo y en el
espacio”. (Jara Alida, 2010, P18).

La psicologia es considerada una ciencia natural, por lo tanto utilizara el método
experimental, dando por sentado que este es apto para abordar problematicas
humanas.



El método experimental se caracteriza por definir operacionalmente las variables,
esto es, contrastadas en laboratorio circunscribiéndose al empirismo. Las
variables no observables no se admiten dentro del campo de estudio, de alli que el
objeto material del conductismo se limite al estudio de la conducta observable.
Esto implica que son mas valiosos los datos que proporciona un observador
externo al fendbmeno que la que pueda proporcionar el mismo sujeto al que le
suceden las cosas.

Supone que los resultados reproducidos en el laboratorio, se contradicen con lo
gue sucede en condiciones normales.

EL objeto de las investigaciones de laboratorio no es el de describir la conducta
humana sino formular leyes que permitan predecirla.

Se rechaza cualquier forma de innatismo: la conducta siempre es aprendida y el
refuerzo juega un rol fundamental en el proceso.

Algunas personas claves en el desarrollo de la teoria conductista incluyen a

Watson, Skinner, Thorndike, Pavlov, entre otros.

JOHN WATSON (1878): El Reflejo Condicionado

"Entendemos por respuesta todo lo que el animal hace, como volverse hacia o en
direccion opuesta a la luz, saltar al oir un sonido, o las actividades mas altamente
organizadas, por ejemplo: edificar un rascacielos, dibujar planos, tener familia,
escribir libros" (Watson, 1925)

El creador del conductismo es John Watson, naci6 en 1878 fue doctor en
Psicologia graduado en la Universidad de chicago. Quien propuso una teoria
psicol6gica tomando como objeto de estudio lo observable y no las entidades
inmateriales como el alma, la conciencia que hacen imposible su estudio objetivo.


http://www.idoneos.com/index.php/concepts/empirismo

Una de las ideas centrales de la teoria es la de condicionamiento, proceso por el
cual una respuesta determinada es obtenida en relacion con un estimulo
originalmente indiferente con respecto a la misma. Luego se trata de determinar
cOmo a partir de unos pocos reflejos y mediante procesos de condicionamiento, se

obtiene la enorme gama de conductas que realizan los hombres.

Su aporte tedrico va desde las formas mas complejas de conducta, tales como
emociones y habitos, son estudiados como compuestos por cambios musculares y
glandulares simples, que pueden ser observados y medidos. Ademas formulé una
teoria conocida como Estimulo (E) respuesta (R)

“Para este psicélogo el estimulo (E) significa cualquier objeto del medio ambiente
y respuesta (R) significa cualquier cosa que el individuo haga. Su teoria concluye
que las conexiones estimulo (E) respuesta (R) se establecen mas facilmente
cuanto mas frecuente haya sido su enlace, dando un gran valor a sus
investigaciones para que se produzca el aprendizaje”. (Jara, 2010, P.20).

Primero comenzd sus estudios con animales y posteriormente introdujo la

observacién de la conducta humana.

Los principios de la psicologia animal, son extendidos a la psicologia humana. Su
postulado central es que todas las actividades pueden ser explicadas por quien,
considerandolas como una maquina, reconozca en ellas, la respuesta a un

estimulo. Todo término que aluda a la "conciencia" es intencionalmente eludido.

Corresponde a esta etapa la tesis doctoral de Angel de la Universidad de
Chicago, en la que se evaluaban las sensaciones de las ratas para resolver
problemas a partir de la experiencia. Estos estudios son trascendentes,

particularmente porque describen la importancia que el conductismo atribuye a la



infancia en el desarrollo del hombre asi como el método genético en el estudio de

las relaciones humanas.
FEDERIC SKINNER (1904): Teoria del Refuerzo

B.F. Skinner gran propulsor del conductismo contemporaneo, es considerado
como uno de los psicélogos mas influyentes dentro de las teorias de aprendizaje.
Considera irrelevante todo aquello que no se pueda comprobar

experimentalmente.

Afirma que la lucha del hombre por su libertad personal, no se debe a su
inalienable voluntad, sino a una serie de procesos conductuales, caracteristicos
del organismo humano, cuyo principal efecto consiste en la tentativa de evitar lo
que llama caracteres aversivos del ambiente; reacondicionando adecuadamente
estos procesos conductuales. Asi, la conducta no es ningun proceso interno, sino
que es la accion del organismo ante las condiciones del mundo exterior, por esto

considera Skinner que "no existe el hombre autbnomo".

Es la teoria psicologica del aprendizaje que explica la conducta voluntaria del
cuerpo, en su relacibn con el medio ambiente, basados en un método
experimental. Es decir, que ante un estimulo, se produce una respuesta voluntaria,
la cual, puede ser reforzada de manera positiva 0 negativa provocando que la

conducta operante se fortalezca o debilite.

Es la operacion que incrementa la probabilidad de la respuesta o conducta en

relacion a un Estimulo discriminativo y a otro llamado estimulo reforzador:

En sus investigaciones distinguié entre la conducta respondiente y operante que

si no hay estimulo (E) no hay respuesta (R)


http://www.monografias.com/trabajos15/fundamento-ontologico/fundamento-ontologico.shtml
http://www.monografias.com/trabajos11/fuper/fuper.shtml
http://www.monografias.com/trabajos14/administ-procesos/administ-procesos.shtml#PROCE
http://www.monografias.com/trabajos15/medio-ambiente-venezuela/medio-ambiente-venezuela.shtml
http://www.monografias.com/trabajos/conducta/conducta.shtml
http://www.monografias.com/trabajos14/administ-procesos/administ-procesos.shtml#PROCE
http://www.monografias.com/trabajos35/categoria-accion/categoria-accion.shtml
http://www.monografias.com/trabajos11/metods/metods.shtml

Para entender su teoria propuso un programa de refuerzo, pues consideraba que

este ayuda al estudiante a aprender a aprender y esto es lo mas importante.

En su propuesta lo mas importante es el refuerzo existen dos tipos de refuerzo:
Positivo y Negativo. El positivo es refuerzo y el negativo no deseado. (Battista,
2007, PP. 240)

EDWARD THORNDIKE: Teoria del Aprendizaje, Error.

Thorndike dentro de sus experimentos utiliz6 animales, su teoria se fundamenta

en la en la asociacion de los impulsos de accién y las impresiones sensoriales.

"Para él, la forma mas caracteristica del aprendizaje, tanto en los animales como
en el hombre, es el proceso por ensayo y error, 0 como mas delante de su carrera

prefirid nombrarlo, por seleccion y conexion."

Thorndike lleg6é a afirmar que dependiendo del grado de necesidad y de placer
que acompafie, la conexion entre el estimulo y la respuesta se fortalece o se
debilita, esto quiere decir que dependiendo del estimulo que se le da al nifio para
realizar una determinada actividad, sera la respuesta que él dé, y seguira con el
estimulo y respuesta, dependiendo si le agradé o no. Thorndike nos deja leyes
muy utiles, una de ellas es La ley del efecto.

"Ley del efecto. Cuando la conexién entre el estimulo y la respuesta se establece
y esta seguida por una situacion satisfactoria, la conexion se fortalece." Es decir
que dependiendo del estimulo que le dé el docente al nifio es la respuesta que el

alumno va a tener, aqui entra lo que Thorndike llama conexién entre estimulo y

10



respuesta, pues ello al estar disfrutando de la actividad es muy probable que haya

un aprendizaje.

Thorndike con sus investigaciones, aporto al conductismo con su teoria “ensayo
error’ segun la cual los habitos se aprenden cuando se conducen al placer y
satisfaccion, todo comportamiento forzado tiene tendencia a reproducirse en la

misma situacion.

Concibié al aprendizaje como un proceso de dos elementos: Contingencidad y
efecto, igual a estimulo (E) respuesta (R)

Ademas formulé la ley del ejercicio que se le conoce como “conexionista” porque
existe un vinculo entre las impresiones que captan nuestros sentidos y los

impulsos que llevan a la respuesta. (Posso, 2010, P.50)
IVAN PETROVICH PAVLOV: Reflejo Condicionado

Es un doctor graduado en fisiologia en la universidad de San Petersburgo, obtuvo
el premio Nobel de fisiologia en 1904, Pavlov es conocido sobre todo por formular
la ley del reflejo condicionado, que desarrollé entre 1890 y 1900 después de que
su ayudante E.B. Twimyer observara que la salivacién de los perros que utilizaban
en sus experimentos se producia ante la presencia de comida o de los propios
experimentadores, y luego determiné que podia ser resultado de una actividad
psiquica. Realiz6 el conocido experimento consistente en hacer sonar una
campana justo antes de dar alimento a un perro, llegando a la conclusion de que,
cuando el perro tenia hambre, comenzaba a salivar nada mas oir el sonido de la

campana.

11


http://es.wikipedia.org/wiki/Condicionamiento_cl%C3%A1sico

Pavlov desarrolla un método experimental para estudiar la adquisicién de nuevas
conexiones de estimulo-respuesta. Indudablemente, las que habia observado en

sus perros no podian ser innatas o connaturales de esta clase de animal.

La salivacion del perro ante la comida es una respuesta incondicionada; la
salivacion tras oir la campana es una respuesta condicionada. El estimulo
neutro que supone inicialmente la campana se convierte finalmente en un
estimulo condicionado. Este estimulo condicionado (sonido), es como una sefial
que avisa que el estimulo incondicionado (comida), esta a punto de aparecer.
Finalmente, existe el refuerzo, que es el fortalecimiento de la asociacion entre un
estimulo incondicionado con el condicionado. El reforzamiento es un
acontecimiento que incrementa la probabilidad de que ocurra determinada

respuesta.

Podemos entonces decir que el conductismo es un modelo que se fundamenta
principalmente a través de experiencias internas, o sentimientos a traves de
métodos mecanizados, dando lugar al desarrollo de procesos repetitivos, el
aprendizaje provoca un cambio perdurable en la conducta de los individuos, esta
conducta que se puede observar exteriormente como habitos, emociones es lo
que se puede medir y analizar en sus partes elementales como son los estimulos

y las respuestas, mediante la realizacion de experimentos controlados.

Desde una perspectiva conductista el aprendizaje se puede definir, como un
cambio observable en el comportamiento, los procesos internos son considerados
irrelevantes para el estudio del aprendizaje del ser humano ya que estos no

pueden ser medibles ni observables de manera directa.

12



1.3 Disefo curricular Conductista

DISENO CURRICULAR DEL MODELO CONDUCTISTA

ELEMENTOS CARACTERISTICAS PRINCIPALES
Condicionamiento clasico operante
Modelo Tedrico Concepcidon mecanicista de la realidad
Ensefianza aprendizaje Curriculo cerrado y obligatorio

Competencial burdcrata planificador
Persona clave en el proceso ensefianza
aprendizaje

Imparte educacién, monopoliza la palabra
Centraliza el poder las decisiones

Dice qué, cuando y como hacerlo
Considera al alumno receptor pasivo

Docente

Son vistos como “tabla raza” que reciben
informacién del maestro

Cumple ordenes y obedece

Estudiante Requiere constante aprobacion

Depende del maestro

En pasivo en el proceso ensefianza-aprendizaje

Expositivo y/o experimental
Metodologia Técnicas cuantitativas

Son medios para lograr cambios conductuales
Forman parte de los objetivos en su formulacién
Transmite informacidn para almacenar o
reproducir

Contenidos

Generales- Especificos

Son principal elemento del curriculo
Indican cambios de conducta

Son operativos

Son observables

Objetivos

Observada y medido directamente

Mediante pruebas objetivas

Mide técnicamente consecucion de objetivos
Evaluacion propuestos.

Centrada en el producto, se busca medir los
objetivos

Centrado en el producto

Cambio permanente del comportamiento de sujeto
Ensefianza aprendizaje Adecuada estimulacion y refuerzo

Aprender hacer
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2.-Modelo Cognitivista.

A finales de los afios 50, la teoria de aprendizaje comenz0 a apartarse del uso de
los modelos conductistas hacia un enfoque que descansaba en las teorias y

modelos de aprendizaje provenientes de las ciencias cognitivas.

Psicologos y educadores empezaron a perder el interés por las conductas
observables y abiertas y en su lugar acentuaron procesos cognitivos mas
complejos como el del pensamiento, la solucion de problemas, el lenguaje, la

formacion de conceptos y el procesamiento de la informacion.

El modelo cognitivo explica el aprendizaje en funcion de la informacion,
experiencias, actitudes e ideas de una persona y de la forma como estas las
integra y reorganiza. Es decir el aprendizaje es un cambio permanente de los
conocimientos o comprension, debido a la reorganizacion de experiencias

pasadas y a la informacion nueva que se va adquiriendo.

2.2.- Postulados teéricos del Cognitivismo.

El cognitivismo, como el conductismo enfatiza el papel que juegan las
condiciones ambientales en la facilitacion del aprendizaje. Las explicativas
instruccionales, las demostraciones, los ejemplos demostrativos y la seleccién de
contraejemplos correspondiente, se consideran instrumentos para guiar al

alumno.

De acuerdo con las teorias cognitivas, la transferencia es una funciéon de cémo

se almacena la informacion en la memoria. Cuando un estudiante entiende
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como aplicar el conocimiento en diferentes contextos, entonces ha ocurrido la

transferencia.

Las teorias cognitivas tienen su principal exponente en el constructivismo.

El constructivismo en realidad cubre un espectro amplio de teorias acerca de la
cognicion que se fundamentan en que el conocimiento existe en la mente como
representacion interna de una realidad externa. El aprendizaje en el
constructivismo tiene una dimension individual, ya que al residir el conocimiento en
la propia mente, el aprendizaje es visto como un proceso de construccion

individual interna de dicho conocimiento.

Por otro lado, este constructivismo individual, representado por Papert y basado
en las ideas de J. Piaget se contrapone a la nueva escuela del constructivismo
social. En esta linea se basan los trabajos mas recientes de Bruner y también de
Vigotsky que desarrollan la idea de una perspectiva social de la cognicién que han
dado lugar a la aparicion de nuevos paradigmas educativos en la ensefianza por

computador, como los descritos en Koschmann.

Existen dos formas de resolver problemas por via inductiva y por via deductiva, se
preocupa por dilucidar los procesos mentales que ocurren, cuando una persona

aprende.

Este modelo esta configurado por los aportes de psicologos e investigadores de
talla de Piaget, Vygotski, Ausbel, Bruner, entre otros.

JEAN PIAGET (1896-1890): Desarrollo de la inteligencia
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El representante mas importante de la psicologia evolutiva es Piaget, Nacido en
Suiza y de profesion Psicologo. Su aporte es la teoria “desarrollo de la

inteligencia” donde explica como se produce el conocimiento en cada individuo.

Piaget descubri6 las etapas del desarrollo cognitivo de nifio en términos de
estructuras légicas y matematicas. Fue criticado por construir un sistema légico en
lugar de uno psicologico, el interés por la l6gica y las mateméticas es tipicamente

racionalista.

Piaget considerd la evolucion como sinénimo de progreso y para él el principio

basico de la evolucion era el equilibrio.

En la teoria Completa del Desarrollo Cognoscitivo desarrollado por Jean Piaget a
través del estudio de sus propios hijos y de los ajenos, estaba asentada en la
forma en la que los nifios llegan a conclusiones, buscando la logica en las
respuestas dadas a las preguntas formuladas.

Para Piaget, la inteligencia tiene dos atributos:

Organizacion: estd formada por las etapas de conocimientos que conducen a

conductas diferentes en situaciones especificas.

Adaptacion: adquirida por la asimilacibon mediante la cual adquieren nueva
informacion y también por la acomodacion mediante la cual se ajustan a esa

nueva informacion.

Piaget nos presenta el siguiente cuadro comparativo de los estudios de desarrollo

cognitivo.

Estadios del | Caracteristicas Principales
desarrollo cognitivo

Estadio pre linguistico, comienza a utilizar la imitacion, la memoria y
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Sensomotriz

el pensamiento.

0 a 2 afios Pada de las acciones reflejas a la actividad dirigida
Ausencia operacional de simbolos finaliza con el descubrimiento y
las combinaciones internas-esquemas
Operaciones Desarrollo gradual del lenguaje. Inicio de las funciones Simbodlicas:
concretas imagenes mentales, gestos simbdlicos, juegos simbdlicos,

Pensamiento
pre operacional
2-7 afos

invenciones imaginativas.
Lenguaje y pensamiento egocéntricos, incapacidad de resolver
problemas de conservacion

Pensamiento

Adquisicion de reversibilidad por inversion y relaciones reciprocas:
inclusién logica, inicio de seriacién de agrupacion de estructuras

cognitivas, comprensién de la nocién de conservacion de sustancia,

operacional : ;
Concreto peso, volumen, distancia, etc.
7.11 afios Capacidad para resolver problemas concretos en una forma légica

pero con hipétesis verbales.

Raciocinio hipotético-deductivo

Capacidad de resolver problemas abstractos en forma I6gica
Aparecen nuevas estructuras, operaciones proposicionales,
esquemas operacionales que implica combinacion de operaciones.
Pensamiento mas cientifico

Operaciones
formales
11 a 15 afos

JEROME BRUNER: Teoria del aprendizaje por Descubrimiento.

Es considerado hoy en dia como uno de los maximos exponentes de las teorias
cognitivas de la instruccion, fundamentalmente porque puso en manifiesto de que
la mente humana es un procesador de la informacién, dejando a un lado el
enfoque evocado en el estimulo-respuesta. Parte de la base de que los individuos
reciben, procesan, organizan y recuperan la informacién que recibe desde su

entorno.

En base a los principios del aprendizaje por descubrimiento, Bruner propone una
teoria de la instruccibn que se constituye de cuatro aspectos principales: la

predisposicién a aprender, estructura y forma del conocimiento, secuencia de
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presentacion y por ultimo forma y frecuencia del refuerzo. A continuacion se

detallara mas sobre cada aspecto:

Manifiesta que si la superioridad intelectual del hombre es mayor de sus aptitudes
también es un hecho que lo que le es mas personal esto que ha descubierto por si
mismo. El descubrimiento favorece el desarrollo mental. Consiste en transformar,

reorganizar la evidencia de poder ver mas alla de alla.

Se preocupa por las relaciones entre el desarrollo, la ensefianza y el aprendizaje.

Bruner plantea que el aprendizaje se debe a la exploracion de alternativas, es
decir, los individuos tienen un deseo especial por aprender, por lo cual, la teoria de
la instruccién debe explicar la activacion, mantenimiento y direccion de la conducta

ya que son importantes en el deseo por aprender.

La activacion es lo que explica la conducta de exploracion de alternativas. Para
Bruner, es el grado que tenemos de incertidumbre y curiosidad que produce en

nosotros las ganas de explorar.

Cuando la conducta ya se ha producido es necesario mantenerla y para esto el
explorar tiene que ser mas beneficioso que perjudicial, o sea, que al explorar

alternativas erréneas resultaran menos graves.

Finalmente, el explorar alternativas tiene que tener una direccion determinada.
Este depende de dos aspectos: una finalidad o meta de la tarea y el conocimiento
de lo importante que es el explorar esa alternativa para la obtencion del objetivo,
es decir, para que haya direccion se tiene que conocer por lo menos el objetivo y
el valor de las alternativas debe dar informacién de donde estad el sujeto en

relacion a ese objetivo.
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Esta convencido que cualquier asignatura puede ser ensefiada a cualquier alumno

de cualquier edad, en forma honesta y eficaz (Jara, 2010, P.19).
DAVID AUSUBEL.: Teoria del Aprendizaje Significativo (1978).

Esta teoria del aprendizaje ofrece una explicacion sistematica, coherente y unitaria
del ¢como se aprende?, ¢ Cuales son los limites del aprendizaje?, ¢Porqué se
olvida lo aprendido?, y complementando a las teorias del aprendizaje encontramos
a los "principios del aprendizaje”, ya que se ocupan de estudiar a los factores que
contribuyen a que ocurra el aprendizaje, en los que se fundamentara la labor
educativa; en este sentido, si el docente desempefia su labor fundamentandola en
principios de aprendizaje bien establecidos, podra racionalmente elegir nuevas

técnicas de ensefianza y mejorar la efectividad de su labor.

Ausubel, acuia el concepto de aprendizaje significativo, en el cual sefiala el papel
que juegan los conocimientos previos de los alumnos en la adquisicién de nuevas

informaciones.

Dice que aprender significa comprender y para ello es indispensable tener en

cuenta lo que el alumno ya sabe aquello que se le quiere ensefiar.
El aprendizaje significativo requiere dos condiciones:

Disposicion del sujeto a aprender significativamente y que la tarea o asignatura
sean potencialmente significativas, que pueda relacionar con otra estructura del

conocimiento.

Su propuesta en la accion docente es disefiar "Organizadores avanzados” que son
una especie de puentes cognitivos 0 anclajes a partir de los cuales los alumnos

pueden establecer relaciones significativas con los nuevos contenidos.
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Para Ausubel un buen organizador avanzado es capaz de integrar, interrelacionar
el material que debe introducir; tiene que presentarse en un nivel superior de

abstraccion, generalizacion e inclusion para que sean eficaces.

Este proceso nuevo de formas de conocer, se logra a través de esquemas, mapas
conceptuales o los denominados organizadores graficos o del conocimiento.
(Posso, 2009, P83-84).

LEV SEMIONOVICH VYGOTSKY: Zona de desarrollo (1896-1934)

Es considerado el precursor del constructivismo social. A partir de él, se han
desarrollado diversas concepciones sociales sobre el aprendizaje. Lo fundamental
del enfoque de Vygotsky consiste en considerar al individuo como el resultado del
proceso historico y social donde el lenguaje desempefia un papel esencial. Para
Vygotsky, el conocimiento es un proceso de interaccion entre el sujeto y el medio,
pero el medio entendido social y culturalmente, no solamente fisico, también
rechaza los enfoques que reducen la Psicologia y el aprendizaje a una simple
acumulacion de reflejos o asociaciones entre estimulos y respuestas. Existen
rasgos especificamente humanos no reducibles a asociaciones, tales como la
conciencia y el lenguaje, que no pueden ser ajenos a la Psicologia. A diferencia de
otras posiciones como la Gestal o Piagetiana, Vygotski no niega la importancia del

aprendizaje asociativo, pero lo considera claramente insuficiente.

Vygotsky establece que hay dos tipos de funciones mentales: las inferiores y las
superiores. Las funciones mentales inferiores son aquellas con las que nacemos,
son las funciones naturales y estan determinadas genéticamente. El
comportamiento derivado de las funciones mentales inferiores es limitado; esta
condicionado por lo que podemos hacer . Estas funciones nos limitan en nuestro

comportamiento a una reaccién o respuesta al ambiente.
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Las funciones mentales superiores se adquieren y se desarrollan a través de la
interaccion social. Puesto que el individuo se encuentra en una sociedad
especifica con una cultura concreta, Las funciones mentales superiores estan
determinadas por la forma de ser de esa sociedad: Las funciones mentales
superiores son mediadas culturalmente Para Vygotsky, a mayor interaccion social,
mayor conocimiento, mas posibilidades de actuar, mas robustas funciones

mentales tendra el individuo.

ROBERT GAGNE: Aprendizaje por descubrimiento (1970)

La posicion de Gagné se basa en un modelo de procesamiento de informacion,
esta teoria se destaca por su linea ecléctica, ademas ha sido considerada como la
Gnica verdaderamente sistematica (Kopstein, 1966). En esta teoria encontramos
una fusion entre conductismo y cognocitivismo. También se puede notar un intento
por unir conceptos piagetianos y del aprendizaje social de Bandura. Finalmente la
suma de estas ideas hace que la teoria desarrollada en este trabajo, sea llamada
"ecléctica".

El aprendizaje se define como un cambio en la capacidad o disposiciébn humana,
relativamente duradero. Este cambio es conductual, o que permite inferir que se

logra solo a través del aprendizaje.

Estas alteraciones se denominan "actitud”, "interés" o "valor". Las informaciones
del ambiente entran a través de los receptores. Luego pasan al registro sensorial.
De aqui la informacion se va a la memoria de corto alcance, en donde se lleva a
cabo una codificacion conceptual. Para el paso a la memoria de largo alcance,
puede ayudar un ensayo o repeticion interna. Si la informacion se relaciona con
alguna preexistente, puede ser codificada y llevada inmediatamente a la memoria

de largo alcance.
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También puede suceder que exista una fuertisima motivacion externa que permita
el paso inmediato a la memoria de largo alcance. Otra posibilidad es que no se
produzca una codificacibn adecuada de la informacion, incurriendo en su
desaparicion. Gagné plantea la existencia de una sola memoria, en la cual las de

corto y largo alcance sean quizés parte de un continuo llamado "memoria”.

Dentro de este modelo a partir del cual se han derivado ciertas corrientes como la
del constructivismo y que las ideas principales de este modelo podemos decir que
nos proporciona grandes aportaciones al estudio de los procesos de ensefianza y
aprendizaje, como la contribucion al conocimiento preciso de algunas capacidades
esenciales para el aprendizaje, tales como: la atencion, la memoria y el
razonamiento, ademas nos muestra una nueva vision del ser humano, al
considerarlo como un organismo que realiza una actividad basada

fundamentalmente en el procesamiento de la informacion.

En este modelo se reconoce la importancia de como las personas organizan,
filtran, codifican y evallan la informacion y la forma en que estas herramientas,
estructuras o esquemas mentales son empleadas para acceder e interpretar la
realidad y considera que cada individuo tendra diferentes representaciones del

mundo.

2.3 Disefio Curricular Cognitivo

DISENO CURRICULAR COGNITIVISTA

Elementos Caracteristicas principales

Modelo Centrado en procesos mentales
Ensefianza-Aprendizaje | Curriculo abierto y flexible
¢ Qué? ;Como? ¢ Por qué?

Mediador entre contenidos y alumnos
Docente Propone experiencias, contenidos, materiales
adecuadamente planificados.
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Contribuye a que el alumno aprenda.

Reflexivo-Critico

Genera procesos didacticos.

Provee al estudiante de instrumentos del conocimiento.

Receptivo participativo
Estudiante Protagonista de su aprendizaje
Aprende a aprender

Critico, creador, activista

Centrada en procesos

Metodologia Encaminada a desarrollar herramienta del conocimiento.
Desarrolla operaciones intelectuales: Diferenciar deducir,
argumentar.
¢Qué aprender? Cognitivos: conceptos, principios,

Contenidos hechos
¢ Como? Procedimental: Destrezas, técnicas, estrategias,
habilidades

¢ Para qué? Actitudinal: Normas, valores, actitudes

Redactados en términos de capacidades: Cognitivo,
Objetivos procedimental y actitudinal

Indican cambios de conducta.

Son operativos y observables.

De procesos y resultados
Evaluacién Emite juicio de valor: cuantitativo y cualitativo
Busca el mejoramiento de actitudes y habilidades.

3.3.- Modelo Constructivista

Es una teoria que nos indica la forma en que el ser humano aprende a la luz de la
situacion social y la comunidad de quien aprende. La Zona de desarrollo proximo,
desarrollada por Lev Vygotsky y aumentada por Bruner es una idea bajo el

constructivismo social.
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3.2 Postulados teéricos del constructivismo

El constructivismo social expone que el ambiente de aprendizaje 6ptimo es aquel
donde existe una interaccién dinamica entre los instructores, los alumnos y las
actividades que proveen oportunidades para los alumnos de crear su propia
verdad, gracias a la interaccion con los otros. Esta teoria, por lo tanto, enfatiza la
importancia de la cultura y el contexto para el entendimiento de lo que esta
sucediendo en la sociedad y para construir conocimiento basado en este
entendimiento, quiere decir, que vale la pena entablar una comunicacién fluida en
el entorno educativo para que construya el aprendizaje entre todos los

participantes del mismo.

En el constructivismo el aprendizaje se produce mediantes procesos intelectuales,
donde el individuo construye la comprension, mediante un proceso de
construccion del conocimiento que garantizan la comprension y el desarrollo del

pensamiento y mejorando de esta manera su analisis y capacidad critica.
Tenemos a constructivistas como Piaget, Ausubel, Bruner, Novak

El Modelo Constructivista esta centrado en la persona, en sus experiencias
previas de las que realiza nuevas construcciones mentales, considera que la

construccion se produce:

a. Cuando el sujeto interacttia con el objeto del conocimiento (Piaget))
b. Cuando esto lo realiza en interaccion con otros (Vigotsky)

c. Cuando es significativo para el sujeto (Ausubel)

Una estrategia adecuada para llevar a la practica este modelo es “El método de

proyectos”, ya que permite interactuar en situaciones concretas y significativas y
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estimula el "saber", el “saber hacer” y el "saber ser", es decir, lo conceptual, lo

procedimental y lo actitudinal.

El constructivismo supone también un clima afectivo, armoénico, de mutua
confianza, ayudando a que los alumnos y alumnas se vinculen positivamente con

el conocimiento y por sobre todo con su proceso de adquisicion.
El profesor como mediador del aprendizaje debe:

e Conocer los interés de alumnos y alumnas y sus diferencias individuales
(Inteligencias Multiples)

o Conocer las necesidades evolutivas de cada uno de ellos.

o Conocer los estimulos de sus contextos: familiares, comunitarios, educativos y
otros.

« Contextualizar las actividades.

CONCEPCION SOCIAL DEL CONTRUCTIVISMO

La contribucion de Vygotsky ha significado que ya el aprendizaje no se considere
como una actividad individual, sino méas bien social. Se valora la importancia de la
interaccidn social en el aprendizaje. Se ha comprobado que el estudiante aprende
mas eficazmente cuando lo hace en forma cooperativa.

En la practica esta concepcion social del constructivismo, se aplica en el trabajo
cooperativo, pero es necesario tener muy claro los siguientes pasos que permiten
al docente estructurar el proceso de Ensefianza-Aprendizaje cooperativo:

Especificar objetivos de ensefianza, tamafio del grupo, preparar el aula y los
materiales de ensefianza. El profesor debe explicar las tareas académicas, debe
valorar la intervencion individual, grupal y proporcionarles indicaciones, asistencia
y un cierre en relacion con la tarea asignada y finalmente evaluar su aprendizaje
viendo el funcionamiento grupal.

De acuerdo a estos pasos el profesor puede trabajar con cinco tipos de
estrategias:
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Primero especificar con claridad los propdsitos del curso o leccion.

Segundo tomar ciertas decisiones en la forma de ubicar a los alumnos en el grupo.
Tercero explicar con claridad a los estudiantes la tarea y la estructura de meta.
Cuarto monitorear la efectividad de los grupos.

Quinto evaluar el nivel de logros de los alumnos y ayudarles a discutir, que
también hay que colaborar unos a otros.

CONCEPCION PSICOLOGICA DEL CONSTRUCTIVISMO

El fin del constructivismo es que el alumno construya su propio aprendizaje,

por lo que segun TAMA (1986) el profesor en su rol de mediador debe apoyar al
alumno para:

1.- Ensefarle a pensar: Desarrollando el conjunto de habilidades cognitivas que
optimicen sus procesos de razonamiento

2.- Enseiarle sobre el pensar: Animar a los alumnos a tomar conciencia de sus
propios procesos y estrategias mentales (metacognicion) para poder controlarlos
y modificarlos (autonomia), mejorando el rendimiento y la eficacia en el
aprendizaje.

3.- Ensefiarle sobre la base del pensar: Quiere decir incorporar objetivos de
aprendizaje relativos a las habilidades cognitivas, dentro del curriculo escolar.

En el alumno se debe favorecer el proceso de metacognicién , tomando esto como
base , se presenta un grafico tomado del libro

"Aprender a Pensar y Pensar para Aprender" de TORRE-PUENTE (1992) donde
se refleja visualmente como favorecer en el alumno esta meta cognicion:

TAREA
Propasito
Caracteristicas

Conocimiento que tengo sobre el tema
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Cuél es la mejor estrategia (fases y técnicas)

Momentos

Valoracion proceso

Errores

Causas

Corregir

Aplicar nuevas estrategias

CARACTERISTICAS DE UN PROFESOR CONSTRUCTIVISTA

a. Acepta e impulsa la autonomia e iniciativa del alumno

b. Usa materia prima y fuentes primarias en conjunto con materiales fisicos,
interactivos y manipulables.

c. Usa terminologia cognitiva tal como: Clasificar, analizar, predecir, crear,
inferir, deducir, estimar, elaborar, pensar.

d. Investiga acerca de la comprensién de conceptos que tienen los estudiantes,
antes de compartir con ellos su propia comprension de estos conceptos.

e. Desafia la indagacion haciendo preguntas que necesitan respuestas muy
bien reflexionadas y desafia también a que se hagan preguntas entre ellos.

CONCLUSIONES

Luego de realizado este analisis sobre el constructivismo, se puede concluir que:

1.- La reforma educacional tiene como base el constructivismo, ya que todas sus
acciones tienen a lograr que los alumnos construyan su propio aprendizaje
logrando aprendizajes significativos.

2.- Las experiencias y conocimientos previos del alumno son claves para lograr
mejores aprendizajes.

3.- Para que los docentes hagan suya esta corriente y la vivan realmente en el dia
a dia deben conocer muy bien sus principios y conocer el punto de vista de
quienes son precursores en el constructivismo pues solo de esta forma tendran
una base solida para su implementacion.

4.- Cuando hablamos de "construccién de los aprendizajes”, nos referimos a que
el alumno para aprender realiza diferentes conexiones cognitivas que le permiten
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utilizar operaciones mentales y con la utilizacién de sus conocimientos previos
puede ir armando nuevos aprendizajes.

5.- El profesor tiene un rol de mediador en el aprendizaje, debe hacer que el
alumno investigue, descubra, compare y comparta sus ideas.

6.- Para una accion efectiva desde el punto de vista del constructivismo, el
profesor debe partir del nivel de desarrollo del alumno, considerando siempre sus
experiencias previas.

7.- El constructivismo es la corriente de moda aplicada actualmente a la
educacion, pero de acuerdo a lo leido y a la experiencia, en la practica es dificil
ser totalmente constructivista, ya que las realidades en las escuelas son variadas
y hay muchos factores que influyen para adscribirse totalmente a esta corriente.

Podemos expresar que el constructivismo es en primer lugar una epistemologia,
es decir, una teoria que intenta explicar cuél es la naturaleza del conocimiento
humano. En la teoria del constructivismo se puede asumir que nada viene de
nada, entonces segun esta teoria el conocimiento previo da nacimiento a
conocimiento nuevo; y que el aprendizaje es esencialmente activo, donde una
persona aprende algo nuevo, lo incorpora a sus experiencias previas y a sus
propias estructuras mentales, y que cada nueva informacién es asimilada y
depositada en una red de conocimientos y experiencias que existen previamente

en el sujeto.

3.3 Disefno Curricular Constructivista

DISENO DEL MODELO CURRICULAR CONSTRUCTIVISTA

Elementos Caracteristicas principales
Modelo Centrado en los procesos mentales del individuo.
Ensefianza- Curriculo abierto flexible.

Aprendizaje
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Mediador del aprendizaje y desarrollo organizador de informaciones tendiendo

Docente puentes cognitivos, promotor de habilidades del pensamiento y aprendizaje.
Ensefia a aprender, facilita el desarrollo de capacidades.
Constructor de esquemas y estructuras operativas.
Estudiante Procesador activo de la informacion.
Construye y reconstruye el conocimiento.
Es critico, creador, activista
Indirecta por descubrimiento.
Metodologia Induccién de conocimientos esquematicos, significativo de estrategias y
habilidades cognitivas.
Centrado en procesos.
Son medios para desarrollar capacidades, cognitivas, habilidades y afectivas.
Contenidos
Indican cambios de conducta
Objetivos Redactados para lograr conocimientos, habitos, destrezas y habilidades.
Son operativas y observables.
Evaluacion de procesos y resultados.
Evaluacion Emite juicios de valor cuantitativo y cualitativo.

4.- Modelo Conceptual

El estudiante, no importa en qué nivel esté , para profundizar su aprendizaje, para

aprender, necesita de instrumentos que le permitan ser activo y aumentar su

capacidad de reflexion, desarrollar habilidades de pensamiento critico, integrar

nuevo conocimiento, convertirse en un actor responsable en primera persona del

propio aprendizaje, ya sea cognitivo procedimental y actitudinal.

Una soluciéon

muy prometedora es aquella que reune las caracteristicas

principales de los mapas conceptuales y la interaccion ampliada.

29




Pedagogia conceptual propone formar personas buenas: bondadosas, carifiosas,
amables, alegres, solidarias, profundas. Formar sus personalidades, no solo

educar su intelecto.

Se busca formar hacia los otros y hacia uno mismo; a la par con desarrollar el
talento para la nueva sociedad, individuos diestros en interactuar con otros,
consigo mismos y con grupos. Cada persona ha de saberse amada y, a la vez,
estar satisfecha con su quehacer. Saberse exigida al maximo, sentir que despliega

sus capacidades y actitudes.

Solo asi sera feliz y hara felices a las personas a quienes beneficien los bienes y

servicios que cree, sus disefios, sus innovaciones, sus invenciones.

4.2 Postulados tedricos del modelo CONCEPTUAL

Pedagogia Conceptual es un modelo pedagdgico orientado al desarrollo de la
inteligencia en todas sus manifestaciones, preparandoles para que sean

competentes en una sociedad que basa su productividad en el conocimiento.

Pedagogia Conceptual presenta como propésito fundamental formar seres
humanos amorosos, éticos, talentosos, creadores, competentes

expresivamente. En un solo término analistas simbdlicos.

La Pedagogia Conceptual privilegia la apropiacibn de instrumentos de
conocimiento en los procesos educativos para asegurar una interpretacion de la
realidad, acorde con el momento histérico, de tal manera que el producto de esa

interpretacion sea el conocimiento tal como lo establece la cultura.
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Sobre la formaciéon ética, el Modelo Pedagdgico Conceptual, pone especial
enfasis, como contenido la construccion social de la personalidad y un contenido

basico de la felicidad de los seres humanos.

El modelo curricular conceptual contiene: propdsitos u objetivos, contenidos,

evaluaciones, secuencias, estrategias, metodologias y recursos.

La finalidad del presente disefio es favorecer el ejercicio de la comprension, el
razonamiento y la autonomia, de la nueva sociedad del conocimiento. Y los
jovenes pertenecen al futuro, desde esta perspectiva, ya no es tarea del sistema
educativo transmitir informacién. Se trata ahora de proveerle al estudiante de
instrumentos o herramientas del conocimiento que le permitan aprender por si

mismo, “aprender a aprender”.

Se puede decir que la pedagogia conceptual, establece una serie de herramientas
para trabajar en el aula. EI modelo del hexadgono y la aplicacion de Mentefacto a la
luz del analisis resulta ser un buen modelo para lograr aprendizajes eficaces

dentro del objetivo constructivista.

Como profesores hemos observado a los alumnos desarrollar mapas
conceptuales al libre albedrio y de mala manera. El docente también elabora sus
mapas conceptuales aplicando a cualquier area curricular pero sin lograr los
objetivos que se trazan. En general, se observa como el profesorado aplica

diversas estrategias sin ton ni son.

En la pedagdgica conceptual, la aplicacion de estrategias debe corresponder con

la atencion de las diferencias individuales de los alumnos.

El modelo del hexadgono es sin dudas una estrategia facil de usar en cualquier

area pero es mas adaptable a las ciencias sociales porque permite el alumno
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trabajar por si solo, descubrir su gran potencialidad de andlisis y de aprender a

aprender.

4.3 Disefio Curricular Conceptual

Propésitos Cognitivos: Procedimentales: Afectivos:
¢Para qué? Condiciones que | Aplicarlos en beneficio | Compartir los valores
cumple una verdadera | propio y de la | delademocracia.
democracia comunidad
Ensefianzas-Contenidos | |gualdad de derechosy | La libertad en | Educacién del hombre
¢El qué? obligaciones democracia. para la democracia.
Las libertades de los
ciudadanos
Evaluacioén ¢Cuales son las | ¢Cudles son las | ¢Qué entiende por
¢Nivel de Logro? libertades que goza un | libertades que goza un | democracia?
ciudadano? ciudadano?

Secuencias
¢Cuando?

Importancia de los
valores de la
democracia.

Valorarla como parte
de la vida de un pueblo

Valorarla como parte
de la vida.

Estrategias Metodolégicas

Orientaciéon de las

Mdltiples expresiones

Creacién de ambientes

¢Como? leyes. de la vida social, | adecuados
comparaciones,
vivencias.
Recursos Deberes Cuadros sinopticos Textos
¢sCon qué? laminas Mentefacto. Revistas
Recortes
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4. METODOLOGIA

La presente investigacion fue elaborada cumpliendo todos los pasos solicitados
en la guia facilitada por la universidad Técnica Particular de Loja, para la

investigacion.

Para poder realizar la investigacion, se ha decidido tomar en cuenta la institucion
en la que se labora, como es el colegio “San Luis”; ya que de esta manera se
tendra una mayor facilidad de acceso a los documentos solicitados en el proceso
investigativo y trabajar con més confianza en la realizacién de las encuestas y
entrevistas para la recoleccion de datos que nos serviran para el andlisis de la

situacion de la institucion.
4.1 Participantes

El colegio particular “San Luis” esta ubicado en el sector centro occidental de la
ciudad de Otavalo, fundado el 20 de Octubre de 1981 por lo que tiene 29 afios de

existencia.

El proyecto se realizara en esta institucion, que es una entidad diocesana de
caracter religioso, tiene Octavo, Noveno y Décimo afios de Educacion Béasica. En
bachillerato tiene la especialidad en ciencias con mencién en Fisico matematico y
Quimico Bidlogo.

La autoridad maxima es la Dra. Mariana Bravo Rectora del plantel y la Lic. Rocio
Almeida vicerrectora, cuenta con una planta de 25 profesores, con 5 personas
dentro del personal administrativo y 2 de servicio y esta ubicado al Occidente de la
ciudad de Otavalo en la ciudadela 31 de Octubre calle Isaac J. Barrera 332 y

Francisco Moncayo.
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4.1.1 Ficha # 1.

Nombre del Plantel: Colegio “San Luis”
Ubicacién: Otavalo | Provincia: Imbabura Cantén: Otavalo Parroquia: San Luis
Teléfono: 2920059 Fax:
Correo Colegiosanluisotavalo | . . www.colegiosanluis
. : Pagina Web .
electronico: @hotmail.com otavalo.wepin.ec
Clase de plantel Particular Mixto Diurno Urbano
Creacién Acuerdo Ministerial # 2140-22-10-81
Nivel: Secundario
N° de estudiantes 281
Afio Lectivo: 2010-2011
N° de Personal Docentes Administrativos Servicio
29 25 2 2
Oferta educativa Bachiller en Ciencias | Profundizacion FM vy QB
Organizacion del .
afio escolar Quimestral
Plan de estudios Por asignaturas
Organizacion de
contenidos de Por unidades
aprendizaje
Periodos Semanas
Horarios Siete periodos de 45 min. Cada uno

Matriz elaborada Dra. Alida Jara R.
Fuente: Colegio San Luis
Investigador: Mario Chasipanta Carrillo
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Ficha# 2

Datos del personal docente del colegio San Luis

DATOS DEL PERSONAL DOCENTE

N2 | NOMBRE DEL DOCENTE TITULO DE PREGRADO TITULO DE POSGRADO EXPERIENCIA | FUNCIONES

1| Dra. Mariana Bravo Magister en Pedagogia 30 Rectora

2 | Lic. Rocio Almeida Diploma Superior Pedagogia 15 Vicerrectora

3| Mg. Teresa Anchali Magister en Gerencia Educativa 18 Prof. Inglés

4| Lic. Marcelo Bustillos Lic. CC.EE- Quimica-Biologia 23 Prof. Biologia

5| Lic. Silvia Cazar Lcda. CC.EE- Educacidén Basica. 5 Prof. Matematicas

6 | Ing. Mario Chasipanta Diploma Superior Pedagogia 6 Prof. Matemat.-Fis.

7 | Dra. Mayra Esparza Diploma Superior en Inv. 15 Prof. Quimica

8| Lic. Patricio Garcia Licenciado 3 Prof. de Valores

9| Lic. Nelson Guerra Diploma Superior en Inv. 20 Prof. Fisica
10 | Lic. Nuria Guerrero Lcda. CC.EE -Ciencias Sociales 5 Prof. Sociales
11 | Lic. Marco Lépez Lic. en Artes Plasticas 26 Prof. Cultura Estética
12 | Tnlg. Jimy Mena Tecndlogo 5 Prof. Computacion
13 | Lic. Ricardo Orellana Diploma Superior en Pedagogia 17 Inspector G. - Inglés
14 | Lic. Rosita Paredes Magister en Gerencia y Lid. Educa. 2 Prof. Fisica
15 | Lic. Ernesto Roman Lic. CC.EE-literatura y cast 20 Prof. Literatura
16 | Lic. Patricio Toaza Lic. CC.EE-Psicologia Educativa. Y Or 3 Prof. Orient. Vocacio
17 | Lic. Patricio Vasquez Lic. CC.EE-Ciencias Sociales 2 Prof. Estudios Sociale
18 | Lic. Consuelo Zambrano Lcda. CC.EE-Educac. Adultos 6 Prof. Lenguaje y Com.
19| Lic. Silvia Puetate Lcda. CC.EE Inglés 2 Prof. Inglés
20 | Lic. Maurico Proafio Lic. CC. EE. Ciencias Sociales 13 Prof. Matematicas
21| Lic. Sara Sevilla Lcda. CCEE Ciencias Sociales 2 Prof. Sociales
22 | Lic. Estuardo Teran Lic. CC. EE. Quimico Bidlogo 1 Prof. Ciencias Natura.
23 | Lic. Wilson Reinoso Lic Educacidn Basica 1 Prof. Ciencias Natura.
24 | Lic. Andrés Reinoso Profesor Educacién Media 2 Prof. Cultura Fisica
25 | Mario Gonzdlez Técnico superior en artes 14 Prof. MdUsica

Fuente: Colegio San Luis

Investigador: Mario Chasipanta Catrrillo
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Ficha# 2

Datos del personal docente del colegio San Luis

] Titulo de

§ Tecnolog De Pregrado | De Postgrado Afios de Experiencia Docente Funciones

o

E f % f % f % Hasta Hasta Hasta Hasta Hasta Ad.minist Docente

** 5 10 15 20 30 rativos
F(10) 0 0 5 20 5 20 5 1 2 1 1 4 10
M(15) 3 12 9 36 3 12 7 1 2 3 2 1 15
TOTAL 3 12 14 56 8 32 12 2 4 4 3 5 25

Matriz elaborada Dra. Alida Jara R.

Fuente: Colegio Particular “San Luis”

Investigador: Mario Chasipanta Carrillo
Segun los datos que se han podido recolectar de los archivos que tiene el colegio
San Luis y que se han resumido en la tabla de la ficha nimero dos, nos indica
existe un 12% de profesores que tienen un titulo de tecnologia y que imparten las
materias optativas como muasica, cultura fisica computacién, ademas se puede

notar que son los tres de género masculino.

El 56% de los profesores posee un titulo de tercer nivel, que podemos decir es
mas de la mitad de los profesores que cumplen con los requisitos necesarios para
cumplir con sus funciones. De este nivel tenemos que se compone del 20% para

el género femenino y el 36% para el género masculino.

Ademas nos indica que en el cuarto nivel tenemos profesores en un 12% y
maestras en un 20%, sumando el 32%, dandonos a entender que las mujeres han
logrado una capacitacibn al mas alto nivel para mejorar la atencién a los

estudiantes. Aqui podemos observar que tienen titulos de diplomado y magister.
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Es necesario tomar muy en cuenta que los compafieros que presentaron un
diplomado estan siguiendo con su capacitacion y han terminado el periodo de

especialistas. Por lo que muy pronto obtendran el titulo de magister.

En la tabla de la ficha numero 2 también se puede identificar la experiencia
docente, asi se puede decir que el 12% de los profesores estan ubicados en el

periodo de hasta treinta afios, que son los que tienen la suficiente experiencia.

El 16% tiene una experiencia de hasta 20 afios y un 8% tiene una experiencia
docente de hasta 10 afios, pero existe un 48% de profesores que estan dentro del
rango de experiencia de hasta cinco afios, con este dato podemos deducir que
casi la mitad de los profesores esta recién empezando su trabajo dentro del
magisterio ecuatoriano y sus conocimientos se puede deducir estan totalmente
actualizados con las corrientes pedagdgicas contemporaneas recibidas en las

aulas.
Ficha # 3

Datos del personal docente del éarea de ciencias exactas del colegio San

Luis
De Pregrado De Postgrado Afios de Experiencia Docente

de Hasta Hasta Hasta Hasta | Docente | Publicacio

docente f % f % nes
5 10 15 20 s

F(2) 1 20 1 20 2 0 0 0 2 Ninguna

M(3) 1 20 2 40 0 1 1 1 3 Ninguna
TOTAL 2 40 3 60 2 1 1 1 5

Matriz elaborada Dra. Alida Jara R.
Fuente: Colegio Particular “San Luis”
Investigador: Mario Chasipanta Carrillo
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Segun los datos presentados en la ficha numero tres, se puede deducir que el
40% de los profesores tienen titulo de pregrado y el 60% tienen titulo de postgrado
es decir existe un gran respaldo académico en lo que se refiere a capacitacion, ya
que segun los resultados de las encuestas y las entrevistas ellos estan con la
predisposicion de seguir adelante conociendo los méas actuales técnicas
pedagogicas y didacticas, todo en bien de dar un mejor servicio a juventud

estudiosa de nuestra ciudad y provincia.

El &rea de ciencias exactas como se puede ver consta de cinco profesores de los
cuales tres son hombres y dos mujeres, la experiencia que nos muestra de los
docentes esta tabla, es que hay una persona, que representa el 20% y tiene una
experiencia de 20 afios. Es la persona que es profesor titular en el bachillerato en
la profundizacién de fisica, por lo que de esta manera se respalda el aprendizaje
de los estudiantes ya que ademas posee un diplomado.

Se tiene un profesor con cerca de quince afios de experiencia que representa un
20% y una compafiera que tiene dos afios de experiencia; estdn a cargo de la
formacién del ciclo basico. Dos profesores que tienen una experiencia de entre
dos y seis afios pero que con una gran capacitacion la una tiene un titulo de
magister y el otro un diplomado ambos también estan a cargo de bachillerato tanto
en la materia de matematica como de fisica. Su capacitacion es el respaldo que
tiene la institucion para dar un servicio de calidad a los estudiantes, dentro del

proceso de ensefianza.

4.2 Materiales
Se ha utilizado en la presente investigacion:
e Guia para el trabajo de investigacion, disefiado por la Dra. Alida Jara

Reinoso
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Los formatos de la entrevista, que constan en la guia.

La encuesta, instrumento que ayudd a recolectar la informacion sobre el
conocimiento de modelos de disefio curricular que estan vigentes en la
institucion.

Los disefios curriculares del AREA y FODA facilitados por la institucion, con
los cuales se analiz6 la situacion que tiene actualmente la institucion.
Disefios curriculares de asignatura y aula, proporcionados por los
profesores del area, con lo cual se pudo realizar el andlisis respectivo.

Los medio tecnolégicos, como el Internet, la computadora, pen drive,
impresora, copiadora, CD.

Material audiovisual: Videoconferencia que orient6 inicialmente el presente
trabajo de investigacion.

Material de oficina. Papel Bond, esferos, tinta, entre otros.

Bibliografia que se ha estudiado a lo largo de la maestria.

4.3Disefio y procedimiento

Para la realizacion de la investigacion se ha utilizado la metodologia cuantitativa,

ya que se basa en datos primarios obtenidos directamente de la realidad, ademas

nos permite plantear hipétesis de fendmenos ya sucedidos y la verificaciéon o

rechazo de lo planteado

Se ha utilizado un método inductivo ya que se ha utilizado informaciones

concretas y particulares, como son los documentos del area y las entrevistas a los

profesores y autoridades y a través de ello se ha podido sacar conclusiones y

recomendaciones , ademas podemos decir que de los datos particulares

analizados, se llega a una conclusion general de lo que esta sucediendo a nivel

de todo el colegio.
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Ademas se ha utilizado el método analitico, ya que se ha realizado la investigacion
en forma intensiva en cada una de sus elementos como son, a las autoridades, a
los profesores de area ya sea con entrevistas 0 con cuestionarios, para conocer

las causas y los efectos del problema que se esta investigando.

En la investigacién también se ha utilizado el método sintético ya que de los datos
obtenidos en las entrevistas y los cuestionarios que son dos cosas diferentes, se
les ha llegado a relacionar para conformar una sola conclusion que va a verificar o

rechazar la hipotesis.
Para la investigacion cuantitativa se siguio las etapas:

La Planificacion: El tema es el sugerido por la misma universidad sobre “El analisis
de modelos vigente en los establecimientos educativos del pais y su redisefio con

tendencias constructivistas durante el afio 2010”.

Realizacion: se lo hizo preparando todo el material necesario que se necesitaba a
lo largo del proceso con los medios y recursos adecuados para alcanzar el

objetivo, mediante encuestas, entrevistas y observacion.

Conclusiones: En esta etapa nos permite la elaboracion de tablas donde se puede
ver claramente los datos que nos serviran para la realizacion del andlisis y lo que

nos permitird emitir las debidas conclusiones.

También se ha utilizado el método de investigacion cualitativa, ya que con esta se
pretende describir e interpretar el quehacer educativo, estudiando los significados

e intenciones de las acciones humanas.

Dado que se ha servido de las acciones y las palabras, documentos escritos para

estudiar las la situacion del aprendizaje en el colegio San Luis, tratando de
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entender lo mejor posible.

Con esta metodologia se ha aplicado el proceso inductivo ya que las conclusiones
y las sintesis se van obteniendo de las informaciones particulares y concretas que
se van obteniendo de los distintos participantes en la investigacion, ya que se
parte de lo particular a lo general.

La investigacion Descriptiva permitié analizar los modelos curriculares que guian
el accionar educativo del Colegio Particular “San Luis”, utilizando la observacion
en la recoleccion de informacion directa de los docentes; encuestas que han
permitido describir las situaciones dadas en el establecimiento en estudio.

Se presento a la Dra. Mariana Bravo rectora de la institucion la solicitud respectiva

para que autorice la realizacion de la investigacion, quién aprobo este pedido.

Como docente me permitiria acceder con mas facilidad a los documentos
solicitados, ahorrandome tiempo, ademas pensando que esta investigacion
aportard a mejorar la aplicacion de metodologias contemporaneas que vayan en

una mejor formacion de los adolescentes del colegio y la ciudad de Otavalo.

Posteriormente me entregaron los documentos necesarios para la investigacion
como son los planes y programas de area de Mateméaticas con su respectivo

FODA, documentos que son la base para la elaboracion de la investigacion.

La guia nos indica paso a paso los datos que tenemos que ir recolectando y
llenando las tablas disefiadas para el efecto, se pudo en la secretaria del plantel
primero conocer el nimero de profesores, sus titulos y sus afios de experiencia

docente.
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Se elabor6 la encuesta, que no es mas que una transcripciéon de la presentada en
la guia y se la aplicé a todos los docentes y que este proceso duré varios dias, en
los cuales no tuve ningun problema con respecto a la participacion y colaboracion

de los comparieros profesores.

Para una mejor investigacion se les solicitd a los compafieros que nos permitan
estar presente en una de sus clases para poder hacer una observacion del
proceso real de sus clases, a los que con gusto permitieron observar el
procedimiento y desarrollo del aprendizaje en el aula, especialmente en el area de
ciencias exactas, es decir en la materia de matematicas en los cursos superiores

del bachillerato del colegio San Luis.

Hay que tomar en cuenta que las horas de clase son periodos de cuarenta y cinco

minutos.

Las actitudes de las autoridades y de los docentes fue la mas cordial y siempre
con una predisposicion muy adecuada, lo que permiti6 una recoleccion de la

informacion de la mejor manera.

La limitante siempre dentro de los trabajos de investigacion es el tiempo, ya que
por las ocupaciones inherentes a la docencia hace que se tenga disminuido, pero
con tesén y constancia se va llegando a buen término, todo esto en un plazo de 6
semanas. Tomando en cuenta que el marco tedrico ya se presentd anteriormente

y también se tomé un periodo de cuatro semanas.
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5.-ANALISIS DEL MODELO DE DISENO CURRICULAR VIGENTE

5.1 Disefio Curricular del areay FODA

El disefio curricular que esta vigente en el area de matematicas, se encuentra
establecido en la propuesta de reforma del bachillerato realizada por la

Universidad Andina “Simon Bolivar’.
1.- ENFOQUE DE LA DISCIPLINA

“‘Dadas las connotaciones modernas de un mundo que se desenvuelve bajo el
paradigma del conocimiento, cada vez mas tecnificado, que utiliza
mayoritariamente el lenguaje y la logica de la Matematica para mejorar la
objetividad en las interpretaciones de la realidad, es necesario formar individuos
capaces de comprender lo fundamental de las leyes, principios, lenguaje y
estructura de esta ciencia, es decir, que sean provistos de una cultura matemaética,
a fin de apoyar, de manera sostenida, la posibilidad de que accedan a los
contenidos de todos los campos del conocimiento.
En este ambito, el proceso educativo debe ser funcional y dinamico, desprovisto
de la fria tendencia a acumular conocimientos para ser retenidos. Debe
proyectarse a la formacién de individuos con espiritu de creatividad, de
comunicacién, de produccion y de progreso y en este sentido, la Matematica es el
campo mas adecuado, ya que ayuda a estructurar y agilizar de manera positiva las
mas altas operaciones del pensamiento: analisis, sintesis, interpretacion, juicio

critico, etc.

Es imprescindible, entonces, que se disefien propuestas de aprendizajes
accesibles, es decir practicas de ensefianza participativas, recursivas, reflexivas y

deliberantes que permitan una mejor comprension y dominio de esta ciencia, con
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caracteristicas duraderas y de utilidad practica, tendientes a formar personas
competentes para el analisis e interpretacion objetiva de la realidad. Un renovado
valor y una nueva funcién adquieren entonces, tanto la materia como las formas y

medios de aprendizaje.

Una de las finalidades de la ciencia (y no la Unica) es ayudar al ser humano en la
solucion de problemas concretos de su vida, y la matematica no puede escapar de
ese compromiso. En el universo y en el vivir diario encontramos cosas, seres y
situaciones que podemos relacionarlos porque son iguales o desiguales ya sea en
tamafo, edad, capacidad, resistencia, fuerza, concentracion, etc.; es decir, son
diversas las variables que intervienen en las relaciones que guardan, de ahi que
los conceptos fundamentales, de mayor relevancia en esta programacion
matematica son: desigualdades, ecuaciones y funciones dentro del campo de los
nameros reales, sin descuidar la vinculacién que guarda con las otras disciplinas

del curriculo”

2.- LOS FUNDAMENTOS PSICOPEDAGOGICOS

Los tiempos actuales exigen a marchas forzadas, la tecnificacion de la ciencia, con
el objeto de alcanzar el desarrollo en el contexto informatico actual y en este
ambito, el proceso de ensefianza-aprendizaje de la matematica, contribuye a

estructurar y agudizar el pensamiento hipotético deductivo.

No se pretende que los estudiantes dominen la disciplina, pero si se trata de
dotarles de las bases fundamentales, asi como de las habilidades que intervienen
en los procesos de elaboracion de principios y generalizaciones de la ciencia, lo
cual les permitira interpretar, representar y resolver problemas y situaciones tanto
de tépicos avanzados del programa, cuanto de la aplicacién del entendimiento a

los numerosos problemas de la vida diaria.
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Todas las ciencias tienen un cumulo de conceptos que convenientemente
estructurados y dinamica e inteligentemente procesados, generan los
conocimientos, cuyo grado de complejidad y profundizacion depende del nivel de
abstraccion mental con el que se abordan las preguntas sobre el concepto, objeto
de estudio. La inteligencia tiene una propiedad que le da una vitalidad inmensa
impidiendo su estatismo: es la reversibilidad o posibilidad de negacién e inversion,
de accionar en dos sentidos, la facultad de componer y descomponer, de analizar
y de sintetizar, de lo positivo y negativo, etc., coordinando adecuadamente los
esquemas de accion, para lo cual se requiere presentar los contenidos
matematicos en forma estructural y operativa, permitiendo establecer la tarea de

ensefianza-aprendizaje sobre bases reales y no verbales.

El planteamiento de la materia, en su aspecto estructural, parte del campo real,
cuyas operaciones y propiedades son el sustento sobre el que se desenvuelven
los otros conceptos, como son las ecuaciones y desigualdades en sus diversas
presentaciones, solucionadas por diversos métodos y con variadas aplicaciones.
Luego, un estudio exhaustivo de uno de los conceptos mas importantes de la
matematica, la funcién, a través de sus diversos carismas y desdoblamientos
como: la funcidn cuadratica, la exponencial y, su inversa, la logaritmica, las

funciones trigonométricas.

No se descuida la reflexion matematica en el plano cartesiano con los espacios
vectoriales aplicados a la geometria analitica; todos los tdpicos antedichos se
ponen en evidencia, al estudiar una introduccion al calculo diferencial. El estudio
pretende siempre descartar los moldes tradicionales, estaticos de no creacion, de
no analisis, de la pura mecanizacion, etc., por la reflexion inteligente, abierta a la

investigacién, a la creatividad, al aprendizaje l6gico.
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3. CRITERIOS PARA EL TRATAMIENTO DIDACTICO DE LOS CONTENIDOS
Clasificacion de los contenidos segun el tipo de aprendizaje.

Los aprendizajes se desarrollan en los ambitos: cognitivo, procedimental y
actitudinal. EI primero, se refiere al estudio de los conceptos, propiedades, leyes y
las relaciones que guardan con otros subconceptos, explicando y sustentando los

grandes temas o categorias del conocimiento matematico.

El segundo, tiene que ver con el desarrollo de habilidades para correlacionar y
utilizar los conceptos en deducir, demostrar, manejar variables y resolver
problemas relativos a las categorias tratadas, empleando secuencias logicas que

es conveniente seguir para acceder al resultado o al conocimiento de un hecho.

El tercero, se refiere a los contenidos actitudinales, tan degradados y nho
considerados en los Ultimos tiempos. La persona no puede experimentar el
contacto enriquecedor con los valores en forma espontanea, sino que para ello
requiere de un proceso de iniciacion y aprendizaje que la ciencia matemética va
proporcionando a través de sus diversas actividades y situaciones, como la
manifestacion de un pensar disciplinado, acorde con las normas de la légica y la
evidencia, con amplitud mental, con resistencia a cuestiones poco racionales,
independencia de criterio, etc., y con un pensar creador, esto es, un pensamiento
divergente caracterizado por la fluidez de argumentos para sustentar una

demostracion, variedad de enfoques, originalidad, etc.
Metodologias de acuerdo al tipo de contenido

Si las ciencias estan fundamentadas en numerosos conceptos interrelacionados,
entonces el estudio de la matematica supone utilizar para los contenidos

conceptuales, metodologias dinamicas que permitan comprender el significado de
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los conceptos, sus caracteristicas principales, sus puntos y aspectos relacionales
o de diferenciacidén, que permitan explicar y demostrar hechos y planteamientos
del ambito matematico. Esto pone en evidencia que el pensar y el hacer estan

intimamente ligados.

Los contenidos procedimentales, no obstante, permiten ejercer habilidades para
manejar operaciones, propiedades, meétodos, interpretar y relacionar datos,
variables y graficarlas. Para el desarrollo de estas habilidades necesitamos
ejecutar actividades de comprension, utilizacibn y puesta en practica de
procedimientos y modelos especificos en concordancia con el lenguaje de la

matematica.

La ensefianza de los contenidos actitudinales necesita de una toma de conciencia
sobre la importancia de los valores que esta ciencia puede proporcionar y la
incorporacion practica en su quehacer diario. El programa incluye, para alcanzar
estos propositos, logros minimos por unidad en lo concerniente a contenidos

conceptuales, procedimentales y actitudinales.

Los criterios de orden metodolégico, en general, tienen que ver con el
conocimiento de los fendbmenos y procesos relativos al tratamiento de la
matematica en el bachillerato, para poder controlarlos y, a través de este control,
optimizar su influencia en el desarrollo del pensamiento. Cuando no se plantea
inteligentemente el desarrollo de lo que se va ensefar o se lo hace de manera
deficiente, las consecuencias son faciles de prever: ensefianza superficial de
puntos importantes porque el tiempo no alcanzo; generosa atencion a los primeros
temas, descuido total de los ultimos, experiencias de aprendizaje libradas a la

suerte, etc.
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Es interesante que, como técnica de trabajo eficaz, se realicen tareas dinamicas
de reflexion inteligente, no solamente habitos y destrezas siempre iguales, como
ocurria con la pedagogia tradicional que favorecia la memaorizacion intrascendente
en exceso. Actualmente, quiza procedemos igual cuando, sin previo analisis de los
ejercicios y problemas textuales, enviamos tareas que no generan acciones
mentales de agudeza reflexiva, sino que son procesos repetitivos agobiantes, que
Gnicamente provocan desperdicio de tiempo y esfuerzo. Son preferibles trabajos
no muy largos, pero que pongan de manifiesto la realizacion personal del
estudiante, ya que asi se podran ir evaluando sus avances y logros, como también
sus deficiencias. Esta concienciacion permite el mejoramiento del proceso, al

responder preguntas, clarificar conceptos, retroalimentar, etc.

El papel del maestro para utilizar una didactica dinamica de la matemética
consiste en convertirse en guia de la reflexion del alumno, en orientador de la
induccion-deduccion. Los recursos didacticos son los facilitadores del aprendizaje
y, principalmente, se refieren a aquellos de los que el maestro esta dotado
interiormente debido al dominio de los temas, por la motivacion que imprime, por
la basqueda y creatividad de situaciones idéneas de trabajo, todo lo cual le faculta

para una oportuna y saludable utilizacion de los recursos materiales inherentes.

Hemos mencionado que el alumno debe realizar autoevaluaciones y, con mayor
razon el maestro, para que pueda formular juicios sobre el estado del proceso,
indicar el nivel de cumplimiento de propdsitos y si es necesario buscar los
correctivos pertinentes. Las metodologias deben aplicarse en relacion al tipo de
contenido y en relacion a la secuencialidad propia de la materia, con formas de

evaluacion acordes con los métodos de estudio empleados.
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El tratamiento de los conocimientos previos

Siendo la matematica una ciencia eminentemente secuencial, es de suponer que
los alumnos deben tener conocimientos bésicos de sustentacion para el
tratamiento de la nueva unidad (gran responsabilidad de los profesores
precedentes), lo cual se pondra en evidencia con un diagnéstico de lo abordado
en el quimestre o afo lectivo anterior. Por ejemplo, si vamos a abordar las
ecuaciones e inecuaciones, sera necesario refrescar sobre las operaciones con
nameros reales, con polinomios, factorizacién. También es posible un diagndstico
de avance sobre los conocimientos previos al tema de la unidad que se va a
desarrollar y que el alumno posee en forma nocional o pre conceptual. Con
estrategias didacticas deliberantes, se puede hacer el acercamiento hacia los
conocimientos nuevos. Para el caso anteriormente sefialado, mediante ejemplos,

discutir sobre: ecuacion, identidad e inecuacion.

4. PROPOSITOS

General

La Matematica es una ciencia eminentemente formativa, por consiguiente, esta
asignatura busca habilitar objetivamente al estudiante en el lenguaje de la ciencia
y de la tecnologia, por medio del pensar disciplinado y creador, a través del
aprendizaje de los procesos que intervienen en la elaboracion de los principios y
generalizaciones matematicas.

Especificos

Propésitos Conceptuales
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Conocer y demostrar leyes y principios del lenguaje de las matematicas,
empleando procesos légicos de deduccion, apoyados siempre por el analisis y la

sintesis, permitiendo asi la comprension de la estructura de la ciencia matematica.
Propdsitos Procedimentales

Alcanzar el dominio de los procesos ldgicos de deduccién, demostracion, de
formulacion de hipétesis, control y manipulacién de variables, interpretacién de
datos, construccion de definiciones operacionales, mediante el desarrollo de
habilidades, destrezas y aptitudes para la lectura del lenguaje matematico

especifico y del lenguaje simbdlico en general.
Propdsitos Actitudinales

Conseguir objetividad, positividad y confianza en los procesos mateméaticos, como
medio para saber formular juicios, extraer conclusiones y tomar decisiones,
producto de la madurez lograda gracias a la comprension de los contenidos de la

asignatura.

5. UNIDADES PROGRAMATICAS
PRIMER ANO

Propésitos Generales

- Empleo de los conceptos basicos para comprender las ecuaciones e

inecuaciones y los elementos trigonométricos.

- Desarrollo de habilidades para interpretar y resolver ejercicios y modelos

matematicos.
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- Desarrollo de actitudes tendientes a emplear el razonamiento légico y la
persistencia en sus realizaciones.

Primera Unidad

Ecuaciones e inecuaciones.

Segunda Unidad

Elementos de trigonometria.

SEGUNDO ANO

Propésitos Generales

- Manejo de los conceptos basicos para explicar las funciones reales.- Desarrollo
de habilidades para interpretar, graficar, demostrar y resolver diversos ejercicios y

problemas.

- Desarrollo de actitudes que pongan en evidencia las normas de la logica al
sustentar juicios criticos y nuevos enfoques.

Primera Unidad

Funciones reales.

Segunda Unidad

Funciones: cuadrética, exponencial y logaritmica.

TERCER ANO

Propadsitos Generales

- Manejo de los conceptos claves que permitan comprender las funciones

trigonométricas y los espacios vectoriales.
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- Desarrollo de habilidades para decodificar graficos y problemas relacionados con

identidades, ecuaciones trigopnométricas, asi como espacios vectoriales.

Primera Unidad
Funciones trigopnométricas y analisis.

Segunda Unidad

Espacios vectoriales y aplicaciones a la geometria analitica.
6. PROGRAMA DE MATEMATICAS

PRIMER ANO DE BACHILLERATO

(Cuarto curso)

INTRODUCCION

El estudio del algebra, por siglos, ha estado estrechamente ligado con el estudio
de las ecuaciones, constituyéndose en una de sus herramientas principales, a tal
punto que puede sefialarse, sin exageracion, que sin su ayuda, ni las ciencias

fisicas, ni las ingenierias, hubieran podido llegar a desarrollo tan deslumbrante.

Una ecuacién es una proposicion abierta, en donde interviene la relacion de
igualdad. También podemos decir que es un enunciado que afirma que dos
expresiones algebraicas son iguales y son validas o verdaderas para ciertos
valores de la o las variables que contiene. Sin embargo, es natural que exista la
posibilidad de que dos expresiones no sean iguales, sino que una sea mayor que
la otra; es posible escribir las proposiciones que expresan desigualdad en forma
simbdlica y encontrar condiciones para la validez de dichas proposiciones,
mediante procesos que, en muchos aspectos, son semejantes a los empleados

para resolver ecuaciones y que estan relacionados con las propiedades de los
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nameros reales, de las igualdades, de las desigualdades, es decir, tendremos en
cuenta la estructura ( |R, +, X, <) de cuerpo totalmente ordenado. De hecho, en
el presente, las desigualdades han adquirido gran importancia, debido a su utilidad

al aplicarse a la programacion lineal, en los negocios y otras areas.

La vida diaria nos presenta ciertas situaciones en las que, de alguna forma,
debemos resolver problemas sobre triangulos. La trigonometria, como parte de la
geometria, es una ciencia antigua anterior a la era cristiana, pero con aplicaciones
ultramodernas. Se concibié originalmente para la determinacion de angulos y
distancias que no se podian medir directamente, aunque este calculo sigue siendo
de gran utilidad, hoy dia juega un papel importante en la investigaciéon atémica,
electricidad, termodinamica, en el estudio de las vibraciones mecanicas y en cada

area donde existan fenomenos periodicos.

ECUACIONES

Contenido General

En Matematica, a las proposiciones abiertas que tienen el signo igual las llamamos
ecuaciones y a las condiciones de desigualdad, inecuaciones. En esta unidad se
aborda el estudio de las ecuaciones de primer grado con una incognita con
términos fraccionarios, ya sean numericas o literales, incluyendo en éstas ultimas
las formulas. Para resolverlas, debe introducirse el criterio de que las ecuaciones

son equivalentes si tienen el mismo conjunto solucién.

Es frecuente, sin embargo, encontrar problemas que, por su naturaleza, no se
pueden expresar mediante una sola ecuacion de primer grado, en tanto que si es
posible mediante dos o mas ecuaciones de primer grado con dos o mMAas

incégnitas, en las que cada incognita tiene el mismo valor. Los valores de las
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variables que satisfacen el sistema constituyen las raices del sistema o el conjunto
solucion; en el proceso de resolucion pueden presentarse las siguientes
situaciones en los sistemas: determinados por tener solucion dnica,
indeterminados con infinitas soluciones, incompatibles sin solucidén; pueden
emplearse varios métodos para conseguir el conjunto solucién y entre los mas
importantes estan: grafico de reduccién o combinacion lineal, sustitucion, matricial

y determinantes.

Es conveniente no descuidar el estudio de las desigualdades, ya que seran de
enorme apoyo para la continuacion en el estudio de otros topicos del programa;
una desigualdad que es valida para todos los valores reales de la variable, es una
desigualdad absoluta como: x2 + 8 > 0; una desigualdad que es valida para
algunos valores reales de la variable, pero no lo es para otros, es una desigualdad

condicional como: 4-4x2 < 0.

PRIMERA UNIDAD
Ecuaciones lineales e inecuaciones

Contenidos Conceptuales

1. Ecuaciones de primer grado con una variable. Sus clases: enteras y
fraccionarias, ya sean numéricas o literales (formulas).2. Sistemas de ecuaciones

lineales. Métodos: grafico (dos variables), reduccion, sustitucion.
3. Matriz: definicion, dimension, transpuesta e igualdad de matrices.

4. Operaciones con matrices: suma, multiplicacion de un escalar por una matriz,

Producto de matrices. Propiedades.
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5. Inversa de una matriz por transformaciones elementales entre filas:
A A-1=1

6. Resolucion de sistemas lineales por el método de Gauss - Jordan (matriz

aumentada - matriz triangular).

7. Funcién determinante: signo de un elemento, menor complementario, desarrollo
por menores, propiedades, reduccién del orden de un determinante. Resolucion de

sistemas lineales mediante Kramer.

8. Inecuaciones. Clases: primer grado, grado superior de extremos racionales y

con valor absoluto.

Contenidos Procedimentales

1. Identificacion de los procesos operativos para transformar ecuaciones
fraccionarias en equivalentes enteras, como también para los diferentes métodos

de resolucion.

2. Graficacidon de rectas en el plano cartesiano e intervalos en la recta real para

ubicar soluciones a los sistemas de ecuaciones e inecuaciones, respectivamente.

3. Desarrollo de estrategias para determinar soluciones a modelos matematicos:
interpretar, relacionar datos conocidos y desconocidos, plantear la ecuacion,

resolverla y verificar la solucion.

Contenidos Actitudinales
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1. Valoracion de la persistencia, el razonamiento ldgico, la creatividad y la

independencia de criterio en las resoluciones de problemas de diversa indole.
SEGUNDA UNIDAD
Elementos de Trigonometria

INTRODUCCION

El mundo actual esta involucrado, comprometido y desarrollado por la ciencia y la
técnica, de ahi que el estudio de la trigonometria no debe limitarse al de las
relaciones métricas entre los elementos de un triangulo, sino al dominio y manejo
de otros elementos trigonométricos, necesarios para comprender mejor muchos
de los avances tecnoldgicos alcanzados con la aplicacién de esta parte de la
matematica. En la unidad anterior, se estudian los &ngulos y su clasificacion,
longitud de una circunferencia, semejanza de triangulos, teorema de Pitagoras. Es
conveniente ahora, reforzar el tema e introducir el estudio y andlisis de las
funciones en el circulo trigpnométrico. En este nivel, es de gran relevancia la
resolucibn de problemas relacionados con los triAngulos rectangulos vy

oblicuangulos.

Contenidos Conceptuales

1. El circulo trigonométrico. Tiene como centro el origen (0,0) y r = 1.

2. Angulos: medidas angulares. Posicion normal de un angulo. Angulos positivos y

negativos en posicion normal. Angulos coterminales.
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3. Funciones trigonométricas y cofunciones: signos de las funciones segun el
cuadrante. Valores de las funciones de 30°, 60° y 45° y de los angulos

cuadrantales. Reduccion de angulos.

4. Las lineas trigpnométricas naturales y las identidades fundamentales.

5. El triangulo rectangulo y oblicuangulo.

Contenidos Procedimentales
1. Empleo de las medidas angulares y las funciones trigopnométricas, ya sea en la

ubicacion en el plano, en las reducciones y resoluciones.

2. Simplificacion y demostracion de expresiones trigonométricas e identidades
basicas.

3. Graficacion de las funciones trigonométricas: seno, coseno y tangente.

4. Demostracion de leyes y su utilizacion para interpretar, relacionar datos
conocidos e incognitas en la busqueda de soluciones a modelos matematicos
sobre triangulos.

Contenidos Actitudinales

1. Valoracién de actitudes creativas que inviten a buscar caminos inéditos y
originales para la solucion de problemas.

7. PROGRAMA DE MATEMATICAS

SEGUNDO ANO DE BACHILLERATO
(Quinto Curso)

FUNCIONES
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Contenido General

Las relaciones entre varios conjuntos de objetos abundan en la vida cotidiana. Por
ejemplo: a cada persona le corresponde una madre, a cada articulo un precio, a
cada automovil una placa o un nimero de licencia, a cada namero le corresponde
su cuadrado, la temperatura de ebullicion del agua es funcion de la altitud, el area
del circulo es funcion del radio, el interés esta en funcion del capital, etc. Uno de
los aspectos mas relevantes en la ciencia es establecer las relaciones entre varios
tipos de fendmenos: asi, un quimico puede usar una ley de gases para predecir la
presién de un gas encerrado a una determinada temperatura; un ingeniero puede
usar una férmula para predecir las desviaciones de una viga sujeta a diferentes
cargas; un economista puede ser capaz de predecir las tasas de interés, dada la

tasa de cambio de la oferta de dinero, etc.

Establecer relaciones y trabajar con ellas es de gran importancia, tanto para la
ciencia pura como para la aplicada, por lo que se ha considerado necesario
describirlas en el lenguaje preciso de las matematicas. Las relaciones especiales
denominadas funciones, representan uno de los aspectos mas importantes en las
matematicas, de ahi que todo esfuerzo hecho para comprender y usar

correctamente este concepto, se vera recompensado muchas veces.

Por ello, es necesario considerarlo en todos sus aspectos fundamentales,
poniendo especial interés en las funciones reales, calculo del dominio, recorrido y
elaboracion de graficas; estudiar la composicion de funciones, la biyeccion y la
funcién inversa, las funciones pares e impares, las funciones crecientes y

decrecientes y otras.

PRIMERA UNIDAD
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Funciones reales

Contenidos Conceptuales

1. Funcién: definicién, notacion.

2. Funciones reales. Dominio y recorrido.

3. Composicion de funciones.

IN

. Funcién biyectiva

5. Funcion inversa.

6. Funciones pares e impares.

7. Monotonia de las funciones.

Contenidos Procedimentales

1. Identificacion de las relaciones que si son funciones, asi como los procesos que
permiten determinar dominios y recorridos en funciones reales.

2. Composicion de dos o mas funciones: f o g.

3. Verificacién de la biyectividad y determinar las funciones inversas:

(fé6f1)x=x

4. Comparacién y distincion entre las funciones pares e impares. Determinar los

intervalos de monotonia.

5. Graficacion de diversos ejemplos de funciones reales en el plano cartesiano y

comparar con el dominio y recorrido obtenido analiticamente.

Contenidos Actitudinales
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1. Valorar la persistencia, el razonamiento l6gico, la creatividad y la independencia

de criterio en la resolucion de problemas de diversa indole.

SEGUNDA UNIDAD
Funciones: cuadratica, exponencial y logaritmica
Contenido General

La investigacion de las funciones cuadraticas, exponenciales y logaritmicas tiene
gran importancia en el quehacer permanente de la humanidad. Las parabolas se
presentan con mucha frecuencia en la naturaleza, por ejemplo la trayectoria
seguida por un proyectil, las oOrbitas de algunas particulas atémicas, etc. Las
formas de arcos parabdlicos se utilizan para hacer luces de emergencia, faros de
automoviles; algunos tipos de telescopios emplean espejos parabdlicos, en
estructuras constructivas el arco parabdlico es el mas resistente, los platos de
antenas receptoras de sefales de satélite, etc.

A las funciones exponenciales se acostumbra a llamarlas funciones de
crecimiento, puesto que su empleo mas extenso estd en la descripcion de esta
clase de fenédmenos, como el desarrollo poblacional de: personas, animales,
bacterias; para desintegracién radioactiva, el crecimiento de una sustancia en una
reaccion quimica, el incremento del capital en el interés compuesto, etc. La
funcion inversa de la funcion exponencial, es la funcién logaritmica que se utiliza
ampliamente en las ciencias teoricas como en las aplicadas, por ejemplo, para
resolver la ecuaciéon exponencial que se deriva de los estudios de crecimiento
poblacional y de las matematicas financieras, aun con una calculadora cientifica
muy buena, se necesitan las funciones logaritmicas para resolverlas. Los
logaritmos que se utilizan con mayor frecuencia, son los de base 10 llamados

vulgares o de Briggs en honor de su inventor, el matematico inglés Henry Briggs
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(1556-1630), y los logaritmos naturales de base e = 2,7182... en honor del

matematico suizo Leonhard Euler (1707-1783).

El tratamiento de estos temas constituye un aporte fundamental para el desarrollo
tecnologico en diferentes areas como son: Fisica, Quimica, Biologia, Economia,
Estadistica, Geometria, Geologia, etc. En el presente caso, el estudio de esta
unidad, se llevara a cabo mediante el analisis de la forma de cada una de las
funciones, del dominio y recorrido, su grafica, propiedades, raices, intervalos de
monotonia, ejercicios y problemas de aplicacion.

Contenidos Conceptuales

1. La forma analitica y grafica general de la funcién cuadrética.

2. Los puntos maximos o minimos segun que a <0, a >0, respectivamente.

3. El dominio y el recorrido de la funcion cuadratica.

4. Monotonia de la funcién de segundo grado. Vértice.

5. Raices de la ecuacion de segundo grado y su intercepcién con el eje x ( y=0).
Propiedades.

6. Ecuaciones racionales e irracionales y otras que se resuelven mediante la
ecuacion de segundo grado.

7. Formas analitica y gréfica de las funciones exponencial y logaritmica. Dominios
y recorridos correspondientes.

8. Monotonia de cada una de las funciones exponencial y logaritmica.
9. Propiedades y teoremas de las funciones exponencial y logaritmica.
10. Ecuaciones exponenciales y logaritmicas.

Contenidos Procedimentales
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1. Graficacion de diferentes tipos de ejercicios sobre las funciones sefialadas y

calcular los dominios y recorridos.

2. Determinacion de los intervalos de monotonia [Demostrar: y = a(x + b/2a)2 + ¢ -
b2/4a].

3. Demostracion de las propiedades, teoremas y formulas generales.

4. ldentificacion de diferentes procesos y métodos para transformar y resolver

distintos tipos de ecuaciones.

5. Solucibn de modelos matematicos referentes a las funciones sefaladas,

eligiendo estrategias idoneas.
Contenidos Actitudinales

1.-Valoracion de actitudes creativas que inviten a buscar caminos inéditos y
originales para la resolucion de problemas.

8. PROGRAMA DE MATEMATICAS

TERCER ANO DE BACHILLERATO

(Sexto Curso)

FUNCIONES TRIGONOMETRICAS Y ESPACIOS VECTORIALES

Contenido General

El tratamiento de la matematica, en esta unidad, como es de suponer, requiere del
apoyo de los topicos estudiados anteriormente por lo que continuamos con el
analisis de funciones trigonométricas, las mismas que en la actualidad tienen

muchas aplicaciones relacionadas con fendmenos que se repiten periodicamente
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como: el movimiento ritmico del corazén, las fluctuaciones peridédicas de los
precios, las oscilaciones de una cuerda, las vibraciones de un temblor registradas
en un sismografo, las microondas de las telecomunicaciones, etc.; entonces las
funciones como (X, senx), al describir situaciones como las sefialadas, x no

representa un angulo sino un namero real.

El gran valor de la matematica radica en sus aplicaciones; muchas de ellas se
relacionan con cantidades que poseen tanto magnitud como direccion, tal es el
caso de la velocidad, el desplazamiento, la fuerza, la aceleracion, etc., y se
denominan cantidades vectoriales. En contraste, una cantidad que tiene
solamente magnitud pero no direccion se llama cantidad escalar y como ejemplos
tenemos la longitud, el &rea, el volumen, rapidez (es la magnitud de la velocidad),

etc.

En este curso se realiza en forma analitica el estudio del analisis vectorial, es decir
referido a un sistema coordenado cartesiano, llamado asi en honor al matematico
francés René Descartes, quien sefialé los pasos decisivos en el inicio de la
geometria analitica moderna, en sus obras "La Geometria" y "La naturaleza de las
lineas Curvas"; sobre todo en la segunda, trata de forma sistematica los métodos
para representar las curvas a través de puntos reduciendo, de este modo, el
estudio de sus propiedades al analisis de las ecuaciones que las representan.

PRIMERA UNIDAD
Funciones circulares y analisis
Contenido General

Para el andlisis trigonométrico es necesario continuar utilizando la circunferencia

unitaria, por cuya razén basicamente se llaman funciones circulares y su
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tratamiento se fundamenta en todo lo estudiado anteriormente sobre funciones, es
decir que los conceptos sobre dominio, recorrido, intervalos de monotonia, funcién
inversa (X = seny, y = arc sen x = sen-1x), la funcién compuesta [ sen ( sen -1x ] =
X], se siguen manejando. Las funciones son periddicas ya que cumplen que f(x) = f
(x + kp), con keZ, siendo p un numero real diferente de cero, siempre que x, X + kp
se encuentren en el dominio de f. No deben descuidarse, por ninguna razoén, las
deducciones, demostraciones y resoluciones de las identidades y ecuaciones
trigonométricas aplicando, en lo posible a fenébmenos periédicos, de esta forma se
potencia el razonamiento, al mismo tiempo que se ponen las bases firmes con la
perspectiva de estudiar mas adelante el calculo diferencial.

Contenidos Conceptuales

1. La forma analitica y grafica de las funciones trigonométricas.

2. El dominio y el recorrido. La periodicidad. La monotonia. La simetria (funcion
par o impar).

3. Funcion trigonométrica inversa.
4. ldentidad y ecuacion trigonométrica.
Contenidos Procedimentales

1. Graficar las funciones trigonométricas, asi como las funciones inversas
respectivas.

2. Trazo de ondas sinusoidales, analizar la amplitud, periodo, desfase, puntos de
corte, puntos maximos y minimos.

3. Deducir y demostrar identidades de angulos multiples.
4. Determinar el conjunto solucion de una ecuacion trigonométrica.

Contenidos Actitudinales
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1. Valoracion de la persistencia, el razonamiento ldgico, la creatividad y la

independencia de criterio en la resolucion de problemas de diversa indole.

SEGUNDA UNIDAD
Espacios vectoriales |R2|R3 y aplicaciones en la geometria analitica
Contenido General

Las cantidades vectoriales tienen multiples aplicaciones en fendmenos fisicos, en
disefios de caracter estructural como rastreo de aviones, satélites, Orbitas
planetarias, etc., en andlisis operativos computarizados que con el concurso de la
programacion lineal, controlan los complicados procesos tecnolégicos industriales.
En cierto sentido, el algebra lineal es el estudio de los vectores la nocidbn mas
elemental de un vector, es la de una cantidad con una longitud y una direccion que
geomeétricamente, se representa por un segmento orientado y puesto que se
pretende realizar su estudio desde el punto de vista analitico, se supone que el
punto inicial del vector coincide con el origen del sistema cartesiano del plano o
del espacio y el punto final es un par ordenado de numeros reales (X, y) 0 una
terna ordenada de numeros reales (X, y, z), segun, estos elementos sean del
espacio vectorial |R2 o del espacio |R3. Esta estructura para definirse como tal,
debe tener una ley de composicién interna (+) y constituirse en un grupo aditivo
abeliano y una ley de composicion externa o producto por escalares (en el campo

real).
(IR2, +,x)=[{x, y) I x,ye|R}, +,x]; (IR3,+,x)=[{(x,y,2)/x,y, e [RL+X]

En estos espacios se definen propiedades y operaciones fundamentales, como el
producto punto y vectorial que facilitan su analisis y aplicacion en la geometria

analitica, en problemas de distancias y la determinacion de la ecuacién
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correspondiente a un lugar geométrico 0 reciprocamente la interpretacion
geométrica de las ecuaciones.

Contenidos Conceptuales

1. La forma analitica y gréfica de las funciones trigopnométricas.

2. El dominio y el recorrido. La periodicidad. La monotonia. La simetria (funcién
par o impar).

3. Funcion trigopnométrica inversa.

4. ldentidad y ecuacion trigopnométrica.

Contenidos Procedimentales

1. Graficar las funciones trigonométricas, asi como las funciones inversas

respectivas.

2. Trazo de ondas sinusoidales, analizar la amplitud, periodo, desfase, puntos de

corte, puntos maximos y minimos.
3. Deducir y demostrar identidades de angulos multiples.
4. Determinar el conjunto solucién de una ecuacién trigonométrica.

Contenidos Actitudinales

1.-Valoracion de actitudes creativas que inviten a buscar caminos inéditos y

originales para la resolucion de problemas

9. LOGROS MINIMOS A NIVEL DE UNIDAD

PRIMER ANO
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Cuarto Curso

PRIMERA UNIDAD

Ecuaciones lineales e inecuaciones

LOGROS MINIMOS POR CONTENIDO

Contenidos Conceptuales

variable. Sus clases: enteras y
fraccionarias, ya sean numéricas o
literales (formulas).

2. Sistemas de ecuaciones lineales.
[Métodos: grafico (dos variables),
reduccion, sustitucion.

3. Matriz: definicion, dimension,
transpuesta e igualdad de matrices.

4. Operaciones con matrices: suma,
multiplicacion de un escalar por una
matriz, producto de matrices.
Propiedades.

5. Inversa de una matriz por
transformaciones elementales entre
filas: A. A-1=1.

6. Resolucion de sistemas lineales por
el método de Gauss - Jordan (matriz
aumentada - matriz triangular).

7. Funcion determinante: signo de un
elemento, menor complementario,
desarrollo por menores, propiedades,

Resolucion de sistemas lineales
mediante Kramer.

8. Inecuaciones. Clases: Primer grado,

1. Identificar las clases de ecuaciones

lineales con una variable y que sean

1. Ecuaciones de primer grado con una |capaces de formular otros ejemplos,

diferenciandolas de las identidades.

2. Construir sistemas de dos y tres
variables y conocer los distintos
meétodos de resolucidén en cuanto las
particularidades de cada uno de ellos.

3. Reconocer la dimension en una
matriz transpuesta, como también la
igualdad de matrices.

4. Identificar si las operaciones con
matrices estan definidas o no, asi como
las propiedades de estas operaciones.

5. Reconocer y comprobar las matrices
inversas.

reduccion del orden de un determinante.

6. Expresar un sistema lineal mediante
una ecuacioén matricial para el método
de Gauss.

7. Comprender la funcién determinante,
el desarrollo por menores, propiedades,
reduccion del orden, asi como la
disposicion de un sistema mediante
Kramer.

8. Poseer la capacidad de utilizar los
intervalos, propiedades de las
desigualdades y del valor absoluto en
los reales, para reconocer los procesos
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grado superior de extremos racionales y|de resolucién de las inecuaciones.
con valor absoluto.

Contenidos Procedimentales 1. Desarrollar la capacidad de resolver
fecuaciones fraccionarias de distinto tipo
1. Identificacion de los procesos y los sistemas lineales, por cualquiera

operativos para transformar ecuaciones
fraccionarias en equivalentes enteras,
como también para los diferentes
métodos de resolucion.

de los métodos analizados, empleando
las operaciones y propiedades de los
ndmeros reales.

2. Desarrollar solvencia en la

2. Graficacion de rectas en el plano lgraficacion de la funcion lineal para la
cartesiano e intervalos en la recta real |solucién de los sistemas en el plano,
para ubicar soluciones a los sistemas |::omo también en el manejo de

de ecuaciones e inecuaciones propiedades e intervalos para el

respectivamente. ratamiento de las inecuaciones.

3. Desarrollo de estrategias para 3. Plantear y resolver modelos

determinar soluciones a modelos matematicos considerando que la

matematicos: interpretar, relacionar matematica utiliza modelos simbdlicos

datos conocidos y desconocidos, para resolver problemas generales, que

plantear la ecuacion, resolverla 'y posteriormente particulariza, adecuando

verificar la solucién. las soluciones mateméticas a la
situacion real.

Contenidos Actitudinales 1. Demostrar actitudes de persistencia,
razonamiento légico y creativo, asi

1. Valoracion de la persistencia, el como independencia de criterio a través

razonamiento logico, la creatividad y la |de la solucién de ejercicios y problemas

independencia de criterio en las practicos.

resoluciones de problemas de diversa

lindole

PRIMER ANO

Cuarto Curso

SEGUNDA UNIDAD LOGROS MINIMOS POR CONTENIDO

Elementos de Trigonometria
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Contenidos Conceptuales

1. El circulo trigonométrico. Tiene como
centro el origen (0,0) y r = 1.

2. Angulos: medidas angulares.
Posicion normal de un angulo. Angulos
positivos y negativos en posicion
normal. Angulos coterminales.

3. Funciones trigopnométricas y
cofunciones: signos de las funciones
segun el cuadrante. Valores de las
funciones de 30°, 60° y 45° y de los
angulos cuadrantales. Reduccion de
angulos.

las identidades fundamentales.

5. El triangulo rectangulo y
oblicuangulo.

4. Las lineas trigonométricas naturales |

1. Conocer el grado sexagesimal y el
radian con las equivalencias en el
circulo trigonomeétrico.

2. ldentificar las funciones
[trigonométricas y sus signos respectivos
segun el cuadrante.

3. Poseer la capacidad de reconocer y
utilizar los valores exactos de las
unciones para los angulos especiales y
ambién de los &ngulos que limitan los
cuadrantes.

4. Distinguir las identidades

I:rigonométricas de las ecuaciones
rigonométricas (sencillas).

{5. Reconocer la utilizacion de las leyes,

segun sean triangulos rectangulos u

foblicuangulos.
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Contenidos Procedimentales
1. Empleo de las medidas angulares y

la ubicacion en el plano, en las
reducciones y resoluciones.

2. Simplificacion y demostracion de
expresiones trigonométricas e
identidades basicas.

3. Graficacion de las funciones
trigonométricas: seno, coseno y
tangente.

4. Demostracion de leyes y su
utilizacion para interpretar, relacionar
datos conocidos e incognitas en la
bldsqueda de soluciones a modelos
matematicos sobre triangulos.

las funciones trigopnométricas, ya sea en

Ll. Desarrollar la capacidad para
ransformar grados a radianes y
viceversa, de calcular los valores de las
otras funciones conocidas el de una de
|ellas, de deducir los valores de los
angulos especiales y los que limitan los
fcuadrantes.

2. Desarrollar habilidad para simplificar
y demostrar expresiones e identidades
[basicas.

3. Demostrar un apropiado empleo del
plano cartesiano para graficar las
unciones trigopnométricas.

4. Demostrar el manejo de operaciones
y propiedades y agudeza de raciocinio
para resolver, modelos matematicos
referentes a triangulos.

Contenidos Actitudinales

1. Valoracién de actitudes creativas que
inviten a buscar caminos inéditos y
originales para la solucion de
problemas.

1. Optar por la originalidad y la
[creatividad en la basqueda de
soluciones a problemas practicos.

SEGUNDO ANO

Quinto Curso

PRIMERA UNIDAD

Funciones reales

LOGROS MINIMOS POR CONTENIDO

Contenidos Conceptuales

1. Reconocer funciones dadas en sus
diferentes formas y crear otros
ejemplos, manifestando asi una
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1. Funcion: definicién, notacion.

2. Funciones reales. Dominio y
recorrido.

3.-Composicién de funciones.

4. Funcion biyectiva.

5. Funcion inversa.

6. Funciones pares e impares.

7. Monotonia de las funciones.

comprension cabal de este concepto
inclusor para facilitar el entendimiento
global de la unidad.

2. Reconocer dominios y recorridos en
[diversas funciones.

3. Comprender que en la composicion
de funciones f 6 g, el dominio de la
compuesta es el conjunto de todos los
nameros X tales que x esta en el
dominio de g y g(x) esta en el dominio
de f.

4. Reconocer que una funcion es
biyectiva, cuando al mismo tiempo es
inyectiva y sobreyectiva.

5. Reconocer las condiciones para que
exista biyectividad y, por tanto, funcién
inversa.

6. Poseer la capacidad de utilizar el
concepto de simetria para explicar las
funciones pares e impares.

7. Reconocer los intervalos de
monotonia en funciones dadas
graficamente.

Contenidos Procedimentales

1. Identificacidn de las relaciones que si
son funciones, asi como los procesos
gue permiten determinar dominios y
recorridos en funciones reales.

2. Composicion de dos o mas funciones:
fog.

3. Verificacion de la biyectividad y

1. Identificar funciones dadas
sagitalmente, en conjunto de pares
fordenados, en gréaficos del plano y en
forma analitica determinar el dominio y
lel recorrido para funciones reales.

2. Realizar la composicion de dos o
[mas funciones.
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determinar las funciones inversas: (f o
f-1 )X = X.

4. Comparacion y distincion entre las
funciones pares e impares. Determinar
los intervalos de monotonia.

5. Graficacion de diversos ejemplos de
funciones reales en el plano cartesiano
y comparar con el dominio y recorrido
obtenido analiticamente.

3. Manejar adecuadamente la
biyectividad para determinar funciones
inversas.

4. Determinar la paridad y analizar los
intervalos de crecimiento o
decrecimiento de las funciones,
mediante simetrias.

5. Manejar variables al graficar diversos
tipos de funciones reales.

Contenidos Actitudinales

1. Valorar la persistencia, el
razonamiento légico, la creatividad y la
independencia de criterio en la
resolucién de problemas de diversa
lindole.

1. Demostrar actitudes de persistencia,

razonamiento légico y creativo, asi
como independencia de criterios, a
través de la solucidon de ejercicios y
problemas practicos.

SEGUNDO ANO

Quinto Curso

SEGUNDA UNIDAD

Cuadratica, exponencial y logaritmica

LOGROS MINIMOS POR UNIDAD

Contenidos Conceptuales

1. La forma analitica y gréafica general
de la funcion cuadratica.

2. Los puntos maximos o0 minimos
segun que a<0,a >0,
respectivamente.

1. Identificar, a través de gréficas, las
diferentes posiciones y formas de la
uncién cuadratica.

2. Reconocer los maximos o minimos
|de la funcién cuadratica.

72




3. El dominio y el recorrido de la funcién
cuadratica.

4. Monotonia de la funcién de segundo
grado. Vértice.

5. Raices de la ecuacion de segundo
grado y su intercepcion con el eje x (
y=0 ). Propiedades.

6. Ecuaciones racionales e irracionales
y otras que se resuelven mediante la
ecuacion de segundo grado.

7. Formas analitica y grafica de las
funciones exponencial y logaritmica.
Dominios y recorridos correspondientes.

3. Monotonia de cada una de las
funciones exponencial y logaritmica.

9. Propiedades y teoremas de las
funciones exponencial y logaritmica.

10. Ecuaciones exponenciales y
logaritmicas.

3. Comprender el dominio y el recorrido
de la funcion cuadréatica.

4. Reconocer que el vértice determina
flos intervalos de monotonia.

[5. Interpretar las raices de la funcion de
segundo grado y las propiedades de las
[mismas.

e irracionales y otras que pueden
ransformarse en ecuaciones de
segundo grado.

|:3. Reconocer las ecuaciones racionales

7. Identificar mediante graficas las
Iformas de las funciones exponencial y
logaritmica, sus dominios y recorridos.

8. Reconocer por la base a, cuando la
uncion exponencial es creciente o
decreciente y analizar la funcién
logaritmica como inversa.

[9. Conocer propiedades y teoremas
sobre la funcion exponencial y
flogaritmica.

10. Conocer las ecuaciones
exponenciales y logaritmicas e
identificar las propiedades, teoremas y
ormulas que pueden utilizar para
resolverlas.

Contenidos Procedimentales

1. Graficacion de diferentes tipos de
ejercicios sobre las funciones sefaladas
y calcular los dominios y recorridos.

2. Determinacion de los intervalos de

1. Desarrollar la capacidad de
lgraficacion y determinacion del dominio
y recorrido de cualquier funcién
cuadratica, de igual forma en las
|(unciones exponenciales y logaritmicas
incluyendo la base e.
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monotonia. [Demostrar: y = a( x +
b/2a)2 + c - b2/4a].

3. Demostracion de las propiedades,
teoremas y férmulas generales.

4. Identificacion de diferentes procesos
y métodos para transformar y resolver
distintos tipos de ecuaciones.

5. Solucién de modelos matematicos
referentes a las funciones sefialadas,
eligiendo estrategias idoneas.

2. Demostrar el vértice de la funcién
cuadratica para sefalar los intervalos de
monotonia.

3. Manifestar habilidad en el empleo de
propiedades, teoremas, métodos y
ormulas.

4. Dominar la resoluciéon de los distintos
[tipos de ecuaciones.

5. Evidenciar su recursividad mental en
la busqueda de soluciones a los
problemas planteados (modelos
matematicos).

Contenidos Actitudinales

1. Valoracion de actitudes creativas que
inviten a buscar caminos inéditos y
originales para la resolucion de
problemas.

1. Optar por la originalidad y la
[creatividad en la basqueda de
soluciones a problemas practicos.

TERCER ANO

Sexto Curso

PRIMERA UNIDAD
Funciones circulares y andlisis

LOGROS MINIMOS POR CONTENIDO

Contenidos Conceptuales

1. La forma analitica y gréafica de las
funciones trigonomeétricas.

2. El dominio y el recorrido. La
periodicidad. La monotonia. La simetria
(funcion par o impar).

1. Identificar mediante gréficas, las
unciones trigopnométricas, asi como
ambién sus dominios, recorridos,
periodicidad, intervalos de monotonia.

2. Reconocer las funciones
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3. Funcion trigopnométrica inversa.

4. ldentidad y ecuacién trigonométrica.

ltrigonométricas pares e impares.
3. Distinguir identidades y ecuaciones.
4. Emplear adecuadamente las distintas

identidades de acuerdo a los ejercicios
planteados.

Contenidos Procedimentales

1. Graficacion de las funciones
trigonomeétricas asi como las funciones
inversas respectivas.

2. Trazo de ondas sinusoidales, analizar
la amplitud, periodo, desfase, puntos de
corte, puntos maximos y minimos.

3. Deduccién y demostracion de
identidades de angulos multiples.

4. Determinacion del conjunto solucion
de una ecuacion trigonométrica.

1. Graficar funciones y sus respectivas
finversas.

2. Aplicar graficas de ondas senoidales
a fendmenos ondulatorios.

3. Utilizar todas las operaciones,
propiedades y procesos algebraicos
necesarios para la demostracion de
identidades.

4. Dominar los procesos de resolucién
[de ecuaciones trigopnométricas.

Contenidos Actitudinales

1. Valoracion de la persistencia, el
razonamiento logico, la creatividad y la
independencia de criterio en la
resolucién de problemas de diversa
lindole.

1. Demostrar actitudes de persistencia,
razonamiento l6gico y creativo; asi
como independencia de criterios a
ravés de la solucién de ejercicios y
problemas practicos.

TERCER ANO

Sexto Curso

SEGUNDA UNIDAD

Espacios vectoriales |R2, |R3y
aplicaciones en la Geometria Analitica

LOGROS MINIMOS POR CONTENIDO
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Contenidos Conceptuales

1. Espacio vectorial |R2 |R3.

2. Combinacion lineal: vectores
linealmente dependientes e
independientes.

3. Mddulo de un vector en posicion

Producto escalar y vectorial.

4 . La recta en el plano: ecuacion
vectorial, ecuaciones paramétricas,
cartesiana, general y segmentaria.
Rectas paralelas y perpendiculares.
Distancia de un punto a una recta.
Ecuacion normal. Bisectrices.

5. La circunferencia.

normal o no. Vector de magnitud uno.

1. Conocer las propiedades de las leyes
lque definen un espacio vectorial.

2. Manejar el concepto de
independencia lineal para explicar las
bases de un espacio.

3. Identificar las expresiones béasicas del
modulo de un vector que no esta en
|posicién normal de la direccién de un
vector, de un vector unitario, del vector
proyeccioén, del producto escalar y del
producto cruz.

4. Utilizar los diferentes tipos de
|ecuaciones sobre la recta segun las
condiciones sefialadas.

5. Reconocer las caracteristicas
undamentales de la circunferencia.
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Contenidos Procedimentales

1. Graficacion de vectores en el sistema
coordenado del plano y del espacio.

2. Demostracion de las propiedades de
las leyes de composicion interna y
externa de un espacio vectorial.

3. Practicar la determinacion de
vectores linealmente dependientes e
independientes, médulos, direccion de
un vector, vector unitario.

4. Demostrar el producto escalar y
determinar el &ngulo entre dos vectores.

1. Graficar vectores para aplicar en las
loperaciones de suma y resta.

2. Demostrar las propiedades de un
lespacio vectorial.

3. Manifestar solvencia para la
dependencia e independencia lineal de
los vectores.

4. Aplicar el producto punto al calculo
[del angulo entre dos vectores.

Contenidos Actitudinales

1. Valoracién de actitudes creativas que
inviten a buscar caminos inéditos y
originales para la resolucion de
problemas.

1. Optar por la originalidad y la
[creatividad en la bausqueda de
soluciones a problemas practicos.

FODA DEL AREA

FODA DEL AREA DE CIENCIAS EXACTAS

FORTALEZAS

DEBILIDADES

1.- Planificacion curricular
cumplimiento con un 70%.

2.- Experiencia en el personal docente 2-
3.-Docentes predispuestos a
capacitarse y perfeccionarse. 3

4.- Tener la propuesta curricular de
del de

Universidad Andina Simén Bolivar.

reforma bachillerato la

1.- Mal uso de la tecnologia, celular, Ipod, internet,
entre otros.

Implementar técnicas activas y procesos

didacticos actualizados.

Escaso desarrollo del pensamiento logico.

5.- Falta mejorar la practica docente en educacion
6.- Poca practica de valores.

7.- Falta capacitacion permanente en los docentes.
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5.-Préactica de la interculturalidad 8.- Carencia de proyectos

6.- Trato personalizado al alumno. 9.- Falta completar el equipamiento del laboratorio
7.- Relaciones humanas en el area | de fisica.

aceptables 10.- Escasez de libros de consulta en la biblioteca.

11.-Escasa planificacién micro curricular.
OPORTUNIDADES AMENAZAS

1.-Respaldo de autoridades 2.-Inestabilidad econdmica de representantes

L i (padres de familia).
2.-Participacion de estudiantes en

concursos acadéemicos. 3.- Desorganizacién familiar, por separacion,
3.- Implementar evaluacion al area y | migracion.

desempefio docente. . . .
P 4.-No facilitan materiales a tiempo.

Fuente: Colegio San Luis, Area de Ciencias Exactas
Investigador: Mario Chasipanta Carrillo

FICHA DE OBSERVACION DE LOS DISENOS CURRICULARES VIGENTES EN
EL AREA DE CIENCIAS EXACTAS

Objetivo:

Analizar los documentos entregados por las autoridades del colegio San Luis para

determinar con que modelos curriculares trabaja el area de ciencias exactas.

Colegio: San Luis Ficha de Observacion  N° 1

Observacion de: Disefios Curriculares Fecha: 12 de octubre de 2010

Disefio curricular del &rea  ciencias .
Forma y contenido
Exactas

Caracteristicas del modelo curricular Constructivista'y Conceptual:
» Diagnosticar los conocimientos previos
» Desarrollar el pensamiento a través del mejoramiento de las

operaciones intelectuales.
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El estudiante es considerado como un sujeto activo.
Incentivar el respeto a la diversidad social y cultural

Fomenta la comprensién, potencia las habilidades procedimentales

vV V V VY

Desarrolla el liderazgo, realizando trabajo en equipo, para que sea

activo, critico y aprenda a aprender.

» Procura una relaciéon coherente, evaluacién, secuencia, estrategias
metodoldgicas y recursos.

»> Dentro del aprendizaje el docente se convierte en facilitador o

mediador.

» Los contenidos son secuenciales.

Ficha: Dra. Alida Jara Reinoso
Fuente: Colegio San Luis
Investigador: Mario Chasipanta Carrillo

ANALISIS DEL DISENO CURRICULAR DEL BACHILLERATO EN LA MATERIA
DE MATEMATICAS.

Luego de la observaciébn a los documentos entregados por la institucion
investigada, se puede deducir que el modelo que se esta aplicando es la
constructivista, ya que se sigue la reforma curricular realizada por la Universidad

Andina Simén Bolivar.

Esta propuesta curricular se caracteriza por tener elementos como propdsitos,

contenidos, metodologias, recursos y evaluacion.
El disefio curricular corresponde al modelo constructivista y conceptual.

Los propésitos, son los que otorgan sentido al quehacer pedagdgico, nos indica el
punto de llegada, es el horizonte al cual nos dirigimos; son los fines u objetivos

que se persigue en cada unidad.
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Contenidos, adquieren un caracter curricular, que deben ser actualizados con
innovaciones permanentes en materia cientifica y formativa, el criterio pedagdgico
se encuentra de acuerdo al nivel en que se encuentre la ensefianza, debe

adaptarse a los intereses y capacidades cognitivas de los alumnos.
Los contenidos se dividen en cognitivos, procedimentales y actitudinales.

Estrategias metodoldgicas son la secuencia y responde a la pregunta ¢ Cuando y
Cémo ensefiar? El cuando hacen, se refiere a las caracteristicas del
conocimiento, habilidades. Las estrategias empleadas deben estimular el interés la

curiosidad provocando incertidumbre y reflexion.

Los recursos se refieren a lo que debemos tener para ensefiar, Los medios
didacticos materiales pueden convertirse en excelentes dinamizadores de un

proceso de dialogo-debate.
Los materiales pueden ser impresos, audiovisuales o prefabricados.

La evaluacién, parte importante del proceso de aprendizaje, con lo cual
verificamos el nivel de logros manera logica, tratando siempre de evaluar lo que

se ha ensefado.
La evaluacion se considera de tipo procesal y continua.

La reforma curricular del bachillerato en la materia de matematicas, privilegia los
modelos constructivista y conceptual, La Universidad andina ha formado una red
gue cumple con las planificaciones que ha desarrollado con sus técnicos, y el
colegio San Luis forma parte de la red que era piloto en todo el Ecuador que
cumplen con el sistema durante doce afios, como se puede observar consta de los

siguientes elementos.
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1.- El enfoque de la disciplina, donde nos indica que la finalidad de esta ciencia, es

gue el ser humano sea un ente activo y que resuelva sus propios problemas

2.- Los fundamentos psicopedagogicos, ya que esta materia contribuye a una
mejor estructuraciébn y agudizacion del pensamiento hipotético deductivo.
Mejorando sus habilidades que le permitird interpretar, representar y resolver

problemas de la vida diaria.

3.- Criterios para el tratamiento didactico de los contenidos
4.- Propésitos

5.- Unidades programaéticas

6.-Programa de matematica: 1° de Bachillerato

7.- Programa de matematica: 2° de Bachillerato

8.- Programa de matematica: 3° de Bachillerato

9.- Logros minimos

Su estructuracion se encuentra elaborada por técnicos del area de educacion de la
universidad y que ha sido revisada continuamente. Toma mucho en cuenta los

propdsitos curriculares como:

¢ Para qué ensefiar?

¢, Qué ensefar? Contenidos

¢,Cuando y cdmo ensefiar? Secuencia y estrategia metodolbgica

¢, Con qué ensefar? Recursos
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¢, Qué nivel de logro? Es la evaluacién

Si observamos el cuadro del FODA podemos observar que las fortalezas de la
institucion estan basadas en un personal docente que cumple con el 70% de su
planificacion que esta basada en la reforma curricular de UASB, docentes que
estan con una predisposicion de capacitarse y dan un trato personalizado,

teniendo unas excelentes relaciones humanas.

Las autoridades siempre le estan dando su respaldo y son quienes motivan a que

se implementen técnicas y procesos didacticos actualizados.

Dentro de la institucibn se encuentran estudiantes que no tienen un hogar
completamente estructurado, ya sea por la migracion o por separacion de sus

padres, esto causa la desmotivacion.

Dentro de las debilidades, podemos observar que existe un escaso desarrollo del
pensamiento logico, carencia de proyectos que ayuden al desarrollo personal y
grupal del estudiante, pero algo que se ha notado es la falta de planificacion micro

curricular.

Como conclusion podemos expresar que luego de revisar la documentacién
presentada, se ha cumplido con el objetivo general y especifico de la investigacion
gue es analizar los modelos o paradigmas de los disefios curriculares que guia al
colegio particular San Luis, el mismo que se encontré6 que era constructivista, vy

en base a esta premisa proyectarse al redisefo.

RESULTADOS OBTENIDOS DE LA ENTREVISTA A 2 AUTORIDADES Y 3
PROFESORES DEL AREA

Preguntas Respuestas F %
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¢El 4rea se orienta por una|Si estd orientada por la
planificacion o disefio curricular y | planificacién propuesta porla| 5 100

guienes los elaboran? UASB.

¢, Qué tiempo se mantiene el mismo | A partir del convenio firmado

disefio de planificacion del area? (12 afos) 3 60

¢Han recibido algin seminario
taller para elaborar el disefio | No para elaborar, pero si 3 60

curricular del area? para conocer

;,Se han establecido comisiones

para que revisen la planificacion del NO 5 100
area?

¢ Se elabora anualmente el FODAy | Si mediante reuniones con . 100
tiene alguna utilidad? todos y tiene gran utilidad

; Se incluye un eje transversal para

¢ yeund P S| 5 | 100

educar en valores?

Fuente: Autoridades y profesores del area de Ciencias exactas.
Investigador: Mario Chasipanta C.

Debemos considerar que la planificacion es fundamental en cualquier proceso de
ensefianza, debido a que el ejecutante debe tener previsto el trabajo que va a
realizar y luego hacer una revision del lo que ha hecho para ver si ha cumplido lo
gue ha planificado, en educacion no hay vuelta atras por lo que se debe hacer las
cosa muy bien a la primera. Es por esto que el profesor tiene que tener claro ¢Qué
hacer?, ¢Como hacer?, ¢(Como y cuando Hacer? Y especialmente ¢Quién va

hacerlo?

Esta planificacion es muy util ya que permite alcanzar una gran seguridad, ya que

es el modelo sobre el cual se va desarrollando la ensefianza y es el documento
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con el cual se podr4 evaluar los resultados, para ver si se han cumplido los

objetivos planteados dentro de un aprendizaje para el siglo XXI.

Como se puede observar en el cuadro, las dos autoridades contestaron que si se
esta orientando la planificacion de acuerdo a la propuesta de la Universidad
Andina Simon Bolivar, que ellos como autoridades deben hacer cumplir con el
convenio realizado, con el objeto de mejorar el perfil del estudiante que egresa de
la institucion y para esto es fundamental el cumplimiento de la planificacion y su

continua socializacion.

Los otros comparferos también conocen, que estdn inmersos dentro de esta
reforma y que deben seguir sus lineamientos, por lo el 100% de los entrevistados

saben cdmo estan orientados y quien lo hizo.

Con respecto a la segunda pregunta, sobre el tiempo de vigencia de la reforma
curricular propuesta, se ha tenido una respuesta donde el 60% conoce que se
lleva ya doce afios el convenio, hay dos personas que desconoce el tiempo de

vigencia de la planificacion y esto se debe a que recién se integr6 como docente.

En relacion a la pregunta de haber o no recibido algin seminario taller para
elaborar el disefio curricular de area los dos docentes expresan que no ha tenido
la oportunidad de recibir una capacitacion adecuada para conocer de mejor forma
el disefio curricular de aula y un profesor y las dos autoridades, que representan el
60%,quienes tienen mas de quince afios en la institucién expresan que solo
al comienzo recibieron la capacitacion por parte de UASB para poder aplicar la

reforma, cuando iniciaba el convenio.

Los profesores y las autoridades, que representan el 100% estan conscientes que

no se ha hecho ninguna comision para que se encargue de la revision de la
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planificacion de &rea, a lo que expresan que si se deberia plantear para ver una

mejora en las planificaciones.

El analisis del FODA, si es elaborado anualmente, contesta el 100% de los
entrevistados, ya que al inicio del afio siempre se hace una reunién general para
analizar estos aspectos con el fin de planificar y tener un plan operativo, que vaya

en el mejoramiento de la institucion.

Dentro de la planificacion en la institucion al ser catolica siempre esta incluido
dentro del curriculo, este eje transversal en valores, ya que siempre se debe tener

presente la inspiracion de Cristo, por eso el 100% de los entrevistados dijo si.
5.2.- DISENO CURRICULAR DE ASIGNATURA

COLEGIO PARTICULAR “SAN LUIS”
PLANIFICACION DE ASIGNATURA

1.- Datos Informativos:

Asignatura: Matematicas

Curso: 1° de Bachillerato FM
N° horas semana: 5

Duracién: 1 Quimestre (80 horas)
Afo Lectivo: 2010-2011

2.- Caracterizacion de la asignatura

El mundo actual se mueve en base al conocimiento, y las matematicas ha sido
uno de los pilares dentro de este constante descubrimiento cientifico que utiliza el
lenguaje y la légica para interpretar la realidad. Es por esto que debemos formar
individuos que tengan la capacidad de comprender las leyes fundamentales y
cimentar en ellos una cultura matematica que permita comprender los diversos

contenidos en los mas diversos campos del conocimiento.
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3.- Propésito de la disciplina:

Una de las finalidades de la ciencia (y no la Unica) es ayudar al ser humano en la
solucién de problemas concretos de su vida, y la matemética no puede escapar de
ese compromiso. En el vivir cotidiano encontramos cosas, seres Yy situaciones que
podemos relacionarlos porque son iguales o desiguales ya sea en tamafio, edad,
capacidad, resistencia, fuerza, concentracién, etc.; es decir, son diversas las
variables que intervienen en las relaciones que guardan, de ahi que los conceptos

son fundamentales y dan mayor relevancia en esta programacién matematica.
Objetivo

General: Habilitar objetivamente al estudiante en el lenguaje de la ciencia y de la
tecnologia, por medio del pensar disciplinado y creador, a través del aprendizaje
de los procesos que intervienen en la elaboracion de los principios Yy

generalizaciones matematicas.

Propdsitos cognitivos: Conocer y demostrar leyes y principios del lenguaje de
las matematicas, empleando procesos logicos de deduccién, apoyados siempre
por el analisis y la sintesis, permitiendo asi la comprension de la estructura de la

ciencia matematica.

Propédsitos procedimentales: Alcanzar el dominio de los procesos légicos de
deduccion, demostracion, de formulacion de hipoétesis, control y manipulacion de
variables, interpretaciéon de datos, construccion de definiciones operacionales,
mediante el desarrollo de habilidades, destrezas y aptitudes para la lectura del

lenguaje matematico especifico y del lenguaje simbdlico en general.

Propositos actitudinales: Conseguir objetividad, positividad y confianza en los

procesos matematicos, como medio para saber formular juicios, extraer
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conclusiones y tomar decisiones, producto de la madurez lograda gracias a la

comprension de los contenidos de la asignatura.

4.- Unidades Programaticas:

Primer Ao (Cuarto curso)

PRIMERA UNIDAD

Ecuaciones e inecuaciones

Contenidos Conceptuales

1. Ecuaciones de primer grado con una variable. Sus clases: enteras y
fraccionarias, ya sean numéricas o literales (formulas).

2. Sistemas de ecuaciones lineales. Métodos: grafico (dos variables), reduccion,
sustitucion.

3. Matriz: definicién, dimension, transpuesta e igualdad de matrices.

4. Operaciones con matrices: suma, multiplicacion de un escalar por una matriz,
Producto de matrices. Propiedades.

5. Resolucion de sistemas lineales por el método de Gauss - Jordan (matriz
aumentada - matriz triangular).

6. Inecuaciones. Clases: primer grado, grado superior de extremos racionales y

con valor absoluto.

Contenidos Procedimentales

1. Identificacibn de los procesos operativos para transformar ecuaciones
fraccionarias en equivalentes enteras, como también para los diferentes métodos
de resolucion.

2. Graficacién de rectas en el plano cartesiano e intervalos en la recta real para

ubicar soluciones a los sistemas de ecuaciones e inecuaciones, respectivamente.
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3. Desarrollo de estrategias para determinar soluciones a modelos matematicos:
interpretar, relacionar datos conocidos y desconocidos, plantear la ecuacion,

resolverla y verificar la solucion.
Contenidos Actitudinales

1. Valoracién de la persistencia, el razonamiento légico, la creatividad y la
independencia de criterio en las resoluciones de problemas de diversa
indole.

SEGUNDA UNIDAD

Elementos de Trigonometria

Contenidos Conceptuales

1. El circulo trigonométrico. Tiene como centro el origen (0,0) y r = 1.

2. Angulos: medidas angulares. Posicién normal de un angulo. Angulos positivos y
negativos en posicién normal. Angulos coterminales. 3. Funciones trigonométricas
y cofunciones: signos de las funciones segun el cuadrante. Valores de las

funciones de 30°, 60° y 45° y de los angulos cuadrantales. Reduccion de angulos.

4. Las lineas trigonométricas naturales y las identidades fundamentales.
5. El triangulo rectangulo y oblicuangulo.

Contenidos Procedimentales

1. Empleo de las medidas angulares y las funciones trigonométricas, ya sea en la
ubicacion en el plano, en las reducciones y resoluciones.2. Simplificacion y

demostracion de expresiones trigonomeétricas e identidades béasicas.
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3. Graficacion de las funciones trigonométricas: seno, coseno y tangente.

4. Demostracion de leyes y su utilizacion para interpretar, relacionar datos
conocidos e incognitas en la busqueda de soluciones a modelos matematicos

sobre triangulos.

Contenidos Actitudinales

1. Valoracién de actitudes creativas que inviten a buscar caminos inéditos y
originales para la solucion de problemas.
. LOGROS MINIMOS A NIVEL DE UNIDAD

PRIMER ANO
Cuarto Curso

PRIMERA UNIDAD LOGROS MINIMOS POR CONTENIDO
Ecuaciones lineales e inecuaciones

Contenidos Conceptuales

1. Ecuaciones de primer grado con una |1. Identificar las clases de ecuaciones
variable. Sus clases: enteras y lineales con una variable y que sean
fraccionarias, ya sean numeéricas o capaces de formular otros ejemplos,
literales (formulas). diferenciandolas de las identidades.

2. Sistemas de ecuaciones lineales. 2. Construir sistemas de dos y tres
[Métodos: grafico (dos variables), \variables y conocer los distintos
reduccion, sustitucion. métodos de resolucién en cuanto las

particularidades de cada uno de ellos.

3. Matriz: definicion, dimension, 3. Reconocer la dimension en una
transpuesta e igualdad de matrices. matriz transpuesta, como también la
igualdad de matrices.

4. Operaciones con matrices: suma, 4. Identificar si las operaciones con
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multiplicacion de un escalar por una
matriz, producto de matrices.
Propiedades.

5. Resolucion de sistemas lineales por
el método de Gauss - Jordan (matriz
aumentada - matriz triangular).

6.- Inecuaciones. Clases: Primer grado,

con valor absoluto.

matrices estan definidas o no, asi como
las propiedades de estas operaciones.

5. Expresar un sistema lineal mediante
una ecuacion matricial para el método
de Gauss.

6. Poseer la capacidad de utilizar los

grado superior de extremos racionales ylintervalos, propiedades de las

desigualdades y del valor absoluto en
los reales, para reconocer los procesos
de resolucion de las inecuaciones.

Contenidos Procedimentales

1. Identificacion de los procesos
operativos para transformar ecuaciones
fraccionarias en equivalentes enteras,
como también para los diferentes
métodos de resolucion.

2. Graficacion de rectas en el plano
cartesiano e intervalos en la recta real
para ubicar soluciones a los sistemas
de ecuaciones e inecuaciones
respectivamente.

3. Desarrollo de estrategias para
determinar soluciones a modelos
matematicos: interpretar, relacionar
datos conocidos y desconocidos,
plantear la ecuacion, resolverla 'y
verificar la solucion.

1. Desarrollar la capacidad de resolver
lecuaciones fraccionarias de distinto tipo
y los sistemas lineales, por cualquiera
de los métodos analizados, empleando
las operaciones y propiedades de los
nameros reales.

2. Desarrollar solvencia en la
graficacion de la funcion lineal para la
solucion de los sistemas en el plano,
como también en el manejo de
propiedades e intervalos para el
ratamiento de las inecuaciones.

3. Plantear y resolver modelos
matematicos considerando que la
matematica utiliza modelos simbdlicos
para resolver problemas generales, que
posteriormente particulariza, adecuando
las soluciones matemaéticas a la
situacion real.

Contenidos Actitudinales

1. Valoracion de la persistencia, el

1. Demostrar actitudes de persistencia,
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razonamiento logico, la creatividad y la [razonamiento I6gico y creativo, asi
independencia de criterio en las como independencia de criterio a través
resoluciones de problemas de diversa |de la solucion de ejercicios y problemas

indole.

practicos.

PRIMER ANO
Cuarto Curso

SEGUNDA UNIDAD
Elementos de Trigonometria

LOGROS MINIMOS POR CONTENIDO

Contenidos Conceptuales

1. El circulo trigopnométrico. Tiene como
centro el origen (0,0) y r = 1.

2. Angulos: medidas angulares. Posicion
normal de un angulo. Angulos positivos
y negativos en posicion normal. Angulos
coterminales.

3. Funciones trigonométricas y
cofunciones: signos de las funciones
segun el cuadrante. Valores de las
funciones de 30°, 60° y 45° y de los
angulos cuadrantales. Reduccion de
angulos.

4. Las lineas trigonométricas naturales y
las identidades fundamentales.

5. El triangulo rectangulo y oblicuangulo.

1. Conocer el grado sexagesimal y el
radian con las equivalencias en el
circulo trigonométrico.

2. ldentificar las funciones
trigonométricas y sus signos
respectivos segun el cuadrante.

3. Poseer la capacidad de reconocer y
|utilizar los valores exactos de las
funciones para los angulos especiales
y también de los angulos que limitan
[los cuadrantes.

4. Distinguir las identidades
trigonométricas de las ecuaciones
trigonométricas (sencillas).

I5. Reconocer la utilizacion de las leyes,
segun sean triAngulos rectangulos u
loblicuangulos.
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Contenidos Procedimentales

1. Empleo de las medidas angulares y
las funciones trigonométricas, ya sea
en la ubicacién en el plano, en las
reducciones y resoluciones.

2. Simplificacién y demostracion de
expresiones trigonomeétricas e
identidades basicas.

3. Graficacion de las funciones
trigonométricas: seno, coseno y
tangente.

4. Demostracion de leyes y su
utilizacién para interpretar, relacionar
datos conocidos e incognitas en la
busqueda de soluciones a modelos
matematicos sobre triangulos.

1. Desarrollar la capacidad para
ftransformar grados a radianes y
viceversa, de calcular los valores de las
otras funciones conocidas el de una de
ellas, de deducir los valores de los
angulos especiales y los que limitan los
lcuadrantes.

2. Desarrollar habilidad para simplificar
y demostrar expresiones e identidades
[basicas.

3. Demostrar un apropiado empleo del
plano cartesiano para graficar las
unciones trigonométricas.

4. Demostrar el manejo de operaciones
y propiedades y agudeza de raciocinio
para resolver, modelos matematicos
referentes a triangulos.

Contenidos Actitudinales

1. Valoracién de actitudes creativas
que inviten a buscar caminos
inéditos y originales para la
solucién de problemas.

1. Optar por la originalidad y la
[creatividad en la busqueda de
soluciones a problemas précticos.

5.- Bibliografia

Para el profesor:

Algebra Superior H.S. Hall y S.R. Knight

Algebra de Brufio
Para el estudiante:

Algebra de Baldor
Algebra de Gonzalez Mancil Tomo |
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Matematica creativa de Antonio Ulloa
Matematica aplicada de Aria.
Coleccion Mars de Miguel A. Romero.

FICHA DE OBSERVACION DE LOS DISENOS CURRICULARES VIGENTES EN
LA ASIGNATURA DE MATEMATICAS

Objetivo:

Determinar los modelos de disefios curriculares vigentes, en el area de ciencias

exactas, en la asignatura de mateméticas.

Colegio: San Luis Ficha de Observacion  N° 2

Observacion de: Disefios Curriculares Fecha: 16 Octubre de 2010

Disefio curricular de asignatura Forma y contenido

Caracteristicas del modelo curricular Constructivistay Conceptual:

» MODELO Ensefianza que se basa en procesos mentales

DOCENTE mediador

ESTUDIANTE Es protagonista de su aprendizaje

METODOLOGIA Basada en procesos

CONTENIDOS apropiados para desarrollar las capacidades vy

YV V VYV V

habilidades, con procesos logicos.

» OBJETIVOS Obtener un estudiante con dominio de habilidades
fundamentales, con capacidad de comprender las ciencias logico
abstractas.

> EVALUACION. Procesal y continua. Existen logros minimos
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El estudio de la matematica, que es parte de las ciencias exactas, es fundamental
para el desarrollo del pensamiento del alumno y ademas son el instrumento basico
y primordial para el analisis y comprension de otras ciencias las cuales tienen
relacion directa con el ambito educativo, comercial, industrial, espacial y

tecnologico del mundo moderno.

La planificacion de la asignatura de matematica esta desarrollada para el primer
afio de Bachillerato, como se puede apreciar es una propuesta basada en la

reforma curricular realizada por la UASB.

Primero nos da los datos informativos, como son la asignatura, el nimero de horas

semanales y el tiempo en que durara.

Esta expresada la caracterizacion de la materia, donde se indica la importancia

que tiene la materia y su rol en el avance cientifico.

Seguidamente estd el propdsito de la materia, que nos indica la finalidad que

tiene, y es formar al individuo para que pueda resolver problemas de la vida diaria.

Es por esto que nos presenta un propodsito general y especifico, dentro de lo
general nos dice que es una ciencia eminentemente formativa y dentro de los

especificos tenemos cognitivos , procedimentales y actitudinales.

Para el primer afio de bachillerato esta formada de dos unidades, la misma que
esta subdividida en 6 contenidos conceptuales y todas estan relacionadas con el
aprendizaje en la resolucién de ecuaciones de primer grado con una incognita y

diferentes tipos de soluciones, ademas con sus aplicaciones.

También esta los contenidos procedimentales, los cuales nos indican el como se

va aprendiendo.
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Ademas se cuenta como tercera parte los contenidos actitudinales, indicandonos,
como el individuo ha cambiado frente a los problemas que se plantea en la vida

diaria, a su ordenamiento y persistencia.

La segunda unidad esta formada por cinco temas relacionados a la trigopnometria y
estos son los contenidos cognitivos, igual quela primera unidad est4 formada de
contenidos procedimentales y actitudinales. Pone énfasis en la valoracion a la
capacidad del estudiante en buscar caminos inéditos para la solucién de

problemas.

Dentro de la investigaciéon de la documentacion entregada, se ha podido observar
que la asignatura de matematicas tiene una carga horaria de cinco horas
semanales y por un periodo de solo un quimestre, ya que en el otro periodo

quimestral se dedica a la materia de fisica igual con cinco horas.

Esta carga horaria y el periodo es un tiempo muy reducido para las dos unidades
gue esta presentando y los contenidos en cada unidad es muy extenso, por lo que
no se puede alcanzar a ensefar todos estos contenidos y en los reportes nos dan
a conocer gue solo llegan al 70 % de lo que esta planificado, entonces tenemos
dos alternativas, la primera que seria aumentar el tiempo ya sea como carga
horaria o dar en todo el afio y la segunda seria disminuir los temas poniendo

énfasis en las verdaderas necesidades basicas que necesita el estudiante.

RESULTADOS OBTENIDOS DE LA ENTREVISTA A LOS PROFESORES DE
ASIGNATURA

Preguntas Respuestas F %
¢ Los datos de identificacion son S| 4 100
completos?
¢Qué elementos contienen los | Objetivo
Tiempo
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planes? Contenidos: cognitivos 3 75
Procedimentales
Actitudinales
Metodologia
Recursos
Evaluacioén
¢Existe  coherencia en los Si 4 100
elementos?
¢ Claridad en los objetivos? Si 4 100
¢Las preguntas de las NoO 4 100
evaluaciones son memoristas?

Matriz elaborada Dra. Alida Jara R.

Fuente: Autoridades y profesores del area de Ciencias exactas.

Investigador: Mario Chasipanta C.
Analizando los resultados de las entrevistas podemos observar que el 100% de los
profesores conoce que dentro de una planificacion de aula debe contener los
datos que identifiqguen a la materia, la carga horaria, el curso al que pertenece, el

tiempo que durard, el afio lectivo y en especial el profesor que impartira la materia.

En la segunda pregunta realizada, los profesores en un 75% conocen con certeza
los elementos que deben contener los planes, solo el 25% tuvo una duda
razonable es decir no se acordaba exactamente cuales eran, esto puede ser por

Su poca experiencia docente.

Respecto a la coherencia de los elementos el 100% contestdé que es necesario
gque exista una estrecha relaciéon de todos sus elementos, como son objetivos,
justificacion, contenidos, metodologia actividades, recursos, organizacion,

evaluacion.

En lo que respecta a la claridad en los objetivos, observamos que el 100% de los

profesores reconoce que tiene muy presente las metas y la orientacion en el para
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qué ensefiar, a los estudiantes se les debe explicar claramente como esta

planificado, los temas y el periodo.

Por ultimo se les ha preguntado sobre la forma que evallan, todos contestaron
gue es necesario la memoria pero que no se debe aprender como pericos, Si no
gue se debe aprender de una forma razonada por lo tanto las evaluaciones deben
tener este criterio de motivar al estudiante a que siempre esté haciendo un
proceso mental y de esta manera vaya desarrollando se su estructura mental. Es

por esto el 100% respondieron que no son memoristas.

Podemos concluir de acuerdo a esta entrevista que todos los profesores tienen el
conocimiento necesario sobre la planificacibn y por lo tanto estan altamente

capacitados para elevar el nivel académico de los estudiantes.
5.3.- DISENO CURRICULAR DE AULA

Para este andlisis se ha tomado en cuenta un tema de la unidad de ecuaciones e

inecuaciones.

97



COLEGIO PARTICULAR

DATOS INFORMATIVOS

“SAN LUIS”

PLANIFICACION DE UNIDADES
AREA DE CIENCIAS EXACTAS
TEMA DE UNIDAD: ECUACIONES E INECUACIONES
CALCULO DE NUMERO DE HORAS

ANO LECTIVO: 2009 - 2010 Carga horaria semanal: 5 horas
ASIGNATURA: MATEMATICAS NUmero de Semanas: 8
CURSO: 1° Bach. Total Horas: 40
FORMULACION DE IMPLEMENTACION DE TECNICAS DE
COMP INDICADORES DE LAS COMPETENCIAS COMPETENCIAS METODOLOGIAS EVALUACION
o Expresa conceptos de angulos con sus propias palabras ., L ., .
S Elaboracion de varios tipos de Elaboracion de figuras Defensas en grupo.
e Identifica los distintos tipos de angulos figuras geométricas geométricas en diferentes
z materiales.
O] Reconoce los diferentes pares de angulos Trabajos de clase
8 - Identifica en las diferentes
Reconoce los &ngulos que se forman en paralelas y secante figuras geométricas los angulos | Trabajo en grupo para
o ) Existentes. exponer las diferentes Pruebas escritas
2 Con la ayuda de reglas dibujar los angulos definiciones Por unidad.
E Traer al aula toda clase de elementos que tengan . -
zZ . En las figuras geométricas
w angulos. S
s identifica los lados que la
E Mediante figuras reales determinar lados y angulos componen. Trabajos individuales para Pruebas escritas sobre
O afianzar las definiciones trabajos.
8 Comprobar en cierto grado las relaciones existentes
o entre lados y angulos de un triangulo rectangulo. Reconoce cuales son los
triangulos rectdngulos y los Trabajos individuales
. Comparte lo aprendido con sus comparfieros catetos y la hipotenusa
g
g Reconoce en las diferentes figuras angulos y lados
|_
2 Reconoce la importancia y la aplicacion en la vida diaria.
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FICHA DE OBSERVACION DE LOS DISENOS CURRICULARES VIGENTES
EN EL PLAN DE AULA EN MATEMATICAS

Objetivo:
Determinar los modelos de disefos curriculares vigentes en el Plan de aula de

Matematicas

Colegio: San Luis Ficha de Observacion N 3

Observacion de: Disefios Curriculares Fecha: 26 de octubre de 2010

Disefio curricular del plan de aula Forma y contenido

Caracteristicas del modelo curricular Constructivistay Conceptual:

» Considera las tres competencias cognitivas, procedimentales vy
actitudinales.

» La planificacion en el aula, tiene indicadores de competencias

> Se trabaja con conceptos basicos priorizando la comprension de su
aplicacion en procesos relacionados con el tema

» Los estudiantes son activos

» Es importante la relacion existente entre objetivos, metodologias y
evaluaciones.

» Los contenidos es secuencial

De acuerdo a la planificacién que sigue la institucion es la reforma de bachillerato
propuesta por la UASB, que esta en vigencia desde hace mas de doce afios en
toda la red piloto asociado y que en la actualidad el gobierno nacional esta
tomando muy en cuenta para todos los establecimientos de nivel medio del pais,

el modelo que se aplica es el constructivismo.
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Conocemos que el aprendizaje memoristico es inducido en forma arbitraria y se
convierte en mecanico, pero la instruccion debe ser efectiva y debe tener sentido
para el estudiante, hay que despertarle el interés, en definitiva hay que acudir a
esta nueva forma de ensefar que es el constructivismo donde el estudiante debe
ser altamente activo, capaz de otorgar significado a las percepciones para luego
elaborar conceptos y para esto debe contar con conocimientos adquiridos, de las

mas variadas formas y con ello se produce una asimilacion estructural.

Dentro de la planificacion de aula observamos que existen los procesos cognitivo,
procedimental y actitudinal, ademas tiene indicadores de competencias en las tres
fases, pero como se puede ver el proceso de aprendizaje, se lo hace mediante la
manipulacion de figuras geométricas, con lo cual el estudiante ir4 relacionando lo
aprendido como conceptos con la realidad en las figuras geométricas que los

estudiantes llevaran para la clase.

El sistema de evaluacién en este caso es continuo ya que en cada fase se
necesita conocer el logro minimo que debe tener el estudiante, para continuar

avanzando en los temas.

Toda la responsabilidad del acto educativo recae en el profesor, quién es directivo
ya que debe seleccionar los instrumentos cognitivos que va a ensefiar y los

organizadores previos, que constituyen su principal estrategia metodologica.

Se puede expresar que en este tipo de ensefianza el rol del alumno es importante,
ya que debe ser participativo, con una gran capacidad cognitiva y debe diferenciar

y organizar conceptos y proposiciones.
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RESULTADOS OBTENIDOS DE LA ENTREVISTA A LOS PROFESORES
DE AULA. PRIMER ANO DE BACHILLERATO EN CIENCIAS EXACTAS

Preguntas Respuestas f %
¢ Se utiliza el disefio curricular | piariamente 3 30
de aula, diariamente u .
. Ocasionalmente 7 70
ocasionalmente?
¢.,Qué elementos contiene el | Todos conocen los
plan de aula? elementos que conforma el | 1 100
plan de aula
¢Existe coherencia en los | Si existe coherencia en los 10 100
elementos? elementos
¢ Claridad en los objetivos? Si existe claridad en los 10 100
objetivos
¢clas  peguntas de las | No son memoristas 3 40
evaluaciones son .
. Son memoristas 7 60
memoristas?
cQué modelo de disefio El conductista y cognitivo 7 70
curricular se observa? Constructivista y conceptual 3 30
Si 4 40
¢Se esta  formando  al| gy o514 perdiendo los| 6 60
estudiantado en valores?
valores

De acuerdo a los datos obtenidos en la entrevista podemos deducir que solo el
30% de los profesores se dedica a planificar y utiliza el disefio curricular de aula
diariamente, en cambio la mayoria como es el 70% no lo utiliza por lo que se
puede decir que no realiza planificacion, algunos confian en su experiencia y
conocimiento que dicen ya se saben de memoria lo que tienen que ensefar y

cémo lo realizaran.
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Con respecto a la pregunta sobre los conocimientos de los elementos que
contiene el plan de aula, los resultados nos muestran que el 100% conoce su

estructura, es decir la parte tedrica de la planificacion curricular.

El 100% responde que es necesario que exista coherencia en los elementos, ya

gue es un proceso de ensefianza.

En la claridad de los objetivos el 100% responde que si, Dado que es el primer
punto que se debe plantear en la planificaciébn micro curricular y es la que define el
horizonte hacia el cual encaminaremos la ensefianza ya que si se tienen claro los

objetivos se podra plantear los demas elementos con mucha facilidad.

Las respuestas al tipo de evaluaciones que se realizan fueron que el 30%
expresan que no son memoristas y éstas son planteadas de tal manera que se
pueda evaluar tanto su aspecto cognitivo, asi como su razonamiento. Pero el 70%
expresa que se toman evaluacién para conocer cuanto aprendié de todo lo que se
ha impartido en clase, dandonos a entender que solo les importa el aprendizaje

memoristico.

En la entrevista también se pudo determinar el modelo que estan aplicando los
profesores en el aula dentro del bachillerato. De acuerdo a los resultados
encuentro que el 30% de los profesores ensefia con un modelo constructivista, es
decir aplica las nuevas tendencias de la educacion, en cambio el 70% todavia

sigue con el modelo conductista.

Con respecto a un eje transversal como los valores solo el 40% de los profesores
reconocen que si se estan formando en valores, en cambio el 60% de los
entrevistados contesta que se estan perdiendo los valores y que la educacién

debe venir de la casa.
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Verificacion de H1
La hipotesis planteada es:

“Los disefos curriculares tradicionalistas conductistas y cognitivistas predominan
sobre los modelos o paradigmas conceptual y constructivista en la institucién

educativa de nivel medio”.

Para poder realizar la verificacion, se ha tomado como base los resultados de las
encuestas a los profesores asi con la pregunta ¢ se utiliza el disefio curricular de
aula diariamente u ocasionalmente? Se pudo constatar que siguen con métodos
tradicionales y lo practican en un 70%, Con la pregunta ¢Qué modelo de disefio
curricular observa? Se pudo comprobar que el 70% respondid que todavia se
aplica el conductismo. Y con la pregunta ¢Las evaluaciones son memoristas? Se
ha podido también conocer que el 60% de los profesores todavia aplica viejas
practicas, dejando de lado las nuevas tendencias constructivistas que mejorarian

el nivel de aprendizaje de los estudiantes.

Por lo que se pudo observar de acuerdo a los resultados de las entrevistas el 70%
de los profesores no aplican los modelos constructivistas, ya que se necesita
dedicar mayor tiempo para su planificacion y por ende mayor dedicacion del

docente, por tal razon la hipétesis H1 Sl es verdadera.
5.4 Andlisis de resultados de los docentes

RESULTADOS OBTENIDOS DE LA ENCUESTA A LOS PROFESORES

Resultado de los Modelos de Disefios Curriculares
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N° Indicadores Si % NO %

¢Conoce los modelos de disefios curriculares para
L ) ) 18 75 6 25
1. la planificacién educativa del colegio?

¢Cree usted que los disefios curriculares

establecidos en el colegio son flexibles?

¢Ha recibido informacion acerca del modelo

curricular conductista?

,Se preocupan Unicamente de las conductas

observables y medibles?

¢Ha recibido informacion acerca del modelo

curricular cognitivista?

¢ Se planifica tomando en cuenta los estadios del

desarrollo cognitivo del estudiante?

¢;Ha recibido informacion acerca del modelo

curricular constructivista?

¢, Se esti tomando en cuenta en la planificacion la
8 comprension, investigacion y construccién del | 14 58 10 42

conocimiento?

¢Ha recibido informacion acerca del modelo

curricular conceptual?

;Se planifica tomando en cuenta la inteligencia
10 N ) _ 19 79 5 21
humana: cognitiva, procedimental y afectiva?

Elaborado: Dra. Alida Jara Reinoso
Fuente: Docentes Colegio “San Luis”
Investigador: Mario Chasipanta Carrillo

De la encuesta realizada a los 24 profesores del colegio San Luis de la ciudad de
Otavalo provincia de Imbabura se ha podido determinar los siguientes resultados

gue se presentan a continuacion:

5.4.1 ¢ Conoce los modelos de disefio curricular para la planificacion educativa del

colegio?
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Tabla N° 1

Conoce los modelos f %
Sl 18 75

NO 6 25
Total 24 100

Fuente: Encuesta realizada a los docentes del Colegio “San Luis”
Investigador: Mario Chasipanta Carrillo

Grafica N° 1

Como se puede observar el 75% de los profesores contesta que si conoce el
modelo curricular vigente en el colegio, que esta propuesto en proyecto educativo
institucional y el 25% restante lo desconoce esto se puede deber a que son

nuevos y recién se estan en un proceso de identificacion de las politicas que esta
llevando a cabo la institucion.

Con estos datos podemos concluir que es necesario informar adecuadamente a
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los nuevos profesores sobre la mision y vision que tiene el colegio y especialmente

sobre los modelos que esté siguiendo dentro de su proceso de aprendizaje.

5.4.2 ¢(Cree usted que los disefios curriculares establecidos en el colegio son

flexibles?
Tabla N° 2
Disefos curriculares flexibles f %
Sl 22 92
NO 2 8
Total 24 100

Fuente: Encuesta realizada a los docentes del Colegio “San Luis’
Investigador: Mario Chasipanta Carrillo

Gréafica N° 2

Disenos flexibles
8%
m Sl
B NO

De las respuestas proporcionadas podemos observar que el 92% de los
profesores entrevistados contestaron que los disefios curriculares son flexibles y

solo el 8% piensa que no y especialmente son parte de aquellos que recién se

vincularon a la institucion.

5.4.3 ;Ha recibido informacién acerca del modelo curricular conductista?
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Tabla N° 3

Disefios curriculares flexibles f %
Si 17 71
NO 7 29
Total 24 100
Fuente: Encuesta realizada a los docentes del Colegio “San Luis”
Investigador: Mario Chasipanta Carrillo
Grafica N° 3
Informacion conductista
m S|
mNO

De los resultados de la encuesta, nos dan a conocer la realidad del colegio San
Luis en lo que respecta a saber si el profesorado esta informado sobre el modelo
conductista y segun los datos solo el 71% ha tenido conocimiento del modelo y el
29% no lo recuerda claramente, por lo que es necesario que exista una nueva

actualizacion de conocimientos ya que si es un numero apreciable que

desconoce.

5.4.4 ¢ Se preocupan unicamente de las conductas observables y medibles?

Tabla N° 4
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Conductas observables y medibles f %
Sl 18 75

NO 6 25
Total 24 100

Fuente: Encuesta realizada a los docentes del Colegio “San Luis”

Investigador: Mario Chasipanta Carrillo

Gréafica N° 4

25%

75%

Conductas observables y medibles

m S|
mNO

De acuerdo a las encuestas realizadas podemos observar que los profesores en
un 75% se preocupan solo de las conductas que puede medir u observar y solo el
25% pondra énfasis en otro tipo de conductas. Es necesario que todos sepamos
qgue la educacion debe ser de caracter integral y no se debe pasar por alto
actitudes de los estudiantes que pueda afectar a su formacion.

5.4.5 ¢ Ha recibido informacién acerca del modelo curricular cognitivista?

Tabla N°5
Informacién modelo cognitivista f %
Si 18 75
NO 6 25
Total 24 100

Fuente: Encuesta realizada a los docentes del Colegio “San Luis”

Investigador: Mario Chasipanta Carrillo
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Gréafica N° 5

Informacion cognitivista

m Sl
ENO

En esta pregunta podemos ver de acuerdo a las respuestas que el 75% de los
profesores si ha recibido informacion del modelo cognitivista y solo el 25% lo
desconocen, por lo que serd necesario realizar una capacitacion o actualizacion
de conocimientos, para que todos sin excepcién estén con cabal conocimiento del

modelo.

5.4.6 ¢ Se planifica tomando en cuenta los estadios del desarrollo cognitivo de los

estudiantes?

Tabla N° 6
Planifica segun desarrollo f %
Sl 19 79
NO 5 21
Total 24 100

Fuente: Encuesta realizada a los docentes del Colegio “San Luis”
Investigador: Mario Chasipanta Carrillo
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Gréafica N° 6

Planifica de acuerdo al desarrollo

mSsl
mNO

Se Puede decir que planificar de acuerdo al nivel de desarrollo que tiene el
estudiante es muy importante para que el estudiante logre tener un aprendizaje

exitoso, ya que dependera si necesita nociones, o proposiciones.

Las respuestas nos dicen que el 79% de los profesores planifican respetando las
edades en que impartirdn sus ensefianzas, pero el 21 % expresa que hay libros
que estan predisefiados y que se supone ya deben tomar en cuenta esta

situacion.

5.4.7 ¢ Ha recibido informacién acerca del modelo curricular constructivista?

Tabla N° 7
Informacién constructivista f %
Sl 17 71
NO 7 29
Total 24 100

Fuente: Encuesta realizada a los docentes del Colegio “San Luis”

Investigador: Mario Chasipanta Carrillo
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Gréafica N° 7

El modelo constructivista es que actualmente se persigue ya que nos permite un
aprendizaje altamente significativo, El 71% de los maestros nos dice que conoce
sobre el modelo constructivista, mientras que el 29% de los profesores nos

expresan que no lo recuerdan con toda claridad.

5.4.8 ¢ Se estad tomando en cuenta en la planificacion, la comprension,

investigacion y construccion del conocimiento?

Tabla N° 8
Se toma en cuenta la planificacion, ¢ %
investigacion y constr..
Sl 14 58
NO 10 42
Total 24 100

Fuente: Encuesta realizada a los docentes del Colegio “San Luis”
Investigador: Mario Chasipanta Carrillo
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Gréafica N° 8

Toma en cuenta la comprension,
investigacion

mSsi
B NO

Para el aprendizaje es muy necesario que el estudiante tenga una ensefianza
especialmente enfocada a un aprendizaje significativo y esto se lo hara solo si
tomamos en cuenta la comprensién y la investigacién, ya que debe ser activo para
que pueda realmente aprender a aprender, el 58% de los profesores responden
gue si se toma en cuenta esos aspectos, pero el 42% nos dice que especialmente
no se realiza investigacion y esto es lo preocupante, es necesario una verdadera
capacitacion en el manejo de las herramientas de investigacion para que ensefien

con el ejemplo.

5.4.9 ¢ Ha recibido informacién acerca del modelo curricular conceptual?
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Tabla N° 9

Conocimiento modelo conceptual f %
Sl 14 58

NO 10 42
Total 24 100

Fuente: Encuesta realizada a los docentes del Colegio “San Luis”
Investigador: Mario Chasipanta Carrillo

Grafica N° 9

Informacion modelo conceptual

mSsl
ENO

Como docentes dentro de su proceso de profesionalizacion se supone deben
haber recibido los conocimientos basicos de los modelos, pero algunos empiezan
a trabajar luego de varios afios de egresados y van olvidandose poco a poco solo
asi se explicaria que el 58% los profesores nos contesten que si conocen este
modelo conceptual y el 42% no se acuerda a ciencia cierta cOmo es su
fundamento. Es urgente una actualizaciébn de conocimientos, ya que son los

modelos que nos permiten aprendizajes significativos.

5.4.10 ¢ Se planifica tomando en cuenta la inteligencia humana, cognitiva,
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procedimental y afectiva?

Tabla N° 10
Se toma en cuenta la inteligencia
f %
Humana
Sl 19 79
NO 5 21
Total 24 100

Fuente: Encuesta realizada a los docentes del Colegio “San Luis”
Investigador: Mario Chasipanta Carrillo

Gréafica N° 10

Se toma en cuenta :cognitivo,
procedimental y afectiva

21%

m Sl
mNO

Dentro del proceso de ensefianza constructivista es muy vital la planificacion
tomando en cuenta estos tres aspectos cognitivo, procedimental y actitudinal que
seria la parte afectiva. EI 79% de los profesores no responden que si estan
tomando en cuenta estos tres ejes y el 21% expresa que estan en un proceso de

actualizacion para adaptarse a esta nueva forma de planificar ya que ellos estaban
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siempre bajo lo que determinan los libros y la planificacion alli escritos, y que

tienen que mejorar actualizandose en este tipo de planificacion.

Analizando los resultados podemos inferir que la mayoria de profesores conocen
los modelos curriculares, la libertad que dan las autoridades para manejar el
curriculo por lo que pueden hacer ajustes de acuerdo a su conveniencia o de los
estudiantes, toman la mayoria en cuenta los estadios de desarrollo, ensefiando los
temas adecuados a su edad y a su entendimiento siempre tratando de mejorar sus
estructuras mentales internas, se planifica tomando muy en cuenta la inteligencia

humana y aplica la fase cognitiva, procedimental y actitudinal.

Pero es también necesario tener una capacitacion continua ya que los profesores
deben manejar al 100% los modelos en forma teorica y especialmente practica.
Con cada nuevo profesor que ingresa a la instituciébn se debe primero dar a
conocer cual es el modelo a seguir, esto se lo podria hacer teniendo una cartilla
con un resumen de los objetivos, de la mision y vision del colegio, ademas
proponerles el modelo mas idéneo para una educacion del siglo XXI y que esté
bajo los pilares que propone la UNESCO que es SABER conocer, ser, hacer, vivir

juntos y saber emprender.

B. Modelos de Disefio Curricular Vigente

# | Indicadores % % % %

Conductis
mo
Cogniti
vismo
Constructi
vismo
Concep
tual
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11. | ¢Qué modelo curricular
estéa vigente en el 5 21 2 8 6 25 11 46
colegio?

12. | ¢(Cree que el modelo Exc MB Buen Regul
curricular vigente es?

g o |o| 15|63 | 9 |37 | o 0

¢,Cree que el colegio

puede proyectarse con
Con | % | Cog % | Const % Conc %
13 otro modelo acorde a las
tendencias del

o _ 0 0 0 0 16 67 8 33

aprendizaje del siglo

XXI?

14 | ¢Estarian dispuestos a Si % NO % Tal % | Alguna | %
participar en el redisefio vez vez
curricular del colegio, 23 | 96 1 4 0 0 0 0
areay aula?
¢ Se esta formando en S| % NO %

15 | valores? 24 100 0 0

Elaborado por: Dra. Alida Jara Reinoso

Fuente: Encuesta docentes Colegio San Luis

Investigador: Mario Chasipanta Carrillo

5.4.11 ¢ Qué modelo curricular esta vigente en el colegio “San Luis”?

Tabla N° 11

Indicador Con % Cog % |[Const| % | Conc| %
¢, Qué modelo esta
vigente en el colegio? 5 21 2 8 25 11 46
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Observando la tabla de datos, segun las respuestas que me han proporcionado
los profesores, el 25% contesta que en el colegio estd vigente el modelo
conductista, el 13% responde el modelo cognitivista, que es el constructivismo el
modelo de la institucion contesta el 33% y el modelo conceptual es el que esta en

el colegio responde el 29%.

5.4.12 ¢ Cree que el modelo curricular vigente es?

Tabla N° 12

Indicador

Exc

%

MB

%

Buen

%

Regul

%

¢ Cree que el modelo

curricular vigente es?

15

63

37

117




Gréafica N° 12

70%

60%

50%
M Excelente
40%

B Muy Bueno
30%

Bueno

20% M Regular
10%

O% T T T 1
Excelente Muy Bueno Bueno Regular

Con esta pregunta se ha dado la oportunidad a los profesores de que expresen
cuan bueno es el modelo que se esta practicando en la instituciéon. Las respuestas
nos dicen que no es excelente ni tampoco regular ya que en ambas tenemos un
porcentaje del 0% Pero la mayoria nos contesta que es muy bueno en un 63%, lo

cual nos da que el 37% cree que es solo bueno.

Este resultado nos permite poner una meta mucho mas alta y que se debe trabajar

para ello, es decir llegar a la excelencia.

5.4.13 ¢(Cree que el colegio puede proyectarse con otro modelo acorde a las

tendencias del aprendizaje del siglo XXI?

TABLA N° 13

Indicador Con % Cog % |[Const| % | Conc| %

Proyeccion del

modelo
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Gréafica N° 13

80%
70%
60%
50%
40% B Conductista

30% M Cognitivista
20%
10%

O% T T T

Constructivista

H Conceptual

Con respecto a esta pregunta de si la institucion puede proyectarse con un nuevo
modelo donde se practiquen las teorias que mejorardn el aprendizaje para las
nuevas generaciones en el siglo XXI, el 67% responde que si con el
constructivismo y el 33% responde que se podria avanzar un poco mas y aplicar el

modelo conceptual.

Esto nos da la pauta de que los maestros estan con la predisposicién de aprender
cada dia mas mejorando su rol con el aprendizaje de nuevas metodologias y

estrategias que se deberia aplicar con estos nuevos modelos.

5.4.14 ;Estarian dispuestos a participar en el redisefio curricular del colegio, area y

aula?
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TABLA N° 14

Participacion

Indicador Sl % | NO | % | Tal | o |Alguna| o
vez Vez
Disponibilidad y
23 | 96 1 4 0 0 0 0

GRAFICA N° 14

Los maestro a la pregunta de que estaria dispuesto a participar en el redisefio
curricular, responde en un 96% que si y solo el 4% que no. La gran mayoria
expresa que estaria dispuesto a colaborar con todos sus conocimientos o0 a su vez
capacitarse para que los ejes gque guia la ensefianza sean cada vez mejorados ya
gue como avanza la tecnologia y la ciencia el curriculo debe ir a la par en
actualizacion y es por eso que los maestros no deben estar rezagados con esta

tendencia.
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5.4.15. ¢ Se esta formando en valores?

TABLA 15
Indicador SI % NO %
Formacion en valores 24 100 0 0

GRAFICA N° 15

No hay duda que el 100% es decir todos estan con el compromiso de que la
educacion del ser humano debe ser integral, al menos nuestra institucion es
catdlica y por lo mismo debe poner mucho énfasis en el eje trasversal como son

los valores ya que en la practica es lo esencial del ser humano.

Verificacion H2
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“LA MAYORIA DE LOS DOCENTES DESCONOCEN EL MODELO DE DISENO
CURRICULAR VIGENTE EN LA INSTITUCION EDUCATIVA DE NIVEL MEDIO
EN LA QUE LABORAN"

Para poder verificar la segunda hipétesis, se ha procedido a realizar una encuesta
a los profesores del colegio San Luis de la ciudad de Otavalo, con el fin de recabar
los datos necesarios que nos permitan comprobar o rechazar la hipoétesis

planteada.

Se les ha preguntado ¢Qué modelo curricular esta vigente en la institucion? Como
una pregunta de caracter cerrada, ya que tenia solo cuatro opciones para escoget,
de los cuales era el conductismo, el cognitivismo, el constructivismo y el altimo el

modelo conceptual.

Como resultado de la investigacién podemos decir que esta hip6tesis ES NULA
ya que en la tabla podemos ver que el 71% de los docentes respondieron que es
el modelo constructivista el que predomina en la institucion junto al modelo

conceptual.
.5.5 Conclusiones y recomendaciones.
CONCLUSIONES

1.- De acuerdo a la investigacion realizada a los profesores del colegio San Luis
podemos expresar que 70% de los maestros no utiliza el disefio curricular de aula,
aun conociendo que solo la planificaciébn hara que mejoremos en el proceso de

ensefanza.
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2.- De acuerdo a las entrevistas se ha conocido que el 71% de los maestros si ha
recibido informacion del modelo conductista, en cambio el 29% responde que le

falta refrescar los conocimientos.

3.- Se ha comprobado que el 100% de los profesores conocen la estructura de
que tiene el plan de aula, pero no lo desarrollan, es necesario que tengan claros
los objetivos para que puedan disefiar las metodologias para llegar con un

aprendizaje significativo a los estudiantes.

4.- Un preocupante resultado de la investigacion es conocer que la mayoria de los
profesores estdn evaluando solo pensando en cuanta materia han aprendido,
como se lo puede ver con la pregunta ¢ Las evaluaciones son memoristas? Donde
el 60% nos indica este resultado, dandonos la pauta de que son mas

tradicionalistas.

5.- Con la investigacion general a todo el profesorado del colegio San Luis se
puede conocer que no existe una solo modelo curricular como esta escrito en el

PEI, pero en su mayoria un 46% expresa que esta vigente el modelo conceptual.

6.- El 63% de los profesores han contestado que es muy bueno el modelo que se
esta manejando en la institucién, pero si comparamos con la pregunta anterior no

hay criterio Unico en el modelo vigente, y solo un 37% piensa que es bueno.

7.- Algo positivo de esta investigacion es conocer gue el 67% de profesores piensa
gue si se puede mejorar el modelo que se esta practicando y actualizarse a las
nuevas tendencias como son el constructivismo y conceptual donde el aprendizaje

es mas significativo.
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8.- El 96% de los maestros estan con una predisposicion al cambio y por lo que
expresan que si participarian en un redisefio curricular, pero lo mas importante

seria que se le aplique dentro del aula.

9.- Al ser una institucion catolica el 100% de los profesores contesta que si se esta
formando en valores, ya que se debe seguir el ejemplo del gran maestro como fue

Jesucristo.
RECOMENDACIONES.

1.- Dado que es alto el porcentaje de profesores que no utilizan la planificacién de
aula, es necesario realizar una capacitacion en este tema ya que la falta de uso
hace que no se le dé importancia, pero es muy necesaria ya gue muchas veces no

se la hace porque ya se ha olvidado cémo hacerla.

2.- La capacitacion es muy importante pero esta no deberia ser en forma tedrica
sino en forma practica por lo que se recomendaria contratar a expertos en clases
magistrales, para conocer el modelo que debe seguir el colegio, con las nuevas

tendencias, ya que no hay un criterio unico del modelo en vigencia en el colegio.

3.- Es muy importante las evaluaciones y de esto depende que los estudiantes
mejoren o se sientan derrotados, es necesario que se fomente la practica de
evaluaciones que eleven el razonamiento l6gico matemético, para lo cual se debe

actualizarse con la bibliografia y que debe estar disponible en la biblioteca.

4.- Es loable la actitud que tienen los profesores al expresar que estan
predispuestos a participar en todos los actos que vayan en el mejoramiento de la
ensefianza, por lo que se recomienda que exista mas reuniones para poder
compartir nuestras experiencias y mejorar las calidad educativa de acuerdo a los

estandares nacionales que es el nuevo reto.
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6.- Propuesta de redisefo curricular

“‘Antes de iniciar la etapa de disefio o del redisefio curricular, es importante
recordar la diferencia entre “plan de estudios” y “curriculum”. Por plan de estudios
se entiende, la mayoria de las veces, el conjunto de conocimientos y/o cursos que
se impartiran de acuerdo a distintos periodos escolares, o en el mejor de los casos
“el viaje” que los estudiantes realizaran a través de un conjunto organizado de

contenidos, para arribar hacia un puerto final predeterminado.

El curriculum es también un instrumento institucional, pero va mas alla que el plan
de estudios. Es un documento que busca comunicar y guiar a todos los que
participan en un proceso educativo, no solamente sobre el conjunto de cursos que
se habran de desarrollar, sino también sobre las finalidades de una carrera, el
perfil de egreso, los objetivos, la amplitud, profundidad y secuencias tematicas, las
orientaciones didacticas, las actividades a realizar, se constituye en guia de apoyo
para los profesores al momento de planear sus cursos y sus evaluaciones, permite
también a la administracion prever asignacion de recursos y acceder a informacién

para la evaluacion institucional’(Mision siglo XXI, Hacia la excelencia, pp 3)

6.1 Redisefo curricular de area

REDISENO CURRICULAR DEL AREA DE COLEG lsu‘ 'P :Jllsn:uu R

CIENCIAS EXACTAS
ASIGNATURA DE MATEMATICAS
Colegio: “San Luis”

Provincia: Imbabura

Cantoén: Otavalo

Parroquia: San Luis
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Sector: Cdla. 31de Octubre
Direccion: Calle Isaac Jesus Barrera y Francisco Moncayo
PRIMER ANO DE BACHILLERATO

PRIMERA UNIDAD
Ecuaciones lineales e inecuaciones

Contenidos Conceptuales

1. Ecuaciones de primer grado con una variable. Sus clases: enteras y
fraccionarias, ya sean numéricas o literales (formulas).2. Sistemas de ecuaciones

lineales. Métodos: gréfico (dos variables), reduccion, sustitucion.
3. Matriz: definicion, dimensién, transpuesta e igualdad de matrices.

4. Resolucion de sistemas lineales por el método de Gauss - Jordan (matriz

aumentada - matriz triangular).

5. Funcién determinante: signo de un elemento, menor complementario, desarrollo
por menores, propiedades, reduccion del orden de un determinante. Resolucion de

sistemas lineales mediante kramer.
6. Inecuaciones. Clases: primer grado y con valor absoluto.
Contenidos Procedimentales

1. Identificacion de los procesos operativos para transformar ecuaciones
fraccionarias en equivalentes enteras, como también para los diferentes métodos

de resolucion.
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2. Graficacion de rectas en el plano cartesiano e intervalos en la recta real para

ubicar soluciones a los sistemas de ecuaciones e inecuaciones, respectivamente.

3. Desarrollo de estrategias para determinar soluciones a modelos matematicos:
interpretar, relacionar datos conocidos y desconocidos, plantear la ecuacion,

resolverla y verificar la solucion.
Contenidos Actitudinales

1. Valoracion de la persistencia, el razonamiento logico, la creatividad y la

independencia de criterio en las resoluciones de problemas de diversa indole.
SEGUNDA UNIDAD
Elementos de Trigonometria

Contenidos Conceptuales

1. El circulo trigopnométrico. Tiene como centro el origen (0,0) yr = 1.

2. Angulos: medidas angulares. Posicién normal de un angulo. Angulos positivos y

negativos en posicion normal. Angulos coterminales.

3. Funciones trigonométricas y cofunciones: signos de las funciones segun el
cuadrante. Valores de las funciones de 30°, 60° y 45° y de los éangulos

cuadrantales. Reduccion de angulos.
4. Las lineas trigonométricas naturales y las identidades fundamentales.

5. El triangulo rectangulo y oblicuangulo.

127



Contenidos Procedimentales
1. Empleo de las medidas angulares y las funciones trigopnométricas, ya sea en la

ubicacion en el plano, en las reducciones y resoluciones.

2. Simplificacion y demostracion de expresiones trigonomeétricas e identidades
basicas.

3. Graficacion de las funciones trigonométricas: seno, coseno y tangente.

4. Demostracion de leyes y su utilizacion para interpretar, relacionar datos
conocidos e incognitas en la busqueda de soluciones a modelos matematicos
sobre triangulos.

7. PROGRAMA DE MATEMATICAS

SEGUNDO ANO DE BACHILLERATO
(Quinto Curso)

FUNCIONES

PRIMERA UNIDAD

Funciones reales

Contenidos Conceptuales

1. Funcion: definicion, notacion.

2. Funciones reales. Dominio y recorrido.
3. Composicion de funciones.

4. Funcion biyectiva

5. Funcién inversa.
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6. Funciones pares e impares.

7. Monotonia de las funciones.

Contenidos Procedimentales

1. Identificacion de las relaciones que si son funciones, asi como los procesos que
permiten determinar dominios y recorridos en funciones reales.

2. Composicion de dos o mas funciones: f o g.

3. Verificacion de la biyectividad y determinar las funciones inversas:

(féof1)x=x

4. Comparacion y distincion entre las funciones pares e impares. Determinar los

intervalos de monotonia.

5. Graficacion de diversos ejemplos de funciones reales en el plano cartesiano y

comparar con el dominio y recorrido obtenido analiticamente.

SEGUNDA UNIDAD
Funciones: Trigonométrica cuadratica, exponencial y logaritmica

El tratamiento de estos temas constituye un aporte fundamental para el desarrollo
tecnoldgico en diferentes areas como son: Fisica, Quimica, Biologia, Economia,
Estadistica, Geometria, Geologia, etc. En el presente caso, el estudio de esta
unidad, se llevara a cabo mediante el analisis de la forma de cada una de las
funciones, del dominio y recorrido, su grafica, propiedades, raices, intervalos de

monotonia, ejercicios y problemas de aplicacion.
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Contenidos Conceptuales

1. La forma analitica y gréafica general de la funcion cuadratica.

2. Los puntos maximos o minimos segun que a <0, a >0, respectivamente.

3. El dominio y el recorrido de la funcidn cuadratica.

4. Monotonia de la funcién de segundo grado. Vértice.

5. Raices de la ecuacion de segundo grado y su intercepcién con el eje x ( y=0).

Propiedades.

6. Ecuaciones racionales e irracionales y otras que se resuelven mediante la

ecuacion de segundo grado.

7. Formas analitica y grafica de las funciones exponencial y logaritmica. Dominios
y recorridos correspondientes.

8. Monotonia de cada una de las funciones exponencial y logaritmica.

9. Propiedades y teoremas de las funciones exponencial y logaritmica.

10. Ecuaciones exponenciales y logaritmicas.

Contenidos Procedimentales

1. Graficacion de diferentes tipos de ejercicios sobre las funciones sefialadas y

calcular los dominios y recorridos.

2. Determinacion de los intervalos de monotonia [Demostrar: y = a(x + b/2a)2 + ¢ -
b2/4a].

3. Demostracion de las propiedades, teoremas y féormulas generales.
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4. Identificacion de diferentes procesos y métodos para transformar y resolver

distintos tipos de ecuaciones.

5. Soluciobn de modelos matematicos referentes a las funciones sefaladas,

eligiendo estrategias idéneas.

Contenidos Actitudinales

1.-Valoracion de actitudes creativas que inviten a buscar caminos inéditos y
originales para la resolucién de problemas.

8. PROGRAMA DE MATEMATICAS

TERCER ANO DE BACHILLERATO

(Sexto Curso)

SUCESIONES

Contenido General

El tratamiento de la matemética, en esta unidad, como es de suponer, requiere del
apoyo de los tépicos estudiados anteriormente por lo que continuamos con el
andlisis de sucesiones, las mismas que en la actualidad tienen muchas
aplicaciones relacionadas con valores que van variando en forma constante ya
sea aritméticamente o geométricamente como es en la vida real con el calculo de

interés simple y compuesto

PRIMERA UNIDAD
Progresiones Aritméticas y Geométricas

Contenidos Conceptuales
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1. La forma de una progresién aritmética

2. Formula del término general

3. Férmula de la suma de términos

4. Media aritmética.

5.- La forma de una progresion geométrica

6.- Férmula del término general

7.- Formula de la suma de términos

8.- Media geométrica

Interés Simple e interés compuesto

Contenidos conceptuales

1.- Concepto, capital, monto, tasa de interés legal e interés simple

2.- Férmula de interés simple

3.- Concepto, interés compuesto, capitalizaciones, periodos, tasa efectiva
4.- Formula de interés compuesto anual y con capitalizaciones

5.- Amortizaciones, concepto

6.- Férmula de amortizaciones.

Contenidos Actitudinales

1. Valoracion de la persistencia, el razonamiento logico, la creatividad y la

independencia de criterio en la resolucion de problemas de diversa indole.

SEGUNDA UNIDAD
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Espacios vectoriales |R2|R3 y aplicaciones en la geometria analitica
Contenido General

Las cantidades vectoriales tienen multiples aplicaciones en fenémenos fisicos, en
disefios de caracter estructural como rastreo de aviones, satélites, Orbitas
planetarias, etc., en analisis operativos computarizados que con el concurso de la
programacion lineal, controlan los complicados procesos tecnoldgicos industriales.
En cierto sentido, el algebra lineal es el estudio de los vectores la nocion mas
elemental de un vector, es la de una cantidad con una longitud y una direccién que
geomeétricamente, se representa por un segmento orientado y puesto que se
pretende realizar su estudio desde el punto de vista analitico, se supone que el
punto inicial del vector coincide con el origen del sistema cartesiano del plano o
del espacio y el punto final es un par ordenado de numeros reales (X, y) 0 una
terna ordenada de numeros reales (X, y, z), segun, estos elementos sean del
espacio vectorial |R2 o del espacio |R3. Esta estructura para definirse como tal,
debe tener una ley de composicién interna (+) y constituirse en un grupo aditivo
abeliano y una ley de composicion externa o producto por escalares (en el campo

real).
(IR2,+,x)=[{x,¥)/x,ye|R}, +,x];(IR3,+,x)=[{(x,y, 2)/x,y, Ze |R}L+X]

En estos espacios se definen propiedades y operaciones fundamentales, como el
producto punto y vectorial que facilitan su andlisis y aplicacién en la geometria
analitica, en problemas de distancias y la determinacion de la ecuacion
correspondiente a un lugar geométrico 0 reciprocamente la interpretacion

geométrica de las ecuaciones.
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6.2 Malla curricular del area

MALLA CURRICULAR DE BACHILLERATO EN CIENCIAS

~

NOS
CURSOS

PRIMERO
BACHILLERATO

SEGUNDO
BACHILLERATO

TERCERO
BACHILLERATO

Primer
Quimestre

Segundo
Quimestre

Primer Segundo
Quimestre | Quimestre

Primer
Quimestre

Segundo
Quimestre

AMBITO

INSTRUMENTAL

* Lenguaje y
Comunicacion

* Mateméticas

* |dioma

* Computacién

N O oo

w o g ;
ol

(62 B¢ 2 R

AMBITO CIENTIFICO

* Fisica

* Quimica

* Biologia

* Historia

* Geografia

* Economia

* Formacion para la
Democracia

*Educacion del Medio
Ambiental

* Realidad Nacional

* Optativas

10

15

AMBITO DEL
DESARROLLO

PERSONAL-SOCIAL
* Educacion en Valores

* Desarrollo Vocacional
* Desarrollo del
Pensamiento

* Cultura Estética
*Cultura Fisica

TOTAL

35

35

35 35

35

35
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6.3 Perfil De la especialidad

El sistema educativo debe asegurar que todo ser humano logre mediante la

educacion el siguiente perfil.

Dominio de Lenguaje: especialmente su lengua materna, para hablar y escribir
correctamente, incorporando el lenguaje de las mateméaticas y tecnologias en

general.

Dominio de las Ciencias: Pero a nivel de bachillerato solo conceptos
fundamentales de las ciencias logicos abstractas, para entender el mundo natural

y el social.

Dominio de la Tecnologias: Con habilidades necesarias para que puedan usar en

forma cotidiana.

Desarrollo de sus capacidades para relacionarse y pueda vivir en este amplio

entorno social.

¢ Los graduados del bachillerato en el colegio San Luis de la ciudad de
Otavalo deben desarrollar capacidades logicas de pensamiento, es decir
que la mayoria de estudiantes de los Ultimos afios y graduados posean
pensamiento légico formal y [6gico matemético especialmente a nivel de las

ciencias.
+ Capacidades para aprender de manera autbnoma: Todos los graduados

deben tener desarrolladas todas sus capacidades para facilitar su ingreso a

la universidad y enfrentar las responsabilidades que este nivel exige. Ya
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gue debe dominar los aspectos cognitivos de las ciencias abstractas como
experimentales.

+ Capacidades de aplicacion del conocimiento en la vida diaria: su formacion
debe fundamentarse en una cultura donde predominen el desarrollo de las
estructuras mentales para que se tenga un aprendizaje significativo de
acuerdo a las exigencias de la educacion del siglo XXI. Con base en el
dominio de los procedimientos de las ciencias abstractas como la
matematica y experimentales como la fisica y quimica.

% Capacidades para trabajar autbnomamente y en grupo: las practicas
educativas en la institucion deben dar como resultado un estudiante
independiente, deliberante, competente y emprendedor, como se esta
planteando en la nueva propuesta educativa.

+ Capacidades ciudadanas para una vida responsable en democracia.

6.4 Redisefio curricular de asignatura.
REDISENO CURRICULAR DEL ASIGNATURA N e
ASIGNATURA DE MATEMATICAS
Colegio: “San Luis”

Provincia: Imbabura

Canton: Otavalo

Parroquia: San Luis
Sector: Cdla. 31de Octubre
Direccion: Calle Isaac Jesus Barrera y Francisco Moncayo
PRIMER ANO DE BACHILLERATO

PRIMERA UNIDAD

136



Ecuaciones lineales e inecuaciones

Contenidos Conceptuales

1. Ecuaciones de primer grado con una variable. Sus clases: enteras y
fraccionarias, ya sean numéricas o literales (formulas).2. Sistemas de ecuaciones

lineales. Métodos: gréfico (dos variables), reduccion, sustitucion.

3. Matriz: definicion, dimensién, transpuesta e igualdad de matrices.

4. Resolucion de sistemas lineales por el método de Gauss - Jordan (matriz

aumentada - matriz triangular).

5. Funcién determinante: signo de un elemento, menor complementario, desarrollo
por menores, propiedades, reduccion del orden de un determinante. Resolucion de

sistemas lineales mediante Kramer.

6. Inecuaciones. Clases: primer grado, con valor absoluto.

Contenidos Procedimentales

1. Identificacibn de los procesos operativos para transformar ecuaciones
fraccionarias en equivalentes enteras, como también para los diferentes métodos

de resolucion.

2. Graficacién de rectas en el plano cartesiano e intervalos en la recta real para

ubicar soluciones a los sistemas de ecuaciones e inecuaciones, respectivamente.

3. Desarrollo de estrategias para determinar soluciones a modelos matematicos:
interpretar, relacionar datos conocidos y desconocidos, plantear la ecuacion,

resolverla y verificar la solucion.
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Contenidos Actitudinales

1. Valoracion de la persistencia, el razonamiento logico, la creatividad y la

independencia de criterio en las resoluciones de problemas de diversa indole.
SEGUNDA UNIDAD
Elementos de Trigonometria

Contenidos Conceptuales

1. El circulo trigopnométrico. Tiene como centro el origen (0,0) y r = 1.

2. Angulos: medidas angulares. Posicion normal de un angulo. Angulos positivos y

negativos en posicion normal. Angulos coterminales.

3. Funciones trigonométricas y cofunciones: signos de las funciones segun el
cuadrante. Valores de las funciones de 30°, 60° y 45° y de los é&ngulos

cuadrantales. Reduccion de angulos.
4. Las lineas trigpnométricas naturales y las identidades fundamentales.
5. El triangulo rectangulo y oblicuangulo.

Contenidos Procedimentales

1. Empleo de las medidas angulares y las funciones trigopnométricas, ya sea en la

ubicacion en el plano, en las reducciones y resoluciones.

2. Simplificacion y demostracion de expresiones trigonomeétricas e identidades

basicas.
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3. Graficacion de las funciones trigpnométricas: seno, coseno y tangente.

4. Demostracion de leyes y su utilizacion para interpretar, relacionar datos
conocidos e incognitas en la busqueda de soluciones a modelos matematicos

sobre triangulos.

Es necesario enfatizar que estas planificaciones llevan 14 afios y fueron realizadas
por técnicos de la universidad Andina Simon Bolivar y tienen como base un

modelo constructivista.

6.5 Redisefio Curricular de aula

COLEGIO PARTICULAR “SAN LUIE”
Provincia: Imbabura it -y
Cantén: Otavalo
Parroquia: San Luis
Sector: Cdla. 31de Octubre
Direccion: Calle Isaac Jesus Barrera y Francisco Moncayo
PLANIFICACION DE AULA
AREA DE CIENCIAS EXACTAS
ASIGNATURA: Mateméticas

UNIDAD: uno
ANO LECTIVO: 2010-2011
CURSO: 1° Bachillerato

TEMA: Ecuaciones e Inecuaciones

N° de Periodos: 40 (8 semanas con 5 periodos de 45 min)
Propdésitos:

COGNITIVO
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Comprender las leyes, los principios, métodos y clases de ecuaciones e
inecuaciones, asi como identificar el conjunto de valores, que hacen que estas

proposiciones sean verdaderas.

PROCEDIMENTAL
Evidenciar habilidades para la identificacién, andlisis, demostracion, graficacion y

solucion de problemas sobre ecuaciones e inecuaciones.
ACTITUDINAL.

Alcanzar actitudes de persistencia, razonamiento légico y creativo asi como
independencia de criterio, a través de la solucion de ejercicios y problemas
practicos.
CONTENIDOS
COGNITIVOS
El estudiante estard en capacidad de comprender que:
- Las ecuaciones fraccionarias se transforman en ecuaciones enteras
equivalentes.
- Las férmulas no son sino ecuaciones literales.
- La ecuacion lineal ax +by + ¢ = 0 es una funcion lineal implicita
- Los sistemas de ecuaciones tienen solucion Unica, indeterminada, infinatas
soluciones o incompatibles.
- Que se pueden resolver por diversos meétodos, Grafico, sustitucion,
reduccion.
PROCEDIMENTAL
El estudiante estara en capacidad de demostrar habilidades para:
- Aplicar las propiedades de las igualdades y desigualdades en la resolucion

de ejercicios y problemas.
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Utilizar los diversos “procesos a través de los distintos métodos de
resolucion de ecuaciones e inecuaciones.

Analizar y sintetizar para establecer la relacion de datos conocidos y
desconocidos en la resolucion de problemas sobre ecuaciones e
inecuaciones.

Verificar y comprobar los resultados obtenidos tanto en forma analitica

como grafica.

ACTITUDINALES
El estudiante estara en capacidad de manifestar actitudes de:

Persistencia en el analisis de los ejercicios y problemas para robustecer la
fuerza de voluntad.

Pensamiento disciplinado, es decir con légica que ponga en evidencia
creatividad e independencia para buscar nuevos enfoques o propuestas de
solucion.

Orden y precision en la busqueda de soluciones a los ejercicios y

problemas para proyectarlos a su crecimiento personal.

METODOLOGIA

Esta se basara en fases

FASE N°1.- Diagnostico y Nivelacion

Para tener verdadero aprendizaje significativo, es necesario entender que el ser

humano tiene que construir su propio conocimiento y este proceso depende de los

conocimientos previos o la representacion que se tenga de la nueva informacion,

la actividad o tarea a resolver. Ademas de la actividad externa o interna que el

aprendiz realice al respecto.

David Ausubel expresa que esta etapa es de gran importancia y que influencia en

el aprendizaje.
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Por lo tanto es necesario conocer mediante pruebas, preguntas guiadas y charlas,
todo los conocimientos en relaciéon a la unidad que se va a tratar.

El propdsito es establecer el nivel real del alumno, y su aprendizaje previo que
marca el punto de partida. Con esto se detecta carencias, lagunas o errores que
pueden dificultar el logro de los objetivos. Nos permite disefiar actividades
orientadas a la nivelacion de los aprendizajes y otros para no repetir lo ya
conocido.

Esta no tiene nota, puede ser individual o grupal y debe ser conocida por los
estudiantes y conozcan su condicion inicial

OBJETIVO

Lograr la revision y nivelacibn de productos y cocientes notables, factoreo,
teoremas algebraicos fundamentales en los reales , mediante el desarrollo de
cuestionarios, para solidificar las bases que permitan posterior comunicaciéon y

construccion.

ACTIVIDADES
- Sondeo a través del didlogo para identificar conocimientos, habilidades y
aptitudes previas en lo referente a: productos y cocientes notables.
- Efectuar la resolucion de una miscelanea de factoreo y resumir los casos.
- Estimular mediante ejercicios propuestos la aplicacion de las propiedades y
de los teoremas fundamentales en los reales, evidenciando orden

persistencia y precision.

EVALUACION
Aplicacion de una prueba de diagndstico sin ningun puntaje para evaluacion

sumativa.
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FASE N° 2 APROXIMACION

Objetivo: Favorecer en el estudiante una familiarizacion y motivacién iniciales con
una vision de conjunto de los contenidos que tratara la guia.

Esta fase debe permitir que el alumno adquiera una vision muy general,
introductoria (ideas generales relacionado con los conceptos) y articulada de la
unidad, con el fin de que conozca previamente el camino que va a recorrer,
suprimiendo asi el factor sorpresa y la dispersion del conocimiento. Hay que
aprovechar esta fase para situar el tema de la unidad dentro de la asignatura
correspondiente, no solo en relacidn al quimestre, sino a todo el bachillerato, si es
posible.

Lecturas motivadoras o de introduccién son un buen recurso para esta fase. En
este caso es conveniente algun tipo de consulta dirigida. No hay que olvidar que
las preguntas, discusiones, dudas, incertidumbres, pueden resultar altamente
estimulantes.

La intencién motivadora es sustancial al nivel de la Aproximacién. Es importante
que el alumno, desde el inicio, pueda advertir la relacién que el tema tiene con sus

intereses 0 con sus expectativas futuras.
OBJETIVO:

Lograr un acercamiento con el contenido de la unidad, mediante la lectura dirigida
de un documento base, que permita efectuar un andlisis para sistematizar las

ideas sobre las ecuaciones, intervalos e inecuaciones.
ACTIVIDADES

Analizar situaciones dilema para lograr interés sobre la unidad:
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1° Ejemplo: Leyendo su memoria” Piensa un ndmero, suma 6 al nimero, duplica el
valor obtenido, réstale dos, divide por dos, réstale el nimero que pensaste, el

resultado es cinco”

2° Ejemplo: Encuentra el error en la “demostracion” 1= -1
x=1

=1

X¥—x=1-x

X(x=1)=-1(x-1)

x=-1

- Efectuar una lectura guiada sobre: proposiciones categoricas o cerradas y
proposiciones abiertas, ecuaciones enteras, fraccionarias numéricas y
literales. Ecuacion y funcion lineal, sistemas de ecuaciones lineales,
matrices, determinantes. Propiedades de las desigualdades e intervalos y
valor absoluto.

- Escuchar las opiniones que viertan los alumnos sobre los temas y topicos

en cuestion.
EVALUACION:

Contestacién grupal de un cuestionario elaborado y contenga ideas generales
sobre la unidad, exposicibn de respuestas y opiniones para evidenciar la

comprension o dificultad en la aprension del contenido de la unidad de trabajo.
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3° FASE CONCEPTUALIZACION

Contenidos conceptuales

OBJETIVO: Favorecer en el estudiante la comprension de los conceptos de la
unidad mediante sus caracteristicas especificas y sus relaciones con conceptos

mas generales.

Esta fase desarrolla la asimilacion de conceptos propios de la asignatura. Se trata
de que, mediante el desarrollo de operaciones intelectuales apropiadas, se
“reconstruyan” en el aula conceptos, principios y leyes que la ciencia o los saberes

sociales ya han construido.

Conceptualizar no es lo mismo que definir. Para definiciones recurrimos al
diccionario y en él encontramos un listado de términos, con sus respectivas
descripciones. Pero los términos no equivalen a los conceptos. Un concepto se
traduce en varias proposiciones que expresan la relacion que ese concepto
mantiene con otros: inclusores, subordinados, proximos u opuestos. Sin
comprender esa relacion es dificil descubrir su significado, puesto que éste tiene

gue ver con una estructura conceptual mas amplia.

No hay que confundir el concepto en si mismo con la aplicacion del concepto. El
concepto ecuacion, por ejemplo, no debe confundirse en esta fase con el hacer
ecuaciones, puesto que esta ultima es una habilidad que, como tal, pertenece al
dominio procedimental dentro de las matematicas y su aprendizaje depende, por

lo mismo, de otras estrategias.

Las estrategias descritas para la identificacion o ejercitacién del concepto pueden

ser utilizadas para efectos de evaluacién. De esa manera, ésta pasa a formar
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parte del proceso de aprendizaje, es decir, se convierte en uno de sus
componentes. Asi se logra dotar a la evaluacion de un caracter formativo,

consecuente con los principios pedagogicos basicos de esta propuesta curricular.
ACTIVIDADES

- Andlisis y sintesis de la lectura de un documento base.

- Presentacion de ejemplos y contraejemplos. Creacion de otros ejemplos
sobre : ecuaciones enteras y fraccionarias, sean numéricas o literales,
ecuaciones lineales y sistemas. Manifestar las propiedades de las
desigualdades y las clases de intervalos, inecuaciones lineales, de grado

superior y con valor absoluto, sistemas de inecuaciones lineales.

ORGANIZADOR DE IDEAS

RELACION
Forma:ax+b=c \ clo
AbeR,a#0 v . [
Conjunto solucién en R PROPOSICION : -
.Funcién implicita ax + by = ¢ 1 No es inecuacion
Sistemas lineales. - N funcié
ax + by + ciz+ - =d ECUACION o0 es funcion
v )
f(x)=
ax+b,y+ c,z+ - =d, > ECUACIONES < S (X) 0
aEs mEs EEs EEE EEE wEE wEE wEw wEw wmw wmmw owww LINEALES - -
ax+ b,y + oz + = d, No es identidad
Tlerjen.Solucién Unica - Su grafica no es
o i NUMERICAS O curva
- Infinitas soluciones LITERALES
- Incompatibles: Sin

solucion l \_

146



ENTERAS O
FRACCIONARIAS

~

CON MAS DE
UNA VARIABLE

CON UNA
VARIABLE

A

SISTEMAS

PROPOSICIONES:

- Proposiciones categoricas o cerradas son aquellas que pueden ser
calificadas de verdaderas o de falsas

- Proposiciones condicionales o abiertas son aquellas que no pueden ser
calificadas de verdaderas o falsas, debido a la presencia de incognitas o
variables.

- Ecuacion es una proposicién cerrada verdadera que tiene el signo igual.
Pero también a las proposiciones abiertas con signo igual se denominan en
general, como ecuaciones, ya que de terminar el valor de la variable sobre
reales, significa transformar la proposiciéon abierta en ecuacion.

- Si en las condiciones de igualdad, hay uno o mas términos formados por
fracciones entonces se llaman fraccionarios.

- A las ecuaciones se las transforma en otra equivalentes, por medio de las
propiedades de las igualdades y también de las propiedades de los
nameros reales.

- Cuando en las ecuaciones aparecen letras, con a, b, c, d, etc. A mas de la
variable, entonces se llaman literales.

- Una formula, es una relacion de igualdad, que en simbolos pone de

manifiesto, un principio o una ley (es como una ecuacion literal)
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Paratodo a,b e R : a>b si (a-b)\s

R

Intervalos finitos: Cerrado

Una ecuacion de primer grado con dos variables de la forma: ax + by +c=0

se llama ecuacion lineal y su grafica es una linea recta. (funcion lineal

implicita)Para resolver se necesita formar un sistema con dos ecuaciones.

Si la ecuacidn tiene tres incégnitas se necesita formar un sistema de tres

ecuaciones y asi sucesivamente.

Existen varios métodos para resolver los sistemas.

Abierto
Semiabierto
Intervalos infinitos

Valor absoluto|x| =

X Si x>0

RELACION
\ 4
PROPOSICION
ABIERTA
-X si x<0 v
Y, INECUACION

A 4

A 4

MENTEFACTO DE LA INECUACION

No es ecuacion
No es identidad
No es funcién

Su gréfica no es ni recta
ni curva

PRIMER
GRADO

GRADO
SUPERIOR

CON VALOR
ABSOLUTO

SISTEMAS

PROPOSICIONES:

Son oraciones abiertas que tienen separados sus miembros por simbolos >

, <o también <, 2

La solucién es un conjunto de valores de reales, llamado intervalo, cada

unode los elementos de la solucion hace que la inecuacién se transforme

en una oracion cerrada verdadera.
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Una de las propiedades importantes es que, si ha los dos miembros de una
inecuacion se multiplica o divide por un mismo namero negativo, el sentido
de la desigualdad cambia.

Las desigualdades de orden superior se resuelven mediante factorizacién
de su primer miembro, siendo el segundo cero.

La grafica es una seccion del plano, por tanto no es funcion.

EVALUACION

Prueba escrita por grupos, para verificar la comprension de los conceptos de

ecuacion y de inecuacion construccion de otros ejemplos, ,manejo de los

intervalos y de los métodos de solucion de los sistemas lineales. Construccion

de los mentefactos. Su calificacion es de dos puntos.

4° FASE Desarrollo de habilidades (contenidos procedimentales)

OBJETIVO: Desarrollar en el estudiante:

a. Habilidades de pensamiento que favorezcan cadenas de razonamiento

b.

C.

basadas en el pensamiento formal hipotético-deductivo.

Habilidades de caracter psicomotriz especificas de cada campo formativo.
A diferencia de la Conceptualizacién, que pone el énfasis en la asimilacién
conceptual y en su identificacion, esta fase desarrolla la capacidad de
elaborar razonamientos mediante operaciones de induccién-deduccion.
Los razonamientos se desencadenan a través de la confrontacion entre lo
general-conceptual y lo particular; es decir, se trata de utilizar los
instrumentos del conocimiento (conceptos, proposiciones y principios
asimilados en la fase anterior) en la interpretacion de situaciones

particulares o en la resolucién de problemas determinados.
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En tanto los contenidos procedimentales, que son los que se tratan en este nivel,
consisten fundamentalmente en habilidades ("habilidades de induccién-deduccion”
y "destrezas"), su aprendizaje requiere de estrategias que favorezcan

aproximaciones graduales, ejercitacion y repeticion:

1. Dotar al alumno de un MODELO (o instruccidn) para que comprenda el
procedimiento a seguir, los pasos que debe dar para la consecucion de la
habilidad.

2. La PRACTICA de la habilidad a través de aproximaciones sucesivas o ensayos,

con participacion activa del alumno y con una orientacion motivadora del profesor.

3. Un proceso de RETROALIMENTACION para que el alumno sepa qué tan cerca
o lejos esta del modelo y para que el profesor evalle el proceso y detecte puntos

débiles en la interaccion alumno-maestro.

4. APLICACION de la habilidad en otra situacion.
PROCEDIMIENTOS para induccion y deduccion
INDUCCION: (de lo particular a lo general)
ACTIVIDADES

Resolucién de ecuaciones tipo: enteras y fraccionarias, sean numéricas o literales
gque permitan practicar y retroalimentar las propiedades y axiomas de los nUmeros

reales.

Aplicar la resolucién de una ecuacion literal en despejar incognitas en diferentes

formulas.
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Resolver sistemas de ecuaciones lineales mediante los diferentes métodos:

Gréfico, reduccion, substitucion.
Practicar las operaciones y propiedades de las matrices M, ., -

Trabajar en la reduccion de matrices cuadradas a otras equivalentes por

transformaciones elementales entre filas para obtener A y comprobar que:
AAT=1

Resolver sistemas por la matriz inversa: X = A*.D.

Resolver sistemas lineales por el método de Gauss Jordan.

Determinar que el valor de una matriz cuadrada es el determinante.

Calcular determinantes de cuarto orden mediante la reduccion a un de tercer

orden.
Aplicar determinantes a la resolucion de sistemas lineales mediante Kramer.

Realizar la resolucién de inecuaciones de diverso tipo poniendo en p’ractica las
propiedades de las desigualdades y del valor absoluto, los intervalos en los

nameros reales.
Desarrollar problemas de aplicacion.
EVALUACION:

Desarrollo grupal de ejercicios de aplicacion ( un punto)
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Prueba escrita individual ( un Punto)

5° FASE ARGUMENTACION

OBJETIVO: Favorecer en el estudiante el desarrollo de capacidades de
argumentacion, mediante el manejo, ya no de conceptos aislados, sino de
sistemas conceptuales, conjuntos organizados de proposiciones o0 ideas

pertenecientes a posiciones y puntos de vista distintos sobre un mismo tema.

La fase de argumentacion constituye el estadio més alto de desarrollo de
pensamiento en el bachillerato. Corresponde en términos psicopedagdégicos a la
etapa de comprension categorial. Esta fase ya no se circunscribe a la asimilacion
de conceptos aislados o a la elaboracion de cadenas simples de razonamiento. Es
necesario ahora manejar sistemas conceptuales y proposicionales, "pensamiento
ramificado" -como plantea Miguel de Zubiria-, que conlleva la elaboracion, ya no
de cadenas, sino de "arboles" de ideas que se construyen por medio de la

argumentacion.

Para efectos de evaluacion hay que tomar en cuenta no las posiciones que
pueden ser de signo ideoldgico variado, sino las capacidades mismas de
argumentacion que el estudiante demuestre. Cada asignatura puede manejar este

nivel de acuerdo a sus propios alcances y posibilidades.
ACTIVIDADES

Consultar y formular ejercicios y problemas de mayor dificultad para el analisis y

discusion grupal para buscar la mejor alternativa de demostracion, de resolucion.

1.- Para que la ecuacion: a?x — 4x —a + 8 = 0 , tenga solucion es necesario que:
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a)a=2 y a=-2 ...... (), b)) az2 ya#-2 ... ( )
C) 2<a<2 .ciiiiiinnnnn. ( ) ; d aeR-{-2.2} ............ ( )

2.- Una persona navega a favor de la corriente de un rio con una velocidad de 12
Km/h y en contra de ella con un velocidad de 4 Km/h . Calcular la distancia que
navega a favor de la corriente si regresa al mismo punto del cual partié6 después

de dos horas y media.

3.- Se han colocado 400 000 délares a 10% de interés simple. Transcurridos 8
afos coloca un segundo capital de 600 000 ddlares al 15 % de interés simple.
¢ Qué tiempo debe transcurrir para que los dos capitales produzcan la misma

renta?

4.- Un carpintero hizo un cierto numero de mesas. Vende 70 y le quedan por
vender mas de la mitad. Hace después 6 mesas y vende 36, quedandole menos

de 42 mesas por vender. ¢, Cuantas mesa ha hecho?

xX—5|—|x+2
| || |2
x—2

3

5.- Hallar la soluciéon de la inecuacion:

EVALUACION
Exposicion del trabajo de investigacion, calificacion un punto.

Prueba escrita individual. Calificacion un punto.
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6° FASE DESARROLLO ACTITUDINAL (contenidos actitudinales)

OBJETIVO: Alcanzar manifestaciones de disciplina, persistencia, orden vy
creatividad a través de diversas actividades académicas, mostrando interés en lo

cientifico.
ACTIVIDADES

Dialogar sobre la importancia de la actitudes sefialadas para alcanzar la

sensibilidad necesaria y poner en practica en todos los actos que se desarrollen.

Trabajos en grupos y exposiciones de los mismos en donde se ponga en
evidencia las actitudes de disciplina, persistencia, nuevas formas de solucionar,

colaboracion con los alumnos de menor desarrollo.
Control “de las listas de cotejos”.
EVALUACION:

Coevaluacion, analisis de las listas de cotejo y de la actuacion grupal al hacer la

exposicion de trabajos : Calificacion dos puntos
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8.-. ANEXOS

1.1Formato de encuestas y entrevistas

UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
LA UNIVERSIDAD CATOLICA DE LOJA
Modalidad Abierta y a Distancia
ESCUELA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
Encuesta a los Sefiores (as). Docentes DEL COLEGIO "SAN LUIS”.

Objetivo: Determinar el porcentaje de docentes que tienen conocimiento del modelo de disefio
curricular vigente en el colegio.
Instrucciones: Contestar las preguntas con una x en el casillero que corresponda segun
criterio a nivel institucional.
CUESTIONARIO.

A. Modelos de disefos curriculares

No. Indicadores Si No
1 ¢,Conoce los modelos de disefios curriculares establecidos para la
' planificacién educativa del colegio?
> ¢, Cree usted que los disefios curriculares establecidos en el colegio son
' flexibles?
3. ¢ Ha recibido informaciéon acerca del modelo curricular conductista?
4, ¢, Se preocupan Unicamente de las conductas observables y medibles?
5. ¢ Ha recibido informacién acerca del modelo curricular cognitivista?
6 ¢ Se planifica tomando en cuenta los estadios de desarrollo cognitivo del
' estudiante?
7. ¢, Ha recibido informacién acerca del modelo curricular constructivista?
8 ¢, Se estad tomando en cuenta en la planificacion la comprension, la
' investigacion y la construccion del conocimiento?
9. ¢, Ha recibido informacién acerca del modelo curricular conceptual?
10 ¢ Se planifica tomando en cuenta la inteligencia humana: cognitiva,
) procedimental y afectiva?

Matriz elaborada por: Dra. Alida Jara R
Investigador: Mario Chasipanta Carrillo
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B.- Modelo de Disefio Curricular Vigente

No. Indicadores Cond.| Cond. Cons,| Conc.

11 Ié modelo curricular estd vigente en el
colegio?

12. ee que el modelo curricular vigente es? EXCEL., WM/B| BUENO R
ee que el colegio puede proyectarse con

13. jotro modelo acorde a las tendencias del Cond.| Cond. Cons.| Mixto
aprendizaje del siglo XXI

14 taria.n dispuestos a pe.lrticipa,r en el redisefio ExceL! Bl BUENO R
curricular? Del colegio, del area y de aula

Matriz elaborada por: Dra. Alida Jara R
Investigador: Mario Chasipanta Carrillo

UNIVERSIDAD TECNICA PARTIUCLAR DE LOJA
LA UNIVERSIDAD CATOLICA DE LOJA
Modalidad Abierta y a Distancia
ESCUELA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Ficha de observacién de los disefios curriculares vigentes del area de Lengua y Literatura

DEL COLEGIO “SAN LUIS”

Objetivo:Determinar los modelos de disefios curriculares vigentes en el &rea, asignatura y del plan de
aula.

Colegio: SAN LUIS Ficha de observacion No. 1
Observacioén de Disefio Curriculares Fecha:

DISENO CURRICULAR DE AREA | Formay Contenido

DE CIENCIAS EXACTAS
Caracteristicas del modelo curricular vigente:
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Colegio: SAN LUIS

Ficha de observacion No. 1

Observacion de Disefio
Curriculares

Fecha:

DISENO CURRICULAR DE
ASIGNATURA
MATEMATICAS

Formay Contenido

Caracteristicas del modelo curricular vigente:

Colegio: SAN LUIS

Ficha de observaciéon No. 1

Observacion de Disefo
Curriculares

Fecha:

DISENO CURRICULAR DE
AULA MATEMATICAS

Forma y Contenido

Caracteristicas del modelo curricular vigente:
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RESULTADOS OBTENIDOS DE LA ENTREVISTA A LAS AUTORIDADES Y

PROFESORES DEL AREA DE CIENCIAS EXACTAS

Preguntas Respuestas F %

¢El area se orienta por una
planificacion o disefio curricular y
qguienes lo elaboran?

¢, Qué tiempo se mantiene en el
mismo disefio de planificacion del
area?

¢Han recibido algan seminario
taller para elaborar el disefio
curricular del area?

¢, Se han establecido comisiones
para que se revisen las
planificaciones de area?

¢ Se elabora anualmente el FODA
y tiene alguna utilidad?
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RESULTADOS OBTENIDOS DE LA ENTREVISTA A LOS PROFESORES DE

ASIGNATURA DE MATEMATICAS

Preguntas Respuestas F %

¢ Los datos de identificacion,
son completos, son necesarios?

¢, Qué elementos contiene los
planes?

¢, Existe coherencia en los
elementos?

¢ Existe claridad en los
objetivos?

¢Las preguntas de la
evaluaciéon son memoristas?
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RESULTADOS OBTENIDOS DE LA ENTREVISTA A LOS PROFESORES DE AULA

Preguntas Respuestas F %

¢ Se utiliza el disefio
curricular de aula,
diariamente u
ocasionalmente?

¢, Qué elementos contiene el
plan de aula?

¢ Existe coherencia en los
elementos?

¢ Existe claridad en los
objetivos?

¢Las preguntas de la
evaluacién son
memoristas?

¢,Qué modelo de disefio
curricular se observa?
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CROQUIS DEL COLEGIO

SN

COLEGIO |
"SANLUIS" |
AREA TOTAL |
=7289.6 m? |

S
3
vl

CALLE ISAAC JESUS BARRERA

CDLA: 31 DE OCTUBRE/ f
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Fachada principal del colegio Entrega solicitud para la

Particular San Luis Investigacion

Realizaciéon de la encuesta a los Asistiendo a una clase de matematica
profesores
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