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RESUMEN

El conocimiento cientifico histéricamente nuncaidmde la mano con los procesos de
ensefianza en el aula, ha tenido que pasar unaas d&cadas para que los resultados
de las investigaciones se traduzcan en aplicaciedasativas, es decir para que nos
permitan mejorar nuestras formas de pensar y de&r e cosas. Ya en la primera parte
del siglo anterior se suponia que no era el corientm producto Unicamente de una
sola vertiente, del conductismo. Fue Piaget, coabsa ‘El lenguaje y el pensamiento
del nifid (1923) quien dio un giro revolucionario con soria cognitiva al sostener la
existencia de loséstadios del desarrollo humahque se caracterizan por los cambios
cognitivos y consiguiente forma de aprender deb ryiidel adolescente, aunque su
teoria se baso en las observaciones del lenguigigndente.

La teoria cognitiva, que habla de una construcd&rconocimiento (constructivismo),
tiene a exponentes de talla mundial que considguantodo conocimiento se produce
bajo tres condiciones:

- Cuando la persona interactua con el objeto dela@omento (Piaget)
- Cuando esto lo realiza en interaccién con otrodees cultural (Vygotsky)
- Cuando es significativo para el sujeto (Ausubel)

Al referirnos al pensamiento del adolescente, rmsamos en el “Cuarto Estadio de
desarrollo: de Operaciones Formales”, donde laerde piagetiana sostiene que este
avanza de tres maneras:

1. Con la maduracion cerebral, las habilidades cogstibasicas contindan
desarrollandose, apareciendmas y mejores habilidades cognitivgaspor el
crecimiento de la memoria y dominio de lenguajersdbdo. De esta forma
comienzan las habilidades del adolescente parandistse de lo real y pensar
en lo posible (pensamiento hipotético) cuyos canamitos tienen dos fuentes:
el razonamiento inductivo y el razonamiento deductiEl pensamiento
hipotético implica razonar sobre proposiciones gueden o no reflejar la
realidad. En los nifios esas posibilidades sonis@ginarias.

1
- CARRETERO, Mario (1997). Desarrollo cognitivo y aprendizaje. Biblioteca Constructivismo y Educacion. México.

- GARCIA, Hernan & DOMINGUEZ, Olivia. (2007). Ausubel, Piaget y Vygotsky. Monografias. Pdf.



2. El otro cambio cognitivo del adolescente eswglgimiento de la l6gicaque
constituyela capacidad para pensar en término de posibilida solo en
términos de realidad. Las habilidades logradas exitpensamiento hipotético y
el razonamiento deductivo le llevaron a Jean Piagggducir el “pensamiento
hipotético-deductivo”, hipotético porque es algosipte, que no estd adn
comprobado, y porque las deducciones son logicas pe necesariamente
reales.

3. El tercer cambio mas significativo en el adoleseeas la formacion del
pensamiento intuitivo que se agiliza y se hace maseciso, haciéndose el
pensamiento cada vez mas flexible y con mas resufsb hecho que los
adolescentes puedan operar en pensamientos hipedétiluctivo, no significa
gue puedan demostrarlo en la practica. Todo coriento pasa por dos formas
en la mente del adolecente, la una es analiticaabjser critica requiere de un
nivel de madurez, capacidad, motivacion y practicég otra es intuitiva, rapida
y poderosa, opera mas inconscientemente.

La critica a la teoria evolutiva de Piaget de pdedos tedricos socioculturales ha sido
muy dura, sefialan que los adolescentes no siengprddgicos, aun cuando hayan
alcanzado niveles superiores en el estudio de naditsam y ciencias.

Los resultados del trabajo de intervencion conlase® del décimo afio de Educacion
Béasica reflejan esta realidad: no se puede cosfilr en la posicion epistemoldgica

basada en la evolucidn genética de Piaget (ladasugo demostraron fehacientemente
el posicionamiento de la mayoria de estudiantekeadentes en el estado formal) por lo
que se presume influencias socio-culturales fuepe® estas por si tampoco explican
coémo identificar una etapa, pues a distintas astudiferentes criterios, por lo que se
estima que la complementariedad de las teoriagumuen las posibilidades de

encontrar criterios y respuestas adecuadas y Kgica

Pensamiento logico, cognitivismo, dominios del pensamiento: (proporcional.

Palabras clave variabilidad, probabilidad, correlatividad y pensamiento combinatorio)

x



INTRODUCCION

Después de escalar una montafia muy alta, descubrimos
que hay muchas otras montafias por escalar.
Nelson Mandela

La investigacion sobre los procesos del pensamiegl@cionados con la ensefianza de
las ciencias y otras en referencia al pensamiégiod o formal, es enorme. Este interés
esta vinculado definitivamente a la importanciatwal que tenemos sobre la
inteligencia.

Los procesos de globalizacién de diverso orden,oclom que vive el Ecuador y toda

Latinoamérica, demandan actitudes competitivasagretonomias, en la utilizacion de
los recursos, en las formas de pensamiento de sigesrior para comprender y generar
un crecimiento sostenible de la comunidad. En @bdlesidero que la educacion asume
un rol predominante, posiblemente sea el Unico onadjjue podriamos recurrir frente a
la enorme brecha tecnoldgica que nos separa gaisss desarrollados.

La Universidad Técnica Particular de Loja (UTPL}raveés de las Maestrias en el area
psicopedagdgica, promovid una evaluacion de ladidadbes del pensamiento formal
en los estudiantes de los ultimos afos, tanto dedtildbn Basica como del Bachillerato,
con la aplicacion de dos pruebas: la una pruebBad®namiento l6gico de Tolbin y
Carpie, adaptado al espariol, de alta validez yiaoifitlad a nivel internacional para
valorar habilidades intelectivas inherentes a iegoias como las matematicas; vy, la
prueba de Razonamiento Légico en version ecuatmriazuyos resultados en general
han demostrado grandes deficiencias, como el esuasb de acceso de los seres
humanos al estadio de las operaciones formalese@ia de Piaget, cuyas causas
pudiera encontrarse, si ho son de orden genétic@randes carencias de mediacion
cultural que se encuentra en la propia familisgdauela, en el entorno social y en los
medios de comunicacion.

El programa desarrollado en el Instituto Tecnolég@aperior “Tena” de la Provincia de
Napo, para mejorar las habilidades del pensamiédmpotético-deductivo de 29
estudiantes (grupo experimental), frente a otrogst8diantes (grupo de control) que
sirvieron de testigos para constatar los logrogleDécimo Afio de Educcion Basica,
Seccidn Vespertina, busco pasar del diagnostica antervencion, facilitandoles

Wil



mecanismos de mediacion pedagodgicos validados pddTPL a través de diez
unidades de trabajo, acciones que fueron realizadé® los meses de octubre y
noviembre del afio 2010, con el objetivo de alcaetanivel de desarrollo intelectual
que permita a los estudiantes y argumentar cortddgara acceder al pensamiento
cientifico.

Del analisis estadistico se evidencia que con laian®n si lograron resultados
positivos, aunque no en el nivel esperado, preswdoge que prevalecieron variables
extrafias, no previstas en el disefio experimentalquee fueron notorias al momento de
ejecutar el programa, como fue el escaso dominiolédizo de los estudiantes,
necesidad de desarrollar los contenidos con resw@cretos y semiconcretos para que
puedan ser comprendidos, ademas de constatarse q@8o de los participantes, por el
origen de sus apellidos, corresponden a culturagasa/Quijos cuya lengua uno es el
kuichwa) diferencias con no son simplemente lirtiids, puesto que segun Piades,
principios de la estructura légica del pensamieesoanterior a la lengtfa por tanto el
idioma no seria un buen indicador para establdtenedcias de pensamiento, pero si el
hecho de pertenecer a culturas diferentes puestdegula cultura la que no solo es
potencializadora o limitadora de las facultades taés, sino que tiene un papel
dirigente en su formacidr.

Por lo argumentado surgen algunas y nuevas mativesi que deberian ser
investigadas, por ejemplo: ¢ Como acceden al peas#oriogico formal los individuos
pertenecientes a la cultura quijos? ¢Hasta quéodantida vinculada mas al medio
natural es un factor limitante para el desarroibpgnsamiento hipotético-deductivo?

El camino esta siempre abierto. Creemos que laalioicna de progresar como pais
esta en la accion potencializadora de las intetigsn en esta vision estamos
comprometidos todos, mucho mas la UniversidadBs&ddo. Asi lo hemos entendido.

Enero de 2011

PIAGET. (1923) “El lenguaje y el pensamiento en el nifio”.

3 AGUIRRE, Baztan Angel (1994). Psicologia de la adolescencia. Edit. Boixareu. Barcelona Espafia.
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| CAPITULO
EL SISTEMA EDUCATIVO EN EL ECUADOR

1. PERSPECTIVA CONSTITUCIONAL

La Constitucién del Ecuador esta vigente desdefiel 2008, afio en que fue
aprobada mediante consulta popular con abrumadmigidn de los ecuatorianos
(68,9% de sufragios).

Con la aprobacion de la Carta Magna se configurafupdas reformas legales en
el pais. Bajo el lema de la “revolucion ciudadapaharco del “sumak kawsay” o

del buen vivir se busca promover la participaciérsofidaridad de todos los
sectores sociales para consolidar el poder dekeguhi cuyo perfil lo califican de

de seguir un estilo proteccionista, intervenci@isisistencialista y de integracion
regional.

Reflexiones sobre el Art. 27
En este apartado se describen los elementos coivstit de la educacion que se
propone como derecho basico a todos los ecuatasriano

Entre las caracteristicas que dicha educaciondesdrsubraya en dos aspectos:
*  Estara centrada en el ser humano.
*  Concebira al ser humano holisticaméntes decir, "como un todo
distinto de la suma de las partes que lo comporsaguin la definicion

gue consta en el Diccionario de la Real Academpmaiisla.

En este marco se realza la importancia que tieedudaacion para la construccion

de una sociedad democratica, justa y solidaria.

Holismo = En teoria de sistemas, el holismo es la idea de que las propiedades de un sistema, no pueden determinarse con la
simple suma de sus partes (o analizando sus partes de forma individual); sino que las partes o componentes deben verse
como un todo. El holismo se resume en la frase: "El todo es mas importante que la suma de sus partes"”, de Aristoteles.

Ref.: (dic. 2010) http://www.alegsa.com.ar/Dic/holismo.php



Al considerar que la educacion estara centradd ser énumano y en su desarrollo
holistico, se pone énfasis en el desarrollo de etemgias y capacidades para crear
y trabajar, se reconoce la necesidad de estimuldesarrollo del pensamiento
critico y creativo como herramientas del conocirttiggara mejorar las condiciones

de vida de la comunidad.

1.1 VISION SOCIO-EDUCATIVA Y CULTURAL REGIONAL

El Ecuador, como en toda la Region Latinoamericanal ultimo decenio ha
visto transformarse su base epistemoldgica parptada al proceso de

constante transformacién que nos imprime la “ald&bal™

, a decir de
algunos sociblogos. La creacién de foega bloques econémicds Oriente,
de Europa o de América, nos impulsa a un camblasformas de pensar y de
hacer, una cultura de cambio acelerado hacia lapettividad en lo

econdémico, socio-cultural y hasta en lo ideal colmespiritual®

Toda transformacién implica desequilibrios e inesitdades. Lo que importa
es lograr que ese esfuerzo tenga perspectivas de, @e logros en

oportunidades para todos.

En el pais debemos admitir que las alternativastgpuemos para enfrentar al
sistema de globalizacibmo muchas, es mas, podriamos concluir que son muy

polarizadas la una de la otra:

* Generar y sostener ut@JLTURA DE COMPETENCIAntre los "mas
fuertes", es decir "los mas dotados" (los que poseés recursos, mas
conocimiento, mas posibilidades de adaptacion atade) en desmedro

de los "débiles”, de los "no competentes” (aqueilos se transformaran

5 ~ L. . . L
Aldea global, frase acufiada por Marshall McLuhan, como expresidn de la creciente interconectividad humana a escala global
generada por los medios electrénicos de comunicacion.

ALDAZ, Nelson. (2006) Metacognicion en la educacion. Modelo socio cultural para el desarrollo de la inteligencia. Riobamba
Ecuador. Ref. http://www.monografias.com/usuario/perfiles/dr_nelson_marcelo_aldaz

7 . . . . x . R .
Diccionario de la Real Academia Espafiola registra «globalizacién», como la «tendencia de los mercados y de las empresas a
extenderse, alcanzando una dimensién mundial que sobrepasa las fronteras nacionales» (DRAE 2006, 232 edicidn),



en mano de obra no calificada y por tanto se lesd@wexplotar por la
oferta y demanda del mercado).

* Generar una CULTURA SOLIDARIA, DE COOPERATIVISMO,0p
ejemplo, de rescate de la “minfags decir, de la reconquista de nuestra
tradicion de trabajo en equipo, de comunidad, gaeeren la familia
ancestral y que dista diametralmente del individoa consumista
occidental. No se entienda “de nostalgia por ldgaot, sino de una

realidad encarnada en la comunidad ecuatoriana.

Seguramente que esta segunda alternativa de desasgda mas adecuada y
viable para el pais, pues rescata nuestra identyd&m proyecta en un
paradigma educativo innovador y de futuro, acof@vance de las ciencias y

tecnologia: etonstructivismo

1.2 EL PLAN DE EDUCACION 2005 — 2010

En el Ecuador, el gobierno nacional ha compromedigoesfuerzos centrados

en un Plan Decenal, bajo ocho “Politicas”, con matsuales mesurabfes

Politica 1: Universalizacion de la Educacion Inilase 0 a 5 afios.

Politica 2: Universalizacion de la Educacion Gehd&asica de primero a
décimo afo.

Politica 3: Incremento de la Matricula en el BHetato hasta alcanzar al
menos el 75% de la poblacion en la edad correspotedi

Politica 4: Erradicacién del Analfabetismo y Fagtainiento de la Educaciéon
Alternativa.

Politica 5: Mejoramiento de la Infraestructura ¢asy el Equipamiento de las

Instituciones Educativas.

8 Minga o minka: expresion kichwa de las comunidades aborigenes andinas para realizar trabajos cooperativos en beneficio de la
tribu. Sistema de trabajo, de discusidn y participacion comunitaria. Ref.: (2010) http://etimologias.dechile.net/?minga

o KITTEL, Berit y otros. PRACTICA TALLERSUR NOV’09. “El avance en el objetivo de desarrollo del sistema educativo. Caso Ecuador.
(objetivos vs. Resultados)”



Politica 6: Mejoramiento de Calidad y Equidad de [Educacion e
Implementacion del Sistema Nacional de Evaluacion.

Politica 7: Revaloracion de la Profesion Doceridesarrollo Profesional,
Condiciones de Trabajo y Calidad de Vida.

Politica 8: Aumento del 0,5% anual en la participa del sector educativo

en el PIB hasta alcanzar al menos el 6%.

3. LOS PRINCIPIOS DE LA NUEVA LEY DE EDUCACION

Los principios educativos son imperativos globalegue orientan la accion

formativa realizable e indispensable.

En el campo de la especulacion, Aristételes la dlatheoria, es decir el
conocimiento ordenado a reflejar la realidad, atazafjas cosas como son y a

proporcionarnos una imagen real.

En el titulo primero, articulo segundo del proyei¢ola Ley de Educacion General
Intercultural que fuera aprobado el 11 de enerd0dd por la Asamblea Nacional,
bajo el tituloPrincipios, se definen treinta y cuatro principios educatiass ellos

algunos estan muy vinculados con el desarrolladetéligencia y el pensamiento,

como los siguientes:

* Calidad- Por el cual se garantizaddrecho de las personas a una educacion de
calidad que sea pertinente, adecuada y contextualizatlzlizada, articulada
en todo el proceso educativo, en sus sistemadegj\aibniveles 0 modalidades,

y que incluya procesos de evaluacién permanentes.

Al ser la calidad educativa un derecho, podriamekscionarlo con el
pensamiento de John Rusiinquien manifesté queld calidad nunca es un

accidente; siempre serda el resultado de un esfudeda inteligencia

10 RUSKIN, John. (1819-1900). Escritor, critico y socidlogo britanico.



* Calidez- Se establece, en el plano afectivo, el intempersor de los estudiantes,
y se garantiza el bienestar de jovenes y adultopepdiendo a la convivencia
armonica de la comunidad educativa. La calidez,ccomanifestacion afectiva
de la persona, traslada al sistema educativo wygeefcognitivo, ocupandose de
las estructuras y procesos mentales, para alcdimansiones de “aprendizaje

vital” erradicando las capacidades simplistas geciadizaje librescd®

* Integralidad.- Se debe reconocer y promover la relacion entgnicion,
reflexion, emocion, valoracién, actuacion y el lugamdamental del didlogo, el
trabajo con los otros, la disension y el acuerdmaaspacios para el sano

crecimiento, en interaccion de estas dimensiones.

4. LOS OBJETIVOS DE LA EDUCACION BASICA

Se hallan definidos los siguientes objetivos pafistema Educativo Ecuatoriano:

* Desarrollar plenamente la personalidad, capaeslag competencias del
estudiante para investigar, crear, emprender, jaaba para convivir en
sociedad.

* Mejorar las condiciones de vida de los ciudadagmoda busqueda del Buen
Vivir o Sumak Kawsay

* Formar a las personas en el respeto de los Desddbbmanos y los Derechos
Colectivos de las Nacionalidades y Pueblos Andestran el ejercicio de la
tolerancia, la libertad, la paz, la cooperaciém wolidaridad en el marco de
los principios democraticos.

* Auspiciar la equidad, inclusion, cohesion e imgajgon social y territorial.

* Fomentar el conocimiento de los ciudadanos sdbsetextos historicos,
saberes y culturas del pais y el mundo, para eaonstr desarrollar su

identidad, en el marco de la unidad en la diversida

11 Kincheloe, J. E. (2004, 24-25) Fundamentos de una psicologia educativa democrética. Edit. Morata. Madrid.

(6]



* Utilizar como lengua principal de ensefianza éala comunidad donde se
provee el servicio. Todos los docentes integrarariaeformacion de sus
educandos una vision intercultural acorde con Merdidad geografica,
cultural y linguistica del pais, y el respeto adesechos de las comunidades,
pueblos y nacionalidades. La Autoridad Educativaittel determinara la
forma, plazos y mecanismos para la implementacidyrpsiva en los

curriculos de estudio la ensefianza de al menokngaa ancestral.

4.1 LOS OBJETIVOS DEL DECIMO ANO DE EDUCACION
BASICA

EL PERFIL DE SALIDA DE LOS ESTUDIANTES DE LA EDUCAC ION
GENERAL BASICA.

Con la nueva estructura de la Educacion Generat®&s el Ecuaddf, este
nivel esta integrado por diez afios de escolarinacdésde primero de basica
hasta completar el décimo afio, esto es, se concluygovenes preparados
para continuar los estudios de bachillerato y paréicipar en la vida politica-
social conscientes de su rol histérico como ciudagaecuatorianos, puesto
gue a partir de los 16 afos de edad pueden deaidis procesos eleccionarios
con el voto facultativo que la ley les concede.t&imino del décimo afio
escolar se estima que el estudiantado desarrqiicickades para comunicarse,
para interpretar y resolver problemas y para congme la vida natural y
social.

En definitiva, al finalizar la Educacién Basicas lestudiantes seran capaces
de:

- Convivir y participar activamente en una sociedadercultural vy
plurinacional.

2 Ibidem. Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacién General Bdsica 2010. Ministerio de Educacién. Ecuador



- Sentirse orgullosos de ser ecuatorianos, valorardémtidad cultural
nacional, los simbolos y valores que caracteriZarsaciedad ecuatoriana.
- Disfrutar de la lectura y leer de una manera ericreativa.

- Demostrar un pensamiento logico, critico y createro el analisis y
resolucion eficaz de problemas de la realidad @otad

- Valorar y proteger la salud humana en sus aspéisioss, psicologicos,
sexuales.

- Preservar la naturaleza y contribuir a su cuidadongervacion.

- Solucionar problemas de la vida cotidiana a paida aplicacion de lo
comprendido en las disciplinas del curriculo.

- Producir textos que reflejen su comprension delaBou y el mundo
contemporaneo a través de su conocimiento de lasiplinas del
curriculo.

- Aplicar las tecnologias en la comunicacion, end@a@on de problemas
practicos, en la investigacion, en el ejercicioagividades académicas,
etc.

- Interpretar y aplicar a un nivel basico un idiom#&anjero en situaciones
comunes de comunicacion.

- Hacer buen uso del tiempo libre en actividadesuraiks deportivas,
artisticas y recreativas que los lleven a relacgma&on los demas y su
entorno como seres humanos responsables, soliggpiosctivos.

- Demostrar sensibilidad y comprension de obrastiadss de diferentes

estilos y técnicas. potenciando el gusto estético.

5. UNA NUEVA VISION PARA EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO

Con la nueva propuesta de “actualizacion curri€ae promueve la “Revolucién
Educativa” en el pais, se orienta al desarrollaunlg@pensamiento légico, critico y

creativd®, evidenciando el planteamiento de habilidadesnpcimientos.

Actualizacién y Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Bdsica 2010. Ministerio de Educacion. Ecuador.



Esto implica que el escolar sea capaz de:

* Observar, analizar, comparar, ordenar, entramagraficar las ideas
esenciales y secundarias interrelacionadas, buscaspectos comunes,
relaciones logicas y generalizaciones de las ideas.

» Reflexionar, valorar, criticar y argumentar acedeaconceptos, hechos y
procesos de estudio.

» Indagar y producir soluciones novedosas y diess#s problemas, desde

los diferentes niveles de pensamiento.

Esta propuesta epistemolédgica surge de la visidia GRedagogia Critiéa que se
fundamenta, en lo esencial, en el incremento a¢agonismo de los estudiantes en
el proceso educativo, en la interpretacion y soluale problemas, participando
activamente en la transformacion de la sociedaddEnperspectiva pedagdgica, el
aprendizaje debe desarrollarse esencialmente perproductivas y significativas

gue dinamicen la metodologia de estudio, pararlada metacognicion.

Las destrezas con criterios de desempefio que ami¢afplanificacion constituyen
el referente principal para que los docentes etabda panificacion micro
curricular de sus clases y las tareas de aprerdi@apre la base de su desarrollo y
de su sistematizacion, se aplicaran de forma psogrey secuenciada los
conocimientos conceptuales e ideas teoricas, a@rsdis niveles de integracion y

complejidad.

Otro referente significativo es el empleo de la8*Tdentro del proceso educativo,

es decir, de videos, television computadoras, neteraulas virtuales y otras

La pedagogia critica es esencialmente socioldgica, y tiene como objetivo fundamental el desarrollo de la actitud critica. Por
actitud se entiende una predisposicion conductual relativamente estable. Sus elementos bdsicos son:

- Componentes cognitivos (procesos perceptivos, neuronales, etc.)
- Componentes afectivos (reacciones generales ante un objeto de referencia).
- Componentes comportamentales (Resolucién de problemas de una manera determinada).

Entre los propulsores de la pedagogia critica se identifica a Paulo Freire. Henry Giroux, Peter McLaren y otros.
http://www.henryagiroux.com/ www.dissidentvoice.org http://www.teoriaspedagogicaspaulofreire.b

CASTELLS, Manuel (2001). "Internet y la sociedad en red". En Leccion inaugural del programa de doctorado sobre la sociedad
de la informacidn y el conocimiento. Barcelona: UOC.- Define la funcidn de las tecnologias de la informacion y la comunicacion
para el desarrollo humano.

[9]



alternativas, que se constituyen en herramientas gpoyar la ensefanza y el
aprendizaje, en procesos tales como:

- Busqueda de informacién con rapidez.

- Visualizacién de lugares, hechos y procesos pata daayor objetividad al
contenido de estudio.

- Simulacién de procesos o situaciones de la realidad

- Participacion en juegos didacticos que contribuyln forma Iddica a

profundizar en el aprendizaje.
- Evaluacion de los resultados del aprendizaje.

- Preparacion en el manejo de herramientas tecnal®gjue se utilizan en la

cotidianidad.



Il CAPITULO
EL PENSAMIENTO HUMANO

1. EL PENSAMIENTO HUMANO

Existen tres tipos de personas: aquellas que se preocupan
hasta la muerte, las que trabajan hasta morir, y las que se
aburren hasta la muerte.

Winston Churchill

La lengua espafiofy define el término pensamiento como aquello queagdo a
la existencia a través de lactividad intelectual. Puede considerarse al
pensamiento como umroducto de la mente que puede surgir mediante

actividades racionales del intelecto o por absioaes de la imaginacion.

El pensamiento implica varias operaciones raci@nateno el analisis, la sintesis,
la comparacién, la generalizacion y la abstracciBs. evaluable cuando se
exterioriza a través del lenguaje, actividad raflegue puede considerarse un

producto y un proceso ligado al pensamiento.

El lenguaje no solo es una expresion del pensamisito que ademas lo

determina.

El lenguaje tiene la responsabilidad de transfesiconceptos, juicios y raciocinios

del pensamiento.
1.10RIGENES DEL PENSAMIENTQ

Sabemos que entusiasmo e imaginacion son las fuentaordiales de la
creacion humana. Cuando se conjugan con la cuaidsicel rigor intelectual
hace posible el pensamiento innovador y las obehsahocimiento ¢ Coémo

pudo ocurrir estos hechos: entusiasmo, imaginacigurjosidad, rigor

'® Real Academia de la Lengua espafiola (2010). s/f Espafia: (virtual). http://buscon.rae.es/drael/



intelectual...? No pocos pensadores sostienen dguechb de pensar y actuar

estuvo siempre vinculado a las manifestacionea dexualidat.

Al pensamiento podemos considerarlo como un histohco, producto de
varios factores que en un momento pudieron confauitre el desarrollo de
las estructuras biolégicas como el cerebro humdao,necesidad de
convivencia en grupo por algun interés, las fuerzastintivas de
supervivencia, la necesidad de adaptarse o asilagdarondiciones naturales,
gue en su conjunto debieron darle un sentido aida individual, a sus
circunstancias inmediatas para luego ir ampliandatta vez a un futuro mas

distante.

¢,Como separar los logros que provienen del penstonig del saber
elaborado, ocurrido en los primeros humanoided @tareta? Posiblemente
aqui podriamos deducir las razones para que laridath al menos del
mundo occidental, se identificara con la histori@lypensamiento de los

pueblos griegos.

La primera premisa a reconocer es que el pensanhemiano no aparece de
una manera instantanea o fortuita, sino que, poorgrario, va sucediéndose
y afianzandose a través de ciertas condicionegritas, entre las que se
encuentra la diversidad de creencias, como tamlaiéoredisposicién del
propio humano hacia el conocimiento mas agudo yliampomplejos de la
realidad. Por ejemplo, la conciencia lo mitico wim por carecer de
categorias abstractas, debi6 utilizar represemtasiyg simbolos, pues de otro

modo no podia sostenerse ni desenvolverse en pio pnoindo.

A partir de esos ritos, ceremonias y de sus dagzasxpresaban lo vivido,
se habria ido consolidando y convirtiendo en n@mss, Cuyos

pensamientos debieron ser congruentes y sufrientenseeibles. Es posible

v SVRDLIK, Mara. (2010). La creacion del pensamiento en los origenes: estudio psicoanalitico de las fantasias y teorias sexuales
infantiles. 1a ed. - Buenos Aires: Teseo.
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1.2

gue esa sucesion de imagenes fuera dando congsanmundo de los
humanos, creando los antecedentes historicosyralds del grupo humano.

El primer rastro de conciencia humana habria comndti la proyeccion del
simbolo sobre la realidad material, bien sea sebpeopio cuerpo (marcas o
grabados), bien sobre un cuerpo extrafio (cuevadrgi

¢ COMO PENSAMOS?

EL PENSAMIENTO Y LA PALABRA SON SINONIMOS.
André Breton

Cultura occidental y la oriental, son dos mundosremismo planeta.

La tarea del conocimiento epistemolddftprecisamente esta vinculado a
como pensamos. Todos estamos, historica o geogréditte, vinculados a la
cultura occidentaf, es algo que nos parece tan comun y obvio, panmfe
gue partamos a reflexionar y pensar sobre hechagid podemos evidenciar,
como son los conocimientos, mientras que paracoitara como la oriental

surge mas de lo vivencial.

Es posible cometer muchos errores de apreciacidme sel verdadero
contexto entre el pensamiento oriental y el pensaimide occidente, a pesar
de ese riesgo, es necesario establecer algunasndifes, por lo menos las
mas significativas, para comprender que la culiorprime la forma de

pensar y de hacer las cosas.

Fue el metafisico francés René Guéflorn su obra “Oriente y Occidente

(1994), quien nos facilito pistas claras para canger aquellas diferencias,

La epistemologia (del griego &miotApn (episteme), "conocimiento", y Adyog (logos), "teoria") es una rama de la filosofia cuyo
objeto de estudio es el conocimiento cientifico. Ref.: es.wikipedia.org/wiki/Epistemologia.
Occidente (del latin occidens, "lugar de la caida del Sol") significa oeste, y en general se refiere a un conjunto de culturas.

Existen distintas acepciones sobre el significado del Mundo Occidental: En su acepcién mas restrictiva, abarca en general a la
cultura y pensamiento griego el siglo V a.C. y a la Europa Occidental surgida durante la Edad Media.

GUENON, René o Abd al-Wahid Yahya (1886 - 1951), “Oriente y Occidente” (1924)atemético, filésofo y metafisico francés.
Estudioso de las doctrinas orientales y de las religiones, se esforzé por aportar a Occidente una visidn no simplista del



donde confluyen perspectivas de la tradicion yéwisilel mundo. Asi su
descripcion se inicia expresando ehfacter internista en occidente respecto
a su filosofia de la meritedonde a la mente se lo estudade"la piel para
adentrd, concibiéndola como una estructura cerrada. Popmtrario en la
cultura de oriente podriamos hablar de una radewtn en el éxternismo

en sus reflexionésya que la mente se contempla extendida en tddo e
universo. La base filosofica constituye en compeerabmo interacciona la

mente y la realidad.

En la cultura occidental generalmente se pone mamfasis en el
conocimiento de losiechos En el pensamiento oriental interesan mas los
procesos Esto se refleja notoriamente en el lenguajeolaunicacion. Los

lenguajes occidentales ssimtacticos los orientalessemanticos.

Por ejemplo, para los pueblos occidentales re&utiaidentificar las formas
del verbo “ser” que esta relacionado con niveledodeacional y por ende
“humano”, mientras que en la comprension oriendailnecho mas complejo,

ya que requiere inferencias metafisicas, de loHmmano”.

En occidente, el pensamiento es estatico en allsemiie necesitamogpdérar
el tiempd si queremos estudiar algo. A lo inverso, en deeres
absolutamente dinamico: le interesa cOmo se ddisarias cosas a lo largo
del tiempo.

Ademas podemos concluir que occidente es eminentencenceptual; nos
inclinamos por clasificar, estructurar, organizss, decir conocer algo para
poder explicar, mientras que en la cultura de tgieen este sentido es

experimental, lo que interesan son os resultadosséNpreocupan tanto de

pensamiento oriental, especialmente de la India y por su defensa de las civilizaciones tradicionales frente a Occidente. Ref.:
http://es.wikipedia.org/wiki/Ren%C3%A9_Gu%C3%A9non.

En todo anadlisis semidtico (teoria de los signos) se distinguen tres elementos: La Sintdctica corresponde al analisis de la
relacion existente entre los distintos simbolos o signos del lenguaje; la Semantica, por su parte, es el estudio de la relacion
entre los signos y su significados; y la Pragmatica, la disciplina que estudia la relacidén entre tales signos y los contextos o
circunstancias en que los usuarios utilizan esos signos. N. del A.




clarificar conceptos cuanto de conseguir experaénes tipico por ejemplo
mencionar como en medicina, antes de interesamnt® par la enfermedad se

preocupan por la “persona enferma”, es decir pordsultados).

En la cultura de occidente existe un interés aeglatpor lo tedrico, nos
fundamentamos en lo hipotético, mientras que ttafagadiciones orientales
buscan la aplicacion practica. La meta final esibaracion y la teoria es

apenas un camino para alcanzar aquella.

En occidente, lo principal del pensamiento modezada "conciencia”, lo
mental esta asociada; en el pensamiento orientadelotal es mucho mas
amplio. No es solo lo conscientd.d' conciencia esta identificada con el

alma y el alma con la vida univers4.

Se podria considerar que en el pensamiento orig@uallo bioldgico también
es mental y de esta forma, existe una sélida coneantre la mente y el

cuerpo.

Lo expresado también se halla vinculado a los quosede valores como la
responsabilidad que para la cultura occidental ssuaural y tiene
vinculacion con la libertad, hasta el punto que @msidera a la
responsabilidad vinculada con lo que genera arayysdr ejemplo, mientras
en la cultura de oriente dista mucho esta visidogugen sus reflexiones rige
la espontaneidad, hacer todo de manera espontéoeeepto de nirvana).

“No tener que pensar naddNo pasar por un proceso merftal.

2. EL PROCESO DEL PENSAR

El pensamiento ya fue definido en este documentoocdla actividad y creacion

de la mente”, que no surge de manera fortuita awesge desorganizadamente.

22 Capitulo XVI “Respiracicn espiritual Yoghi” (2008) S/A. Ref.: http://balorum.wordpress.com/catego

( 2008) Mi mundo es asi: cultura occidental y cultura oriental. Ref.: musicalex90.blogspot.com/.../cultura-oriental-cultura-
occidental-dos.html
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Existen factores que promueven y desarrollan ekgmarento, cuya secuencia
aunque no correspondan a un ordenamiento rigurasotpdos los procesos, son

los siguientes:

« Andlisis: que corresponde a la actividad cerebral iniciexal hemisferio
cerebral izquierdo o en el derecho. En el lado atherese inician los
procesos del pensamiento de tipo negativo y erzqlierdo todo lo que

podemos considerar como positivos.

- Sintesis que permite reunir todo lo mental para luego aealizado o

recordado.

- Comparacién: establece semejanzas y diferencias entre lastdisiobjetos

y fendmenos de la realidad.

- Generalizacién: proceso en el que se establece lo comun de unntorge

objetos, fendmenos y relaciones.

- Abstraccién: operacion que consiste en mostrar mentalmenteosiert
rasgos, generalmente ocultados por la personanglistndose de otros
rasgos y anexos accidentales, primarios y presiddi de aquellos

pensamientos.

Entre los conceptos basicos para comprender ekegoodel pensamiento, cabe

senalar dos:

Imagen: son las representaciones virtuales que tieneostéas seres humanos
desde su concepcion acerca del proceso psicoléapoanal, subjetivo e interno de

conocer, comprender, juzgar y razonar los procesystivos y hechos.

Lenguaje: es la funcion de expresion del pensamiento endoesctrita para la
comunicacion y el entendimiento de los seres humiamdos plantea dos
definiciones de pensamiento, una de las cuale®laeiana directamente con la
resolucién de problemas. Para varios psicOlogoasgmiento y lenguaje son

unidades totalmente integradas, no pudiendo idegtse una sin la otra.



3. CARACTERISTICAS DEL PENSAMIENTO LOGICO

Se define al pensamiento l6gico como el procesdahagsultante de las relaciones
entre los objetos y el individuo, en el que tambiéterviene el conocimiento

acumulado.
Entre la multiplicidad de caracteristicas, podeseitalas las siguientes:

- El pensamiento logico se caracteriza porque utiig@aeptos y razonamientos.

- El pensamiento sigue un proceso (comienzo y téimmee va desde la
sensacion hasta la imagen y el lenguaje, apre@adiapsos extremadamente

cortos y que parecerian automaticos.

- El pensar siempre responde a una motivacion, qadepastar originada en el
ambiente natural, social o cultural, o en el propgo pensante. La necesidad

siempre ha sido una buena motivacion.

- EIl proceso del pensar logico siempre sigue unardatada direccion, aunque
no sea ésta una forma lineal o vertical, donde g@uquesentarse situaciones

zigzagueantes con avances, paradas, rodeos yré@etaesos.

- El proceso de pensar se presenta como una acch@rete, organizada e

integrada.
- El pensamiento es expresado a través del sistegizdtico.

- Cada individuo genera un sistema propio de pensamiggico que busca
establecer equilibrio, ajuste. Cuando la mente e&durbada impiden y

bloquean esta tendencia.



4. TEORIA DE LOS HEMISFERIOS CEREBRALES Y EL
PENSAMIENTO

«Enciende una vela», dijo el amigo, «porque esta oscureciendo. Hay
una justo a tu izquierda». «¢Y como voy a distinguir la derecha de la
izquierda en la oscuridad, tonto?», respondid Nasrudin.?*

El cerebro humano contiene dos hemisferios, unigos el cuerpo calloso,
relacionados con una infinidad de actividades dgel@es de alta cognicion, aunque

funcionan de manera diferente, pero complementaria.

Cada hemisferio cerebral tiene un estilo de prongsdo de la informacion que
recibe. «El hemisferio izquierdo analiza en el pemmmientras que el derecho
sintetiza en el espacio.» LEVY, Jerre (2008)

4.1 CARACTERISTICAS DE LOS HEMISFERIOS CEREBRALES .

Hemisferio Izquierdo Hemisferio Derecho

Verbat Usa palabras para No verbal Es consciente de las cos

nombrar, describir, definir. pero le cuesta relacionarlas con palabras.

Analitica Estudia las cosas paso a Sintético Agrupa las cosas para formar

paso y parte a parte. conjuntos.

Simbdlico Emplea un simbolo en Concreto Capta las cosas tal como son,
representacion de algo. Por en el momento presente.

ejemplo, el dibuj(v significa

"ceda el paso”; el signo —

representa el proceso de adicion.

Abstracto Toma un pequefio Analdgica Ve las semejanzas entre

2 SHAH, Idries. Aprender a Aprender. Cuentos. Ed.Paidds Orientalia. Ref.: Web ww.personarte.com/nasrudin.htm



fragmento de informacion y lo cosas; comprende las relaciones metaf6-

emplea para representar el todo.  ricas.

Temporal: Sigue el paso del Atemporal Sin sentido del tiemp
tiempo, ordena las cosas en centrado en el momento presente.
secuencias: empieza por el princi-

pio, relaciona el pasado con el

futuro, etc.

Racional: Saca conclusiones No racional No necesita una base
basadas en la razén y los datos. razon, ni se basa en los hechos, tien

posponer los juicios.

Digital: Usa numeros, como al Espacial: Ve donde estan las cosas
contar. relacion con otras cosas, y como

combinan las partes para formar un todo.

Logica Sus conclusiones se basan Intuitivo: Tiene inspiraciones repentin.

en la logica: una cosa sigue a otra a veces basadas en patrones incom-
en un orden légico. Por ejemplo, pletos, pistas, corazoragl o imagene

un teorema matematico o un visuales.

argumento razonado.

Lineal Piensa en términos de Holistica Ve las cosas completas,
ideas encadenadas, un pensa-una vez; percibe los patrones
miento sigue a otro, llegando a estructuras generales, llegando a met
menudo a una conclusién conver- a conclusiones divergentes

gente.

> BOLTE, Taylor lill. My stroke of Insight. En este texto clarifica muy bien la diferencia que existe en el

funcionamiento de los hemisferios del cerebro. Ref.: WEB: http://drjilltaylor.com/



4.2 POSIBILIDADES DE DESARROLLO DEL CEREBRO.

La mayoria de cientificos han venido sostenienaldedria de que el cerebro
humano se desarrolla en el periodo de la “infateni@prana” y se potencia
hasta los 21 afios de edad, coincidiendo con larteoidn de la adolescencia

final.

La profesora Sarah-Jayne Blakemof®, investigadora del Instituto de
Neurociencias Cognitivas del University College lamdres, comenta que
entre sus investigaciones recientes ha desculgeetta corteza prefrontal del
cerebro, comienza a organizarse en la primeradrdase reorganiza al final
de la adolescencia y continda desarrollandose mtiehgpo después, sin

detenerse hasta los 30 afios e incluso hasta aSo$0

La Profesora Blakemore cree que la corteza preftaeg en realidadld
parte del cerebro que nos hace humanissobre la cual sostiene que existe
una fuerte relacion entre esta area cerebral etaopalidad del individuo.
Esta area de la corteza prefrontal es la que redgpdt tarda en desarrollarse

en relacion a los otros centros cerebrales.

La importancia de esta zona cerebral radica, ssgsimvestigaciones, en que
esta considerada como el centro de la coordinat@das mas altas funciones

cognitivas, tales como la planificacion y la tongad#cisiones.

Asi estas investigaciones podrian explicar por qu&eces los adultos
actuamos como adolescentes, nuestro mal humorlesintas rabietas que
nos asaltan cuando algo no sale como esperamosidrapodria explicarse
por qué algunas personas siguen sintiéndose ina@srsatialmente hasta que

superan la adolescencia.

2 BLAKEMORE, Sarah-Jayne. (2010-dic. 22). Ref.: PhysOrg.com - www.andor.com/scmos



5. TIPOS DE PENSAMIENTO

Incuestionablemente, la capacidad de pensar abrenemente las posibilidades de

la conducta humana.

La eficacia con que se piensa constituye una detante significativa del grado de
inteligencia de nuestra conducta. Luego de la épmleda nifiez temprana, el
lenguaje constituye el componente primario de msiéhianas del pensamiento, del

pensamiento corriente y cotidiano.

Generalmente se entiende por pensamiento el résutla una forma peculiar de
accion. Por lo general se pone en marcha esa aactéruna situacion paralela en
la que no hay una respuesta inmediata, pero qug exilucion; el resultado de
pensar es una situacion individual mas o menos/adwa a la situacion concreta a
la que se origina y producido por una mente quieoedala informacion sensible y
construye representaciones mas generales y abstiot simbolizan y construyen
a los objeto¥.

5.1 Pensamiento Convergente

Este tipo de pensamiento esta orientado a la soluconvencional de un

problema.

Es un proceso intelectual que el organismo realibase una informacion dada,
para producir una informacién determinada completam por la primera

informacion.

Es una busqueda de imperativos l6gicos. En el pgEes#o convergente se
siguen las pautas trazadas y se avanza en elsé@npdesto por las premisas y
condiciones previstas hacia el objeto previsto. dtima, el pensamiento

convergente determina la extraccion de deducciamasrced a la informacién

z SANCHEZ, Cerezo Sergio. (2007) Diccionario de ciencias de la educacién. 3ra. Edicién. Tomo Il. Edit. Santillana.

Espafia.



recibida. Las respuestas del pensamiento convergemt en general Unicas,

salvo conmutatividades, o limitadas en ndmero.

5.2 Pensamiento Divergente.

Elabora criterios de originalidad, inventiva y fileikdad.

Siendo el pensamiento divergente una capacidad grarantrar soluciones
nuevas, se caracteriza por la busqueda de ladgmsiinhabituales soluciones.
Como contrapuestos a los de convergente, se requiar produccién de
multiples soluciones posibles mas que una Uniqauesta correcta.

Para el analisis y busqueda de alternativas crasadoel proceso del
pensamiento divergente se realiza a través desitpgentes indicadores.
Guilford (19505°

+ Fluidez: constituyeuna capacidad para dar variadas respuestas ante un
problema, elaborar mas soluciones, mas alternativas

+ Flexibilidad: capacidad de cambiar de perspectiva, adaptarseasu
reglas, visualizar diferentes angulos de un proalem

« Originalidad: tiene que vercon lo novedoso desde un punto de vista
estadistico.

« Redefinicion: capacidad para encontrar funciones y aplicaciones
diferentes de las habituales, agilizar la menerérnos de prejuicios.

« Penetracion: capacidad para profundizar y ver en el problemgue
otros no alcanzan a visualizar.

- Elaboracion: capacidad para argumentar, incluyendo detalles.

5.2.1 Estrategias para la creatividad

En la solucibn de un problema, se identifican laguientes estrategias

cognitiva§9:

28
ALVAREZ, Elisa. (2010). Creatividad y pensamiento divergente. Interac. Ref.: web

http://www.interac.es/adjuntos/crea_pensa_diver.pdf



Preparacion: el mismo que implica un importante esfuerzo en la

resolucién de un problema. Para ello es menestemwaar la mayor

cantidad de informacién posible sobre el problema.

« Incubacién: en este periodo suele abandonarse la tareaaiaumtrar una
posible solucion a un problema. Sera siempre impteteste compas de
espera para que el material se organice, o degaparéas dudas o ideas

equivocadas que se han originado en la preparacion.

- lluminacion o “insight”: esta estrategia suele presentarse de forma rapida y

repentina.

« Verificacion: que nos permite revisar todos los detalles, cantdat el

valor del producto. Implica una autocritica.

Por el método que sigue el proceso del pensamieletatificamos dos direcciones,
antagonicas entre si, los cuales produciran dos tife resultados: el método de
tipo deductivoque se dirige desde una premisa general a unausidtl mas
especifica. ElI pensamienitoductivo en cambio se mueve de premisas especificas a

una conclusion general
5.3 Pensamiento inductivo y pensamiento deductivo

Por el método l6gico que sigue el proceso del peiesdo, se identifican a
dos formas, cada una sigue una direccion distinta @ra, con resultados
también diferentes: el método de tigdeductivoque se dirige desde una
premisa general a una conclusion mas especificpel®amientanductivo

en cambio se mueve de premisas especificas a nolsiéon general.

En muchos casos puede confundirse la direcciomeésbdo deductivo y el
inductivo porque ambos pueden ir de lo generalgaftticular o viceversa, en

» CSIKSZENTMIHALYI, M. (1998). —Creatividad. El Fluir y la psicologia del descubrimiento y la invencion. Paidoés.
Barcelona



un sentido o en el inverso. Ambos utilizan la lagydlegan a una conclusion.
Ambos suelen ser susceptibles de contrastacionrieenpfunque el método
deductivo es mas Uutil para las ciencias formalesl ynductivo para las
ciencias empiricas o facticas, nada impide la agiin indistinta de un

método cientifico u otro a una teoria concreta.

Tratando de resumir, de manera pragmatica y aiorppersonal, la diferencia
fundamental entre eiétodo deductivoy el método inductivoes que el

primero aspira a demostrar, mediante la logica ,plaraconclusion en su
totalidad a partir de unas premisas, de manerasgugarantiza la veracidad
de las conclusiones, si no se invalida la I6gidecaga. Se trata del modelo

axiomatico propuesto por Aristoteles como el métadatifico ideal.

Por el contrario, el método inductivo crea leygsagir de la observacion de
los hechos, mediante la generalizacion del commiet&to observado; en
realidad, lo que realiza es una especie de ger&cain, sin que por medio de
la l6gica pueda conseguir una demostracion detiagas leyes o conjunto de

conclusiones.

Dichas conclusiones podrian ser falsas y, al misempo, la aplicacion
parcial efectuada de la I6gica podria manteneraidez; por eso, el método
inductivo necesita una condicion adicional, sucaggiion se considera valida

mientras no se encuentre ningun caso que no cuehpledelo propuesto

Muchos psicélogos suelen establecer otra varie@atipds de pensamiento
como el pensamiento analitico, (separacion de tedopartes que son
identificadas o categorizadas); el pensamientoersdtico (una vision
compleja de multiples elementos con sus diversasrra@laciones); el
pensamiento critico (evalla el conocimiento); y,pehsamiento creativo.
Estas formas de clasificar mas bien estan reladamaon el propdsito que

las guia, antes que por el método que siguen.



5.3.1 EL PENSAMIENTO INDUCTIVO

El razonamiento inductivo es una modalidad del mamtento que consiste
en obtener conclusiones generales a partir de pasngue contienen datos
particulares. Por ejemplo, de la observacion rdpetde objetos o

acontecimientos de la misma indole se establececamelusion para todos

los objetos o eventos de dicha naturaf@za.

El razonamiento inductivo se mueve de lo particaldo general. Recoge
observaciones particulares en forma de indiciagjdidas “premisas”, a partir

de las cuales (de las premisas particulares) @lamta conclusion general.

La maneranas comurde procesar un razonamiento inductivo surge desde |
recopilacion de evidencias de algun hecho observadgo derivamos una
conclusién general acerca de tal fenomeno basadodas evidencias
recogidas. En un argumento inductivo, la conclus@mas alla de lo que las
premisas en realidad dicen. Por ejemplo, si obsamien adolescentes de un
colegio que cometen faltas ortograficas, puedeapmeluya que “todos los
adolescentes del plantel comenten faltas de offafjraunque exista alguno
gue no cometa errores y que no haya sido obsergatte los cien. La
conclusiéon es una conjetura o una prediccion. lLideeia posterior puede

gue respalde o niegue mi conclusion.

La certeza légica de la conclusion depende complatée de la correcta
interpretacion de la evidencia y la consistencidadmisma con el resto del

fendmeno que no fue observado.

%% Ref.: (2010). es.wikipedia.org/wiki/Razonamiento_inductivo



5.3.2 EL PENSAMIENTO DEDUCTIVO

En légica, una deduccion es un argumento dondeotleluasion llega

necesariamente de las premi¥as.

El razonamiento deductivo se mueve de lo genelalparticular. Toma una

premisa general y deduce conclusiones particulares.

Si uno cree todas las premisas en un argumentailenlvalido, debe creer
en la conclusion. La premisa de un argumento daaupuede provenir de
varias fuentes. Para evaluar la verdad del argwraeductivo es importante

reconocer la fuente de sus premias

*! (2010) Deduccion. Ref.: es.wikipedia.org/wiki/Deduccién
32 BLUEDORN, Harvey. (2005) Ref.: www.triviumpursuit.com



Il CAPITULO
DESARROLLO INTELECTUAL

1. LAINTELIGENCIA

1.1 Conceptualizaciones:

Partiremos reconociendo que “inteligencia” es umiéo polisémico y dista
mucho de encontrar respuesta que contengan aspeciesres del concepto,
por lo que siempre habra necesidad de reflexiataesalgunos de ellos:

- “Inteligencia es el estado de equilibrio hacia eialctienden todas las
adaptaciones sucesivas sensomotoras Yy cognitivsis,camo todos los
intercambios asimiladores y acomodadores entrergdnesmo y el medio”.
Inteligencia, por tanto, se constituye en la cagmtipermanente de adaptacion

de la conducta a las exigencias del medttan Piagef?

- “Lainteligencia es la manera de ser de los praces@oldgicos, adaptados con

éxito a las situaciones nueva€laparede®

- “"Un individuo es inteligente en la medida en qua sapaz de pensar en forma

abstracta” Terman®®
- “Lainteligencia es juicio comun, iniciativa, hdtd para adaptarseBinet®®

- “Inteligencia es el poder decir buenas respuesasje el punto de vista de la
verdad y de los hechosThorndike, E.L.*’

3 RAMIREZ, Ma. Inmaculada & HERRERA, Francisco. Desarrollo intelectual en la adolescencia. Universidad de Granada. Ref. Web:
www.ugr.es/~iramirez/Inteligencia.doc

3% CLAPAREDE, Edouard. (1873-1940). Pedagogo y psicélogo infantil suizo. Especializado en la ensefianza y la memoria.
*> TERMAN, Lewis Madison. (1877-1956). Pionero de la psicologia educativa en EE.UU.

*® BINET, Alfred. (1887-1911). Pedagogo y psicologo francés. Investigador de la inteligencia mediante test (psicometria aplicando el
cociente Intelectual).



- “Capacidad de resolver problemas o elaborar produmte sean valiosos en una

0 mas culturas'Gardner®®

- “Inteligencia es la habilidad intencional para ddege a diferentes ambientes,
moldearlos y seleccionarlos, asi como para lograpgsitos propios y de

nuestra sociedad y cultuternberg Robert®

1.2INTELIGENCIA'Y PENSAMIENTO:

Reconociendo que la inteligencia es una expresmisgmica, podriamos
afirmar que la inteligencia comprende la CAPACIDADe tienen muchos
seres vivos de planear, resolver problemas, pessaabstracto, aprender,
comprender ideas, la inteligencia no es algo gaeeap bien definido desde
pequefios, siempre se encuentra en nosotros desdegemos pero requiere
de un entorno adecuado para desarrollarla medierperiencias y el

aprendizaje.

El pensamiento, por ser una actividad y creaciola eieente, esta se desarrolla
en cada instante, siguiendo un PROCESO constardellpgar a la imagen o

representacion mental y que puede ser valoradal pemguaje.

En esta direccion, el pensamiento y la inteligescia relativos a una misma
entidad, como la vida no puede existir sin un aggan, el uno le da forma y
sentido al otro. Tanto la inteligencia, como cagadj y, el pensamiento, como
proceso, pueden ser modificados mediante una erteidn direccionada y

sistemas de aprendizaje intencionados.

THORNDIKE, Edward Lee. (1874-1949) Psicdlogo conductista estadounidense.

GARDNER, Howard. (1943) Psicélogo norteamericano, conocido por su famosa teoria de inteligencias multiples.

STERNBERG, Robert. (1940-)Psicélogo norteamericano. Autor de la teoria triartica de la inteligencia humana,
que consiste en un pensar bien de tres formas diferentes: de manera creativa, analitica y practica.



2. CONCEPTOS FUNDAMENTALES DE LA TEORIA DE PIAGET

2.1 GENETICA:
Considera que los procesos superiores surgen deanmems biolégicos

arraigados en el desarrollo del sistema nerviokmderiduo.

2.2 MADURACION:
Porque cree que los procesos de formacion de csceuen una pauta
invariable a través de varias etapas o estadioanoknte definibles y que

aparecen en determinadas edades.

2.3 JERARQUICO:
Ya que las etapas propuestas tienen que experirseniaatravesarse en un

determinado orden antes que pueda darse ningyveaaterior de desarrollo.

2.4 ESQUEMA:
Representa lo que puede repetirse y generalizars@a accion; por ejemplo
"empujar’ a un objeto con vara o con cualquier otstrumento. Un esquema
es una actividad operacional que se repite (alcipim de manera refleja),
posteriormente incluyen movimientos voluntarios thasonvertirse en
operaciones mentales. Un esquema es una imagelifiseda (por ejemplo, el

mapa de una ciudad).

2.5 ESTRUCTURA:
Son el conjunto de respuestas luego de que eloshgtadquirido ciertos
elementos del exterior. La estructura no es masugaantegracion equilibrada
de esquemas. Asi, para que el nifio pase de uroestaido de mayor nivel en el
desarrollo, tiene que emplear los esquemas queseeppero en el plano de las

estructuras.

2.6 ORGANIZACION:
Es un atributo de la inteligencia, y esta formadar fpas etapas de

conocimientos que conducen a conductas diferentsgeaciones especificas.



Para Piaget no puede existir algo del que pudiésetaonos cuenta ni ser
aprendido en si mismo sino a través de la orgadizale acciones.

2.7 ADAPTACION :

La adaptaci6f! estd siempre presente a través de dos elemergmodala
asimilacion y la acomodaciéon. El proceso de adaptabusca en algun

momento la estabilidad y, en otros, el cambio.

La adaptacion y organizacion son funciones fundaates que intervienen y
son constantes en el proceso de desarrollo coghiéimmbos son elementos

inseparables.

2.8 ASIMILACION

La asimilacion es una de las maneras en que umisnga se enfrenta a un
estimulo del entorno. "La asimilacion mental caesisn la incorporacion de
los objetos dentro de los esquemas de comportamie@sguemas que se
constituyen en el armazon de acciones que el hombesle reproducir

activamente en la realidad" (Piaget, 1.948).

2.9 ACOMODACION:

La acomodacion implica una modificacion de deganizacion actual para
responder a las demandas del medio. Es el procediamte el cual el sujeto se
ajusta a las condiciones externas. La acomodaciorsaho aparece como
necesidad de someterse al medio, sino se haceanectsmbién para poder

coordinar los diversos esquemas de asimilacion.

Aunque asimilacion y acomodacion son funcionespassbles a lo largo de
todo el proceso evolutivo, la relacion entre edlascambiante de modo que la
evolucion intelectual es la evolucion de esta rétacasimilacion -

acomodacion.

2.10 EQUILIBRIO:

40

SANTAMARIA, Sandra. (2009) Teorias de Piaget. Universidad José Maria Vargas. Caracas. s/f
Ref.: web - http://www.monografias.com/trabajos16/teorias-piaget/teorias-piaget.shtml



Es la unidad de organizacion en el sujeto cognésc@ara Piaget, equilibrio
es adaptacion entre asimilacién y la acomodacibaqéilibrio es el efecto del

interjuego de dos procesos, la asimilacion y laremmacion.

INTELIGENCIA

/ T

ADAPTACION ORGANIZACI\ON
/ FUNCION REGULADORA
EQUILIBRIO

/

ASIMILACION ACOMODACION

TEORIA COGNITIVA DE JEAN PIAGET:

Segun el doctor Piaget, existen cuatro estadioscgtexterizan el desarrollo
cognitivo del nifio y del adolescente.

3.1 Primer estadio;: SENSORIOMOTOR.

Abarca la edad entre los 0 a los 2 afios. La impodade esta etapa tiene
gue ver con la culminacion de distintas habilidadesrices y mentales. Los
primeros movimientos voluntarios son extensioneaates reflejos, de alli
que la mayoria de sus movimientos se dirigen apiprauerpo y no a
objetos distantes. Promediando este periodo yiateciente coordinacion
visual motriz él bebe ya puede dirigir sus actidel® a objetos mas
distantes. En el epilogo de esta fase ya estamficdones de adentrarse en
el mundo de las imagenes y simbolos mentales,caticteristica de esta
fase estd dada por el inicio del habla que le germ@presentar objetos
ausentes, por ultimo las actividades ludicas cysin un factor muy

importante.



ESTADIOS:

a. Estadio de los mecanismos reflejos congénitosr®4)

b Estadio de las reacciones circulares primariasrfiedes)

c. Estadio de las reacciones circulares secundar@sr(dses)

d Estadio de la coordinacion de los esquemas de ctangtevios.
(8-12 meses)

e. Estadio de los nuevos descubrimientos por expetangm.
(12 — 18 meses)

f. Estadio de las nuevas representaciones mentales4.8neses)

3.2 Segundo estadio: PREOPERACIONAL

Se extiende desde los 2 afios hasta los 7 aproametde, asimismo a éste
lo podemos dividir en dos subestadios , uno presmnal que se extiende
entre los 2 a 4 afios en donde la habilidad masaackt pasa por el

razonamiento transductivo, esto significa sencidlate que los nifios

razonan, pero sin el alcance inductivo ni deduc¢tsnoo yendo de un caso
particular a otro caso particular con la finaligdkformar preconceptos, un
ejemplo de esto seria cuando los nifios observas madres peinandose y
en esa ocasion ellas lo hacian para ir de comarpartir de una situacion

similar siempre asociarian que salen de compraa.gtticularidad de este
periodo esta signada por el juego simbdlico y taslactas egocéntricas.

El segundo subperiodo es el intuitivo, su edadtahé&ranscurre entre los 4
a 7 afios aproximadamente, su inteligencia se @oriloe a ser meramente
impresionista, ya que solo capta un aspecto diuacgn, carecen aun de
la capacidad de conservacion de cantidad y estielse entre otras cosas a

gue son incapaces de retrotraer el proceso al piendoigen.

3.3 Tercer estadio: Operatorio concreto

Se extiende entre los 7 a 11 afios aproximadameht@zonamiento se

vincula en esta etapa casi exclusivamente condarencia concreta. Tiene



la capacidad de describir su medio, también ya igdgla facultad de
conservacion de sustancias y pesos como asimismbaldlidad de

descentracion y la formacién de clasificacionescefites.

3.4 Cuarto estadio: Operaciones formales
Este estadio del desarrollo del pensamiento loambds entre los 11 afios
hasta la adolescencia, los jovenes ya en esta pti@o@n razonar de manera
hipotética y en ausencia de pruebas materialesmig®io estqd en
condiciones de formular hip6tesis y ponerlas a lmueara hallar las
soluciones reales de los problemas entre variagcisokes posibles,

alcanzando en esa oportunidad el razonamientodtipotdeductivo.

4 LA ADOLESCENCIA

Se supone que la adolescencia es una ruptura con la nifiez, "un nuevo
nacimiento de la personalidad del individuo" y una fase de tormenta-tension.

HALL (1904)

El término"adolescencia'proviene etimoldgicamente del latiadolescere" cuyo
significado es'crecer” o "crecer hacia la madurez'y sirve para denominar el

periodo evolutivo del ser humano comprendido datréfiez y la edad adufta

Como deja entrever esta observacion, la adolesteaces solamente parte de un
proceso; sino que, ademas, es un proceso engdipedodo de transicion en el cual
el individuo pasa biofisioldgica, psicolégica y mdégicamente de la condicion de

nifio a la de adulto.

La adolescencia discurre entre el aparecimientdodeprimeros indicios de la
pubertad hasta el desarrollo completo del cuerpaeje empezar en torno a la edad
de catorce afos en los varones y de doce afios emujares. Aunque esta etapa de

transicion varia entre las diferentes culturasgemeral se define como el periodo

“ RAMIREZ, Ma. Inmaculada & HERRERA, Francisco. (2008). El desarrollo intelectual en la adolescencia.

Ref. web: ww.urg.es/iramirez/inteligencia.doc



de tiempo que los individuos necesitan para cormige autonomos e

independientes socialmente.

4.1 DESARROLLO FisICO

El comienzo de la pubertad esta asociado con caméjpdos en la estatura y
en los rasgos fisicos. La actividad de la hipofsipone un incremento en la
secrecion de determinadas hormonas con un efesttddflico general. Estos
cambios fisicos pueden estar relacionados con dasficaciones psicologicas;
de hecho, algunos estudios sugieren que los ingigicque maduran antes

estan mejor adaptados que sus contemporaneos gueamanas tarde.

4.2 DESARROLLO INTELECTUAL

Durante la adolescencia no se producen cambiosatadi en las funciones
intelectuales, sino que la capacidad para entepddylemas complejos se
desarrolla gradualmente. El psicélogo francés J&aget determind que la
adolescencia es el inicio de la etapa del pensamida las operaciones
formales, que puede definirse como el pensamiento implica una légica
deductiva. Piaget asumio que esta etapa ocurridas los individuos sin
tener en cuenta las experiencias educacionalesbeaiales de cada uno. Sin
embargo, los datos de las investigaciones postsritw apoyan esta hipoétesis y
se discute que la capacidad de los adolescentes rpaolver problemas
complejos esta en funcion del aprendizaje acumuladie la educacion

recibida.
4.3 DESARROLLO EMOCIONAL

El psicélogo estadounidense G. Stanley Hall afiquéla adolescencia es un
periodo de estrés emocional producido por los casmbpsicologicos
importantes y rapidos que se producen en la puber&n embargo, los
estudios de la antropéloga estadounidense Margéeatf* han demostrado
gue el estrés emocional es evitable, aunque esta detadm por motivos

2 MEAD, Margaret. (1928). 1901 — 1978. Adolescencia, sexo y cultura en Samoa. Ref.: www.biografias yvidad.com./m/mead.htm



culturales Sus conclusiones se basan en la variacion etéstm distintas
culturas respecto a las dificultades en la etageatisicion desde la nifiez hasta
la condicion de adulto. El psicélogo estadounidetiseorigen aleman Erik
Eriksorf® entiende el desarrollo como un proceso psicosqaialcontinda a lo

largo de toda la vida.

El objetivo psicosocial del adolescente es la exn6iu desde una persona
dependiente hasta otra independiente, cuya idehtelgermita relacionarse
con otros de un modo autébnomo. La aparicion del@nudis emocionales es

muy frecuente entre los adolescentes.

5. EL PENSAMIENTO FORMAL

El periodo de las operaciones formales constitayéltima fase del desarrollo
intelectual humano, atribuyéndosele la maxima ingpmia tanto en el area de

desarrollo de los procesos cognitivos como sociales

Mientras en la etapa proxima anterior, del “pensaioi concreto”, el nifio actia
directamente sobre los objetos reales (clasificeesp seriaciones, etc.), el
pensamiento formal, en el caso del adolescentéiaasbbre las operaciones

mentales, por tanto, sobre material simbdlico.

En esta direcciéon del periodo de las operacionewdies, se reconocen dos

estadios:

5.1 PRIMER ESTADIO*

"Génesis de las operaciones formalegntre los 12 y 14 afios.

Este estadio corresponde al de preparaciéon y astagn de las operaciones
formales, de transicion entre el pensamiento comgrel formal.

*ERIKSON, Erik. (1963). ( 1902 — 1994). Su teoria psicosocial se fundamenta en las orientaciones de Freud. Ref. Web:
www.psicologia-online.com/ebooks/.../erikson.htm

#  “Estadio del desarrollo cognitivo” son los espacios desarrollados con la edad y muy definidos por Piaget.



Las operaciones formales se basan y desarrollane slals operaciones

concretas. Mientras las operaciones concretasstensen la puesta en marcha
de sistemas de clasificacion, seriacion, etc.ppggaciones formales consisten
en clasificar clasificaciones, seriar seriacioregs,, con el despliegue de la

maxima combinatoria posible.

De esta forma, los tanteos o compensaciones q@eempasia correspondencia
con la realidad externa llevan a un equilibrio pesgyo hasta alcanzar su

culminacion.

5.2 SEGUNDO ESTADIO

"Las estructuras operatorias formales'gntre los 14 - 20 afios.

Piaget consideraba que con la estructuracion dedasaciones formales, el
adolescente ya posee una extraordinaria movilidadpensamiento. Su
comportamiento intelectual manifiesta una claraabizacion mental que
obedece principalmente a las leyes de dos estasctyveratorias formales o

"de conjunto™:

a. El"reticulo";y,
b. El"grupo INRC". (Identidad — Negacion — Recipraaid- Correlativa)

Estas estructuras se aplican a la experiencia eanen todos los ambitos, y
significa una nueva forma de relacionarse con eldalexterior, aunque no se

sepa formalizar de una manera clara y légica.

No obstante, antes de pasar al estudio detalladestss estructuras, sera

conveniente conocer las principales caracteristiehpensamiento formal.



6. CARACTERISTICAS DEL PENSAMIENTO
FORMAL.

En la forma y ritmo como van construyendo los aslmates sus propios
conocimientos, llegan a comprender con mas facdilida conceptos y a entender
los significados de las materias que desarrollaigual que van dando sentido a lo

aprendido por su utilidad e interpretaciones.

Piaget afirmaba que la adolescencia se produadia lestll o 12 afios, etapa en que
el pensamiento se reorganiza hasta alcanzar uarpégo estructural y funcional.
Sostuvo que el adolescente es capaz de razonaalfoemte al formular hipoétesis,
identificar factores causales de las cosas, axiefhar criticamente, etc., ideas que

transformaron la concepcion de la inteligencia.

Para él, la principal funcién del pensamiento fdresael de resolver problemas y
razonar operaciones especificas, sin necesidaa pie$encia de las cosas para que
estas existan, por tanto se constituia inicialmentana etapa llena de dudas, en la
basqueda del porqué de las cosas, empezando pstiocae todo, como por
ejemplo, las opiniones de sus padres que no lexgravalidas y ademas que no
responden a todas sus interrogantes, y por elktee¥a tendencia mas bien de

buscan sus propias verdades.

La teoria piagetiana sobre el pensamiento fornsalin@ teoria epistemologica por
Su interpretacion a los mecanismos y procesos éori@acion del conocimiento
cientifico en el adolescente y el adultdel(griego,episteme,conocimiento’jogos,
‘teoria’).

La obra de Piaget se gui6 por dos grandes objetivos

Demostrar cientificamente las diferencias cualidat entre el funcionamiento

intelectual del nifio y del adolescente.



- Demostrar que el funcionamiento intelectual a paté la adolescencia esta

organizado alrededor de la l6gica de proposiciGnes

Para explicar su teoria Piaget originalmente paltiGupuestos tedricos, entre los

que se anotan:

« El pensamiento formal es universal, apareciendm@os los adolescentes
desde los 11-12 afios y consolidandose alrededosdel-15 afios.

- ElI pensamiento formal es uniforme y homogéneo, diéndose
simultdneamente a todos los esquemas operacioratesales, ya
gue constituye un sistema de conjunto.

- El pensamiento formal, a diferencia del pensamieatreto, atiende a la
estructura de las relaciones entre los objetosanie al contenido en si
mismo. Asi, dos tareas con la misma estructuraddgiero con distinto
contenido, tendran siempre la misma dificultad.

- Las operaciones formales constituyen el ultimo dégtalel desarrollo
cognitivo, por lo que el pensamiento de los adeletss es similar al de

los adultos.

Las caracteristicas que definen el pensamiento aloreegun la propuesta

piagetiana, se clasifican en funcionales y estratds.

Las caracteristicas funcionales se refieren anémgees y estrategias para abordar
los problemas y tareas, mientras los rasgos atstaelles se refieren a estructuras

l6gicas que sirven para formalizar el pensamieetts sujetds.

6.1 CARACTERISTICAS FUNCIONALES DEL PENSAMIENTO
FORMAL :

Las caracteristicas llamadas funcionales, tienlagita con tres supuestos:

La “légica de proposiciones” constituye la forma mas elemental de la légica moderna o matematica, cuyas
inferencias se construyen sin tomar en cuenta la estructura interna de las proposiciones (solo se examinan las
relaciones légicas como ser verdaderas o falsas). N. A.

¢ CARRETERO, Mario. (1980). Investigaciones sobre el pensamiento formal. Revista e psicologia general y aplicada. pag. 3



+ Lo real es concebido como un subconjunto de lo pbse.

El adolescente suele enfocar la resolucién de ohlgma relacionandolo
con todas las posibles situaciones y relacionesates relaciones que mas
adelante buscara confrontarlas con la realidad aneglia experimentacion
y analisis l6gico. Debe tenerse bien claro que aosa es el pensamiento

sobre lo posible y otra la capacidad de imaginacién
- El pensamiento hipotético deductivo.

Esta capacidad, frente al pensamiento concret@sl@ifios basado en lo
empirico y sus operaciones por induccion, el adelete ya es capaz de
formular generalmente una serie de hipotesis dec€wl sometiéndolas a

pruebas para ver si se confirman o no, y, asi,aeldulinea cierta.
« El pensamiento proposicional

El adolescente ya no realiza operaciones mentaigsesnente tomando
datos de la realidad, estos datos son convertidopr@posiciones para

opinar sobre ellas, es decir, realiza operacionlesesoperaciones.

Esto se debe al recurso poderoso con el que cetafdolescente y es su

lenguaje.

6.2 CARACTERISTICAS ESTRUCTURALES DEL PENSA-
MIENTO FORMAL .

Las caracteristicas estructurales del pensamieatmaf mantienen dos
modelos tedricos representativos en la capacidateatual de adolescentes y

adultos, estos son:

« Elreticulo de las 16 combinaciones binarias.



El reticulo de las combinaciones binarias de la ickg de
proposiciones sostiene que con dos proposicionakesgquiera (p = q) es

posible desarrollar 16 combinaciones diferentes:

1. De afirmacion completa, 2. De negacion de larefcion completa, 3. De
conjuncion, 4. De incompatibilidad, 5. Disyunciéof, De negacion

conjuntiva, 7. De implicacion, 8. De no implicacidd De implicacion

reciproca, 10. De negacion de la implicacién, 1&.€Quivalencia, 12. De
exclusion reciproca, 13. De afirmacion de p, 14.negacion de p, 15. De
afirmacion de q, 16. De negacion de g.

Ejemplos que explican los enunciados precedentdaptado de una
situacion hipotética que Noguera & Escalona (198%especto a un
problema de integracién de sexo y color en grupoga®s y gatas de
colores blancos y negros. Las combinaciones pas#ae las siguientes:

1. Ni gatas ni gatos 11. Gatas blancas y negras.

2. Solo gatos blancos. 12. Gatas y gatos blancodag gagras.
3. Solo gatas blancas. 13. Gatas y gatos blancaspg gegros.
4. Solo gatas negras. 14. Gatas y gatos negros, ¥ lgatacas.
5. Solo gatos negros. 15. Gatas y gatos negros, g gincos.
6. Gatas blancas y gatos negros  16. Gatas y gatesoslagatas y gatos

7. Gatas negras y gatos negros. negros.

8. Gatas blancas y gatos blancos.

9. Perros negros y gatos blancos.

10.Gatos blancos y negros.

« Grupo de las cuatro operaciones: Identidad; Negacig Reciprocidad y

Correlacién. (INRC) o grupo de Kleirf®

Identidad. No cambiar una proposicion determinada.

Negacion. Efectuar la inversion de la proposicion "a".

47
Noguera, C & Escalona, E. (1989). El Adolescente caraquefio. Caracas: Fondo Editorial de Humanidades y Educacién UCV.

48 «u . . - . ™ . . .
Los grupos de Klein”, (llamados asi por el matematico aleman Félix Klein). Consiste relacionar a cuatro elementos donde

cada elemento es inverso de si mismo.



Reciprocidad. Producir igual efecto que la operacion a, pertoamo
sobre otro sistema.
Correlativa. Consiste en la inversion o negacion de la op&anade

reciprocidad®

Las estructuras del pensamiento logico son un model competencias

cognitivas y no de una actuacién cognitiva concteta

7. EL PENSAMIENTO HIPOTETICO DEDUCTIVO DE
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LOS ADOLESCENTES

La caracteristica hipotético-deductiva del pensatuiele los adolescentes ha sido

descrita desde la percepcion de la metodologiawdsiigacion cientifica.

Los cambios en las habilidades cognitivas del adelete aparecen en tres
dimensiones: como habilidades cognitivas basiqaaeaimiento de la l6gica; vy, el

pensamiento intuitivo que se hace mas preciso. ¥sdmevemente cada una de
ellas:

7.1 Mayor y mejores habilidades cognitivas basicas

Con el proceso de mielinizacion cerebral que ocarresl adolescente, las
condiciones para aprender, conectar y refutar ideao mas rapido que en
los periodos cognitivos anteriores. Ademas estosirdos psicolégicos son
de mejor calidad por el aumento de la capacidadetaoria y del lenguaje.

CARRETERO, Mario. (1985) El desarrollo cognitivo en la adolescencia y la juventud: Las operaciones formales. Madrid:
Alianza.

Inhelder, B & Piaget, J. (1955 - 1972). De la I6gica del nifio a la I6gica del adolescente. Buenos Aires: Paidos

BACON, Roger. (1214-1294), filésofo y cientifico inglés quién considerd que la ciencia partia de la observacion de hechos y
que de esa observacion repetida de fenémenos comparables, se extraian por induccidn las leyes generales que gobiernan
esos fenédmenos.

Posteriormente Karl Popper (1902-1994) rechaza la posibilidad de elaborar leyes generales a partir de la induccién y sostuvo
que en realidad esas leyes generales son hipdtesis que formula el cientifico, y que se utiliza el método inductivo de
interpolacion para, a partir de esas hipdtesis de caracter general, elaborar predicciones de fenémenos individuales.




Asi surge el recurso del pensamiento hipotéticolegueermite al adolescente
argumentar proposiciones que pueden reflejar ladeghconcreta o supuesta,
posibilidades que quieren una vida propia, a difgiee de los nifios que se

basan en situaciones imaginarias.

Esta habilidad del adolescente para ignorar lo ygansar sobre lo posible

frente a un tema importante, sin duda se converten proceso complicado.

Aunque pueden no siempre estar seguros de lo queosgcto”, se dan

cuenta cuando algo esta “mal”, recurriendo a lacaricOmo son las cosas,
precisamente porque pueden imaginar como podriasensas, como serian
y como deberian ser en un mundo donde la justi@aafuna realidad, la
gente fuera siempre sincera y el caracter sagradta dvida humana se

pudiera reconocer de verdad. Esto es lo mejoreledgmiento hipotético.

A diferencia de los nifios que utilizan sus conoemws acumulados de los
hechos y de su experiencia personalazopamiento inductivo), durante la

adolescencia, los jévenes desarrollan su capagidaa pensar en forma
hipotética, adquiriendo una nueva forma de pensamidasado en el

razonamiento deductivo.

7.2 Emerge la légica de las habilidades analiticas

Piaget fue el primero en identificar las habilidade “razonamiento deductivo

y el pensamiento hipotético”.

El rasgo mas destacado del cambio en la cognicide ocurre en la
adolescencia es la capacidad para pensar en tédaiposibilidad y no solo en
términos de realidad. Esto permite al adolescentedgn pensar en

independencia de las vias y creencias tradicionales



Esta clase de pensamiento que parte de lo postbtledomingpensamiento
hipotético-deductivp porque una hipétesis es algo que es posible geeo
todavia no se ha probado y porque las deducciamesogicas pero no son

necesariamente reales.

Gracias al pensamiento hipotético y al razonamied&ductivo, los

adolescentes pueden pensar en forma cada vez exfislelf y tienen mas
recursos para hacerlo. Sin embargo muchos adotescienen un desempefiio
bastante malo en los test de razonamiento deduatmmo las tareas del
equilibrio de la balanza. El pensamiento operadidmanal no siempre se

muestra en la adolescencia.

Los adolescentes aplican el pensamiento l6gico dbamalgunas situaciones
pero no en otras. Otros investigadores destacamplartancia de las relaciones
humanas y los contextos culturales en el progredoadolescente hacia el

pensamiento operacional formal.

7. 3 El pensamiento mas intuitivo y preciso.

El tercer cambio en el nivel cognitivo adolescesgda mayor importancia de
pensamiento intuitivo. EI hecho de que los adolgese puedan usar el
razonamiento hipotético-inductivo no necesariamsiggifica que lo usen en

la practica.

El humano tiene dos modos de procesamiento demiafidn, paralelos que

interactdan entre si. Ambos modos progresan dulamidolescencia:

a) El primer tipo es el pensamiento hipotéticotatido, |6gico-formal,
descrito por Piaget como procesamiento analiticete Epensamiento
analitico requiere un determinado nivel de madimézlectual, capacidad

cerebral, motivacion y practica.



b) El segundo tipo de procesamiento de la inforbmacomienza con una
creencia y desarrolla ideas de apoyo como si Bencras originales fueran
hechos. Esto se denomina pensamiento intuitiveepoual se descubren y
se aplican las ideas, en lugar de formular hipgtesinalizarlas. Es rapido y

poderoso.

8. EL PENSAMIENTO PROPOSICIONAL.

Toda hipdtesis se expresa mediante afirmaciones gujetos pueden razonar
sobre estas afirmaciones mediante el uso de lartigyn, la implicacién, la

exclusion y otras operaciones logicas. Mientrassigstos en el estadio de las
operaciones concretas realizarian estas operadiimeetamente a partir de los
datos de la realidad, los sujetos formales corenelds datos en proposiciones

y actlan sobre ellas.

La proposicion es una herramienta para organizar pehsamiento,

corresponden a ideas completas mas la integraeidim duantificador.

Al ser la base del pensamiento cientifico se espraediante una tripleta
cognitiva: hechos, pensamiento y texto (lenguaje).

Existen dos tipos de proposiciones: Modales y Aridicas.

*  PROPOSICIONES DE TIPO MODAL:
-Tienen que ser inferidas, interpretadas, en sucese
-Utilizan cualquier RELACIONADOR en infinitivo
-El ndcleo Modal es Sujeto, Relacion y Predicado
-Tienen Cromatizadores o Especificadores

-Existen las simétricas y las asimétricas .

- PROPOSICIONES DE TIPO ARISTOTELICO:
Son Categoricas



Utilizan Exclusivamente el RELACIONADOR SER

Tienen Cuantificadores

Tipos de P. Aristotélicas

Universal
Universal
Particular

Particular

Afirmativa
Negativa
Afirmativa

Negativa

Todo
Ningan
Algun
Algan

nw O nu on



IV CAPITULO
OTRAS TEORIAS SOBRE EL PENSAMIENTO

1. CRITICA A LA TEORIA DE PIAGET.
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La influencia del pensamiento de Piaget, en grate kel siglo pasado, para

epistemologia fue revolucionaria.

Entre sus mayores aportes fueron las investigasitlegadas a cabo en el
dominio del pensamiento infantil, que le permitresvidenciar que “la légica
del niflo no solamente se construye progresivameigajendo sus propias
leyes sino que ademas se desarrolla a lo larga deld pasando por distintas
etapas antes de alcanzar el nivel adulta’contribucion esencial de Piaget al
conocimiento fue el haber demostrado que el nifieneé maneras de pensar
especificas que lo diferencian del adulfoLa obra de Piaget fue difundida en
el mundo entero y continda inspirando aun hoyjrdes trabajos en dominios
tan variados como lo son la psicologia, la socieloda educacion, la

epistemologia, la economia y el derecho.

Con el desarrollo da las ciencias experimentalggregieron muchos

cuestionamientos a su pensamiento, entre las qouadiesnos anotar:

Las cuatro etapas de desarrollo del pensamientpupstas por Piaget son
demasiado precisas en cuanto a la edad en que tagan pues muchos nifios
manejan sus operaciones mentales antes que otnusclyas personas nunca
llegan al estado de la operacion formal o por lowesenunca la ponen en

practica o en accion.

INHELDER, Barbel & PIAGET, Jean. (1996). De la Iégica del nifio a la I6gica del adolescente. Traduccidén de Maria
Cevasco. 2da. Reimpresion. Paidds. Barcelona - Espafia



La base tedrica sobre el desarrollo infantil deg&iaestd organizada bajo
criterios genéticos y psicoldgicos, y poco intesésha dado sobre la influencia
del ambiente social y cultural en el desarrollo pehsamiento, como si lo

consideran Vygotsky y Bruner.

En lo referente al pensamiento formal, su accesssnmiversal; alrededor de un
60% de las personas en contextos econoOmicameragalglos alcanzarian ese

tipo de pensamiento.

Las personas que acceden al pensamiento formal éecsientran en el rango de

edad que marcaba Piaget, sino entre 15 y 20 afios.

De los que alcanzan el pensamiento formal, no tedoscapaces de aplicarlo a
todas las areas de conocimiento. Es uno de losdgsaretos educativos el

potenciar con actividades diversas el acceso dipstde pensamiento.

En cuanto a las operaciones concretas, la obsérvgeneral ha sido que las
edades que plantea Piaget para el acceso a lagreacisnes son algo
superiores a lo que se ha demostrado (1 afio).

En el preoperatorio, el enfoque general ha sido aniiigado como deficitario;
demuestra lo que el nifio no puede hacer, y no éosiuvVygotsky afirmoé que a
los 4 afios son sensibles al punto de vista de pae®nas, con unas minimas

instrucciones.

En el sensorio-motor, se ha confirmado la secueteidesarrollo piagetiano,
pero existen diferencias individuales y culturajas pueden adelantar y retrasar

el acceso a cada una de estas sub-etapas.

Con respecto a la permanencia del objeto, Piagetdistinguié entre

competencia ejecutiva o cognitiva (lo que entieludgde hace).



Posiblemente la secuencia de desarrollo proclampdo Piaget buscé
potencializar las funciones cerebrales, intelestiadectivas, fisicas, ludicas, etc.
de nifios en programas de “ESTIMULACION OPORTUNA, @ntraposicion
al concepto “temprano” que pudo haberse entendidel pasado como “antes
del momento correcto”. La pregunta que debemos rhasees si un
“estimulacion oportuna” es o no un factor convetgerreo que igual que la
falta de estimulacion puede limitar el desarrolé difio y del adolescente, la
sobre estimulacidon o estimulacion de determinadowifes (no de integralidad)

constituyen factores de riesgo para el desarrollo.

2. LA TEORIA SOCIO-CULTURAL DE VIGOTSKY.
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Lev Semenovich VygotskYy (1866-1934), considera el aprendizaje como uno
de los mecanismos fundamentales del desarrollo hourtan su opinion, la

mejor ensefianza es la que se adelanta al des¥rrollo

En el modelo de aprendizaje de Vygotsky, el coot@dupa un lugar central.
La interaccion social se convierte en el motor dietarrollo e introduce el
concepto dézona de desarrollo préximoZDP que es la distancia entre el
nivel real de desarrollo y el nivel de desarroltigmcial. Para determinar este
concepto hay que tener presentes dos aspectosiplartancia del contexto
social y la capacidad de imitacién. Aprendizajeegairollo son dos procesos
gue interactian. Ademas tiene en cuenta que ehdipege se produce mas
facilmente en situaciones colectivas, como comtaraccion con los padres

gue facilita el aprendizaje.

Vygotsky con su teoria toma en cuenta la interacsuciocultural, en contra
posicion de Piaget. Afirma que no podemos decir guendividuo se

CALDEIRO, Graciela Paula. (2005) Vygotsky: Teoria socio-histérica. pdf
VIGOTSKY. (2010) Varias obras. Ref. Online: matrixmersion.com



constituye de un aislamiento. Mas bien de una aotédn, donde influyen

mediadores que guian al nifio a desarrollar sucichgaes cognitivas.

2.1LAS FUNCIONES MENTALES

Segun Vygotsky existen dos tipos de funciones nhesitéas inferiores y las

superiores.

Las funciones mentales inferiores son aquellaslasmque nacemos, son las
funciones naturales y estan determinadas genétitamiEl comportamiento
derivado de estas funciones es limitado; esta camnrdido por lo que podemos

hacer.

Por lo contrario, las funciones mentales superioses adquieren y se
desarrollan a través de la interaccion social. teuegsie el individuo se

encuentra en una sociedad especifica con una&wtmcreta, estas funciones
estan determinadas por la forma de ser de esaladcikeas funciones mentales

superiores son mediadas culturalmente.

El comportamiento derivado de las funciones mesitalgeriores esta abierto a
mayores posibilidades. En sintesis, el conocimieeso resultado de la
interaccion social; en la interaccion con los demdguirimos conciencia de
nosotros, aprendemos el uso de los simbolos gieyaz, nos permiten pensar

en formas cada vez mas complejas.

Para Vygotsky, a mayor interaccion social, may@nocimiento, mas

posibilidades de actuar, mas robustas funcionesatesn
Bajo esta premisa, el ser humano es ante todorutuligral y esto es lo que

establece la diferencia entre el ser humano y tp® de seres vivientes,

incluyendo los primates.



El punto central de esta distincion entre funciomesntales inferiores y
superiores es gue el individuo no se relacionaaménte en forma directa con
su ambiente, sino también a través de y mediantedeaccion con los demas

individuos.

2.2 LAS HABILIDADES PSICOLOGICAS

Para Vygotsky, las funciones mentales superioreesarrollan y aparecen en

dos momentos:

- Como funciones mentales superiores se manifiestah &mnbito social.

« Como funciones mentales de caracter individual.l®danto “sostiene que
en el proceso cultural del nifio, toda funcion aparéos veces, primero a
escala social, y mas tarde a escala individuald&sr, que “todas las

funciones psicologicas se originan como relaci@mge seres humanos”.

Para comprender mejor: imaginemos a un nifio llargrarque algo le duele,

expresa dolor y esta expresion solamente es uggfumental inferior, es una
reaccion al ambiente. Cuando el nifio llora pammdiala atencién ya es una
forma de comunicacion, pero esta comunicaciéon sélala en la interaccion
con los demas; en ese momento, se trata ya deunc&r mental superior

interpsicologica, pues solo es posible como conawidn con los demas. En
un segundo momento, el llanto se vuelve intencignahtonces, el nifio lo usa
como instrumento para comunicarse. El nifio, coe leasla interaccion, posee
ya un instrumento para comunicarse; se trata ymdduncion mental superior
o las habilidad psicolégica propia, personal, dentle su mente,

intrapsicologica.

El paso de las funciones mentales inferiores auagriores es el concepto de
interiorizacion. En un primer momento, dependen de los otrosnesegundo
momento, a través de la interiorizacion, el indimidcadquiere la posibilidad de

actuar por si mismo y de asumir la responsabiltiadu actuar.



2.3 LA ZONA DE DESARROLLO PROXIMO (ZDP)

Vygotsky considera que en cualquier momento dedrdelo hay dificultades

gue el nifio estd a punto de resolver, y para lmgradlo necesita cierta
estructura, claves, recordatorios, ayuda con ltallde o pasos del recuerdo,
aliento para seguir esforzandose y cosas por #éb.eBesde luego que hay
problemas que escapan a las capacidades del nifigue se le explique con

claridad cada paso.

El concepto la zona de desarrollo proximal ZDPladlistancia entre el nivel

real de desarrollo — determinado por la soluci@ependiente de problemas —
y el nivel del desarrollo posible, precisado metdida solucion de problemas
con la direccibn de un adulto o la colaboraciénott®es comparfieros mas

diestros...®

La idea de Vygotsky sobre la funcion del habla gulev en el desarrollo
cognoscitivo se ajusta a la nocion de la zona dmarddlo proximal. A
menudo, el adulto ayuda al nifio a resolver un problo a cumplir una tarea
usando apoyos verbales y estructuracion. Este aamamuede reducirse
gradualmente conforme el nifio se haga cargo deidatacion. Al principio,
guiza se presente los apoyos como habla privadimalmente, como habla

interna.

En la teoria de la zona de desarrollo proximal ettamos dos importantes

implicaciones: la evaluacion y la ensefianza.

« La evaluacion: Recordemos que casi todas las pruebas miden Uemtano
gue los estudiantes hacen solos, y aunque la iafoém que arrojan puede ser
atil, no indica a los padres o0 maestro como apayhrs estudiantes para que

aprendan mas.

> ANEXO No. 1 Diagrama explicativo sobre la Zona de Desarrollo Proximo de Vygotsky. N.A.



Una alternativa puede ser la evaluacién del poaeraeé aprendizaje. Para
identificar la zona de desarrollo proximal, estoétados piden al nifio que
resuelva un problema y luego le ofrecen apoyosleaniones para ver como
aprende. Los apoyos se aumentan en forma gradual vea cuanta ayuda
necesita y como responde. El maestro observa, hlscyc toma notas

cuidadosamente acerca de la forma en que el nipptearta ayuda y el nivel de
apoyo que necesita. Esta informacién servird pdemepr agrupamientos
instruccionales, tutoria entre compaferos, tareagpiendizaje, trabajos para

casa y otros.

+ La ensefanzaConstituye otra implicacion importante de la taate la zona de
desarrollo proximal, aunque recordemos que la emzefiesta muy relacionada

con la evaluacion.

Los estudiantes deben ser colocados en situaceEstgsulantes para atender,
también disponen del apoyo de otros compafiero$ proesor. En ocasiones,
el mejor maestro es otro estudiante que acabasdi/ee el problema, ya que es
probable que opere en la zona de desarrollo proxielaprimero. Vygotsky
propone que ademas de disponer el entorno de fouaaus alumnos puedan
descubrir por si mismos, los profesores deben Igsiaton explicaciones,
demostraciones y el trabajo con otros estudiantesgga posible el aprendizaje

cooperativo.

2.4 LAS HERRAMIENTAS PSICOLOGICAS.

Como habiamos anotado, para Vygotsky las herraasemsicologicas
constituyen el puente entre las funciones meniafesiores y las funciones
mentales superiores y, dentro de estas, el puemi® das habilidades

interpsicoldgicas (sociales) y las intrapsicolégi@ersonales).

En este sentido, las herramientas psicolégicasaneaaiestros pensamientos,

sentimientos y conductas. Nuestra capacidad deapesentir y actuar depende
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de las herramientas psicoldgicas que usamos paeardidar esas funciones

mentales superiores, ya sean interpsicolégicagapsicoldgicas.

Se considera que la herramienta psicolégica méasrianite es denguaje

Inicialmente, usamos el lenguaje como medio de odcagion entre los
individuos en las interacciones sociales. Progaesente, el lenguaje se
convierte en una habilidad intrapsicolégica y pansiguiente, en una
herramienta con la que pensamos Yy controlamos muegtropio

comportamiento.

Por ello, Vygotsky afirmaba que es el lenguaje riagipal herramienta que
posibilita el tomar conciencia de uno mismo y ef@&@jar el control voluntario
de nuestras acciones. Ya no imitamos simplemerteriducta de lo demas, ya
no reaccionamos simplemente al ambiente, con gublga ya tenemos la
posibilidad de afirmar o negar, lo cual indica @uéndividuo tiene conciencia

de lo que es, y que actlda con voluntad propia.

El lenguaje es la forma primaria de interaccion ks adultos, y por lo tanto,
es la herramienta psicologica con la que el individe apropia de la riqueza
del conocimiento. Ademas el lenguaje esta reladiormn el pensamiento, es

decir a un proceso mentil.

2.5 LA MEDIACION.

La teoria de Lev Vygotsky sostiene que cuando nasgsblamente tenemos
funciones mentales inferiores, las funciones mestaluperiores todavia no
estan desarrolladas. Estas aparecen con la intimamn los demas, asi vamos

aprendiendo, y al ir aprendiendo, vamos desarmbdlanuestras funciones

S/C. Desarrollo Cognoscitivo segtin Lev Vygotsky. Version PDF. (2010). Ref.: web html.rincondelvago.com/desarrollo-
ognosci



mentales superiores, algo completamente diferemtelod que recibimos

genéticamente por herencia.

Tengamos en cuenta que lo aprendido depende dehdasmmientas
psicolégicas que tenemos, y a su vez, las herraasigrsicoldgicas dependen
de la cultura en que vivimos, consiguientementegsttas pensamientos,
nuestras experiencias, nuestras intenciones Yy ragesacciones estan

culturalmente mediadas.

Lo que percibimos como deseable o no deseablaitiefmente depende del
ambiente en que nos desarrollamos, es decir, deuliwra a la cual

pertenecemos.

En palabras de Vygotsky, el hecho central de stojugjia es el hecho de la
mediacion. El ser humano, en cuanto sujeto quecepmm tiene acceso directo
a los objetos; el acceso es mediado a través deetemmientas psicoldgicas de
gue dispone, y el conocimiento se adquiere, setmms a través de la
interaccién con los demas mediadas por la cultdesarrollada histérica y

socialmente.

De esta forma, entendemos que la cultura es elndie@nte primario del
desarrollo individual. Los seres humanos somositdsos que creamos cultura
y es en ella donde nos desarrollamos, y a travda deltura, los individuos
adquieren el contenido de su pensamiento, el conecio; mas aun, la cultura

es la que nos proporciona los medios para adeliconocimiento.

La cultura nos dice que pensar y cOmo pensar; aosl @donocimiento y la
forma de construir ese conocimiento, por esta raZggotsky sostiene que el

aprendizaje es mediado.
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EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE AUSUBEL

"Si tuviese que reducir toda la psicologia educativa a un solo principio,
enunciaria este: El factor mds importante que influye en el aprendizaje es lo
que el alumno ya sabe. Averigiiese esto y enséfiese consecuentemente".
. 57
David Ausubel

Por la perspectiva conductista, que influyd duraigos en la educaciéon, se ha

venido sosteniendo que el aprendizaje es sinonemoccambio de conducta.

Hoy conocemos con certeza que el aprendizaje ehianmn@s complejo y que

conduce no solo a un cambio de conducta, sinocanomio en el significado de la

experiencia.

La experiencia humana no solo implica pensamiesdbdr pensar), sino también

afectividad (calidez) y Unicamente cuando se c@naiten conjunto se capacita al

individuo para enriquecer el significado de su expeia.

En la gestion educadora, es necesario tener endeoason tres elementos del

proceso educativo:

» Los profesores y su manera de enseiiar,

« La estructura de los conocimientos que conformammiculo y el modo en que
éste se produce; vy,

« El entramado social en el que se desarrolla elgsmeducativo.

En el marco psicoeducativo, la psicologia educatata de explicar la naturaleza
del aprendizaje en el salon de clases y los faxtopge lo influyen, estos
fundamentos psicolégicos proporcionan los pringppara que los profesores
descubran por si mismos los métodos de ensefiangaefitaces, puesto que
intentar descubrir métodos por "ensayo y errorumprocedimiento ciego y, por

tanto innecesariamente dificil y antiecondmico (AIBEL: 1983).

La teoria del aprendizaje significativo de Ausyhbmtece en este sentido el marco

apropiado para el desarrollo de la labor educatash,como para el disefio de

Ausubel, David Paul. (2018-2008). Psicologo y pedagogo estadounidense, de orientacion constructivista. Seguidor y critico de
la teoria piagetiana.



técnicas educacionales coherentes con tales goacigonstituyéndose en un

marco teorico que favorecera dicho proceso.

Teoria Del Aprendizaje Significativo

Ausubel considera que un verdadero aprendizajendepge la estructura cognitiva

previa que se relaciona con la nueva informacion.

Debe entenderse por "estructura cognitiva”, alwunj de conceptos, ideas que un
individuo posee en un determinado campo del corieotm, asi como su

organizacion.

En el proceso del aprendizaje, es de vital imporgarconocer la estructura
cognitiva del alumno, puesto que este no tienemtenen blanco”; y no sélo se
trata de saber la cantidad de informacion que pasee cuales son los conceptos y

proposiciones que maneja asi como de su graddatsliemd.

3.1 APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO Y APRENDIZAJE
MECANICO

Todo aprendizaje es significativo cuando los cadtenson relacionados de
modo no arbitrario y sustancial (no al pie de tealecon lo que el alumno ya

sabe.

Por relacion sustancial y no arbitraria se debeergl®@r que las ideas se
relacionan con algun aspecto existente especifitEmeelevante de la
estructura cognoscitiva del alumno, como una imagem simbolo ya

significativo, un concepto o una proposicion (AUSEIB 1983 :18).
Esta proposicion significa que en el proceso edwcats importante considerar

lo que el individuo ya sabe para de alli se estahleina relacién con aquello
gue debe aprender. Este proceso tiene lugar sdwtaedo tiene en su



estructura cognitiva conceptual, estos son: idpasposiciones, estables y

definidos, con los cuales la nueva informacién puateractuar.

El aprendizaje significativo ocurre cuando una @uievormacion "se conecta”
con un concepto relevante (“subsuns8rire existente en la estructura
cognitiva, esto implica que, las nuevas ideas, @mos y proposiciones
pueden ser aprendidos significativamente en la daedn que otras ideas,
conceptos o proposiciones relevantes estén adeueatiaclaras y disponibles
en la estructura cognitiva del individuo y que fionen como un punto de

"anclaje" a las primeras.

Consideremos a manera de ejemplo en fisica, scdoseptos de sistema,
trabajo, presion, temperatura y conservacion degémeya existen en la

estructura cognitiva del alumno, estos servirAnsdlgsunsores para nuevos
conocimientos referidos a termodinamica, tales comdguinas térmicas, ya
sea turbinas de vapor, reactores de fusion o singrite la teoria basica de los
refrigeradores; el proceso de interaccion de lavaurformacion con la ya

existente, produce una nueva modificacion de losceptos subsunsores
(trabajo, conservacion de energia, etc.), estoidmplue los subsunsores
pueden ser conceptos amplios, claros, establesstaliles. Todo ello de pende
de la manera y la frecuencia con que son expuestoteraccion con nuevas

informaciones.

En el ejemplo dado, la idea de conservacion degémer trabajo mecanico
servird de "anclaje" para nuevas informacionesicEe a maquinas térmicas,
pero en la medida de que esos nuevos conceptos agpandidos
significativamente, creceran y se modificarian sobsunsores iniciales; es
decir los conceptos de conservacion de la energimalyajo mecanico,
evolucionarian para servir de subsunsores paraeptogcomo la segunda ley

termodinamica y entropia.

58 . L . . L
RAE. Literal: “Estructuras y conocimientos previos que sirven de ancla o bases para la adquisicion de nuevos

conocimientos. Le dan sentido a los nuevos conocimientos”. 2010.



La caracteristica mas importante del aprendizgjeifgiativo es que, produce
una interacciébn entre los conocimientos mas relegarme la estructura
cognitiva y las nuevas informaciones (no es ungl&nasociacion), de tal
modo que éstas adquieren un significado y son rad@g a la estructura
cognitiva de manera no arbitraria y sustancialpfagiendo la diferenciacion,
evolucion y estabilidad de los subsunsores preestiss y consecuentemente

de toda la estructura cognitiva.

El aprendizaje mecanicq contrariamente al aprendizaje significativo, se
produce cuando no existen subsunsores adecuadts, fdema que la nueva
informacion es almacenada arbitrariamente, sirrantaar con conocimientos
pre-existentes, un ejemplo de ello seria el simplendizaje de formulas en
fisica, esta nueva informacién es incorporada @dimuctura cognitiva de
manera literal y arbitraria puesto que consta dagpasociaciones arbitrarias,
[cuando], "el alumno carece de conocimientos peevebevantes y necesarios
para hacer que la tarea de aprendizaje sea pdteania significativo”
(independientemente de la cantidad de significadteneial que la tarea
tenga)... (Ausubel; 1983: 37).

Tengamos en cuenta que el aprendizaje mecanicoe ndasen un "vacio

cognitivo" puesto que debe existir algun tipo decacion, pero no en el

sentido de una interaccién como en el aprendizgjefisativo. El aprendizaje

mecanico puede ser necesario en algunos casosjegnaplo en la fase inicial

de un nuevo cuerpo de conocimientos, cuando nteext®nceptos relevantes
con los cuales pueda interactuar, en todo casprehdizaje significativo debe
ser preferido, pues, este facilita la adquisiciérsignificados, la retencion y la
transferencia de lo aprendido.

Ausubel no establece una distincion entre aprejgdgignificativo y mecanico
como una dicotomia, sino como un "continuum", es,nambos tipos de
aprendizaje pueden ocurrir concomitantemente enmiama tarea de

aprendizaje (Ausubel; 1983); por ejemplo la simpkmorizacion de formulas



se ubicaria en uno de los extremos de ese contapuendizaje mecénico) y el
aprendizaje de relaciones entre conceptos podiéamsk en el otro extremo
(Ap. Significativo)>®

3.2 APRENDIZAJE POR DESCUBRIMIENTO Y APRENDIZAJE
POR RECEPCION.

Cotidianamente se nos presenta muchas actividadeprendizajes, por

ejemplo, en el juego de "tirar la cuerda” ¢No hiay ajue tira del extremo

derecho de la cuerda con la misma fuerza que yodet lado izquierdo?

¢Acaso no seria igual el tirdn si la cuerda estava¢ada a un arbol que si mi
amigo tirara de ella? Para ganar el juego ¢ no @& @pujar con mas fuerza
sobre el suelo que tirar con mas fuerza de la e®eyd; Acaso no se requiere
energia para ejercer esta fuerza e impartir movitoREstas ideas conforman
el fundamento en fisica de la mecéanica, pero ¢Gleberian ser aprendidos?,
¢, Se deberia comunicar estos fundamentos en su fimiaha deberia esperarse
gue los alumnos los descubran?, Antes de buscarres@uesta a estas

cuestiones, evaluemos la naturaleza de estos apaprsd

En el aprendizaje por recepciBnel contenido o motivo de aprendizaje se
presenta al estudiante en su forma final, sdloesexige que internalice o
incorpore el material (leyes, un poema, un teordengeometria, etc.) que se le
presenta de tal modo que pueda recuperarlo o negrtmd en un momento
posterior.

En el caso anterior la tarea de aprendizaje n@&Enpalmente significativa ni
tampoco convertida en tal durante el proceso agrializacion, por otra parte
el aprendizaje por recepciéon puede ser signifioav la tarea o material

> AUSUBEL-NOVAK-HANESIAN. (1983). Psicologia Educativa: Un punto de vista cognoscitivo .2° Ed.Trillas. México.

60 AHUAMADA, Guerra Waldo. (1983) Mapas Conceptuales Como Instrumento para Investigar a Estructura

Cognitiva en Fisica. Disertacion de Maestria Inédita. Instituto de Fisica Universidad federal de Rio Grande Do Sul
Sao Paulo.



potencialmente significativos son comprendidos ¢eractian con los

"subsunsores” existentes en la estructura cogrptiaa del educando.

En el aprendizaje por descubrimiento, lo que varaprendido no se da en su
forma final, sino que debe ser re-construido poraleimno antes de ser

aprendido e incorporado significativamente en teuesira cognitiva.

El aprendizaje por descubrimiento involucra qualemno debe reordenar la
informacion, integrarla con la estructura cognityweeorganizar o transformar
la combinacién integrada de manera que se prodlzagaendizaje deseado. Si
la condicidon para que un aprendizaje sea potenergkrsignificativo es que la
nueva informacion interactie con la estructura tivgnprevia y que exista
una disposicion para ello del que aprende, esttigengue el aprendizaje por
descubrimiento no necesariamente es significativqug el aprendizaje por
recepcion sea obligatoriamente mecanico. Tantoconwo el otro pueden ser
significativo o mecanico, dependiendo de la maneno la nueva
informacion es almacenada en la estructura cogniper ejemplo el armado
de un rompecabezas por ensayo y error es un tip@pdendizaje por
descubrimiento en el cual, el contenido descubi@itarmado) es incorporado
de manera arbitraria a la estructura cognitiva y |mo tanto aprendido
mecanicamente, por otro lado una ley fisica puede aprendida
significativamente sin necesidad de ser descubgntal alumno, esta puede
ser oida, comprendida y usada significativamentmme que exista en su

estructura cognitiva los conocimientos previos p@aaos.

Las sesiones de clase estan caracterizadas patapsie hacia el aprendizaje
por recepcion, esta situacion motiva la critica parte de aquellos que
propician el aprendizaje por descubrimiento, pexsdé el punto de vista de la
transmision del conocimiento, es injustificado, p@® ningun estadio de la
evolucion cognitiva del educando, tienen necesamnden que descubrir los
contenidos de aprendizaje a fin de que estos smaprendidos y empleados

significativamente.



3.3.

El "método del descubrimiento” puede ser especiaiene@propiado para
ciertos aprendizajes como por ejemplo, el aprejelizie procedimientos
cientificos para una disciplina en particular, pgrara la adquisicion de
voliumenes grandes de conocimiento, es simplemeofgiante e innecesario
segun Ausubel, por otro lado, el "método expositmoede ser organizado de
tal manera que propicie un aprendizaje por recepsignificativo y ser mas
eficiente que cualquier otro método en el procescprendizaje-ensefianza

para la asimilacion de contenidos a la estructogaitiva.

Finalmente es necesario considerar lo siguienteagEendizaje por recepcion,
si bien es fenomenoldgicamente mas sencillo queapkndizaje por
descubrimiento, surge paraddjicamente ya muy adanzd desarrollo y
especialmente en sus formas verbales mas purasdésyrimplica un nivel
mayor de madurez cognoscitiva (AUSUBEL;1983,36).

Siendo asi, un nifio en edad pre-escolar y tal weante los primeros afos de
escolarizacion, adquiere conceptos y proposiciandsgavés de un proceso
inductivo basado en la experiencia no verbal, atacy empirica. Se puede
decir que en esta etapa predomina el aprendizajelgszubrimiento, puesto
gue el aprendizaje por recepcion surge solameraedouel nifio alcanza un
nivel de madurez cognitiva tal, que le permita cmanger conceptos y
proposiciones presentados verbalmente sin que seasario el soporte

empirico concreto.

REQUISITOS PARA EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO.

Ausubel sostiene que para que exista un aprendsggdicativo, de caracter
duradero: el alumno debe manifestar una disposicion para aielaar
sustancial y no arbitrariamente el nuevo materiabncsu estructura
cognoscitiva, como que el material que aprendeotsneialmente significativo
para é€l, es decir, relacionable con su estructusaabnocimiento sobre una
base no arbitrarigf AUSUBEL;1983: 48).



Esto presupone:
Que el material sea potencialmente significatiyeesto implica que el material
de aprendizaje pueda relacionarse de manera roaaebly sustancial (no al pie
de la letra) con alguna estructura cognoscitivae$pa del alumno, la misma
que debe poseer "significado l6gico" es decir, sdacionable de forma
intencional y sustancial con las ideas corresponeliey pertinentes que se
hallan disponibles en la estructura cognitiva damao, este significado se
refiere a las caracteristicas inherentes del nadtgtie se va aprender y a su

naturaleza.

Cuando el significado potencial se convierte ente@do cognoscitivo nuevo,
diferenciado e idiosincratico dentro de un individen particular como resultado
del aprendizaje significativo, se puede decie ha adquirido un "significado
psicolégicd de esta forma el emerger del significado psidaldgno solo
depende de la representacion que el alumno haganatdrial I6gicamente
significativo, " sino también que tal alumno posealmente los antecedentes

ideativos necesarios" (AUSUBEL:1983:55) en su estina cognitiva.

El que el significado psicoldgico sea individualexxluye la posibilidad de que
existan significados que sean compartidos por efites individuos, estos
significados de conceptos y proposiciones de difege individuos son lo
suficientemente homogéneos como para posibilitarcdenunicacién y el
entendimiento entre las personas. Por ejemplordaogicion: "en todos los
casos en que un cuerpo sea acelerado, es neapsarg@tie una fuerza externa
sobre tal para producir la aceleracion”, tiene iBgado psicologico para los
individuos que ya poseen algin grado de conocimseaterca de los conceptos

de aceleracién, masa y fuerza.

Disposicion para el aprendizaje significativpes decir que el alumno muestre
una disposicion para relacionar de manera sussantino literal el nuevo
conocimiento con su estructura cognitiva. Asi ireepentemente de cuanto

significado potencial posea el material a ser apden si la intencion del



alumno es memorizar arbitraria y literalmente, dagit proceso de aprendizaje
como sus resultados serdn mecénicos; de maneresanvein importar lo
significativo de la disposicion del alumno, ni ebgpeso, ni el resultado seran
significativos, si el material no es potencialmestgnificativo, y si no es

relacionable con su estructura cognitiva.

3.4 TIPOS DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO.

Hay que tener presente que el aprendizaje sigtvcano es la "simple
conexion" de la informacion nueva con la ya exigtean la estructura
cognoscitiva del que aprende, por el contrariay sblaprendizaje mecéanico es
la "simple conexion”, arbitraria y no sustantivd;aprendizaje significativo
involucra la modificacion y evolucion de la nuewéormacion, asi como de la

estructura cognoscitiva envuelta en el aprendizaje.

David Ausubel distingue tres tipos de aprendizajgnificativo: de

representaciones conceptos y de proposiciones.

3.4.1 Aprendizaje de Representaciones

Es el aprendizaje mas elemental del cual dependsndémas tipos de

aprendizaje. Consiste en la atribucion de sigrdfisaa determinados simbolos,
al respecto AUSUBEL dice:

Ocurre cuando se igualan en significado simbolbgrarios con sus referentes
(objetos, eventos, conceptos) y significan paedwehno cualquier significado al

gue sus referentes aludan (AUSUBEL;1983:46).

Este tipo de aprendizaje se presenta generalmantes enifios, por ejemplo, el

aprendizaje de la palabra "Pelota”, ocurre cuahdigaificado de esa palabra
pasa a representar, o se convierte en equivalendelg pelota que el nifio esta
percibiendo en ese momento, por consiguiente,fgignila misma cosa para él;

no se trata de una simple asociacion entre el dambel objeto sino que el nifio



los relaciona de manera relativamente sustantiveo yarbitraria, como una
equivalencia representacional con los contenidtevaates existentes en su

estructura cognitiva.

3.4.2 Aprendizaje de Conceptos.

Los conceptos se definen como "objetos, eventhscsones o propiedades de
gue posee atributos de criterios comunes y queesgrihn mediante algun
simbolo o signos” (AUSUBEL 1983:61), partiendo e podemos afirmar que

en cierta forma también es un aprendizaje de reptasiones.

Los conceptos son adquiridos a traves de dos mecEsrmacion y asimilacion.
En la formacion de conceptos, los atributos deerioit (caracteristicas) del
concepto se adquieren a través de la experien@ataj en sucesivas etapas de
formulacion y prueba de hipotesis, del ejemplo ramtgoodemos decir que el
nifio adquiere el significado genérico de la paldipelota”, ese simbolo sirve
también como significante para el concepto culttipalota”, en este caso se
establece una equivalencia entre el simbolo ytsilmits de criterios comunes.

De alli que los nifios aprendan el concepto de taetla través de varios

encuentros con su pelota y las de otros nifios.

El aprendizaje de conceptos por asimilacion seym®d medida que el nifio
amplia su vocabulario, pues los atributos de @itde los conceptos se pueden
definir usando las combinaciones disponibles essteuctura cognitiva por ello

el niflo podréa distinguir distintos colores, tamagicairmar que se trata de una

"Pelota”, cuando vea otras en cualquier momento.
3.4.3 Aprendizaje de proposiciones
El aprendizaje de proposiciones va mas alla démale asimilacion de lo que

representan las palabras, combinadas o aisladasiopque exige captar el

significado de las ideas expresadas en forma qepi@ones.



El aprendizaje de proposiciones implica la comhbgrag relacion de varias
palabras cada una de las cuales constituye urengéeunitario, luego estas se
combinan de tal forma que la idea resultante esquada simple suma de los
significados de las palabras componentes indivedygbroduciendo un nuevo
significado que es asimilado a la estructura cogties. Es decir, que una
proposicion potencialmente significativa, expresadsbalmente, como una
declaracion que posee significado denotativo (daateristicas evocadas al oir
los conceptos) y connotativo (la carga emotivajtuatinal e idiosincratica
provocada por los conceptos) de los conceptos unvados, interactia con las
ideas relevantes ya establecidas en la estructogmoscitiva y, de esa

interaccion, surgen los significados de la nuewg@sicion.

3.5 PRINCIPIO DE LA ASIMILACION

Este principio se refiere a la interaccion entreneévo material que sera
aprendido y la estructura cognoscitiva existenigira una reorganizacion de
los nuevos y antiguos significados para formar as#uctura cognoscitiva
diferenciada, esta interaccion de la informaciéevaucon las ideas pertinentes

gue existen la estructura cognitiva propician soniecion.

Por asimilacion entendemos el proceso medianteatlla nueva informacion
es vinculada con aspectos relevantes y pre exegeenh la estructura
cognoscitiva, proceso en que se modifica la infaidra recientemente
adquirida y la estructura pre existenfAUSUBEL; 1983:71), al respecto
Ausubel recalcaEste proceso de interaccion modifica tanto el digado de

la nueva informacién como el significado del coroep proposicion al cual
esta afianzada AUSUBEL; 1983:120).

La teoria de la asimilacion considera también wtgso posterior de "olvido”

y que consiste en la "reduccion” gradual de losiiigidos con respecto a los
subsunsores. Olvidar representa asi una pérdidagsiva de disociabilidad de



las ideas recién asimiladas respecto a la matdatich a la que esté
incorporado en relacibn con la cual surgen sus ifgigdos
(AUSUBEL;1983:126).

Se puede decir entonces que, inmediatamente despriésroducirse el
aprendizaje significativo como resultado de unaradcién, comienza una

segunda etapa de asimilacion a la que AUSUBEL Hasianilacion

Es necesario mencionar que la asimilacién "saalifilm cierto volumen de

informacion detallada y especifica de cualquierpoiele conocimientos.

En resumen, la esencia la teoria de la asimila@8ide en que los nuevos
significados son adquiridos a travées de la intédéaccde los nuevos
conocimientos con los conceptos o0 proposicionesigse existentes en la

estructura cognitiva del que aprende.

4. TEORIA DEL APRENDIZAJE COGNITIVO DE
JEROME BRUNER®!

Para Jerome Bruné&r, el aprendizaje consiste esencialmente en la
categorizacion, la misma que estad estrechamendeiogehda con procesos
como la seleccion de informacién, generacion degsiziones, simplificacion,

toma de decisiones y construccion y verificaciomigétesis.

El aprendiz interactia con la realidad organizdondinputssegun sus propias
categorias, posiblemente creando nuevas, o matliickas preexistentes. Las
categorias determinan distintos conceptos. Por éstio el aprendizaje es un

proceso activo, de asociacion y construccion.

BRUNER, Jerome. Psicdlogo estadounidense. Impulsé la psicologia cognitiva, desarrollando la idea del andamiaje, la cual
retoma de la Teoria Socio-histdrica de Lev Vygotsky. Ref.: es.wikipedia.org/wiki/Jerome_Bruner
BRUNER, Jerome. Psicdlogo estadounidense. Impulsd la psicologia cognitiva, desarrollando la idea del andamiaje, la cual
retoma de la Teoria Socio-histdrica de Lev Vygotsky. Ref.: es.wikipedia.org/wiki/Jerome_Bruner



Bruner distingue dos procesos relacionados coatkgorizacion:
« Aprender los distintos conceptos; e,

- ldentificar las propiedades que determinan unagoaiz.

Bruner sostiene que en las personas de 0 a 14safida mas a menudo el
proceso de “formacion de conceptos” que la ideradfion de los elementos y
categorias mentales, ya que estas Ultimas sonretagehtes a partir de los 15

anos.

4.1 Modos de representacion

Bruner ha distinguido tres modos basicos mediaose cuales el hombre
representa sus modelos mentales y la realidads Esto los modos actuante

(inactivo), iconico y simbdlico.

Representacion actuante (inactivogonsiste en representar cosas mediante la
reaccion inmediata de la persona. Este tipo de eseptacion ocurre
marcadamente en los primeros afos de la personaeBla ha relacionado con
la fase sensorio-motriz de Piaget en la cual serfas la accién con la

experiencia externa.

+ Representacion iconicaconsiste en representar cosas mediante una inmgen
esquema espacial independiente de la accién. Shargm tal representacion
sigue teniendo algun parecido con la cosa repredentLa eleccion de la

imagen no es arbitraria.

+ Representacion simbdlicaConsiste en representar una cosa mediante un
simbolo arbitrario que en su forma no guarda rétacon la cosa representada.
Por ejemplo, el nimero tres se representaria iagreate por, digamos, tres

bolitas, mientras que simbdlicamente basta con un 3



+ Los tres modos de representacion son reflejo dardd#l® cognitivo, pero
acttan en paralelo. Es decir, una vez un modocgexe, uno o dos de los otros

pueden seguirse utilizando en estos tiempos.

4.3 Aspectos de la Teoria de la Instruccion.

Bruner sostiene que toda teoria de instruccion deber en cuenta cuatro

aspectos:

- La predisposicion hacia el aprendizaje.

- El modo en que un conjunto de conocimientos pusttacurarse de modo
que sea interiorizado lo mejor posible por el esiute.

- Las secuencias mas efectivas para presentar unahate

+ La naturaleza de los premios y castigos.

4.4 Implicaciones educativas.

Las siguientes son las implicaciones de la teaci8miner en la educacion, y

mas especificamente en la pedagogia:

« Aprendizaje por descubrimientoel instructor debe motivar a los
estudiantes a que ellos mismos descubran relaciem@&s conceptos y

construyan proposiciones.

- Dialogo activo el instructor y el estudiante deben involucraese un

dialogo activo (p.ej., aprendizaje socratico).
« Formato adecuado de la informaciérel instructor debe encargarse de
qgue la informacion con la que el estudiante intéi@esté en un formato

apropiado para su estructura cognitiva.

« Curriculo espirat el curriculo debe organizarse de forma espisatjexir,
trabajando periédicamente los mismos contenidoda ce&ez con mayor



profundidad. Esto para que el estudiante continntéanenodifique las

representaciones mentales que ha venido constroyend

Extrapolacion y llenado de vaciod.a instruccion debe disefiarse para
hacer énfasis en las habilidades de extrapolacltemgdo de vacios en los
temas por parte del estudiante.

Primero la estructura ensefarle a los estudiantes primero la estructura
patrones de lo que estan aprendiendo, y despué&erdcarse en los
hechos y figura.



V CAPITULO

PROGRAMAS QUE FAVORECEN EL
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO

Reconocemos que muchos alumnos alcanzan las cagesidntelectuales basicas y
aprenden a pensar sin necesidad de una instruimeidal y metddica. Otros requieren
de una intervencién educativa dirigida al desasralé la capacidad de aprender a

pensar.
1. Reflexion acerca del fracaso escolar

Constituye una fuente de gran preocupacion la atagbn de que numerosos
alumnos no terminan la EBG (educacion basica gbneralo hacen con

dificultades, y de que un porcentaje elevado dedos pasan al bachillerato
abandonan al finalizar el primer curso o han deetrdp por no adaptarse a las
exigencias derivadas de los planes académicos.s Tallemnos tienen una

caracteristica comun: su falta de interés por &mgek les ofrece el plantel escolar.

Esta falta de interés puede estar ligado principatma cuatro causas que de algin

modo se determinan identifican reciprocamente:

- Dificultad que han encontrado para comprender gragar la informacion
presentada en los textos escolares;

- Dificultad para comprender las explicaciones dgmbaidos profesores;

- Elevada experiencia de fracaso;

« Ausencia de valor y significacion de los objetidasaprendizaje propuestos.

Estas dificultades, muchas veces manifiestas, eseti@zan al acceder los chicos al
ciclo final de la educacion basica, donde con fecia se produce un desajuste
entre las posibilidades de asimilacion de la infacidn de que disponen, dado su



nivel de desarrollo cognitivo, y el nivel de razomento que requiere el tipo de

tareas que deben realizar.

La conciencia de estos hechos y la necesidad detafios para dar solucion a los
problemas que plantean esta dando lugar a diferéet®menos. Por una parte, a
un cambio del sistema educativo centrado en lamefadel curriculum, por otra
parte, a un interés creciente por conocer, detarrotaducir, difundir y aplicar
programas que motiven a los alumnos, les ayudesmgrender lo que leen y les
ensefien a pensar.

En el Disefio de Actualizacion Curricular para lai€ation Basica se recoge: "La
intervencion educativa debe tener como objetivarjario que los alumnos
realicen aprendizajes significativos por si soles,decir que sean capaces de
“aprender a aprendér Por tanto hay que prestar especial atencionaaldaiisicion

de estrategias cognitivas de planificacion y regiala de la propia actividad de

aprendizaje".
La expresion repetida daprender a aprendemplica tres aspectos:

« El aprendizaje y uso adecuado de estrategias caogpmst
El concepto de estrategia cognitiva puede entesadeomo el conjunto de
procesos mentales empleados por el individuo ensitnacion particular de
aprendizaje, para facilitar la adquisicion de camientos.

« El aprendizaje y uso adecuado de estrategias mejativas
El conocimiento metacognitivo es el conocimientdre el conocimiento, es
decir, conocer lo que conocemos Yy sabemos, cdémocdoocemos Yy
almacenamos en la memoria a largo plazo facilitzsselde lo sabido y a su vez
la posibilidad de mejora del propio conocimiento.

« El aprendizaje y uso adecuado de modelos conduesial
Los modelos conceptuales son formas de represéntacgnitiva del universo,
de las cosas y objetos que contiene y de uno mi&eiplos mapas conceptuales

nos muestran la interrelacion de conceptos de uamera jerarquizada y



estructurada. Ello supone un modelo conceptual, maaera de entender y

explicar una realidad.

Los programas que promueven ensefiar a pensar,psedeatalogados dentro de

las siguientes categorias:

« Con un enfoque sobre las operaciones cognitivas
« Orientados al pensamiento critico y heuristico.
« Con enfoques del pensamiento formal

« Enfoques de la manipulacion simbdlica

2. LOS PROGRAMAS PARA EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO

En la obra de Alonso Tapia, (1987)se encuentran numerosos programas

desarrollados con el objetivo general de ensepanaar.

Para la ejercitacion de operaciones cognitivas lt&s
Como el FIE: Enriquecimiento instrumental (Feuenstg col., 1980). El PI:

Proyecto Inteligencia (Universidad de Harvard, )988sarrollado en Venezuela.

Para la ensefianza de principios heuristicos y odm de problemas
Por ejemplo de CORT: Programa para desarrollareesgmiento creativo (De
Bono, 1983).

Que buscan facilitar el acceso al pensamiento fotma
ADAPT: Desarrollo del pensamiento abstracto (Carfipbeol., 1980)°*

63 TAPIA, Jesus Alonso. (1987) ¢Ensefiar a pensar? Perspectivas para la educacién compensatoria, Centro Nacional

de Investigacion y Documentacion Educativa, Madrid.

Ref. web: www.tech training.es/revista/numeros/PDF/2009/revista_1/9.pdf



Para la ejercitacion en el manejo del lenguaje y tsansformacion
Como el programa RDCH: Retdrica: Descubrimientambio (Young, Becker y
Pike, 1970).

El menu de programas para el desarrollo del pemsami particularmente del

pensamiento formal, es cuantioso e importante.efiesu origen en el hecho de que
los sujetos que no llegan al bachillerato e inclmsmhos de los que llegan parecen
no haber adquirido los esquemas conceptuales @qgetRionsiderd caracteristicos
del pensamiento formal, lo que supone una falthas®s para enfrentarse con las

dificultades de las tareas que tienen que abordar.

El objetivo de estos programas, en consecuenaisjste en facilitar el desarrollo
de habilidades como la identificacion y descripai@nvariables, la comparacion y
clasificacion de fenomenos, la formulacién de hepi, el aislamiento y control de

variables, el razonamiento adecuado sobre propwsip probabilidades, etc.
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VI CAPITULO
EL METODO

DESCRIPCION:

La critica en torno a los métodos de investigaeidihas ciencias, particularmente
en el area educativa, lleva ya mucho tiempo enmditd internacional. Existen
muchos caminos para alcanzar la verdad cientiicague se carece de una
metodologia undnimemente reconocida por los expemono la mas adecuada
para su investigacion. Considero que la busqueddadenanimidad seria
exageradamente ambiciosa, por lo que la ayuda rietigio aristotélico del
“tercero excluido® sera el criterio para decidir el camino mas addcuen el

presente trabajo.

Para considerar este principio del tercero excluidlmo es o0 no es” tendremos
necesariamente que aclarar aunque brevemente Ugerdegy interrogante: ¢la
investigacién educativa es una disciplina tedricasoaplicada? Este problema,
igual que el tema de la investigacio&valuacion de un programa para el
desarrollo del pensamiento formaen el sentido mas amplio, ambos constituyen
unateoria y practica a la vez conceptos que pueden ser contrarios u opuestos,
pero que de ninguna manera son contradictorios eitcomo ocurre con los dos

lados de una misma moneda.

Histéricamente la educacion ha requerido del apidetéodas las ciencias, cuya
“inclusién” ha significado siempre la union entreotia y praxis. Ademas,

recordemos, en expresion de la I6gica de H¥grietoda unién es superacion

ARISTOTELES (1982), Tratados de Légica. Organon, Traduccidn, introduccion y notas por M. Candel San Martin, Madrid,
Gredos.

HEGEL, George Wilhelm Friedrich. Fildsofo aleman (1770-1831), quien promulga el conocimiento del ser (el Absoluto) sin
exclusiones.



El método para enfocar el problema y la blUsquedaedpuestas basados en
procesos cualitativos no pueden desestimarse gre$ante investigacion, puesto
que a mas de ser una manera positiva de encaremnakimiento empirico
mediante la intervencion en actividades cotidiadelshacer educativo en el aula,
la induccién para poder observar los hechos de madmdistica, nos permite
intervenir para mejorar los procesos en el pensamie los estudiantes mientras

se sigue el curso de investigacion sobre el persamiormal en la adolescencia.

2. DISENO DE LA INVESTIGACION:

El trabajo de evaluacidon e intervencion para mejetgroceso del pensamiento
formal de los estudiantes del Décimo Afio de Eddecaddésica del Instituto
Superior “Tena”, corresponde a un proyecto de deldarde investigacion
documental y de campo promovido por la Universi@i@dnica Particular de Loja a

nivel nacional.

La investigacién esta disefiada para grupos coioelados, en la que se consideran
los datos de una evaluacion inicial (pretest) asdasores, un grupo denominado de
control y otro grupo es el experimental el cuahestjeto a la aplicacion del

programa de intervencion. Al finalizar se vuelveealizar un postest para medir las

diferencias que pudieran determinarse.

El grupo de control y el experimental corresporatiea toda la poblacion de los
paralelos A y B del décimo afio de Educaciéon BaSeacion Vespertina del ITT,

es decir, la condicién fue que estuvieran matribngapara el periodo 2010-2001 y
gue mantuvieran un promedio de asistencia normal,l@ que se garantizaba que

en lo posible las condiciones iniciales para la@#tigacion fueran equivalentes.

El cronograma, las unidades didacticas para lavieeion y el modelo para las

pruebas de evaluacion, fueron dirigidas por la Brsidad Técnica Particular de



Loja, a través del doctor Fernando Morales y lafiatdel magister Carlos Romeo

Sanchez Ramirez.

3. HIPOTESIS DE INVESTIGACION:

Para el presente trabajo investigativo, se plalats@uiente hipoétesis:

[[La aplicacion de este programa lograra increntersignificativamente las
habilidades del pensamiento formal de los estueatél décimo afio de educacion

basica en el Instituto Tecnologico Fiscal “Tena la Provincia de Napo.]]

4. VARIABLES E INDICADORES:

En la investigacion se reconocen las siguientdablas e indicadores:

+ PROGRAMA PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO FORMAL
[[ Variable independientéCausa)]].

+ NIVELES DEL PENSAMIENTO FORMAL
[ Variable dependientéEfecto)]]

- Nivel de razonamiento proporcional.

- Control de variables.

- Nivel de razonamiento probabilistico.
- Nivel de razonamiento correlacional.

- Nivel de razonamiento combinatorio.



VARIABLES

V. INDEPENDIENTE

Programa para el
desarrollo del

pensamiento formal.

V. DEPENDIENTE

Niveles del

pensamiento formal.

INDICADORES

Nivel de pensamiento proposicional
Control de variables

Nivel de razonamiento probabilistico
Nivel de razonamiento correlacional

Nivel de razonamiento combinatorio

GRUPO DE CONTROL: Nivel de pensamiento

formal aplicado en dos ocasiones.

GRUPO EXPERIMENTAL: Nivel de pensamiento

formal inicial y después de la aplicacion del perga.

INSTRUMENTOS DE OPERACIONALIZACION

Para la medicion de las variables se considerandesitados alcanzados en el

pretest y postest de las versiones ecuatorianaternational del Test de

Pensamiento LAgico, aplicados a los grupos de @ongxperimental.

MUESTRA Y POBLACION:

Para el presente trabajo se seleccion6 aleatortan@edos paralelos (A y B) del

Décimo Afo de Educacion Basica del Instituto Teégimlo “Tena”, Seccidn

Vespertina, al paralelo “B” como grupo experimentan 29 estudiantes, entre

varones y mujeres y al paralelo “A” como grupoagatrol, con 28 estudiantes,

igualmente entre varones y mujeres, nimero de asangue corresponden al

universo de cada curso.



6.

DESCRIPCION Y ANTECEDENTES DE LA
INSTITUCION:

El trabajo de investigacion e intervencién para dlbdar el desarrollo del
pensamiento formal de los estudiantes del Décimo d¢i Educacion Basica”, fue
desarrollado en la Seccion vespertina del Instifliéenolégico “Tena” (ITT),

plantel educativo estatal laico, ubicado en laa@tude Tena, provincia de Napo.

El ITT cuenta con 2.500 estudiantes para el afiol&as2010-201, distribuidos en
los siguientes niveles de escolarizacion, en laxicees diurna, vespertina y

nocturna:
Educacion Basica: octavo, noveno y décimo afios.

Bachilleratos en Ciencias con las especializacion@squimico, fisico-
matematico y filosoéfico-sociales.

Bachilleratos Técnicos en contabilidad e infornaatic
Postbachilleratos en Informatica y Secretariadesgrafiol computarizado.

El Instituto Tecnolégico “Tena” fue creado mediadecreto No. 1444 del 17 de
julio de 1976, por el entonces Capitan de CorbeamiR® Sanchez Moreno,
Subsecretario de Educacién, inicialmente con elodBasico diurno, para luego
extenderse una seccidn nocturna y Bachilleratowanatidades Modernas, en unas
aulas prestadas por el Sindicato de Choferes Rootdes de Napo, dentro del
sector céentrico de la Ciudad de Tena y el bachtllede manera vespertina en las
aulas del Colegio Fisco misional “San José” en T&mael transcurso del periodo
de iniciacion del plantel, se fusiond el Ciclo loasdel Colegio Evangélico de
Tena, “Pedro Fleming”, consolidandose de esta naac@no el primero y el Unico
colegio laico que contaba para ese entonces, ndasoludad de Tena, sino de toda

la provincia del Napo.



Contexto social y geografico

Tena es la cabecera cantonal y capital de la priavorel Napo. Aqui se concentra
la administracion provincial. Su entorno naturagio de la zona tropical himeda
del Alto Napo, estd embellecida por las aguas derios Tena y Pano que

convergen en el centro de la poblacion.

El cantdn Tena tiene 51.640 habitantes, de ello8615viven en la zona urbana y
35.979 en el area rural. El 32% de la poblacidmégicamente activa se dedica a
las actividades agricolas y pecuarias. La prestadgdservicios turisticos nacional
y extranjero, la gestion administrativa publica, e pequefia industria y

manufactura siguen en importancia.

Se estima que un 70% de la poblacién perteneceuwtiaa quijos, de los cuales en
grupos pequenfos, a nivel familiar, ain mantienetesgua aborigen: el kuichwa.
Existe un importante proceso migratorio del camgpe @udad y de comerciantes y
profesionales provenientes de distintas regionds pdés, particularmente de
Pichincha, Tungurahua y Chimborazo.

7. INSTRUMENTOS.

Los instrumentos utilizados en la evaluacién delgfkama para el Desarrollo del
Pensamiento Formal, constituyen el Test de Pens@mmiedgico de Tolbin y
Carpie, mas una version ecuatoriana propuesta @obriversidad Técnica

Particular de Loj¥.

El Test de Pensamiento Légico de Tolbin y Cargie wersién ecuatoriana, constan
de 10 preguntas cada una, cuyos contenidos eval@aquemas de razonamiento

l6gico que deberian dominar los estudiantes dehdeanio de educacion basica.

67 . . . - . . . .
ANEXOS: Se registran los originales del Test de Pensamiento Ldégico, en las versiones internacional y nacional.
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Los dominios que desarrollan las preguntas son:

« Pensamiento proporcional.

« Control de variables.

« Pensamiento probabilistico.
« Pensamiento correlacional.

» Operaciones combinatorias.

El Test de Razonamiento Légico (TRL) es una traiduncal espafiol de la prueba
TOUT (Test Of Logical Thinking) de TolBy Carpie que consiste en un conjunto
de diez tareas para trabajar en papel y a lapizmdeera colectiva. Esta

caracteristica se considera econdmica tanto pacdst®s e inversion como por el

tiempo que se utiliza, tanto para la aplicacién egara la evaluacion y registro de
datos.

Los datos derivados del analisis factorial a leepeuTRL, han demostrado un alto
indice de validez de constructo de la prueba, @siocuna consistencia interna de
fiabilidad razonablemente alta. Al respecto tamltsiérhan hecho evaluaciones de
correlacion entre los resultados de la prueba coebas de rendimiento en areas de
ciencias experimentales como en fisica e investgas educativas sobre el

aprendizaje, lograndose resultados significativosnfiables.

El plan de contenidos sobre desarrollo del pengamiermal, para la intervencién
en el Grupo Experimental, fue facilitado por el €erde Educacion y Psicologia
de la UTPL.

El doctor Kenneth George Tobin es el autor del Test Tolbin (TOLT por las iniciales en inglés), pertenece al Centro de
Graduados de las Universidades de Nueva York, EE.UU. y ha recibido numerosos reconocimientos por su aporte a la
educacién con un enfoque constructivista. En el afio 2007 recibe un galardén internacional por su trabajo para la
Investigacion y el Desarrollo de las Ciencias. N. del A.



8. RECOLECCION DE DATOS:

Para la evaluacion a los estudiantes del décimo d&ieducacion bésica del
Instituto Superior “Tena”, Seccion Vespertina, séirdo aleatoriamente al paralelo
“B”, con 29 estudiantes como el GRUPO EXPERIMENTLal paralelo “A”
como el GRUPO DE CONTROL, con 28 estudiantes.

Los dias 4 y 5 de octubre de 2010, previa autadmaiel Rectorado del plantel, se
procedié a aplicar el pretest de la Version Ecumtery el Test de Tolt version

internacional, en su orden, a los dos grupos dedesites, de Control y el

Experimental, observando las indicaciones metodcddge instrucciones dadas por
la UTPL en la asesoria virtual del 24 de septiend®we?010, sustentada por el
doctor Gonzalo Morales, a la cual tuvimos acceso INGERNET de manera

individual varios dias después, debido a fallagstazps de la Coordinacion del
Centro Asociado de la UTPL en Tena.

El programa de intervencion en el Grupo Experimemian las nueve unidades
tematicas, fue realizada metoddica y progresivameada semana, con el desarrollo
de una unidad para dos periodos de clase semaoateslgunos inconvenientes
presentados por la interrupcién de clases en dttunién por motivo de la
participacion de los docentes y estudiantes ejotaadas de los Censos Nacionales
y en los repasos para las actividades programamtdagfestividades fundacionales
de la Ciudad de Tena, desfases que fueron cubiestoel apoyo de los maestros

del Instituto que nos facilitaron sus horas dedyab
La aplicacion del post test a los dos grupos, eizado los dias 24 y 25 de

noviembre de 2010, habiendo cumplido ocho semamavauacion e intervencion

con el programa.



VIl CAPITULO
RESULTADOS

Los instrumentos descritos en el Capitulo que pleese aplicaron a dos paralelos, uno
gue sirvi6 como Grupo de Control y el otro como fiariExperimental, de la Seccién
Vespertina del Instituto Tecnoldgico Superior “Tenarovincia de Napo, resultados
obtenidos entre los meses de octubre y noviemb29d#@, los mismos que luego de su

tabulacion, se determinaron los siguientes resodtad

1. ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS:

PREGUNTA No. 1

1.1 Versién ecuatoriana

Un trabajador cava 5 metros de zanja en un diaargGs metros de zanja
cavaran, en el dia, 2 trabajadores?

1.2 Version internacional:

Se exprimen cuatro naranjas grandes para haceraseis de jugo.
¢,Cuéanto jugo puede hacerse a partir de seis naPanja

Mejor respuesta %
INSTRUMENTOS Grupo Control Grupo Experimental
Pre-test Ecuador 89,3 93,1
Post-test Ecuador 82,1 96,6
Pre-test Internacional 10,7 3,4
Post-test Internacional 0 0




RESPUESTAS COMPARADAS

Dominlio:
PENSAMIENTO PROPORCIONAL (directo)
B Grupo Control Grupo Experimental
89,3 93,1 %6
82,1
10,7
s =
Pre-test Ecuador Post-test Pre-test Post-test
Ecuador Internacional Internacional

RAZONES CORRECTAS A LA PREGUNTA No. 1

Mejor razén %
INSTRUMENTOS Grupo Control Grupo Experimental
Pre-test Ecuador 82,1 51,7
Post-test Ecuador 64,3 96,6
Pre-test Internacional 7,1 0
Post-test Internacional 21,4 55,2

A la pregunta No. 1
RAZONES LOGICAS CONTESTADAS

B Grupo Control Grupo Experimental
96,6
82,1
51,7 64,3 55,2
21,4
71 4

J - J
Pre-test Post-test Pre-test Post-test
Ecuador Ecuador Internacional Internacional




ANALISIS:

En los resultados de la evaluacion del esquemapédekamiento l6gico

proporcional, con las pruebas de razonamiento,aevetsion ecuatoriana y
version internacional, se observa una tendenciaa@tenerse los resultados,
con poca variacion entre el pretest y postest srgtapos de control y en el
experimental, no asi en lo referente a las razoakdas seleccionadas, que
con la aplicacién del programa de intervenciénlogea diferencias positivas
importantes que van entre el 45% y el 55,2 % deoraejiento tanto en la
version nacional como en la internacional, respaoiente.

Las preguntas y las razones que los justificantepecen al pensamiento
I6gico proporcional, identifican el comportamienémtre dos magnitudes
relacionadas observandose que al aumentar o dismina de ellas, la otra
también aumenta o disminuye, por tanto es validonaf que se trata de
magnitudeslirectamente correlacionadas

PREGUNTA No. 2

2.1 Version ecuatoriana
Dos trabajadores levantan 8 metros de pared eraiig Guantos dias tardara
uno soélo en hacer el mismo trabajo?

2.2 Version internacional
En las mismas condiciones del problema anterior €$grimen cuatro
naranjas grandes para hacer seis vasos de jugoantgS naranjas se
necesitan para hacer 13 vasos de jugo?

Mejor respuesta %
INSTRUMENTOS Grupo Control Grupo Experimental
Pre-test Ecuador 42,9 34,5
Post-test Ecuador 46,4 89,7
Pre-test Internacional 17,9 31
Post-test Internacional 14,3 79,3




RESPUESTAS COMPARADAS
Dominio: PENSAMIENTO PROPORCIONAL

(Inverso)
B Grupo Control Grupo Experimental
89,7

79,3

Pre-test Ecuador Post-test Ecuador Pre-test Post-test
Internacional Internacional

RAZONES DE LA PREGUNTA No. 2

MEJOR RAZON %
INSTRUMENTOS Grupo Control Grupo Experimental
Pre-test Ecuador 35,7 10,3
Post-test Ecuador 25 75,9
Pre-test Internacional 28,6 10,3
Post-test Internacional 25 72,4
A la pregunta No. 2
RAZONES LOGICAS CONTESTADAS
CORRECTAMENTE:

75,3 72,4

35,7
25 28,6 25

) A b

Pre-test Ecuador Post-test EcuadoiPre-test InternacioRabt-test Internacional




ANALISIS:

Los problemas de calculo planteados en las versioaeional e internacional de
la pregunta No. 2 son inversamente proporcionaiesupe una razon, la otra
tiende a bajar), las mismas que se utilizan enetolucion de problemas
cotidianos, que demandan una actitud reflexiva.

De los resultados de la investigacion se concluyedd grupo de control, con las
pruebas de version internacional y nacional aptisados resultados son
parecidos tanto en las respuestas a las pregumas €n las razones correctas,
mientras en el grupo experimental, sujeto al prograexisten resultados
positivos entre el 55, 2% y el 48% en la mejor uespa de las pruebas
nacionales e internacionales, respectivamente, ¢cambién un porcentaje alto
(del 65,6% y el 62%) en las razones validas seleadias.

PREGUNTA No. 3

3.1 Version ecuatoriana:
Queremos saber si la fuerza que puede resistiilomépende de la longitud
del mismo, para ello tensamos los hilos A, B y € (liferente longitud y
diametro), ¢ Cudles 2 de ellos usaria usted emeliexento?

3.2 Version internacional:
En el siguiente grafico se representan algunosyséndSuponga que usted
quiere hacer un experimento para hallar si cambidiadlongitud de un
péndulo cambia el tiempo que se demora en ir yevolv

¢, Qué péndulos utilizaria para el experimento?

Mejor respuesta %
INSTRUMENTOS Grupo Control Grupo Experimental
Pre-test Ecuador 39,3 10,3
Post-test Ecuador 321 62,1
Pre-test Internacional 25 0
Post-test Internacional 28,6 44,8




RESPUESTAS COMPARADAS
Dominio: CONTROL DE VARIABLES

62,1
44,8
39,3
32,1
28,6
25
0,3
0
Pre-test Ecuador Post-test Ecuador Pre-test Post-test

Internacional Internacional

MEJOR RAZON %
INSTRUMENTOS Grupo Control Grupo Experimental
Pre-test Ecuador 25 0
Post-test Ecuador 17,9 65,5
Pre-test Internacional 21,4 34,5
Post-test Internacional 42,9 55,2

A la pregunta No. 3
RAZONES LOGICAS CONTESTADAS

CORRECTAMENTE:
B Grupo gg’lgtrol Grupo Experimental
55,2
42,9
17,9
Pre-test Ecuador Post-test Ecuador Pre-test Post-test
Internacional Internacional




ANALISIS:

El proposito de las habilidades cognitivas paracgitrol de variabilidad esta
relacionado con los aprendizajes individualizadestie de las posibilidades y
alternativas que puede favorecer a la persona enoetento de tomar sus
decisiones.

Entre los resultados de la investigacion puedealisarse que los resultados en
el grupo de control tienden a mantenerse en esesbajos, pero con el trabajo
del programa en el grupo experimental se potemaialsignificativamente los

resultados en un promedio del 34,5% y el 31% demejiento, tanto con el

test nacional como con el internacional, respectergte. Igual perspectiva

ocurre con las razones validas escogidas por \@sfigados y evaluados con la
prueba ecuatoriana, donde se avizora un increnaglt®2%, no asi con la

prueba internacional, donde los resultados se goedzasi invariables en el

promedio del 37,9%.

PREGUNTA No. 4

4.1 Version ecuatoriana:

Queremos saber si la fuerza que puede resistiladdépende del diametro del
mismo, para ello tensamos los hilos A, B y C (déerdnte longitud y
diametro), ¢ Cudles de ellos usaria usted en efiengrao?

4.2 Version internacional:

Suponga que usted quiere hacer un experimentohadlex si cambiando el
peso al final de la cuerda cambia el tiempo queémdulo demora en ir y
volver,

¢, Qué péndulos usaria usted en el experimento?

Mejor respuesta %
INSTRUMENTOS Grupo Control Grupo Experimental
Pre-test Ecuador 25 34,5
Post-test Ecuador 42,9 69
Pre-test Internacional 21,4 6,9
Post-test Internacional 28,6 37,9




RESPUESTAS COMPARADAS
Dominio: CONTROL DE VARIABLES

B Grupo Control Grupo Experimental

69

Pre-test Ecuador Post-test Ecuador Pre-test Post-test
Internacional Internacional

MEJOR RAZON %
INSTRUMENTOS Grupo Control Grupo Experimental
Pre-test Ecuador 14,3 13,8
Post-test Ecuador 28,6 65,5
Pre-test Internacional 7,1 34,5
Post-test Internacional 17,9 37,9

A la pregunta No. 4
RAZONES LOGICAS CONTESTADAS

CORRECTAMENTE:

65,5

34,5 37,9
28,6
17
14,3 13,8 9
Pre-test Ecuador Post-test Ecuador Pre-test Post-test
Internacional Internacional




ANALISIS:

Todo proceso para la toma de decisiones estragédaaanda un ANALISIS y
la consecuente EXPLICACION dentro de un conjuntovegables, entre las
cuales priman los factores personales.

Con los resultados obtenidos a través de las pswidigoretest se puede afirmar
que las estrategias cognitivas para la resolucemprdblemas de variabilidad,
son notoriamente insipientes y poco consisterd®so tpara las preguntas como
para la determinacién de las razones argumentgdasjan desde un 7,1% hasta
el 28%, para las mejores razones de las pruebasrsidn nacional como en la
internacional, respectivamente.

De la valoracion a los resultados obtenidos coprejrama de desarrollo del
pensamiento logico en el grupo experimental, sprdade un alto porcentaje de
efectividad con los dos tipos de pruebas, (eht8d &% y el 31 % de diferencia
en los resultados de la versidbn nacional e inté@wnat respectivamente);

mientras que en las razones validas que justifelab?2% de mejoramiento se da
con la prueba en versién ecuatoriana y en la prusieanacional no existe

ningan incremento importante (apenas de un 2,4%uperacion)

PREGUNTA No. 5

5.1 Version ecuatoriana:
En una funda se colocan 10 canicas (“bolitas”) eyl 10 rojas, sacamos
luego una bolita sin mirar, es mayor la probabdide que sea una bolita: Roja
— Azul - Ambas tienen la misma probabilidad - Ngpaede saber.

5.2 Version internacional:
Un jardinero compra un paquete de semillas quaasanB de calabaza y 3 de
fréjol. Si se selecciona una sola semilla ¢ Cudhesportunidad de que sea
seleccionada una semilla de fréjol?

Mejor respuesta %

INSTRUMENTOS Grupo Control Grupo Experimental
Pre-test Ecuador 10,7 51,7
Post-test Ecuador 28,6 93,1
Pre-test Internacional 39,3 20,7
Post-test Internacional 32,1 48,3




RESPUESTAS COMPARADAS
Dominio: RAZONAMIENTO PROBABILISTICO

93,1
51,7
10,7
Pre-test Ecuador Post-test Ecuador Pre-test Post-test
Internacional Internacional
MEJOR RAZON %
INSTRUMENTOS Grupo Control Grupo Experimental
Pre-test Ecuador 7.1 44,8
Post-test Ecuador 25 89,7
Pre-test Internacional 17,9 6,9
Post-test Internacional 10,7 51,7
A la pregunta No. 5
RAZONES LOGICAS CONTESTADAS
CORRECTAMENTE:
H Grupo gglr%trol Grupo Experimental
51,7
44,8
25
173 10,7

7,1 6,9 ’

> ] y S
Pre-test Ecuador Post-test Ecuador Pre-test Post-test

Internacional Internacional




ANALISIS:

Toda cuestién sobre razonamiento probabilisticceleiona con la l6gica de

proposiciones, de la busqueda de argumentaciones tpmar decisiones,

como es el presente caso, donde los resultadosiddgedel pretest en los dos
grupos es relativamente inferior al 51,7% alcanzadla version nacional por
el grupo experimental. La tendencia de la pruebka eersion internacional es
aun inferir, entre el 20,7 y el 39,3 % visualizasm la prueba internacional
para los grupos experimental y la nacional, resgaoente.

Con el trabajo realizado en el grupo experimensa, logran ascensos
importantes, entre el 42% y el 27% de diferencia pe version ecuatoriana y
la versidn internacional, respectivamente, tendemgie se mantiene en la
evaluacion de las razones seleccionadas por losliastes, cuya diferencia
promedio esta en el 45%.

PREGUNTA No. 6

6.1 Version ecuatoriana:
Si se saca una segunda canica, sin devolver leem@im la funda, es mas
probable que: Sea diferente a la primera - Sed igua primera - Ambas
tienen la misma probabilidad - No se puede saber.

6.2 Version internacional:
Un jardinero compra un paquete de 21 semillas radasl El paquete
contiene:
3 semillas de flores rojas pequeiias - 4 semilldkdes amarillas pequefas - 5
semillas de flores anaranjadas pequefias - 4 serdi#ldlores rojas alargadas -
2 semillas de flores amarillas alargadas - 3 samitle flores anaranjadas
alargadas. Si solo una semilla es plantada ¢ Culal egortunidad de que la
planta al crecer tenga flores rojas?

Mejor respuesta %
INSTRUMENTOS Grupo Control Grupo Experimental
Pre-test Ecuador 28,6 34,5
Post-test Ecuador 35,7 37,9
Pre-test Internacional 28,6 20,7
Post-test Internacional 14,3 58,6




RESPUESTAS COMPARADAS
Dominio: RAZONAMIENTO PROBABILISTICO

Pre-test Ecuador Post-test Ecuador Pre-test Post-test
Internacional Internacional

MEJOR RAZON %
INSTRUMENTOS Grupo Control Grupo Experimental
Pre-test Ecuador 7,1 20,7
Post-test Ecuador 17,9 37,9
Pre-test Internacional 21,4 10,3
Post-test Internacional 21,4 62,1

A la pregunta No. 6
RAZONES LOGICAS CONTESTADAS

CORRECTAMENTE:
62,1
37,9
20,7 17,9 21,4 21,4
71 ‘ ' 10,3
Pre-test Ecuador Post-test Ecuador Pre-test Post-test
Internacional Internacional




ANALISIS:

El cuestionamiento para este nivel de dificultadida tiene que ver con
razonamientos probabilisticos, cuya ventaja residgue el investigado, aunque
no tenga suficiente informacion sobre el problennede tomar decisiones.

Los resultados del pretest, tanto en la versionatecdana como en la
internacional se muestran mas o menos establesnirodee parametros
inferiores al 35%.

Con la intervencion experimental, en version deplaeba nacional los
resultados son insignificantes (el 3,4%) mienti@s la prueba internacional, se
logran datos positivos con una diferencia neta 388t%. Esta tendencia se
mantiene para las razones tomadas, lograndosé/aet@inte empatar entre el
porcentaje de las respuestas y la razén selec@odad, en el pretest del grupo
experimental se logra el 37,9 de respuestas vaidgsal 37,9 en las razones
con las que se justifica, en la version internaaiose logra 58,6 en la respuesta
y el 62,1 para las razones.

PREGUNTA No. 7

7.1 Version ecuatoriana:
De acuerdo al siguiente grafico ¢ Si te digo quaeyasirando un auto verde,
es mas probable que sea grande o sea pequefio?

7.2 Version internacional:
Los ratones mostrados en el gréafico representanmumestra de ratones
capturados en parte de un campo. La pregunta iseeref los ratones no
capturados ¢ Los ratones gordos mas probablementnticolas negras y
los ratones delgados mas probablemente tienen lnalasas?

Mejor respuesta %
INSTRUMENTOS Grupo Control Grupo Experimental
Pre-test Ecuador 32,1 51,7
Post-test Ecuador 28,6 86,2
Pre-test Internacional 89,3 65,5
Post-test Internacional 60,7 69




RESPUESTAS COMPARADAS
DomiNio: RAZONAMIENTO CORRELACIONAL

B Grupo Control Grupo Experimental
862 89,3
51,7
32,1 28.6
Pre-test Ecuador  Post-test Ecuador Pre-test Post-test
Internacional Internacional
MEJOR RAZON %

INSTRUMENTOS Grupo Control Grupo Experimental
Pre-test Ecuador 25 17,2
Post-test Ecuador 17,9 82,8
Pre-test Internacional 28,6 17,2
Post-test Internacional 28.6 65,5

A la pregunta No. 7
RAZONES LOGICAS CONTESTADAS

B Grupo Control Grupo Experimental
82,8
65,5
25 28,6 28,6
| 17,2 17,9 17,2 '
Pre-test Ecuador Post-test Ecuador Pre-test Post-test
Internacional Internacional




ANALISIS:

En Iégica correlacional, literalmente se basa ers¢har razones para creer lo que
creen 0 cuestionar las razones que no tengan euBsi evidencias”,
entendiéndose como una antesala al pensamientdic@en el adolescente.

En la evaluacion el pretest para los dos grupasbservan resultados elevados
en la prueba internacional donde fluctia entreb¢h § el 89,3 %, no asi en la

determinacién de las razones validas, que van @&l dl 28,6% con la misma

prueba. El pretest con la prueba nacional es meaméos porcentajes alcanzados
(32,1% y el 51,7%) y las razones notoriamente ngEsk{25% vy el 17,2%).

Con el trabajo desarrollado en el grupo experimesgaogra incrementar los
resultados, pero mas en las razones de las prgaban los resultados mismos,
asi, en la prueba version nacional, en las resgmsstsube del 51,7% al 86,2%,
lograndose en las razones, ascender del 17,2%8%820n una diferencia real
del 65,6%. Con la prueba en la version internatjotes respuestas se
incrementan del 65%,5 al inicio y el 69% al térmd® programa, mientras en
las razones, del 17,2% inicial, se sube al 65¢#do una diferencia del 48,3%

PREGUNTA No. 8

8.1 Version ecuatoriana:
De acuerdo al siguiente gréfico,
¢, Es mas probable que un auto grande sea verdawtaipequerio lo sea?

8.2 Version internacional:
¢Los peces gordos mas probablemente tienen rayas améhas que los
delgados?

Mejor respuesta %
INSTRUMENTOS Grupo Control Grupo Experimental
Pre-test Ecuador 21,4 10,3
Post-test Ecuador 28,6 17,2
Pre-test Internacional 0 41,4
Post-test Internacional 46,4 62,1




RESPUESTAS COMPARADAS
Dominio: RAZONAMIENTO CORRELACIONAL

41,4
J 5}
Pre-test Ecuador Post-test Ecuador Pre-test Post-test
Internacional Internacional

MEJOR RAZON %
INSTRUMENTOS Grupo Control Grupo Experimental
Pre-test Ecuador 10,7 3,4
Post-test Ecuador 0 20,7
Pre-test Internacional 10,7 6,9
Post-test Internacional 7,1 48,3

A la pregunta No. 8
RAZONES LOGICAS CONTESTADAS
CORRECTAMENTE:
B Grupo Control Grupo Experimental 48,3
20,7
10,7 N \ 10,7 65 ,1
/—kv = H 2

Pre-test Ecuador  Post-test Ecuador Pre-test Post-test

Internacional Internacional




ANALISIS:

De las cuestiones para las preguntas No. 8, sahomamiento correlacional,

implica poder utilizar alguna informacién conocidara obtener soluciones

posibles, fuera de patrones estandarizados, basadssbien en saberes
integrales antes que aislados, como ¢ qué pasaPiaesi decir, que aun siendo
condiciones no cientificas, ayudan a resolver situees cotidianas.

De las evaluaciones con las dos pruebas de razenmmidgico, version
nacional e internacional, los resultados del ptetess relativamente inferiores,
gue van desde el puntaje 0% hasta el 41,4%, simedores los resultados en
la version nacional. Los resultados de la evalumad las razones son
significantemente aun mas bajas, desde un 3,4 egyruglo experimental,
version nacional, al 10,7 en el grupo de contretsin internacional.

La accion de intervencion logra mejorar los resldsa con promedios del 7%
de superacion neta con la prueba nacional y del Zt# la prueba
internacional. En lo referente a las razones,nah un mejoramiento real del
27% en version nacional y el 42 % con la versideriracional.

PREGUNTA No. 9

9.1 Version ecuatoriana:
En el conjunto de lineas siguientes hay dos ds gll& son paralelas, no
gueremos saber cuales son, sino que hagas unadistéodas las
comparaciones posibles entre dos lineas, paréesilamos 2 ejemplos.

9.2 Version internacional:

Tres estudiantes de cada curso de bachillerato, @ltim y 6to. curso de
colegio) fueron elegidos al consejo estudiantil.d8be formar un comité
de tres miembros con una persona de cada curs@sTiad posibles
combinaciones deben ser consideradas antes de toraatecision. Dos
posibles combinaciones son Tomas, Jaime y Dan@l)Y¥ Sara, Ana y
Martha (SAM). Haga una lista de todas las posibtesbinaciones en la
hoja de respuestas que se le entregara.

Mejor respuesta %
INSTRUMENTOS Grupo Control Grupo Experimental
Pre-test Ecuador 3,6 10,3
Post-test Ecuador 25 65,5
Pre-test Internacional 3,6 0
Post-test Internacional 0 20,7




RESPUESTAS COMPARADAS
Dominio: RAZONAMIENTO COMBINATORIO

65,5
—

25
20,7

10,3
3,6 3,6

- =t

Pre-test Ecuador Post-test Ecuador Pre-test Post-test
Internacional Internacional

ANALISIS:

Para el pensamiento |6g, ademas del esquenpaobabilistic(, la capacidad
combinatoria es un componente famental del pensamiento form

representa algo mas que una simhabilidad natematica,cuyo esquema
mental surge, segun la escuela piagetiana, junia proporcionalidad y la
correlacion, a rtir de la edad de 12 o0 13 afios.

Con los resultados de la investigacion, en losgdopos y en los dos version
no se llega a superar el primer cu de porcentajes (entre el 0% y el 10,:

Con la actividad de intervencion en el grupo experital, se logra ascenc
del 10,3% al 65,5% en la prueba de pensamientoddgersion ecuatoriana;
del 0% al 20,7% version internacional o test d¢-Carpe.

PREGUNTA No. 10

10.1Version ecuatoriana

¢, Cuantas permutaciones se puede escribir camb@adagar (toda: las
letras de las palabra AMOFtengan o no significado)
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10.2Version internacional:
En un nuevo centro comercial, van a abrirse 4 éscdlUna peluqueria (F
una tienda de descuentos (D), una tienda de cditess{iC) y un bar (B
quieren entrar ahi. Cada uno de los establecingepteede elegir un
cualquiera de los cuatro locales. Lde las maneras en que se pueden oc
los cuatro locales es PDCB (A la izquierda la pedrén, luego la tienda ¢
descuentos, a continuacion la tienda de comestjtddsa derecha el bai
Haga una lista, en la hoja de respuestas, de todgsosible modos en que
los 4 locales pueden ser ocupa

Mejor respuesta %

INSTRUMENTOS Grupo Control Grupo Experimental
Pre-test Ecuador 0 3,4
Post-test Ecuador 0 20,7
Pre-test Internacional 0 0
Post-test Internacional 0 3,4
RESPUESTAS COMPARADAS
DomiNio: RAZONAMIENTO
COMBINATORIO
B Grupo Control Grupo Experimental
20,7
3,4 3,4
0 - 0 0 0 0 }
-l -t ) . -l )
Pre-test Ecuador Post-test Pre-test Post-test
Ecuador Internacional Internacional

ANALISIS:

Con los resultados de la investigacobtenidos de lasuestionesdefinidas en
las pregunta No 10, sobre dominio del pensamiento combinatcque tienen
gue ver con el proceso mental piniciarse en el razonamiento hipotét-

deductivo para resolverproblemas, los datos logrados son deficiente:
evaluacion con el pretest en las dos versionesglas y apenas se logra pa
con la intervencion del 3,4% al 20,7% mediantedkcacion del test versic
nacional y con la internacional se alcanza,4%.
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PUNTAJE PRETEST VERSION ECUATORIANA

Grupo Frecuencia | Porcentaje | % Valido | % Acumulado
0 3 10,7 10,7 10,7
1 8 28,6 28,6 39,3
. 2 6 21,4 21,4 60,7
Control Validos
3 9 32,1 32,1 92,9
4 2 7,1 7,1 100
Total 28 100 100
0 3 10,3 10,3 10,3
1 11 37,9 37,9 48,3
2 7 24,1 24,1 72,4
Experimental | Validos
3 7 24,1 24,1 96,6
4 1 3,4 3,4 100
Total 29 100 100
Tabla No. 01 Fuente: Investigacion de Campo

Elaboracién: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL

ANALISIS:

Segun el andlisis de los resultados, la pruebdtdede facil comprension, en
el orden del 82,1%, para el grupo de control, ma@ntpara el grupo
experimental fue del 86,1%.

PUNTAJE POSTEST VERSION ECUATORIANA

Grupo Frecuencia | Porcentaje | % Valido | % Acumulado
0 2 7,1 7,1 7,1
1 8 28,6 28,6 35,7
Control validos 2 ! 25 25 00.7
3 8 28,6 28,6 89,3
4 3 10,7 10,7 100
Total 28 100 100
3 1 3,4 3.4 3,4
4 4 13,8 13,8 17,2
5 7 24,1 24,1 41,4
Experimental | Validos| 6 6 20,7 20,7 62,1
7 6 20,7 20,7 82,8
8 5 17,2 17,2 100
Total 29 100 100
Tabla No. 02 Fuente: Investigacion de Campo

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL

ANALISIS:

En el postest, la dificultad observada en el grdpacontrol fue menor, en el
orden del 91%, lo contrario de lo que ocurrié palrgrupo experimental, cuyo
nivel comprensivo, bajo al 58,6%.
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PUNTAJE PRETEST VERSION INTERNACIONAL

Grupo Frecuencia | Porcentaje | % Valido Acumoﬁ)lado
0 17 60,7 60,7 60,7
1 21,4 21,4 82,1
Control Validos 2 10,7 10,7 92,9
3 2 7,1 7,1 100
Total 28 100 100
0 22 75,9 75,9 75,9
1 5 17,2 17,2 93,1
Experimental | VValidos 2 1 3,4 3,4 96,6
3 1 3,4 3,4 100
Total 29 100 100
Tabla No. 03 Fuente: Investigacion de Campo

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL

PUNTAJE POSTEST VERSION INTERNACIONAL

Grupo Frecuencia | Porcentaje | % Valido Acun:ﬁ)lado
0 18 64,3 64,3 64,3
1 3 10,7 10,7 75
Control Validos 2 21,4 21,4 96,4
3 1 3,6 3,6 100
Total 28 100 100
2 1 3,4 3.4 3,4
3 5 17,2 17,2 20,7
4 10 34,5 34,5 55,2
Experimental | Validos 5 24,1 24,1 79,3
6 5 17,2 17,2 96,6
7 1 3,4 3.4 100
Total 29 100 100
Tabla No. 04 Fuente: Investigacion de Campo

Elaboracién: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL

ANALISIS :

Entre las dos pruebas aplicadas para evaluardosdalel pensamiento formal, el
test en version internacional, tanto en el pretesto en el postest demuestra
mayor complejidad en las respuestas, en nivelesa@jueel 76,7% en el Grupo de

Control y el 76% en el postest para el grupo erpemial.
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DIFERENCIAS ENTRE EL PRETEST Y EL POSTEST
VERSION ECUATORIANA

Grupo Frecuencia | Porcentaje | % Valido Acun:ﬁ)lado
-3 1 3,6 3,6 3,6
-2 3 10,7 10,7 14,3
-1 7 25 25 39,3
. 0 6 21,4 21,4 60,7
Control Validos 1 5 17.9 17.9 78.6
2 4 14,3 14,3 92,9
3 2 7,1 7,1 100
Total 28 100 100
1 3 10,3 10,3 10,3
2 3 10,3 10,3 20,7
3 3 10,3 10,3 31
4 7 24,1 24,1 55,2
Experimental | VValidos 5 5 17,2 17,2 72,4
6 6 20,7 20,7 93,1
7 1 3,4 3,4 96,6
8 1 3,4 3,4 100
Total 29 100 100
Tabla No. 05 Fuente: Investigacion de Campo

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL

ANALISIS :
Como fue descrito en cuadros anteriores, el nivel dificultad en la
decodificacion de la prueba de pensamiento l6gstave en el orden del 67%,
con cierta tendencia a disminuir la cantidad der&us, al 62%.

DIFERENCIAS ENTRE EL PRETEST Y EL POSTEST
VERSION INTERNACIONAL

Grupo Frecuencia | Porcentaje | % VAlido | % Acumulado

-3 1 3,6 3,6 3,6
-2 3 10,7 10,7 14,3
-1 4 14,3 14,3 28,6
- 0 11 39,3 39,3 67,9
Control Validos 1 6 214 21.4 89.3
2 2 7,1 7,1 96,4
3 1 3,6 3,6 100

Total 28 100 100
2 3 10,3 10,3 10,3
3 7 24,1 24,1 34,5
4 8 27,6 27,6 62,1
Experimental | Validos |2 7 24,1 24,1 86,2
6 3 10,3 10,3 96,6
7 1 3,4 3,4 100

Total 29 100 100

Tabla No. 06 Fuente: Investigacion de Campo

Elaboracién: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL

ANALISIS :
En la versidn internacional, el test registr6 un%65 dificultad para la
decodificacion de las preguntas en el Grupo de rGlpnhientras que para el
Grupo experimental, con el trabajo de intervencisa, logré subir el nivel
comprensivo por la cantidad de respuestas validas §5,8%.
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EsTaDisTiIcos DE MUESTRAS RELACIONADAS

Grupo Media N Desviacion | Error tip. de
tip. la media
Puntaje Pretest
Par 1 Version Ecuat. 1,96 28 1,17 0,221
Puntaje Postest
Control Version Ecuat. 2,07 28 1,152 0,218
Puntaje Pretest
Par 2 Version Internac. 0,64 28 0,951 0,18
Puntaje Postest
Version Internac. 0,64 28 0,951 0,18
Puntaje Pretest
Par 1 Version Ecuat. 172 29 1,066 0,198
Puntaje Postest
. Versién Ecuat. 5,93 29 1,438 0,267
Experimental Puntaje Pretest
Par 2 Version Internac. 0,34 29 0,721 0,134
Puntaje Postest
Version Internac. 4,45 29 1,183 0,22
Tabla No. 07 Fuente: Investigacion de Campo
Elaboracién: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
ANALISIS:

Si existen diferencias importantes entre las me(kasre pares), sea en lo que
corresponde al pretest como en el postest, enttgpoGde Control y Grupo
la aceptacitenla hipétesis alternativa y
rechazar la hipétesis nula, puesto que cualquieredicia podria deberse a errores de

Experimental, lo que permite decidir

medicion o al azar.

Pruesa e MuesTrRAs RELACIONADAS

Grupo

Diferencias relacionadas

Media

Desviacion
tip.

Error
tip. de
la
media

95% Intervalo de
confianza para la t
diferencia

Superior | inferior

gl

Sig. (bilateral)

Desviacion

tip

Error
tip. de
la
media

Par 1

Puntaje
Pretest
Versién Ecuat.
Puntaje
Postest
Versién Ecuat.

-0,107

1,571

0,297 |-0,717 | 0,502

-0,361

27

0,721

Control

Par 2

Puntaje
Pretest
Versién Intern.
Puntaje
Postest
Version Intern.

,000

1,333

0,252 | -0,517 | 0,517

,000

27

1,00

Experimental

Par 1

Puntaje
Pretest
Versién Ecuat.
Puntaje
Postest
Versién Ecuat.

-4,207

1,84

0,342 | -4,907 | -3,507

-12,32

28

,000

Par 2

Puntaje
Pretest
Version Intern.
Puntaje
Postest
Version Intern

-4,103

1,291

0,24 |-4,595|-3,612

-17,11

28

,000

Tabla No. 08

Fuente:

Investigacion de Campo

Elaboracién: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
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ANALISIS:

Se ratifican las diferencias y por tanto son coyetes, aceptandose la hipotesis
alternativa. Entre Pretest y postest del GrupoeERrpental, version ecuatoriana,
las diferencias estadisticas son significativasigaa minimas, en relacién a la
constante 0,05 de margen de error, por tanto, SENCGOYE QUE EL
PROGRAMA APLICADO PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIEND Sl
TUVO RESULTADOS FAVORABLES PAA LOS ESTUDIANTES DEL
INSTITUTO SUPERIOR “TENA”, SECCION VESPERTINA.

EsTapisTicos be GRupPO

Grupo N | Media DeS\{laC|on Errortlp..de la
tip. media
Diferencia Control 28| 0,11 1,571 0,297
entre el
postest y el
pretest
Version  Experimental | 29 | 4,21 1,84 0,342
ecuatoriana
Diferencia Control 28| 0,00 1,333 0,252
entre el
postesty el
pretest
__Version - pyperimental | 29 | 4,10 1,291 0,24
internacional
Tabla No. 09 Fuente: Investigacion de Campo

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL

ANALISIS :

De la comparacion entre las medias alcanzadas IpG@rupo de Control, en
relacion con el Grupo Experimental, se nota que édtimo siempre logra
puntajes superiores, por lo que puede anticipareestjprograma de intervencion

para mejorar el pensamiento formal si logro redoka

106



PRUEBA DE MUESTRAS INDEPENDIENTES

Prueba de
L?gjglzggrj‘e'a Prueba T para la igualdad de medias
varianzas
. . . 95% Intervalo de
Sig. [ Diferencia | Error tip. | confianza para la
F Sig. t gl (bilate de de la diferencia
ral) medias | diferencia - -
Superior | Inferior
Se han
asumido
. | varianzas 0,568 | 0,454 -9,032 55| ,000 -4,100 0,454 -5,009 -3,19
Diferencia | jg,ales
entre el
postest y
el pretest
version | Nose
ecuat. | han
asumido -9,057 | 54,207 | ,000 -4,100 0,453 -5,007 | -3,192
varianzas
iguales
Se han
asumido
. | varianzas 0,182 0,672 -11,8 55| ,000 -4,103 0,348 -4,800 | -3,407
Diferencia | jg,ales
entre el
postest y
el pretest
version | Nose
inter, | han
asumido -11,8 | 54,749 | ,000 -4,103 0,348 -4,801 | -3,406
varianzas
iguales
Tabla No. 010 Fuente: Investigacion de Campo
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
ANALISIS :

La diferencia entre varianzas, tanto en la pruedrgion ecuatoriana, como en la
prueba version internacional, es menor al coefieid®050 (margen de error
preestablecido del 5% maximo), demostrando queagrama desarrollado para
mejorar el pensamiento hipotético deductivo deekisidiantes del Décimo Afio de
Educacion Basica, paralelo “B”, a pesar de habgnalio resultados, en el contexto
estos resultaron insuficientes para encontrar uifieredcia estadisticamente
importante como para determinarla como signifiegtpor o que se desprende que
las diferencias pueden tener origen en la intanfese de otras variables no

consideradas al momento del disefio de la invesbigae! azar.
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2.

DISCUSION

El propésito de este trabajo, al evaluar un progrgmara el desarrollo del
pensamiento formal aplicable a jovenes que cursaté@mo afio de educacién
basica, primero nos obliga a reconocer los apaltek corriente epistemoldgica

piagetiana y los contra argumentos de sus criticos.

Una de las concordancias de los psicologos conisigias esta en aceptar que la
adolescencia es un periodo de grandes y profuradobic tanto en lo fisico como
en su pensamiento. En este proceso psicolégicoreee pque tendra mayor
autonomia y rigor en su pensamiento (de caractaral). Inhelder y Piaget (1985)
sostienen que el conocimiento se va modificando ocamansecuencia de la
experiencia del adolescente, identificando algunaominios como
proporcionalidad, variabilidad, probabilidad, raaomento correlacional vy

pensamiento combinatorio, ente lo mas sobresaliente

Estas habilidades progresivamente se van incorgoran el esquema psicologico
del adolescente, cuyas consecuencias lo llevanalmente a un periodo de

incertidumbre, en algunos se traduce en desesprrgoitonfusion el no saber lo

gue quieren ser o hacer, pero para otros en cagwhiona etapa de amistades
internas, de despliegue de ideales para el futueparecimiento de conceptos
morales. En todo caso, estos cambios enormes agjnodemos definirlo en qué

momento se producen, cual es su periodo de durgaiddles son los mecanismos
exactos que los desencadenan. Solo sabemos gs \@eampaiiados de factores
bioldgicos. El proceso de maduracion intelectuahdead desplegar la memoria y
pensar mejor antes de actuar, a pesar de que geecque hay adultos que todavia

No superan este proceso y asi permanecen por rtiaoipo. Carretero (1993)
Retomando nuestro objeto de discusion, lo pringem® se debemos plantear es la

busqueda de explicaciones sobre los factores queelzen o limitan el desarrollo

del pensamiento tanto en el sistema educativoaeiarnilia, en el entorno del
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adolescente. Investigaciones intercultufiless dan alguna pisfmra creer que un
entorno pobre cultural y afectivamente, reforzaté&aadquisicion del pensamiento
operatorio concreto puesto que manejan hechos ge@ep ser verificados en el
mismo momento, lo contrario estaria ocurriendo lepeasamiento l6gico formal
sobre el cual poco o nada estimula la familiajstéma educativo, incluso tampoco
la vida profesional. Muchas investigaciones arrajadas sobre la universalidad de
la adquisicion del pensamiento hipotético-deductdel que expresaba Piaget
(1970). Ademas él mismo sugiere que muchos indogdoermanecen en el nivel
de operaciones concretas sin que puedan ser cradigeretrasados mental@s.
Dentro de ello, la corriente mas determinante paser la influencia del medio
cultural, y si es verdad esta hipdtesis signifcagie muchos adolescentes no
tendrian acceso al nivel del pensamiento formal. altarnativa para que se
produzca un pensamiento formal estaria en el emtelricual no solo favorece el
intercambio de varios puntos de vista, sino la @ilcjdn temprana de maneras de

pensar hipotéticos y relativistas, evitando opcsatieotomicas.

Esta pareceria la estrategia mas adecuada paralidad del grupo de estudiantes
investigados en el Instituto Tecnologico “Tena’stitucion donde se realizé la
investigacion y el programa de intervencion parmejoramiento del pensamiento
l6gico de los estudiantes, es decir, son los magegtios padres de familia quienes
deberian conocer qué es el pensamiento formal,queairve y las posibilidades a
las que se puede recurrir de manera diaria paiawgat el entrenamiento l6gico

hipotético.

COLE, M. & SCRIBNER, S. (1977) “Cultura y pensamiento” Relacién de los procesos cognoscitivos con la cultura,
Limusa México.

MARTI, Eduardo y Otros (2005). E mundo del adolescente.32. Edicién. Edit. Horsori.ICE. Barcelona
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3. CONCLUSIONES

El Programa para el Desarrollo del Pensamiento &oaplicado a los estudiantes
del Décimo Afio de Educacion Basica, Seccidon VeserParalelos A (Grupo de
Control) y B (Grupo Experimental), se inscribe émpa&adigma cognoscitivista,
en oposicion al paradigma conductista que fueilpgiado en el aprendizaje
hasta finales de la década de los afos B&ra impulsar dimensiones de lo
cognitivo como la atencion, la percepcion, la memota inteligencia, la
motivacion, el lenguaje y el pensamiento por sédde, modificando con ello las
representaciones mentales en el desarrollo personal

Al ser el aprendizaje un fendmeno personal, y plor @ico, es el estudiante
quien logra el proceso de “construccion” del comeento (construccion social)
fundamentado en la organizacion de la experienm@aigy la maduracion de las
estructuras internas necesarias (paradigma cotigtste).

Desde la perspectiva de la investigacion realizadagesprenden las siguientes
conclusiones:

= Con la aplicacion de las Unidades del Programa gldbeesarrollo del Pensamiento
Formal si se lograron cambios en los estudiante®deimo Afio de Educacion
Béasica del Instituto Tecnoldgico Superior “Tenalingue no reflejaron niveles de
alta significacién como se hubiese aspirado. Laandificultad presentada fue en
dominio de las destrezas logicas de tipo combiitator

= Generalmente fue escasa la participacion de logliestes para resolver los temas
gue demandaron actitudes reflexivas y para reahtarencias, las respuestas sobre
cuestionamientos que exigian a dar razones y argosie siempre fueron con
palabras o frases muy cortas, por lo que tratanaletener la motivacion e interés
de los estudiantes en esas condiciones exigi0 seemp gran esfuerzo y
habilidades docentes.
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Para el trabajo de aula se requirié siempre deeesgsl ideograficos y visuales,
ademas de abundante ejemplificacion relacionadosetanedio natural y social
inmediato a los estudiantes. Se observdé que latedas cognitivas fueron
limitadas, relacionadas al escaso nivel de Iéxieolgs consecuencias sociales que
podrian sobrevenir ante posibles errores en pufiiimidez).

Para la realizacion de actividades que exigen pozcde razonamiento légico, los
adolescentes del Décimo Afio de Educacion Bésiceci@e Vespertina, del
Instituto Tecnoldgico Superior “Tena”, lo hacenicagmpre en relacion a los
recursos y formas concretas y semiconcretas, pgudéobien puede inferirse, de
acuerdo con el esquema piagetiano, que la mayer&stiidiantes se encontrarian
en un periodo de operaciones mentales concretas.

La disponibilidad de contar con los instrumentos ed@luacion, relativamente

faciles de evaluar, de bajo costo y que cubredédatrezas de razonamiento l6gico
méas complejas para valorar el desarrollo de fadedtaintelectivas, tales como
proporcionalidad, variabilidad, razones de coriélac y de esquemas

combinatorios, ha constituido una garantia pateabhjo desarrollado.

De los test de pensamiento formal en la versi@rmaicional (Tolt y Carpie) y en la
version ecuatoriana, en general fueron mejor contiides y operados por los
estudiantes con los de version ecuatoriana, posériee por el uso de expresiones
mas cotidianas a nuestro entorno cultural.

El objetivo de mejorar los propios esquemas delsaamento ldgico con el
programa de intervencion si despertd curiosidadterés en la mayoria de los
participantes, lo que permitié mantener un indlegaslo de asistencia diaria de los
estudiantes en los talleres.

La mayor dificultad presentada en el transcursopdeframa, a criterio de los
estudiantes, fue desarrollar destrezas para ast@ncproposiciones y presentar
argumentos, ya que siempre lo hacian con palabsladas o frases cortas
(oraciones sintacticas).
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4. RECOMENDACIONES

1. Se exhorte al Ministerio de Educacion, para querdetie las politicas a corto
plazo, se considere la capacitacion intensiva a n@estros de los niveles
intermedios (del 6to. al 9no. Afo escolar) de EdidcaBasica en el desarrollo de
destrezas para promover el dominio del pensamorioreto; y, para los niveles
superiores en los dominios del razonamiento lodmwnal, con énfasis en
paradigmas cognitivo y constructivista. Estos paotas que deberian ser
enfocados con mayor interés y sostenibilidad arfdedos sectores sociales rurales
y con carencias de mediacion cultural, debido asquelos sectores con mayores
privaciones los que requieren mejores estrateggplitivas para superar sus
limitaciones, ya que los resultados de las pobltigeteccionistas lo Unico que se
han permitido es la estigmatizacion a las personas, mantener una tendencia a

constituirse en focos de mayor dependencia y loiutees.

2. Como la mas importante responsabilidad de los mueste hoy constituye la
promocién social que garantice asensos en la datldavida de los escolares, una
de las principales herramientas cognitivas queebe ¢gromover desde el aula, de
manera multidisciplinaria, es el aprendizaje pamstruir proposiciones, para pedir
y dar razones (argumentar). El desarrollo de destrgue tienen que ver con el
desarrollo del pensamiento pueden ser suscepti#esntrenamiento, como el
control de variabilidades, razonamientos correlza®s, proporciones y

razonamiento combinatorio.
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