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RESUMEN.

La presente investigacion se realizd en el Colegio Distrito Metropolitano
ubicado en la Provincia de Santo Domingo de los Tsé&chilas, durante los meses
comprendidos de septiembre del 2010 a Marzo del 2011, con el propdsito de aplicar un
programa para el desarrollo de pensamiento formal en los décimos afios de Educacién
Bésica, en la misma participaron 2 grupos de décimo afio de basica, un grupo
experimental de 41 estudiantes y el grupo de control de 45 estudiantes, cuyas edades
estan entre 14 a 15 afos. Se utilizé una investigacion experimental, al inicio y al final
del programa se aplicé el test Ecuatoriano e Internacional de Tobin y Capie al Grupo
de Control y al Experimental, al Experimental se le aplicé un programa de 10 unidades

para el desarrollo del pensamiento, una hora diaria durante un mes.

Las caracteristicas que definen el pensamiento formal pueden clasificarse en
funcionales y estructurales. Las primeras se refieren a los enfoques y estrategias para
abordar los problemas y tareas, mientras los rasgos estructurales se refieren a

estructuras légicas que sirven para formalizar el pensamiento de los sujetos.

A final, los resultados de acuerdo a las medias fueron, que en el grupo de
Control hay una alza no muy significativa en sus resultados de: un 2,13 a 2,64 en la
version Ecuatoriana; y en la version Internacional baja de un 0,73 a 064. El grupo
Experimental, al cual aplicamos las 10 unidades, sube eficientemente de resultado en
la version Ecuatoriana de: 2,17 a 3,76; y en la versién de Tobin de 0,69 a 2, 29,

logrando aumentar significativamente en este Gltimo test.

La hipotesis de que se logrard incrementar de manera significativa las
habilidades del pensamiento formal de los estudiantes de Décimo Afio, después de la

aplicacion del programa, fue aceptada.



INTRODUCCION.

Fundamentalmente se puede decir que el pensamiento, es la facultad de pensar y éste
altimo, es el poder imaginar y reflexionar con cuidado sobre las ideas para poder
formar un criterio propio sobre determinado tema, de alli que la capacidad de pensar
es Unica y exclusiva del hombre y como lo expresa la Enciclopedia Didactica Cordinal:
“Pensamiento es una actividad cognoscitiva superior propia del entendimiento
humano”, con esto queda demostrado que el pensamiento no sélo es acto de pensar
sino que incluye la imaginacion, engloba sentimientos creencias y aspiraciones donde
se expresan los valores que conducen a una actitud final en determinado tiempo y

espacio.

Sobre el pensamiento y su conceptualizaciéon lo abordan autores de reconocido
prestigio como Piaget que al enfocar el tema manifiesta: “El pensamiento implica una
serie de operaciones racionales, como el andlisis, sintesis, comparacion,
generalizaciébn y abstraccion. Por otra parte, hay que tener en cuenta que el
pensamiento no solo se refleja en el lenguaje, sino que lo determina. El lenguaje es el

encargado de transmitir los conceptos, juicios y raciocinios del pensamiento”.

Al tenor de lo expuesto, el pensamiento es un mecanismo de adquisicion de
conocimiento 0 un proceso que crea conocimientos a partir del que ya existe. Este
mecanismo de adquisicibn no es otra cosa que los resultados de las habilidades

intelectuales, entre las cuales estéa el razonamiento légico.

Analizando un poco mas el tema y tomando como referente la investigacién
bibliogréafica se puede entender que el pensamiento conduce al razonamiento l6gico
porgque éste Ultimo es un estadio superior que permite al individuo manejar cadenas de
pensamientos implicados en la busqueda de conclusiones validas y nuevas para

solucionar los problemas.

Es necesario aclarar que inteligencia y pensamiento estan intimamente
relacionados y de alli Robert Stemberg al referirse al tema manifiesta: “la inteligencia
es la capacidad de relacionar conocimientos que poseemos para resolver una

determinada situacion”.



Visto de este modo la inteligencia como producto del pensamiento es una actividad
mental que sélo el ser humano la posee y de alli que es conveniente reforzar con lo
gue dice la Enciclopedia Didactica Cordinal cuando expresa: "La inteligencia es la
facultad de conocer y comprender las cosas o fenébmenos de la vida, usada en el
sentido primariamente psicolégico como facultad o funcion intelectual, cuya
caracteristica mas comun es la capacidad para adaptarse a situaciones nuevas y

captar relaciones entre las cosas”.

En conclusion pensamiento e inteligencia sélo es atribuida al ser humano y como tal
es capaz de asociar simbolos, imagenes y representaciones que luego son traducidas
al lenguaje para facilitar el aprendizaje e ir innovando de manera permanente los
conocimientos con la finalidad de poder resolver cualquier problema ya sea en la vida

cotidiana, el estudio o trabajo.

En una revision de las teorias mas influyentes en la educacion durante el siglo
XX, sin duda resulta imprescindible considerar las relaciones de la teoria de Piaget. La
psicologia genética, fundada por Jean Piaget durante la primera mitad del siglo XX, ha
tenido un enorme impacto en la educacion, tanto en lo que respecta a las

elaboraciones tedricas como en la propia practica pedagogica.

En lo que se refiere concretamente al &mbito iberoamericano, el nombre de
Piaget es uno de los que con mayor frecuencia aparece mencionado en las
publicaciones pedagdgicas. La influencia de esta teoria en la educacion sigue siendo

muy importante en nuestros dias.

El Pensamiento Formal, se enfoca en el adolescente cuando logra la
abstraccion sobre conocimientos concretos observados que le permitan el
razonamiento logico inductivo y deductivo. El adolescente desarrolla sentimientos

idealistas y la formacion continua de la personalidad y conceptos morales.

Jean Piaget es uno de los mas destacados autores con su teoria del Desarrollo

Cognitivo a través de sus estudios a sus hijos y a otros individuos.

Estos conceptos basicos fueron aplicados en el programa para el desarrollo del

pensamiento formal aplicado en el Colegio Nacional Distrito Metropolitano en la



Ciudad de Santo Domingo de los Tséchilas. Los participantes en esta investigacion
fueron estudiantes de décimos afios de los paralelos: "D”, grupo de Control con 45
estudiantes y el paralelo "C" grupo Experimental con 41 estudiantes, sus edades
varian entre 14 y 15 afios. La Inteligencia es activa. Para Piaget el conocimiento de la
realidad debe ser construido y descubierto por la actividad

Este Programa se lo ha planteado frente a los que tienen dificultades, sin poder
avanzar del estadio pre-formal al del desarrollo cognitivo formal. Porque todavia
encontramos una educacion tradicionalista especialmente en los colegios fiscales y en

algunos patrticulares.

La evaluacion se ha realizado manejando dos test: El Test de Pensamiento
Logico de Tobin y Capie (TOLT) y la Prueba de de Pensamiento Légico version
Ecuatoriana, que consisten en varios problemas que involucran razonamiento y
estrategias para la solucion de problemas de una variedad de areas que abarcan 5
caracteristicas, 2 pregunta por cada uno de los siguientes esquemas de pensamiento
formal: razonamiento proporcional, control de variables, razonamiento correlacional,

razonamiento probabilistico y razonamiento combinatorio.

Y tenemos la Aplicacion del programa para el desarrollo del Pensamiento
Formal que se lo realiz6 una hora diaria durante un mes el mismo que se considera

como el recurso primordial.

La adaptacién de la prueba de Tobin para evaluacion del pensamiento formal al
contexto ecuatoriano y el disefio de un programa para el desarrollo del pensamiento
formal. Se lo ha aplicado a un grupo de estudiantes del ultimo afio de Educacién
Basica (14-15 afos). Se ha podido evaluar la eficacia del programa aplicable a jovenes
que cursan el décimo afio de educacién basica, logrando observar un aumento en los
dos post test Nacional e internacional en el Grupo Experimental que se aplicé en el
Colegio Nacional Distrito Metropolitano que se encuentra en Santo Domingo de los

Tsachilas.

Los objetivos especificos, los mismos que son: Adaptar la prueba de Tobin y

Capie para la evaluacion del pensamiento formal al contexto ecuatoriano, disefiar un



programa para el desarrollo del pensamiento formal, aplicar a un grupo de estudiantes
del dltimo afio de Educacion Basica y evaluar la eficacia del programa.

Los estudiantes que crusan en el décimo afio de Bésica, tienen problemas de
lectura comprensiva, dificultad en razonar y una gran dificultad de analisis, es de
preocupacioén debido a la poca importancia que se le da al desarrollar todas las
potencialidades que posee el joven de 14 a 15 afios la misma que es notoria en la

Institucion.

Por lo general, los centros educativos se centran en abarcar contenidos como
factores primordiales en el desarrollo de los estudiantes, y las combinaciones,
proporcionalidad, no se alcanzan a ver, por lo que se ha tomando mas en cuenta este

contexto de los contenidos y no el desarrollo cognitivo.

Es necesario dar a los alumnos oportunidades de razonar sobre cuestiones
relevantes que sean de su interés, éstos podrian desarrollar mas facilmente sus

habilidades del pensamiento, pero lamentablemente no es asi.

Razonar implica descubrir los supuestos sobre los que se asientan nuestras
afirmaciones, crear o realizar inferencias solidas o vdlidas, ofrecer razones
convincentes, hacer clasificaciones y definiciones defendibles, articular explicaciones y

descripciones, formular juicios, realizar argumentos coherentes.

Para la evaluacioén se utilizé el método experimental , y como instrumentos dos
test: El Test de Pensamiento Ldgico de Tobin y Capie y la Prueba de de Pensamiento
Logico version Ecuatoriana, que consisten en varios problemas que involucran
razonamiento o estrategias para la solucion de problemas de una diversidad de areas,
abarcan 5 caracteristicas 2 por cada uno de los siguientes esquemas de pensamiento:
razonamiento proporcional, control de variables, razonamiento correlacional,

razonamiento probabilistico y razonamiento combinatorio.

En esta investigacion se encontraron varias limitaciones para el buen desarrollo
de este programa, asi, pese a la autorizacion para el desarrollo de ésta, los maestros
no daban las facilidades al 100%; el tiempo fue muy corto; el programa no fue tomado

con mucha importancia ya que éste no es parte del curriculo.



Luego de la aplicacion de este programa se logrard incrementar de manera
significativa las habilidades de pensamiento formal de los estudiantes de Décimo Afio
de Educacion Bésica, se ha logrado que en cada uno de los objetivos se cumpla y
comprendan cada uno de ellos.

Esta investigacion quiere llegar a evaluar la eficacia del programa.

Este objetivo se pudo cumplir al culminar esta investigacion ya que mediante
los datos obtenidos en los postest version ecuatoriana e internacional y luego reflejado
en las tablas estadisticas se puede observar que el grupo experimental obtuvo
resultados significativos en el desarrollo de habilidades del pensamiento formal, lo que
significa que el programa fue eficaz en los jovenes del decimé afio del Colegio

Nacional Distrito Metropolitano.



CAPITULO |

MARCO TEORICO.

1.1. EL PENSAMIENTO

El pensamiento, segun Piaget, es la actividad y la creacion de la mente que es
lo que estamos investigando en nuestra tesis. Este término es comunmente utilizado
en forma genérica para definir todos los productos que la mente puede generar
incluyendo las actividades racionales del intelecto o las abstracciones de la
imaginacion; todo aquello que sea de naturaleza mental, bien sean abstractos,

racionales, creativos, artisticos.

El pensamiento puede implicar una serie de operaciones racionales, como el
andlisis, la sintesis, la comparacion, la generalizacion y la abstracciéon. Por otra parte,
hay que tener en cuenta que el pensamiento no solo se refleja en el lenguaje, sino que
lo determina. El lenguaje es el encargado de transmitir los conceptos, juicios y

raciocinios del pensamiento, segtn explica la Real Academia Espafiola (RAE).

Existen distintos tipos de pensamiento. Por ejemplo, puede mencionarse al
pensamiento deductivo (que va de lo general a lo particular), el pensamiento inductivo
(va de lo particular a lo general), el pensamiento analitico (consiste en la separacion
del todo en partes que son identificadas o categorizadas), el pensamiento sistematico
(una visién compleja de multiples elementos con sus diversas interrelaciones) y el

pensamiento critico (evalla el conocimiento).

El pensamiento es una creaciéon de la mente. Es todo aquello traido a
existencia mediante la funcion del intelecto. El pensamiento es una experiencia interna
e intrasubjetiva, a través de la cual podemos inventar, encontrar respuestas, resolver

problemas y mucho més, (Bolivar)

La palabra pensamiento define todos los productos que la mente puede
generar incluyendo las actividades racionales o las abstracciones de la imaginacion;
todo aquello que sea de naturaleza mental es considerado pensamiento, ya sean

estos abstractos, racionales, creativos, artisticos, oniricos, etc...



Pensar es la funcion que la naturaleza nos ha entregado. La mente nos hace
humanos, es el poder mas grande que tenemos. El estado de nuestros pensamientos
determina nuestra vida y la vida cambia cuando cambian nuestros pensamientos. Si la

vida que vives no te gusta, cambia tu forma de pensar.

El pensamiento es como el agua, toma la forma del envase que la lleva, ya sea
una copa, un florero, una funda plastica, la cuenca de un rio, la magnitud de un mar.

Tu decides que forma le das a tus pensamientos. Ellos crearan tu destino. (Piaget)

El pensamiento es aquello que es traido a la existencia a través de la actividad
intelectual. Por eso, puede decirse que el pensamiento es un producto de la mente,
que puede surgir mediante actividades racionales del intelecto o por abstracciones de
la imaginacion. (Piaget)

El pensamiento es la actividad y creacion de la mente; dicese de todo aquello
que es traido a existencia mediante la actividad del intelecto. El término es
comunmente utilizado como forma genérica que define todos los productos que la
mente puede generar incluyendo las actividades racionales del intelecto o las
abstracciones de la imaginacién; todo aquello que sea de naturaleza mental es
considerado pensamiento, bien sean estos abstractos, racionales, creativos, artisticos,
etc. Para muchos tratadistas el pensamiento estratégico de una institucion es la
coordinacion de mentes creativas dentro de una perspectiva comun que les permite

avanzar hacia el futuro de una manera satisfactoria para todo contexto. (Vallejo, 2006)

El término pensamiento es comunmente utilizado como forma genérica que
define todos los productos que la mente puede generar incluyendo las actividades
racionales del intelecto o las abstracciones de la imaginacién; todo aquello que sea de

naturaleza mental es considerado pensamiento, bien sean estos abstractos,

racionales, creativos, artisticos, etc. (Vallejo, 2006).

1.2. EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO SEGUN PIAGET

Durante los ultimos cincuenta afios, el psicélogo suizo Jean Piaget desarrolld

un modelo que describe como los humanos le dan sentido a su mundo reuniendo y


http://es.wikipedia.org/wiki/Mente
http://es.wikipedia.org/wiki/Entendimiento
http://es.wikipedia.org/wiki/Imaginaci%C3%B3n
http://www.rae2.es/pensamiento
http://www.rae2.es/naturaleza

organizando la informacion, Su teoria reitera la existencia de varias etapas por las que

debe pasar una persona para desarrollar los procesos del pensamiento de un adulto.

Principales enfoques tedricos de la formacion y desarrollo del pensamiento de

los escolares

1. La Inteligencia es activa. Para Piaget el conocimiento de la realidad debe ser

construido y descubierto por la actividad del nifio.

2. El pensamiento se deriva de la accion del nifio, no de su lenguaje. Frente a otros
tedricos como Vigotsky para los que el lenguaje internalizado es lo que constituye
el pensamiento, para Piaget el pensamiento es una actividad mental simbdlica que
puede operar con palabras pero también con imagenes y otros tipos de
representaciones mentales. El pensamiento se deriva de la accién porque la

primera forma de pensamiento es la accién internalizada.

3. El desarrollo intelectual para Piaget tiene que entenderse como una evolucion a
través de estadios de pensamiento cualitativamente diferentes. El
pensamiento es diferente en cada edad; no es una distincién de "cantidad" (mayor
0 menor capacidad para pensar, mayor o menor habilidad cognitiva), sino de
"cualidad" (se piensa de forma distinta a distintas edades).

4. Una gran parte de la obra de Piaget esta dedicada al estudio de como adquiere el
niflo nociones cientificas. Nociones como la cantidad, el namero, el tiempo, la
velocidad, el movimiento, el espacio, la geometria y la probabilidad. Piaget
relacionara la evolucién del pensamiento cientifico en la historia de la humanidad

con el descubrimiento individual que cada nifio hace de estos conceptos.

5. Quiza la nocion clave de la teoria de Piaget es la nocién de equilibrio. Se
entiende el equilibrio de forma continua; es decir, el ser humano esta para Piaget
buscando permanentemente el equilibrio (adaptacion en la teoria Piagetiana del
término biolégico de homeostasis). Para conseguir el equilibrio el ser humano
actla sobre el medio. Conforme se desarrolla el nifio, el tipo de acciones que
puede llevar a cabo sobre el medio cambia, y, por tanto, el equilibrio resultante

sera también distinto.



6. A Piaget solo le interesa el nivel éptimo de funcionamiento en cada estadio del
desarrollo, lo que llamamos el nivel maximo de competencia intelectual. La
actuacioén del niflo en un momento determinado puede estar limitada por factores
internos (cansancio, falta de motivacion) o externos (de la situacién) que le hagan
ejecutar un area por debajo de sus posibilidades. A Piaget esto no le interesa; solo
le interesa estudiar aquello que es lo maximo que se puede alcanzar en cada

momento del desarrollo cognitivo, el nivel médximo de competencia.

7. Conceptos que la teoria de Piaget no estudia 0 no enfatiza. A Piaget no le
interesan ni las diferencias individuales ni el mundo de las emociones. No le
interesan las diferencias individuales porque, por su interés epistemolégico, quiere
investigar como el ser humano en general adquiere, procesa u olvida el
conocimiento. Es decir, le interesa un modelo universal del funcionamiento y
desarrollo cognitivo. Tampoco le interesa el mundo de las emociones; prescinde
voluntariamente de ellas para centrarse en el estudio del desarrollo de los

procesos y funciones mentales.

En este momento hablaremos de los conceptos basicos de la teoria cognitiva de
Piaget, comenzando con la estructura del pensamiento asi como el estudio de las
caracteristicas generales del funcionamiento cognitivo, llegando asi a que se comienza
con el Esquema o estructura mental determinada que puede ser transferida y
generalizada, también una Estructura, la misma que es el conjunto de respuestas que
tienen lugar luego de que el sujeto de conocimiento ha adquirido ciertos elementos del
exterior, Piaget dice que la Organizacion es una propiedad que tiene la inteligencia, y
esta formada por las etapas de conocimientos que conducen a conductas diferentes
en situaciones especificas, otro de los conceptos se basa en la Adaptacién, la cual
esta siempre presente a través de dos elementos basicos: la asimilacién y la
acomodacién, también encontraremos los conceptos de la Asimilacién, la

Acomodacion y el Equilibrio.

1.2.1. CONCEPTOS BASICOS DE LA TEORIA DE PIAGET

TEORIA COGNITIVA DE JEAN PIAGET

Objeto de estudio de la teoria de Jean Piaget:
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1. Estudio del desarrollo de las estructuras del pensamiento infantil, nocion por nocién:
la nocién de nimeros, de espacio, de azar y probabilidad, etc.

2. Estudio de las caracteristicas generales del funcionamiento cognitivo, para
desarrollar una teoria constructivista del conocimiento y al mismo tiempo refutar las
teorias de los empiristas y racionalistas, Piaget se enfoca en el conocer cémo el nifio

adquiere el conocimiento por medio de la experiencia.

Conceptos mas importantes de la teoria de Piaget:

1. Esquema: un esquema es una estructura mental determinada que puede ser
transferida y generalizada. Un esquema puede producirse en muchos niveles distintos
de abstraccion. Uno de los primeros esquemas es el del objeto permanente, que
permite al nifio responder a objetos que no estan presentes sensorialmente. Mas tarde
el nifio consigue el esquema de una clase de objetos, lo que le permite agruparlos en
clases y ver la relacién que tienen los miembros de una clase con los de otras. En
muchos aspectos, el esquema de PIAGET se parece a la idea tradicional de concepto,
salvo que se refiere a operaciones mentales y estructuras cognitivas en vez de

referirse a clasificaciones perceptuales.

La teoria de Piaget trata en primer lugar los esquemas. Al principio los
esquemas son comportamientos reflejos, pero posteriormente incluyen movimientos
voluntarios, hasta que tiempo después llegan a convertirse principalmente en
operaciones mentales. Con el desarrollo surgen nuevos esquemas Yy los ya existentes
se reorganizan de diversos modos. Esos cambios ocurren en una Ssecuencia

determinada y progresan de acuerdo con una serie de etapas.

2. Estructura: Son el conjunto de respuestas que tienen lugar luego de que el sujeto
de conocimiento ha adquirido ciertos elementos del exterior. Asi pues, el punto central
de lo que podriamos llamar la teoria de la fabricacion de la inteligencia es que ésta se
"construye” en la cabeza del sujeto, mediante una actividad de las estructuras que se
alimentan de los esquemas de accidn, o sea, de regulaciones y coordinaciones de las
actividades del nifio. La estructura no es mas que una integracion equilibrada de

esquemas. Asi, para que el nifio pase de un estado a otro de mayor nivel en el
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desarrollo, tiene que emplear los esquemas que ya posee, pero en el plano de las

estructuras.

3. Organizacion: Es una propiedad que tiene la inteligencia, y esta formada por las
etapas de conocimientos que conducen a conductas diferentes en situaciones
especificas. Para Piaget un objeto no puede ser jamas percibido ni aprendido en si
mismo sino a través de las organizaciones de las acciones del sujeto en cuestion.

La funcién de la organizacién permite al sujeto conservar en sistemas coherentes los

flujos de interaccion con el medio.

4. Adaptaciéon: La adaptacién esta siempre presente a través de dos elementos
basicos: la asimilacion y la acomodacion. El proceso de adaptacion busca en algln

momento la estabilidad y, en otros, el cambio.

En si, la adaptacién es un atributo de la inteligencia, que es adquirida por la
asimilacion mediante la cual se adquiere nueva informacién y también por la

acomodacion mediante la cual se ajustan a esa nueva informacion.

La funcién de adaptacion le permite al sujeto aproximarse y lograr un ajuste

dindmico con el medio.

La adaptacion y organizacion son funciones fundamentales que intervienen y
son constantes en el proceso de desarrollo cognitivo, ambos son elementos

indisociables.

5. Asimilacion: La asimilacion se refiere al modo en que un organismo se enfrenta a
un estimulo del entorno en términos de organizacion actual. "La asimilacién mental
consiste en la incorporacion de los objetos dentro de los esquemas de
comportamiento, esquemas que no son otra cosa sino el armazoén de acciones que el

hombre puede reproducir activamente en la realidad" (Piaget, 1.948).

De manera global se puede decir que la asimilacion es el hecho de que el
organismo adopte las sustancias tomadas del medio ambiente a sus propias
estructuras. Incorporacion de los datos de la experiencia en las estructuras innatas del

sujeto.

12


http://www.monografias.com/trabajos7/mafu/mafu.shtml
http://www.monografias.com/trabajos11/teosis/teosis.shtml
http://www.monografias.com/trabajos901/interaccion-comunicacion-exploracion-teorica-conceptual/interaccion-comunicacion-exploracion-teorica-conceptual.shtml
http://www.monografias.com/trabajos14/administ-procesos/administ-procesos.shtml#PROCE
http://www.monografias.com/trabajos2/mercambiario/mercambiario.shtml
http://www.monografias.com/trabajos7/sisinf/sisinf.shtml
http://www.monografias.com/trabajos7/mafu/mafu.shtml
http://www.monografias.com/trabajos16/comportamiento-humano/comportamiento-humano.shtml
http://www.monografias.com/trabajos15/fundamento-ontologico/fundamento-ontologico.shtml
http://www.monografias.com/trabajos15/fundamento-ontologico/fundamento-ontologico.shtml
http://www.monografias.com/trabajos15/fundamento-ontologico/fundamento-ontologico.shtml
http://www.monografias.com/trabajos15/medio-ambiente-venezuela/medio-ambiente-venezuela.shtml
http://www.monografias.com/trabajos11/basda/basda.shtml

6. Acomodacién: La acomodacién implica una modificacién de la organizacién actual
en respuesta a las demandas del medio. Es el proceso mediante el cual el sujeto se
ajusta a las condiciones externas. La acomodacién no s6lo aparece como necesidad
de someterse al medio, sino se hace necesaria también para poder coordinar los

diversos esquemas de asimilacion.

7. Equilibrio: Es la unidad de organizacion en el sujeto cognoscente. Son los
denominados "ladrillos" de toda la construccion del sistema intelectual o cognitivo,
regulan las interacciones del sujeto con la realidad, ya que a su vez sirven como
marcos asimiladores mediante los cuales la nueva informacion es incorporada en la

persona.

El desarrollo cognoscitivo comienza cuando el nifio va realizando un equilibrio
interno entre la acomodacién y el medio que lo rodea y la asimilacién de esta misma
realidad a sus estructuras. Es decir, el nifio al irse relacionando con su medio
ambiente, ir4 incorporando las experiencias a su propia actividad y las reajusta con las
experiencias obtenidas; para que este proceso se lleve a cabo debe presentarse el
mecanismo del equilibrio, el cual es el balance que surge entre el medio externo y las

estructuras internas de pensamiento. (Garcia, 2001)

1.2.2. LOS ESTADIOS

PIAGET Y LOS ESTADIOS

Estadios de desarrollo cognitivo

Piaget definié una secuencia de cuatro estadios o grandes periodos por los que
en su opinion todos los seres humanos atravesamos en nuestro desarrollo cognitivo.
En cada uno de esos periodos, nuestras operaciones mentales adquieren una
estructura diferente que determina como vemos el mundo. Precisamente, como fruto
de sus observaciones detalladas sobre el desarrollo del nifio, Piaget habia observado

que:
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a) en todos los seres se dan unos cambios universales a lo largo del desarrollo

cognitivo, unos (por decirlo asi) momentos claramente distintos en el

desarrollo, y que

b) esos cambios estan relacionados con la forma en que el ser humano

entiende el mundo que le rodea en cada uno de esos momentos.

A esos distintos momentos en el desarrollo es a lo que Piaget denomina

estadios de pensamiento o estadios evolutivos. En la siguiente tabla, Flavell, Miller y

Miller (1993) resumen los cuatro estadios de desarrollo cognitivo definidos por Piaget:

En sus estudios Piaget noté que existen periodos o estadios de desarrollo. En

algunos prevalece la asimilacién, en otros la acomodacion. De este modo definié una

secuencia de cuatro estadios "epistemolégicos" (actualmente llamados: cognitivos)

muy definidos en el humano.

ESTADIOS DE DESARROLLO COGNITIVO

Cuadro 1. ESTADIOS DE DESARROLLO COGNITIVO

PERIODO

Sensorio
motor

Pre
operacional

Operaciones
Concretas

EDAD

0-2

2-7

7-11

DESCRIPCION

Los bebes entienden el mundo a través de su accién sobre el. Sus acciones
motoras reflejan los esquemas sensoriomotores - patrones generalizados de
acciones para entender el mundo, como el reflejo de succidn. Gradualmente los
esquemas se van diferenciando entre si e integrando en otros esquemas, hasta
que al final de este periodo los bebes ya pueden formar representaciones
mentales de la realidad externa.

Los nifios pueden utilizar representaciones (imagenes mentales, dibujos,
palabras, gestos) mas que solo acciones motoras para pensar sobre los objetos
y los acontecimientos. El pensamiento es ahora mas rapido, mas flexible y
eficiente y mas compartido socialmente. El pensamiento esta limitado por el
egocentrismo, la focalizacion en los estados perceptuales, el apoyo en las
apariencias mas que en las realidades subyacentes, y por la rigidez (falta de
reversibilidad).

Los niflos adquieren operaciones - sistemas de acciones mentales internas que
subyacen al pensamiento ldgico. Estas operaciones reversibles y organizadas
permiten a los nifios superar las limitaciones del pensamiento preoperacional.
Se adquieren en este periodo conceptos como el de conservacién, inclusién de
clases, adopcion de perspectiva y. Las Operaciones pueden aplicarse solo a
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objetos concretos-presentes o mentalmente representados.

Operaciones |11-15 |Las operaciones mentales pueden aplicarse a lo posible e hipotético ademas de

Formales a lo real, al futuro asi como al presente, y a afirmaciones o proposiciones
puramente verbales o logicas. Los adolescentes adquieren el pensamiento
cientifico, con su razonamiento hipotético-deductivo, y el razonamiento légico
con su razonamiento interproposicional. Pueden entender ya conceptos muy
abstractos.

Tomado de, (Enrique Garcia Gonzélez, 2001)

Las edades son aproximadas, y pueden darse diferencias considerables entre
las edades de cada estadio entre nifios de distintas culturas por ejemplo. Pero Piaget
defiende que la secuencia es absolutamente invariable. Ningun estadio se puede

saltar y el nifio va pasando por cada uno de ellos en el mismo orden.

Cada estadio subsume estructuralmente al anterior, lo presupone; es por esto

que no se pueden dar alteraciones de la secuencia. (Piaget)

> Estadio Sensoriomotor.

“‘Desde el nacimiento hasta aproximadamente un afio y medio a dos afos. En
tal estado el nifio usa sus sentidos (que estan en pleno desarrollo) y las habilidades
motrices para conocer aquello que le circunda, confiandose inicialmente en sus
reflejos y, mas adelante, en la combinatoria de sus capacidades sensoriales y
motrices. Asi, se prepara para luego poder pensar con imagenes y conceptos”
(PIAGET, 1896 -1980)

El periodo sensorio motor es el periodo del desarrollo mental que comienza
con la capacidad de experimentar unos cuantos reflejos y cuando el lenguaje y otras
formas simbolicas de representar el mundo aparecen por primera vez. Como lo
realizado en este periodo servirA de base todos los progresos cognoscitivos

posteriores todo es de fundamental importancia.
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Reacciones circulares primarias.

“Suceden en los dos primeros meses de vida extrauterina. En ese momento el
humano desarrolla reacciones circulares primarias, esto es: reitera acciones casuales
gue le han provocado placer. Un ejemplo tipico es la succion de su propio dedo,
reaccion sustitutiva de la succion del pezon, -aunque el reflejo de succion del propio
dedo ya existe en la vida intrauterina.

"Seguln manifestaciones de Piaget observd que la tendencia a repetir
reacciones reflejas y a asimilarle nuevos objetos aparecio en el lapso de una hora a

partir del nacimiento, en dos de sus hijos” (Piaget).

“La existencia de estos ciclos es una prueba de alborear de la memoria y la
causalidad y, puesto que el orden de las acciones es importante, ellos explican un

cierto sentido de secuencia de tiempo. (Carretero, 1985)

Reacciones circulares secundarias.

“Entre el cuarto mes y el ano de vida, el infante orienta su comportamiento
hacia el ambiente externo buscando aprender 6 mover objetos y ya observa los
resultados de sus acciones para reproducir tal sonido y obtener nuevamente la

gratificacion que le provoca” (Barbara, 2010).

Los movimientos circulares secundarios son movimientos centrados en un
resultado que se produce en el medio exterior, con el solo fin de mantenerlo. Cuando
se le da un nuevo juguete el nifio se sirve de él para probar todo sus esquemas de

accion pero, si obtiene un resultado satisfactorio, trata de reproducirlo.

Reacciones circulares terciarias.

Ocurren entre los 12 y los 18 meses de vida. Consisten en el mismo proceso
descrito anteriormente aunque con importantes variaciones. Por ejemplo: el infante
toma un objeto y con este toca diversas superficies. Es en este momento que el

infante comienza a tener nocién de la permanencia de los objetos, antes de este
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momento, si el objeto no estd directamente estimulando sus sentidos, para él,

literalmente, el objeto "no existe".

“Tras los 18 meses el cerebro del nifio esta ya potencialmente capacitado para
imaginar los efectos simples de las acciones que esté realizando, o ya puede realizar
una rudimentaria descripcion de algunas acciones diferidas u objetos no presentes
pero que ha percibido. Esta también capacitado para efectuar secuencias de acciones
tales como utilizar un objeto para abrir una puerta. Comienzan, ademas, los primeros

juegos simbdlicos del tipo juguemos a que, (Béarbara).

En este estadio, el nifio se halla por primera vez capacitado para resolver
problemas nuevos, aun cuando no tenga a su disposicién inmediata los esquemas

para hacerlo; en otras palabras se acomoda a situaciones nuevas.

> Estadio preoperatorio.

El estadio preoperatorio es el segundo de los cuatro estados. Sigue al estado
sensoriomotor y tiene lugar aproximadamente entre los 2 y los 7 afos de edad.

“Este estadio se caracteriza por la interiorizacion de las reacciones de la etapa
anterior dando lugar a acciones mentales que ain no son categorizables como

operaciones por su vaguedad, inadecuacion y/o falta de reversibilidad.

Son procesos caracteristicos de esta etapa: el juego simbdlico, la contraccion,
la intuicion, el animismo, el egocentrismo, la yuxtaposicion y la reversibilidad

(inhabilidad para la conservacion de propiedades), (Piaget).

> Estadio de las operaciones concretas.

De 7 a 11 afios de edad. Cuando se habla aqui de operaciones se hace
referencia a las operaciones légicas usadas para la resolucién de problemas. El nifio
en esta fase o estadio ya no sélo usa el simbolo, es capaz de usar los simbolos de un
modo légico y, a través de la capacidad de conservar, llegar a generalizaciones

atinadas.
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“‘Alrededor de los 6/7 afos el nino adquiere la capacidad intelectual de
conservar cantidades numéricas: longitudes y volumenes liquidos. Aqui por
‘conservacion' se entiende la capacidad de comprender que la cantidad se mantiene
igual aunque se varie su forma. Antes, en el estadio preoperativo por ejemplo, el nifio
ha estado convencido de que la cantidad de un litro de agua contenido en una botella
alta y larga es mayor que la del mismo litro de agua trasegado a una botella baja y
ancha (aqui existe un contacto con la teoria de la Gestalt ). En cambio, un nifio que ha
accedido al estadio de las operaciones concretas esta intelectualmente capacitado
para comprender que la cantidad es la misma (por ejemplo un litro de agua) en

recipientes de muy diversas formas”, (Piaget).

“Alrededor de los 7/8 anos el nifio desarrolla la capacidad de conservar los
materiales. Por ejemplo: tomando una bola de arcilla y manipulandola para hacer
varias bolillas el nifio ya es consciente de que reuniendo todas las bolillas la cantidad
de arcilla sera practicamente la bola original. A la capacidad recién mencionada se le

llama reversibilidad.

Alrededor de los 9/10 afios el nifio ha accedido al ultimo paso en la nocion de
conservacion: la conservacion de superficies. Por ejemplo, puesto frente a cuadrados
de papel se puede dar cuenta que rednen la misma superficie aunque estén esos

cuadrados amontonados o aunque estén dispersos”, (Lacassy).

El periodo de preparacién para las operaciones concretas, comprende la
transicion de las estructuras de la inteligencia sensomotrices al pensamiento

operativo.

La capacidad para representar una cosa por medio de otra aumenta en
velocidad y alcance de pensamiento, sobre todo a medida que el lenguaje se
desarrolla.
> Estadio de las operaciones formales

“Desde los 12 en adelante (toda la vida adulta).El sujeto que se encuentra en el

estadio de las operaciones concretas tiene dificultad en aplicar sus capacidades a

situaciones abstractas. Si un adulto (sensato) le dice "no te burles de x porque es
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gordo... ¢qué dirias si te sucediera a ti?", la respuesta del sujeto en el estadio de sélo
operaciones concretas seria: Yo no soy gordo. Es desde los 12 afios en adelante
cuando el cerebro humano esté potencialmente capacitado (desde la expresion de los
genes), para formular pensamientos realmente abstractos, o un pensamiento de tipo

hipotético deductivo” (Lacassy).

Estas operaciones formales se inician mediante la cooperacion con los demas.
Esto tiene evidentemente un efecto de llevar a los nifios a un mayor entendimiento
mutuo y les crea el habito de colocarse en un punto de vista que no sostenian

anteriormente.

1.3. EL PERIODO DE LAS OPERACIONES FORMALES.

OPERACIONES FORMALES

(11/12 a 14/15 afnos) (Adolescente)

EL ESTADIO DE LAS OPERACIONES FORMALES SEGUN PIAGET Y LOS
OBJETOS DE APRENDIZAJES.

El estadio de las operaciones formales es, para Piaget, el estadio final del
proceso de evolucion del pensamiento que inicia alrededor de los 11 afios de edad, en
este estadio le es posible al individuo llevar a cabo operaciones de tipo hipotético-
deductivo, el pensamiento ya no se limita a situaciones concretas que se presentan en
simples proposiciones, sino que se parte de estas proposiciones para elaborar otras
proposiciones, que podriamos denominar posibilidades; es decir, es posible plantearse
problemas que aun no han ocurrido, pero, que se considera podrian ocurrir, en
conclusion es un pensamiento abstracto. Se conocen las variables de un determinado
suceso, como por ejemplo, que A es causante de Z, y, a su vez, es posible determinar

de qué manera se relacionarian las variables.

Estas son operaciones de segundo grado, en las que el sujeto opera sobre

operaciones o sobre los resultados de dichas operaciones.
En este periodo se da el méximo desarrollo de las estructuras cognitivas, el

desarrollo cualitativo alcanza su punto mas alto. En cuanto a la reversibilidad, el sujeto

puede manejar las dos reversibilidades en forma integrada, simultanea y sincronica.
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Esto es lo que se denomina: Grupo de las cuatro transformaciones o sistema de las
dos reversibilidades (I.N.C.R.)

I.N.C.R. Es un sistema cerrado, ya que es posible partir de una de las cuatro
operaciones, combinarlas de modo que siempre se obtiene, como resultado, otra

operacion del mismo sistema. (buenastareas.com/ensayos/Operaciones-Formales)

Recordemos que para Piaget, el punto de partida es la interaccion entre el
individuo y la realidad; pone el acento en la accion transformadora del sujeto sobre el
mundo. Describe los intercambios adaptativos que se producen en el proceso de

conocimiento hacia los objetos, y la transformacion psicolégica que produce.

Aunque la herencia constituye la base de la que se inicia la construccion
cognitiva, Piaget sostiene que las personas no hacen provistas de nociones y
categorias innatas, sino que éstas se van elaborando durante el transcurso del

desarrollo: El pensamiento hipotético-deductivo.

Aunqgue la herencia constituye la base sobre la que se inicia la construccion
cognitiva, Piaget sostiene que las personas no nacen provistas de nociones y
categorias innatas, sino que éstas se van elaborando durante el transcurso del

desarrollo.

En el periodo légico formal se desarrolla una capacidad cognitiva que entiende
lo abstracto. La memoria mecénica es reemplazada por la logica discursiva. Tiene
importancia la fantasia. Hay deseo de nuevas experiencias, aventuras. Es capaz de
ordenar acontecimientos sucesivos. Inicial comprensién del tiempo histérico. Controla
el espacio inmediato y lejano. Sensible a los estimulos sociales. Nace la conciencia
personal. Descubrimiento del yo al final de esta etapa. Cambios fisioldgicos
importantes. Falta de control (y disconformidad) ante estos cambios. Fase de
excitacion emocional. Diferenciacion sexual. Necesidad de independencia y libertad.
Creciente emancipacion de la familia. Amistad. Grupo basico de referencia: los pares
Identidad: Se sabe quién es uno. Seguridad. Independencia. Se es capaz de aprender

mucho.
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Hay inseguridad: no se sabe lo que se quiere y todavia no se sabe situar frente
al trabajo, sociedad y sexualidad.

Este periodo surge a partir de los 15 o 16 afios, se caracteriza por desarrollar
un pensamiento hipotético-deductivo que le permite al sujeto llegar a deducciones a
partir de hipétesis enunciadas verbalmente; y que son, segun Piaget, las mas
adecuadas para interactuar e interpretar la realidad objetiva. Estas estructuras logico-
formales resumen las operaciones que le permiten al hombre construir, de manera
efectiva, su realidad. Todo conocimiento es por tanto, una construccion activa por el

sujeto de estructuras operacionales internas.

Piaget no limita su concepcion al desarrollo intelectual, sino que extiende la
explicacion a las demas areas de la personalidad (afectiva, moral, motivacional), pero
basandolas en la formacion de las estructuras operatorias. El desarrollo intelectual, es

la premisa y origen de toda personalidad.

Por ultimo, la formacién de estas estructuras durante la ontogenia, son un
efecto de la maduracion natural y espontanea, con poco o ningun efecto de los
factores sociales, incluida la educacion. El complemento de una estructura primitiva, a
partir de las acciones externas constituye la causa necesaria de la formacion de
estructuras superiores, que se producirdn de manera inevitable como expresion de la
maduracion intelectual similar a la biol6gica. La sabiduria de cualquier sistema de
ensefianza consistiria en no entorpecer y facilitar el proceso natural de adquisicion y

consolidacion de las operaciones intelectuales.

1.4. PRINCIPALES CRITICAS A LAS TEORIAS DE PIAGET

Finalmente, las criticas que se le hacen a Jean Piaget es que sus cuatro etapas
de desarrollo son muy precisas en cuanto a la edad en que toman lugar y que él no
deberia ser tan especifico pues muchos nifios manejan sus operaciones mentales
antes que otros y muchas personas nunca llegan al estado de la operacién formal o

por lo menos nunca la ponen en practica o en accion. (Carretero, 2004)

La teoria de Piaget ha sido objeto de muchas criticas en los Ultimos afios,

especialmente a causa de la vision que da del desarrollo por etapas y la del
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egocentrismo, sus énfasis en la incompetencia del nifio y parar no tratar los aspectos
culturales y sociales (Grue i Walsh, 1998, Donaldson (1978) demostr6 que Piaget
subestimaba las habilidades cognitivas de los nifios en diferentes ambitos. Como otros
investigadores tras Piaget han demostrado, que los nifios son mucho mas
competentes a nivel cognitivo del que se pensaba. Basandonos en los conocimientos
actuales dentro del marco de la teoria socio-cognitiva, las diferencias de
comportamiento en funcion del sexo son el resultado de la interaccion entre el entorno
y el conocimiento social y el desarrollo de las estructuras cognitivas. Durante el
desarrollo individual, los nifilos aprenden primero a través de un proceso de regulacion
externa y posteriormente a través de un proceso de autorregulacion. (Martin y col.
1990)

1.4.1. Criticay limitaciones expuestas por diversos autores respecto de las
operaciones formales descritas por Inhelder y Piaget

1. Inconsistencia del modelo basado en la Logica pura: no tiene en cuenta el
contexto en el que se desarrollan los problemas (Brain, Labouvie - Bief).

2. Descripcion s6lo de un aspecto del desarrollo cognitivo (La amabilidad para
utilizar el razonamiento): no dan cuenta de otras areas (concepciones ética y
epistemoldgicas) (Mines y Kitchener).

3. Enfasis en la posibilidad y la abstraccion: Restan importancia al aspecto
pragmatico de la vida diaria (Gilligan y Murphy).

4. Predominio de problemas relacionados con la realidad fisica a través del
pensamiento cientifico y l6gico — Matematico: descuidan aspectos de la vida
real, fundamentales para el sujeto (Flavell y Corral).

5. Predominan problemas de sistema cerrado: olvidan los de la vida real, de tipo
abierto (Basseches).

6. Centro en la separacion y el analisis de un nuamero finito de variables en
problemas de sistema cerrado: el analisis de las varianza de pensamiento
(Koplowitz)

7. Insistencia en la resolucion de problemas : descuidan el descubrimiento de
problemas (Arlin)

8. Imposibilidad de comprender el caracter relativista del conocimiento y de la
realidad: dejan de lado el pensamiento relativista y metasistematico (Commons

y Sinnott)
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Algunos psicologos han objetado las cuatro etapas de pensamiento separadas,
aunque estdn de acuerdo en que los nifios realmente pasan por los cambios que
Piaget describié (Gelman y Ballargeon, 1983). Un problema con el concepto de etapa
es la falta de consistencia en el pensamiento de los nifios. Los psicélogos suponen
gue si hay etapas separadas, y si el pensamiento del nifio en cada etapa se basa en
una serie particular de operaciones, una vez que el nifio haya dominado estas deberia
ser consistente al resolver todos los problemas que exigen poner en juego tales
operaciones. En otras palabras, una vez que se adquiere la nocién de conservacion,
debe saberse que el nivel de ladrillos no cambian cuando se arreglan (conservacion de
namero) y que el peso de una bola de plastilina no cambia cuando se aplasta

(conservacion de peso).

Sin embargo, no sucede asi. Los nifios tienen la nocién de conservacion del
namero, un afio o dos antes que la del peso. Un estudio longitudinal de 300 nifios
encontré que la mayoria de ellos, en edad preescolar podian realizar algunas tareas
en la que se ponia en juego las operaciones concretas; pero, no pudieron las otras que
supuestamente exigian el mismo tipo de operaciones, sino hasta que estuvieron en un
quinto o sexto grado (Klausmeir y Sipple, 1982). Si algunos cambios de pensamiento
se basan en el dominio de una operacién subyacente, estos cambios en el

pensamiento debieran ocurrir al mismo tiempo; no cinco o seis afios después.

Tal vez seria mejor concebir el modelo de Piaget como una imagen ideal del
desarrollo cognoscitivo. Los intereses y habilidades de un nifio en particular y las
exigencias de su ambiente repercuten en la adquisicion de las capacidades
cognoscitivas en formas no explicadas por Piaget (Kagan, 1986). Asi, pues, el
desarrollo cognoscitivo ha de considerarse mas bien como un proceso continuo y no

como etapas individuales con “rupturas” o limites fijos entre si.

1.5. LA TEORIA SOCIOCULTURAL DE VYGOTSKY:

1.5.1 EL PAPEL DE LA CULTURA EN EL DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA:

El papel que cumple la cultura en el desarrollo del los seres humanos es muy

importante ya que se desenvuelve dentro de ella. Los seres humanos, al nacer,

poseen funciones mentales elementales que luego sufren cambios debido a las
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diferentes culturas, es por ello que; si tenemos dos nifios, uno de occidente y otro de
oriente, nos serd posible observar que presentan distintas formas de aprendizaje que

los llevaran a desarrollar sus funciones mentales superiores.

Al hablar de culturas, por lo tanto, nos estaremos refiriendo a una variedad de
ellas y a diferencias entre ellas por lo que el desarrollo de de la inteligencia no sera un
mismo producto en todo sentido.

De lo dicho anteriormente se puede decir que "ningun conjunto de capacidades
cognoscitivas es necesariamente mas "avanzado" que otro; en lugar de ello,
representan formas alternativas de razonamiento o "herramientas de adaptacién”, que
ha evolucionado debido a que permiten los nifios adaptarse con éxito a los valores y

tradiciones culturales." (Michelle Alas).

1.5.2 ORIGENES SOCIALES DE LAS PRIMERAS COMPETENCIAS
COGNOSCITIVAS

Los nifios pequefios son exploradores curiosos que participan de manera activa
del aprendizaje y descubrimiento de nuevos principios. Sin embargo Vygotsky otorga
menor importancia al descubrimiento auto iniciado debido a que hacia hincapié en la

relevancia de las contribuciones sociales al crecimiento cognoscitivo.

Muchos de los "descubrimientos" importantes que realizan los nifios ocurren
dentro del contexto de dialogos cooperativos, o colaborativos, entre un tutor
experimentado, que modela la actividad y transmite instrucciones verbales, y un
discipulo novato que primero trata de entender la instruccién del autor y con el tiempo

internaliza esta informacion usandola para regular su propio desempefio.

Para ilustrar de mejor manera el aprendizaje colaborador, imaginemos lo
siguiente: Janine una nifia de cuatro afios de edad, recibe un rompecabezas como
regalo. Cuando trata de armarlo no lo logra, hasta que llega el padre y le da algunos
consejos. Le sugiere que podria armar primero las esquinas. Cuando Annie se frustra,
el padre coloca dos piezas que encajan cerca una de la otra de modo que ella lo note
y cuando Annie tiene éxito la estimula y felicita. De este modo, a medida que Annie va

entendiendo el proceso, trabaja cada vez mas independiente.
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1.5.3 LA FUNCION DEL LENGUAJE Y EL HABLA PRIVADA

El lenguaje es crucial para el desarrollo cognoscitivo. Proporciona el medio
para expresar ideas y plantear preguntas y da las categorias y los conceptos para el
pensamiento y los vinculos entre el pasado y el futuro. Al pensar un problema, por lo
general pensamos en palabras y oraciones parciales. Vygotsky destaco la funcion del
lenguaje en el desarrollo cognitivo, ya que consideraba que bajo la forma de habla

privada (hablarse a uno mismo) el lenguaje orienta el desarrollo cognoscitivo.

Podemos decir ademas que, dentro del lenguaje encontramos el habla privada,

que es un esfuerzo del nifio por guiarse.

"El habla privada, como la denomina, no es egocéntrica y que, por el contrario,
ocurre cuando los nifios pequefios encuentran obstaculos o dificultades y representan

su esfuerzo por guiarse." (Michelle Alas).

Ademés es posible encontrar relaciobn entre el pensamiento l6gico y la
capacidad linglistica, puesto que el desarrollo lingliistico no esta al margen de, por
ejemplo; representaciones abstractas. Esta relacion servira para la internalizacion de
operaciones ldgicas, lo que permitira entender y manipular otras relaciones de caracter

abstracto.

1.5.4 EL HABLA PRIVADA'Y EL APRENDIZAJE

Puesto que el habla privada ayuda a los a los estudiantes a regular su
pensamiento, tiene sentido permitir e incluso alentar su uso en la escuela. Insistir en
que se guarde absoluto silencio cuando los jévenes estudiantes resuelven problemas

dificiles puede hacer que el trabajo les resulte todavia mas arduo.

La auto instruccién cognoscitiva es un método que ensefia a los estudiantes la
forma de hablarse a si mismos para dirigir su aprendizaje. Por ejemplo, aprenden a
recordarse que deben trabajar con calma y cuidado. Durante las tareas "se habla
continuamente” diciendo cosas como "Bueno, ¢ qué tengo que hacer ahora?...Copiar el
dibujo con lineas diferentes. Tengo que hacerlo despacio y con cuidado." (Ausbel,
David P. y Otros).
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El habla interior no sélo resulta importante en la edad escolar sino que de
hecho "el nifio en edad preescolar dedica horas enteras al lenguaje consigo mismo.
Surge en él nuevas conexiones, nuevas relaciones entre las funciones, que no

figuraban en las conexiones iniciales de sus funciones...".

Como hemos visto ya, Vygotsky le mucha importancia al aspecto sociocultural
en el desarrollo cognoscitivo, pues tomando en cuenta esto diremos que el habla como
factor interiorizacion, resulta de otro, en los cuales intervienen factores como la ley
genética de desarrollo cultural, que sigue, en el proceso de su desenvolvimiento una

progresion del siguiente modo: Habla social-Habla egocéntrica—Habla interior.

1.5.5 FUNCION DE LOS ADULTOS Y COMPANEROS

El lenguaje cumple otra funcién importante en el desarrollo Vygotsky creia que el
desarrollo cognoscitivo ocurre a partir de las conversaciones e intercambios que el
nifio sostiene con miembros mas conocedores de la cultura, adultos o compafieros

mAas capaces.

e APRENDIZAJE GUIADO

En muchas culturas, los nifios no aprenden en la escuela con otros nifios, ni sus
padres les proporcionan lecciones sobre tejer y cazar de manera formal. En lugar de
ello, aprenden por medio de participacion guiada, debido a que participan en forma
activa en actividades relevantes desde el punto de vista cultural al lado de comparieros

mas habiles que les proporciona la ayuda y el estimulo necesarios.

La participacién guiada es un "aprendizaje para pensar" informal en el que las
cogniciones de los nifios son moldeadas cuando participan, junto con los adultos u
otros individuos mas expertos en tareas cotidianas relevantes desde el punto de vista
cultural tales como preparar los alimentos, lavar la ropa, cosechar las siembras o tan

so6lo conversas sobre el mundo que los rodea.

De acuerdo con Vygotsky, un nifio usualmente aprende en circunstancias en las

gue un guia (por lo general sus padres) le van presentando tareas cognoscitivas,
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entonces aqui vemos lo importante del trato interpersonal, que por ejemplo, Piaget no

da importancia tan relevante.

1.5.6 APLICACIONES DE LA PERSPECTIVA VYGOTSKIANA

Las aplicaciones de las ideas de Vygotsky pueden sintetizarse de la siguiente

manera:

a) Andamiaje educativo
Aplicaciones b) La ensefanza reciproca
¢) Conduccion social del aprendizaje

d) Colaboracion entre compafieros

1.5.7 MODELO DE APRENDIZAJE SOCIOCULTURAL

El Modelo de aprendizaje Sociocultural, a través del cual sostiene, a diferencia
de Piaget, que ambos procesos, desarrollo y aprendizaje, interactian entre si
considerando el aprendizaje como un factor del desarrollo. Ademas, la adquisicién de
aprendizajes se explica como formas de socializacion. Concibe al hombre como una
construccién mas social que bioldgica, en donde las funciones superiores son fruto del

desarrollo cultural e implican el uso de mediadores.

Esta estrecha relacion entre desarrollo y aprendizaje que Vygotsky destaca y lo
lleva a formular su famosa teoria de la "Zona de Desarrollo Préximo" (ZDP). Esto
significa, en palabras del mismo Vygotsky, "la distancia entre el nivel de desarrollo,
determinado por la capacidad para resolver independientemente un problema, y el
nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucién de un problema

bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro compafiero mas capaz".

La zona de desarrollo potencial estaria, asi, referida a las funciones que no han

madurado completamente en el nifio, pero que estan en proceso de hacerlo.

De todos modos, subraya que el motor del aprendizaje es siempre la actividad
del sujeto, condicionada por dos tipos de mediadores: "herramientas" y " simbolos", ya
sea autbnomamente en la "zona de desarrollo real", o ayudado por la mediacion en la

"zona de desarrollo potencial”.(psicopedagogia.com/definicion/teoria)
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1.6 EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE AUSUBEL

1.6.1. Teoria del aprendizaje significativo.

En la década de los 70’s, las propuestas de Bruner sobre el Aprendizaje por
Descubrimiento estaban tomando fuerza. En ese momento, las escuelas buscaban
gue los nifios construyeran su conocimiento a través del descubrimiento de
contenidos. Ausubel considera que el aprendizaje por descubrimiento no debe ser
presentado como opuesto al aprendizaje por exposicion (recepcidn), ya que éste
puede ser igual de eficaz, si se cumplen unas caracteristicas. Asi, el aprendizaje
escolar puede darse por recepcidbn o por descubrimiento, como estrategia de
ensefianza, y puede lograr un aprendizaje significativo o0 memoristico y repetitivo. De
acuerdo al aprendizaje significativo, los nuevos conocimientos se incorporan en forma
sustantiva en la estructura cognitiva del alumno. Esto se logra cuando el estudiante
relaciona los nuevos conocimientos con los anteriormente adquiridos; pero también es
necesario que el alumno se interese por aprender lo que se le esta mostrando.
Ventajas del Aprendizaje Significativo: Produce una retencion mas duradera de la
informacién. Facilita el adquirir nuevos conocimientos relacionados con los
anteriormente adquiridos de forma significativa, ya que al estar claros en la estructura
cognitiva se facilita la retencion del nuevo contenido. La nueva informaciéon al ser
relacionada con la anterior, es guardada en la memoria a largo plazo. Es activo, pues
depende de la asimilacion de las actividades de aprendizaje por parte del alumno. Es
personal, ya que la significacién de aprendizaje depende los recursos cognitivos del

estudiante.

Implicaciones pedagodgicas de la teoria del aprendizaje significativo Para
Ausubel, aprender es sinénimo de comprender e implica una vision del aprendizaje
basada en los procesos internos del alumno y no solo en sus respuestas externas.
Con la intencibn de promover la asimilacion de los saberes, el profesor utilizara
organizadores previos que favorezcan la creacion de relaciones adecuadas entre los
saberes previos y los nuevos. Los organizadores tienen la finalidad de facilitar la
ensefianza receptivo significativa, con lo cual, seria posible considerar que la

exposicion organizada de los contenidos, propicia una mejor comprension.
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En sintesis, la teoria del aprendizaje significativo supone poner de relieve el
proceso de construccién de significados como elemento central de la ensefianza.
Entre las condiciones que deben darse para que se produzca el aprendizaje
significativo, debe destacarse:

1. Significatividad légica: se refiere a la estructura interna del contenido.
2. Significatividad psicologica: se refiere a que puedan establecerse relaciones no
arbitrarias entre los conocimientos previos y los nuevos. Es relativo al individuo que

aprende y depende de sus representaciones anteriores.

3. Motivacion: Debe existir ademas una disposicion subjetiva para el aprendizaje en el
estudiante. Existen tres tipos de necesidades: poder, afiliacion y logro. La intensidad
de cada una de ellas, varia de acuerdo a las personas y genera diversos estados

motivacionales que deben ser tenidos en cuenta.

Como afirmé Piaget, el aprendizaje esta condicionado por el nivel de desarrollo
cognitivo del alumno, pero a su vez, como observo Vigotsky, el aprendizaje es a su
vez, un motor del desarrollo cognitivo. Por otra parte, muchas categorizaciones se
basan sobre contenidos escolares, consecuentemente, resulta dificil separar desarrollo
cognitivo de aprendizaje escolar. Pero el punto central es que el aprendizaje es un
proceso constructivo interno y en este sentido deberia plantearse como un conjunto de
acciones dirigidas a favorecer tal proceso. Y es en esta linea, que se han investigado

las implicancias pedagdgicas de los saberes previos.

Se ha llamado concepciones intuitivas (misconceptions), a las teorias
espontaneas de los fenbmenos que difieren de las explicaciones cientificas. Estas
concepciones, suelen ser muy resistentes a la instruccién (e incuso operar como
verdaderos “obstaculos”, de manera tal que ambas formas de conocimiento coexisten
en una suerte de dualidad cognitiva. Esto se debe en parte a que las misconceptions
pueden ser (tiles en la vida cotidiana. Y por otra parte, a menudo no se propicia desde
la ensefianza un vinculo entre éste conocimiento intuitivo y el conocimiento escolar

(cientifico).

Desde un enfoque constructivista, la estrategia que se ha desarrollado es la de

generar un conflicto en el alumno entre su teoria intuitiva y la explicacion cientifica a fin
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de favorecer una reorganizacién conceptual, la cual no serd simple ni inmediata.

Otra implicancia importante de la teoria de Ausubel es que ha resuelto la
aparente incompatibilidad entre la ensefianza expositiva y la ensefanza por
descubrimiento, porque ambas pueden favorecer una actitud participativa por parte del
alumno, si cumplen con el requisito de activar saberes previos y motivar la asimilacion

significativa.

Finalmente, la técnica de mapas conceptuales, desarrollada por Novak, es (til
para dar cuenta de las relaciones que los alumnos realizan entre conceptos, y pueden
ser utilizados también como organizadores previos que busquen estimular la actividad

de los alumnos. ¢ (aprendizajeausubel_la_teoria_del_aprendizaje_significativo/)?

De acuerdo al aprendizaje significativo, los nuevos conocimientos se incorporan
en forma sustantiva en la estructura cognitiva del alumno. Esto se logra cuando el
estudiante relaciona los nuevos conocimientos con los anteriormente adquiridos; pero
también es necesario que el alumno se interese por aprender lo que se le esta

mostrando.

Ventajas del Aprendizaje Significativo:

e Produce una retencion mas duradera de la informacion.

e Facilita el adquirir nuevos conocimientos relacionados con los anteriormente
adquiridos de forma significativa, ya que al estar claros en la estructura
cognitiva se facilita la retencién del nuevo contenido.

e La nueva informacién al ser relacionada con la anterior, es guardada en la
memoria a largo plazo.

e Es activo, pues depende de la asimilacién de las actividades de aprendizaje
por parte del alumno.

e Es personal, ya que la significacion de aprendizaje depende los recursos

cognitivos del estudiante.

Requisitos para lograr el Aprendizaje Significativo:
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1. Significatividad l6gica del material: el material que presenta el maestro al
estudiante debe estar organizado, para que se dé una construccién de
conocimientos.

2. Significatividad psicologica del material: que el alumno conecte el nuevo
conocimiento con los previos y que los comprenda. También debe poseer una
memoria de largo plazo, porque de lo contrario se le olvidard todo en poco
tiempo.

3. Actitud favorable del alumno: ya que el aprendizaje no puede darse si el
alumno no quiere. Este es un componente de disposiciones emocionales y

actitudinales, en donde el maestro sélo puede influir a través de la motivacion.

Tipos de Aprendizaje Significativo:

e Aprendizaje de representaciones: es cuando el nifio adquiere el vocabulario.
Primero aprende palabras que representan objetos reales que tienen
significado para él. Sin embargo no los identifica como categorias.

e Aprendizaje de conceptos: el nifio, a partir de experiencias concretas,
comprende que la palabra "mama" puede usarse también por otras personas
refiriéndose a sus madres. También se presenta cuando los nifios en edad
preescolar se someten a contextos de aprendizaje por recepcion o por
descubrimiento y comprenden conceptos abstractos como "gobierno”, "pais"”,
"mamifero"”

e Aprendizaje de proposiciones: cuando conoce el significado de los conceptos,
puede formar frases que contengan dos o mas conceptos en donde afirme o
niegue algo. Asi, un concepto nuevo es asimilado al integrarlo en su estructura
cognitiva con los conocimientos previos. Esta asimilacibn se da en los

siguientes pasos:

Ausubel considera que el aprendizaje por descubrimiento no debe ser presentado
como opuesto al aprendizaje por exposicion (recepcion), ya que éste puede ser igual
de eficaz, si se cumplen unas caracteristicas. Asi, el aprendizaje escolar puede darse
por recepcion o por descubrimiento, como estrategia de ensefianza, y puede lograr un
aprendizaje significativo o memoristico y repetitivo. De acuerdo al aprendizaje
significativo, los nuevos conocimientos se incorporan en forma sustantiva en la

estructura cognitiva del alumno. Esto se logra cuando el estudiante relaciona los
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nuevos conocimientos con los anteriormente adquiridos; pero también es necesario
gue el alumno se interese por aprender lo que se le esta mostrando. Ventajas del
Aprendizaje Significativo: Produce una retencion méas duradera de la informacion.
Facilita el adquirir nuevos conocimientos relacionados con los anteriormente
adquiridos de forma significativa, ya que al estar claros en la estructura cognitiva se
facilita la retencion del nuevo contenido. La nueva informacién al ser relacionada con
la anterior, es guardada en la memoria a largo plazo. Es activo, pues depende de la
asimilacion de las actividades de aprendizaje por parte del alumno. Es personal, ya

que la significacion de aprendizaje depende los recursos cognitivos del estudiante.

El concepto del aprendizaje significativo es un instrumento posesionalmente Util y
valioso para el analisis y la reflexién psicopedagdgica. Sin embargo, para que pueda
desempefar adecuadamente este papel, es necesario despejarlo de muchas de las
connotaciones que ha ido acumulando de forma subrepticia y, al mismo tiempo,
desarrollar otras que hasta el momento han sido escasamente tomadas en
consideracién. En concreto, se sugiere se sugiere atender tanto al sentido como al
significado del aprendizaje escolar, renunciar a las connotaciones mas individualistas
del proceso de construccion de significados y sentidos, por ultimo resituar este
proceso de construccion en el contexto de relacién y comunicacion interpersonal que

es intrinseco al acto de ensefianza.

1.6.2. PROGRAMAS PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO,
CARACTERISTICAS Y EVALUACION.

El pensamiento tradicional se preocupa por la basqueda y el descubrimiento; al
pensamiento paralelo le interesa el disefio y la creacion. "Edward De Bono", nos hace
reflexionar sobre la necesidad de fomentar el desarrollo del pensamiento paralelo
como elemento motivador de necesidades superiores para la creacion y el disefio de

nuevas formas de ver y asumir la realidad.
El pensamiento es una actividad que rige la conducta de las personas y es

responsable de la mayoria de sus actos. La calidad y pertinencia de las respuestas

gque se generan dependen en gran medida del nivel de desarrollo intelectual.
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La estimulacién de los nifios para desarrollar sus habilidades de pensamiento
tiene dos modalidades, las cuales estan determinadas por la edad. Esta ensefianza

esta centrada en al alumno y el proceso.

El DESARROLLO DE HABILIDADES DEL PENSAMIENTO 1. Tiene como objetivo
estimular las habilidades del pensamiento, las cuales propician el desarrollo de
estructuras cognitivas y de las potencialidades mediante la intervencion directa y
continua de los procesos basicos del pensamiento. (Margarita A. De Sanchez).

El contenido de desarrollo de habilidades del pensamiento 1. Recoge elementos

referentes a:

o Definiciones y desarrollo de la inteligencia.

. De la observacion a la clasificacion.

. Cambios, ordenamiento y transformaciones.
. Clasificacién, jerarquica.

. Andlisis, sintesis y evaluacion.

. Analogias.

El desarrollo de habilidades del pensamiento 2. Desarrolla habilidades que
propicien un aprendizaje mas perdurable, significativo y de mayor aplicabilidad en la
toma de decisiones y en la solucién de problemas.

Su contenido esta estructurado de la siguiente manera:

PRIMERA PARTE: RAZONAMIENTO VERBAL
e Introduccion a las aseveraciones.

e Aseveraciones universales y particulares.

e Representacién de aseveraciones mediante diagramas.
e Inversion y reformulacién de aseveraciones.
e Relacion entre aseveraciones.

e Introduccién a los argumentos.

e Representacion y evaluacion de argumentos.
e Evaluacién de argumentos ldgicos.

e Argumentos con premisas condicionales.

e Argumentos incompletos.

e Evaluacién de argumentos convincentes.

e Argumentos opuestos.
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e Evaluacién de argumentos propios.

SEGUNDA PARTE: SOLUCION DE PROBLEMAS
e Introduccion a la solucién de problemas.

e Representaciones lineales.

e Representaciones en dos dimensiones.

e Tablas de valores numéricos.

e Tablas logicas.

e Simulacion.

e Busqueda exhaustiva.

El desarrollo de habilidades del pensamiento 3. Estimula el pensamiento critico y
creativo. Su contenido esta formado de la siguiente manera:

e Introduccion a la creatividad.

e Expansion y contraccion de ideas.

e Activacion de procesos creativos.

e Desarrollo de la inventiva.

1.6.3. PROGRAMA DE DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
SEGUNDO ANO DE BACHILLERATO
(Quinto Curso)

"Este documento es propiedad intelectual de la Universidad Andina Simén
Bolivar, Sede Ecuador. Puede ser utilizado libremente por los docentes en la
ensefianza dentro de todo el sistema educativo. Puede reproducirse, en tanto se lo

haga integramente y sin omisiones, (Elaboracién: Edison Paredes).

El desarrollo de una propuesta para el desarrollo del pensamiento implica
definir unas bases psicopedagdgicas para el programa. Esto comprende, por una
parte, un esbozo de las caracteristicas generales de la poblacion con la que se
desarrollara el programa, los jovenes estudiantes del bachillerato. Los jovenes que

cursan el bachillerato, entre 15 y 18 afios, presentan el siguiente perfil.

En cuanto al desarrollo intelectual, hay varias caracteristicas que sefialar. Una,

tienen aptitud para la experimentacion cientifica. Es fundamental resaltar esta
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condicion, pues los programas escolares deben potenciar estas aptitudes a través de

ejercicios de observacion analitica en diferentes contextos.

En segundo lugar, los jévenes experimentan cierto desfallecimiento intelectual.
Esto plantea el reto de mantener el interés de los estudiantes por aprender y por
apropiarse y participar de la cultura en diversas formas. El proceso de ensefianza y
aprendizaje debe tener en cuenta las preocupaciones e intereses especificos de cada

individuo y de cada grupo.

En tercer lugar, el diagnéstico sefiala que los jévenes en este periodo tienden a
un pensamiento apasionado e intransigente, y tienen una cultura de las
interrogaciones a nivel critico y argumentativo. Esta caracteristica se relaciona de
manera interesante con el programa de pensamiento, ya que éste se orienta a
desarrollar las competencias para analizar y comprender los pensamientos suyos y de

los demas, y para poder construir y sostener los propios.

Por ultimo, el diagndéstico sefiala que los jovenes aplican razonamientos légicos
a problemas y conceptos abstractos y complejos. Asi mismo demuestran interés légico
e intuicion racional. Y se indica que el proceso de desarrollo intelectual llega en este
periodo a cierto tope: el desarrollo del ‘pensamiento formal’. Estas caracteristicas
establecen las posibilidades y las metas para realizar este programa de pensamiento

para el bachillerato.

PRIMERA UNIDAD

El mundo de los argumentos y su base l6gica (1)
Contenido General: Los argumentos constituyen una de las estructuras légicas
inherentes al pensamiento. Un argumento afirma que existe una determinada relacion

entre algunas proposiciones. Se estudiara fundamentalmente la l6gica de argumentos.

Un argumento afirma que existe una determinada relacion entre algunas
proposiciones. En esta unidad se estudiard fundamentalmente la logica de
argumentos. Asi mismo, se desarrollaran habilidades para demostrar la validez o
invalidez de estas estructuras a través de reglas béasicas y se desarrollardn

argumentos que permitan juzgar lo aprehendido y articularlo a los proyectos de vida
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Contenidos conceptuales:
1.- La légica.

- Estructuras logicas: conceptos, proposiciones y argumentos.
2.- Los argumentos.

- Estructura.

- Argumentos de relacion.

Contenidos Procedimentales:
1.- Argumentos de relacion.
- Estructuras.
- Validez.
- Andlisis de argumentos a través de reglas basicas.
- Formalizacién de argumentos.

- Construccién de argumentos a partir de estructuras, premisas y conclusion.

Contenidos Actitudinales:

1.- Sensibilizacion sobre las relaciones entre l6gica y responsabilidad social.

2.- Sensibilizacion e interiorizacion sobre coherencia entre pensamiento y  practicas
sociales y personales.

3.- Construccién argumental de los sentidos posibles en relacion a la existenciay a la

vida.

SEGUNDA UNIDAD

El mundo de los argumentos y su base logica (lI)

Contenido General: Otra de las estructuras logicas inherentes al pensamiento son los
argumentos de caracter silogistico. En esta unidad se estudiara fundamentalmente la

I6gica de argumentos silogisticos.

Contenidos Conceptuales:

1.- La logica silogistica.
- Proposiciones categoricas.
- Relaciones de clases.

- Forma tipica.
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2.- Los argumentos silogisticos.
- Estructura.
- Elementos.
- Figuras.
- Modos.
- Leyes.

Contenidos Procedimentales:
1.- Proposiciones Categdricas.
- Transformacién a forma tipica.
2.- Argumentos Silogisticos.
- Estructuras.
- Validez e invalidez.
- Andlisis de argumentos silogisticos a través de reglas.
- Formalizacién de argumentos.
- Validez o invalidez a través de diagramas.

- Construccién de argumentos a partir de estructuras, premisas y conclusion.

Contenidos Actitudinales:

1.- Sensibilizacion sobre las relaciones entre Idgica silogistica y responsabilidad social.

2.- Sensibilizacién e interiorizacién sobre coherencia entre pensamiento y practicas
sociales y personales.

3.- Construccion argumental silogistica de los sentidos posibles en relacién a la

existencia y a la vida.

1.6.4. PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO INSTRUMENTAL (PEI)

El Programa de Enriquecimiento Instrumental (PEI) de Reuven Feuerstein es
uno de los programas mas conocidos de los destinados al desarrollo de la inteligencia.
El PEI consta de un conjunto de tareas que se dirigen a la educacion compensatoria,
intentado desarrollar y fomentar las funciones deficientes de los sujetos con problemas

de rendimiento.
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Se trata de un programa de intervencion psicoeducativa de mas de 500
paginas de problemas y actividades de papel y lapiz que se divide en 15 instrumentos
de trabajo:

Organizacién de Puntos.
Orientacion Espacial I.
Comparaciones.
Clasificacion.
Percepcion Analitica.
Orientacion Espacial Il
llustraciones.

Progresiones Numéricas.

© © N o g bk DN PRE

Relaciones Familiares.

=
o

Instrucciones.

[EEN
[EEN

. Relaciones Temporales.

=
N

. Relaciones Transitivas.

=
w

Silogismos.

=
o

Disefio de Parametros.

=
o

Orientacion Espacial.

El PElI se basa en una concepcién de la inteligencia como un proceso

dinamico autointerrogatorio que responde a la intervencion ambiental externa.

1.6.5. PROYECTO INTELIGENCIA DE HARVARD (PIH)

A finales de la década de los setenta se elabora el Proyecto Inteligencia de
Harvard, por un amplio grupo de investigadores de la Universidad de Harvard y de
otras instituciones: Hernstein, Nickerson, Perking, Jaeger Adams, Margarita Amestoy,

Catalina Laserna, etc.

La idea era elaborar un programa que se pudiese introducir en la ensefianza
formal como una materia mas de estudio, en el grado, destinada a mejorar las
habilidades y destrezas de pensamiento de los alumnos pertenecientes a entornos

social y culturalmente deprimidos, por lo cual se eligié para la experiencia piloto la
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localidad de Barquisimeto, capital del estado de Lara, una region montafiosa y

esencialmente agricola del noroeste de Venezuela.

Caracteristicas generales, objetivos y contenidos

El PIH se propone como un programa de mejora de las destrezas y habilidades
del pensamiento que se dirige a sujetos entre los once y quince anos.
Su obijetivo basico es: facilitar a través de una intervencion sistematica el incremento

de las habilidades consideradas constitutivas de la inteligencia.

1. Aumentar la competencia intelectual (habilidades intelectuales) en una serie de
tareas como observacion sistematica, etc.

2. Aprender métodos de aproximacion a tareas especificas (estrategias o heuristicos),
se trata de métodos generalizables.

3. Utilizar los conocimientos de materias convencionales para la mejora del
pensamiento.

4. Potenciar determinadas actitudes que favorezcan el progreso y la realizacion

intelectual.

Como contenidos del PIH se seleccionaron las siguientes habilidades:
Habilidad para clasificar patrones.

Habilidad para razonar inductivamente.

Habilidad para razonar deductivamente.

Habilidad para desarrollar y usar modelos conceptuales.

Habilidad para comprender.

o gk~ w N ke

Habilidad para modificar la conducta adaptativa.
1.6.5.1. DISENO DEL PROGRAMA
En el disefio del programa se siguieron las siguientes fases:
12 FASE. Recogida de informacién sobre: Inteligencia y su evaluacion, resolucion de

problemas y su ensefianza, pensamiento, razonamiento y metacognicion y el sistema

educativo venezolano.
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22 FASE. En esta fase se abordé la elaboracion del programa, en sentido estricto:
redaccion de las unidades de trabajo (lecciones) y establecimiento del sistema de
valoracion experimental.

32 FASE. La ultima fase fue la experimentacién: valoracién formativa estudio piloto y

verificacion experimental (no llegd a concluirse).

1.6.5.2. ESTRUCTURA DEL PROYECTO INTELIGENCIA DE HARVARD

El Programa de Inteligencia de Harvard esta estructurado en 6 grandes series:

Serie I: Fundamentos del Razonamiento
Pretende desarrollar las actitudes, conocimientos y procesos basicos sobre los
que se construye el resto de las series. Por esta razon debe ser siempre el comienzo
del programa. Esta serie se compone de las siguientes unidades y lecciones:
12 Unidad: Observacion y clasificacion.
22 Unidad: Ordenamiento.
32 Unidad: Clasificacion jerarquica.
42 Unidad: Analogias.
52 Unidad: Razonamiento espacial.

Serie Il: Comprensién del Lenguaje
Persigue ensefiar a superar las dificultades en la comprensién de textos, al
menos de las mas bésicas.
12 Unidad: Relaciones entre palabras.
22 Unidad: Estructura del lenguaje.

32 Unidad: Leer para entender.

Serie lll: Razonamiento Verbal

El razonamiento deductivo puede catalogarse como razonamiento
proposicional, es decir, un razonamiento que se basa en la elaboracién y andlisis de
proposiciones que se relacionan entre si formando argumentos que pueden ser l6gicos
o plausibles.
12 Unidad: Aseveraciones.

22 Unidad: Argumentos.
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Serie IV: Resolucion de Problemas
La serie se ocupa de las estrategias de resolucion de problemas sobre
diferentes tipos béasicos:

12 Unidad: Representaciones lineales.

22 Unidad: Representaciones tabulares.

32 Unidad: Representaciones por Simulacién y Puesta en Accion.
42 Unidad: Tanteo sistematico.

52 Unidad: Poner en claro los Sobreentendidos.

Serie V: Toma de Decisiones
Esta serie instruye a los alumnos/as en las complejidades de los problemas de
decisiones, en los que es preciso optar entre distintas alternativas.
12 Unidad: Introduccion a la Toma de Decisiones.
22 Unidad: Buscar y Evaluar informacién para reducir la incertidumbre.

32 Unidad: Andlisis de situaciones en que es dificil tomar decisiones.

Serie VI: Pensamiento Inventivo

Esta serie incide en los habitos cotidianos, tratando de ensefiar a ver los
objetos y procedimientos familiares como disefios; producto de la creatividad
humana. Las lecciones y unidades de esta serie son las siguientes:
12 Unidad: Disefio.

22 Unidad: Procedimientos de Disefio.
1.6.5.3. Metodologia

Las bases metodolbégicas del Programa Inteligencia de Harvard es preciso
buscarlas en: La interrogacion socratica, el analisis de los procesos cognitivos de

Piaget y la exploracién y descubrimiento rememorativo de Bruner.

Ahondando un poco mas, en los principios, podemos encontrar los siguientes

principios metodologico-didacticos:

1) Participacion activa de todos los alumnos.

2) Aprendizaje por exploracion y descubrimiento.
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3) Diélogo dirigido.
4) Cultivo de una actitud curiosa e inquisitiva.
5) Refuerzo y estimulo de los esfuerzos del pensar.

6) Los éxitos deben promover confianza e interés de los alumnos.

1.6.6. Programa Filosofia para Nifios (FpN)
El Programa de filosofia para Nifios, fundado por Mathew Lipman en la
Universidad de Montclair, Nueva Jersey, Estados Unidos; pretende transformar la

forma magistral de ensefianza.

La metodologia aplicada en el programa, acorde a los principios
democraticos, ayuda a los nifios y nifias a pensar por si mismos mejorando de paso

sus capacidades intelectuales y su calidad de vida en general.

El Dr. Matherw Lipman, pensador incansable, fil6sofo, cientifico y educador,
encontrdé una vieja forma “vieja-nueva” para desarrollar el pensamiento. La definio, la
organizo, la comentd con sus colegas y finalmente la puso en la practica gracias a la
colaboracion de los que comprendieron su mensaje. Un elemento esencial en este
Programa es la conformacion de una comunidad dialégica en donde se indague, se

descubra, se clasifique y se comparta el pensamiento con otros.

“Toda verdadera filosofia es educativa y toda verdadera educacion es filosdofica”.
Estas palabras del Prof. Lipman definen claramente el fundamento principal de

su Programa de Filosofia para Nifios y Nifias. Educacién vy filosofia unidas en un

momento y proposito: desarrolla el pensamiento de los nifios y nifias en pos de una

vida mejor.

CINCO PUNTOS BASICOS DEL PENSAMIENTO DE LIPMAN

e Considera que los nifios y niflas son filoséficos por naturaleza con capacidad y

derecho de pensar por si mismos.

e Concibe a la educacibn como un proceso libre de una comunidad investigadora,

en donde el educador es una guia que indaga y crece junto a los educandos.
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Ve a la filosofia como una experiencia viva que reafirma la identidad individual y

una relacion armoniosa del individuo con la sociedad.

Cree en la comunicacion mediante el dialogo libre como medio para esclarecer las

ideas y promover la tolerancia, el amor y la paz entre los seres humanos.

Promueve el desarrollo de un pensamiento multidimensional.

CARACTERISTICAS PEDAGOGICAS DEL PROGRAMA DE FILOSOFIA PARA
NINOS Y NINAS

Desarrollar las habilidades de razonamiento filos6fico y su implicacion en
cuestiones de tendencia personal.

Ayuda a que los nifios piensen por si mismos.
Caracteristicas de la Comunidad Dial6gica en el Programa Filosofia para Nifios y

Nifnas.

En esta comunidad se cultiva la investigacion por medio de la “duda” y el

cuestionamiento.

Empleo de la mayéutica: al conocerse cada participante por si mismo, se den las
condiciones para la sabiduria propia de cada persona salgan a la luz desde las
profundidades del espiritu. La comunidad de indagacion es un lugar apropiado para
mostrar diversas posibilidades de vida para: pensar, elegir y actuar mediante el

uso de larazén y la emotividad.

Caracteristicas del debate de la filosofia para nifios y nifias

El debate debe ser abierto, pluralista, tolerante, guiado por un autogobierno

de cada grupo, democrético y solidario. Los nifios aprenden a pedir buenas razones,

a construir el pensamiento propio a partir de las ideas de los demés, a hacer buenas

preguntas, distinciones, conexiones, analogias y contraejemplos, los nifios también

llegan a descubrir supuestos e inferir consecuencias, a usar y reconocer criterios, a

buscar clarificar y definir conceptos y a reconocer falacias.
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Evaluacién de las sesiones

Las estudiantes y los estudiantes evallan cada sesion. Una manera sencilla y
que se debe practicar bastante con ellos es preguntarles: ¢ Hoy nos hemos escuchado
atentamente? Tanto si la respuesta es "si", como si es "no", preguntarles como se
dieron cuenta: ¢Mirdbamos a la cara al que hablaba? ¢Haciamos silencio cuando
alguien hablaba? ¢Esperdbamos nuestro turno para hablar? ¢Nos acordamos de lo
que dijeron algunos compafieros? Intentemos tener siempre presente que asi como
pensar es distinto de pensar por nosotros mismos, escuchar es distinto de escuchar

atentamente.
Es importante comenzar a trabajar con ellos el pensamiento analégico. La

evaluacién es un lugar de privilegio para esta tarea. Pedirles que digan "la sesion fue

como... porque" hara que trabajen analogias y buenas razones.
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CAPITULO 1l

METODOLOGIA.

La evaluacion del programa para el “Desarrollo del Pensamiento Formal” de los
estudiantes de décimo afio de Educacion Basica del Colegio Nacional Distrito
Metropolitano de Santo Domingo, se desarroll6 de la siguiente manera:

e Primero la aplicacion del Pretest, dos versiones la nacional y extranjera a dos
cursos completos de décimo afo de béasica: El grupo Experimental posee 41

estudiantes el que pertenece al paralelo “c”, y el grupo de Control posee 45
estudiantes. del paralelo “d”

e Aplicacion de las 10 unidades del Programa de Desarrollo del Pensamiento”
una hora diaria durante un mes, al Grupo Experimental.

e Planificacion diaria de las unidades.

e Aplicacion del postest, dos versiones la nacional y extranjera a dos grupos
experimental y de control, con una duracion de 45 minutos cada una.

e Tabulacién de datos obtenidos.

e Establecimiento de correlaciones entre los resultados obtenidos en el pretest
y postest entre grupo experimental y el de control.

e Evaluacion de la eficacia del programa de Desarrollo de Pensamiento para el

desarrollo del pensamiento estudiantes de décimo afio.

2.1. DESCRIPCION Y ANTECEDENTES DE LA INSTITUCION

VISION

El colegio Nacional “Distrito Metropolitano” es un centro educativo de
reconocido prestigio en la comunidad, ubicado estratégicamente y gracias al desarrollo
sostenido de su liderazgo dindmico, participativo, democratico y solidario en la gestion
conjunta de sus autores, les permite orientar, organizar y administrar sus recursos
eficientemente. Cuenta con una infraestructura completa y suficiente, moderna,
equipada para satisfacer su oferta educativa ante la demanda social, Su modelo

pedagdgico responde a las teorias mas avanzadas del siglo XXI en la ciencia de la
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educacién que aplicadas a la practica profesional de la docencia en constante
capacitacion produce perfiles de excelentes en los bachilleres univalente y
polivalentes, cuyas competencias instrumentales, técnico profesional, profesionales
formativas y practicas les permite insertarse con ventajas en el mercado ocupacional

y/o en la educacidon superior, contribuyendo al desarrollo y progreso nacional.

MISION

La misién del Colegio Nacional “Distrito Metropolitano” es formar bachilleres
técnicos polivalentes en Comercio y Administracién, menciones en Contabilidad e
Informética, dotandole de una educacion integral en lo cientifico — tecnoldgico, teérico
—préactico, sociocultural, socioeconémico, axiolégico y técnico-profesional, orientando y
potenciando sus intereses, necesidades y capacidades, aptitudes y experiencias e
ideales hacia el desarrollo del pensamiento y logros de aprendizaje significativos como
medios de resolver problemas individuales y colectivos, de acuerdo con el decreto
1786 de Reforma del Bachillerato y su anexo curricular, dirigido estratégicamente a
generar competencias para el empleo seguro y/o acceso solvente a la Universidad.

El Colegio Nacional “Distrito Metropolitano” es una institucion de tipo fiscal
mixta, est4 ubicada en la Ciudad de Santo Domingo de los Tsachilas, Parroquia
Bomboli, Cooperativa. Ciudad Nueva: sector 2, Av. Bomboli y Sebastian Guzman. Fue

creado con Acuerdo ministerial Nro. 2749 del 6 de Julio de 1992.

Creada hace 17 afos desde que pasa de Colegio Ciudad Nueva a Distrito
Metropolitano con la finalidad de brindar a la juventud de la ciudad una formacion

cientifica, técnica humanistica, para compartir dentro del campo laboral.
Trabajan con la jornada matutina para los primero, segundo y tercero de

bachillerato y en la vespertina funciona el octavo, noveno y decimo de educacién

basica.
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Su estructura organizativa esta distribuida de la siguiente manera.

Figura No. 1, Estructura organizacional del Colegio Distrito Metropolitano

CONSEJO DIRECTIVO

RECTORADO
JUNTA GENERAL DE DIRECT.
v Y PROFESORES
JUNTA DE DIRECTORES
DE AREA VICERECTORADO
JUNTA DE PROFESORES
DE AREA —
INSPECCION
JUNTA DE PROFESORES e
DF CLIRSO ¢ l ¢ ¢
CONSEJO DE ORIENTACION Y | DOBE | | SECRETARIA " BIBLIOTECA | SERV.
BIENESTAR ESTUDIANTIL | — GENE
RALE
,,
MENSAJERIA Y
‘L v v ODONTOLOGIA CONCEJERIA
L 4
COLECTURIA | | CONTABILIDAD | ALMACEN
BODEGA | TRABAJO SOCIAL |

ALUMNOS

Cuadro facilitado por la secretaria del Colegio Distrito Metropolitano el mismo

gue consta en el cronograma estructural de la Institucion

El colegio cuenta con una infraestructura de hormigén de dos plantas con
quince aulas, una sala de profesores, ademas de una infraestructura de hormigén de
dos pisos para el area administrativa, dividida con sus respectivos departamentos, un
salén de audiovisuales con su proyector, tres laboratorios de computacién con 70
computadoras, una cancha de Basquet, una cancha de Voley, una Cancha de Futbol,
un bar ,dos bloques de las baterias higiénicas con 5 bafios para estudiantes varones y

5 para estudiantes mujeres.
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2.2. MUESTRA Y POBLACION

En la investigacion ha participado una muestra de 86 alumnos y alumnas
correspondientes al décimo afio del Colegio Nacional “Distrito Metropolitano”, de los
cuales 45 son del Décimo "D” y pertenecen al grupo de Control, y 41 son de Décimo
"C” y pertenecen al grupo experimental, con edades comprendidas entre 14 y 15 afios.
Asi mismo se sefalard que el aspecto econdmico de esta poblacion es medio-bajo

predominando los del nivel bajo.

2.3. INSTRUMENTOS

Los instrumentos a aplicar son:

e Test de pensamiento Logico de Tobin y Capie.
e Test de version Ecuatoriana.

e El programa para el Desarrollo del Pensamiento Formal.

El Test de Pensamiento Légico de Tobin y de Capie, es un instrumento que consta
de 10 preguntas que abarcan 5 caracteristicas, de 2 por cada uno de los siguientes
esquemas de pensamiento: razonamiento proporcional, control de variables,

razonamiento correlacional, razonamiento probabilistico y razonamiento combinatorio.

Las ocho primeras preguntas constituyen de dos niveles: respuesta y razon
disefiadas con un formato de opciéon multiple tanto en lo que se refiere a respuesta
como a su correspondiente una razén para la misma; esta Ultima permite evaluar el

razonamiento seguido por el sujeto en su eleccién, considerando el item correcto.

Las dos ultimas preguntas, referentes a combinaciones son respuestas abiertas.
Se considera el item correcto si contesta bien ambos, respuesta y razén y se otorga un

punto, por lo que el maximo puntaje es 10 y el minimo es 0.

Los sujetos disponen de un total de 45 minutos para la realizacion de la prueba,
si bien a determinados intervalos de tiempo se les va aconsejando que cambien de
cuestion con el objeto de que no sean siempre los ultimos items los que dejen sin

contestar. El reparto de tiempo que se aconseja cinco minutos para cada uno de los
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cuatro items, cuatro minutos para cada uno de los siguientes, y finalmente cinco

minutos para las dos ultimas tareas.

Para evaluar la efectividad del programa se utiliz6 el mismo instrumento
Internacional de Capie y Tolt y el Nacional como pre y postest al inicio y al final del
mes, del programa

PROGRAMA PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO FORMAL

UNIDAD 1
PEDIR RAZONES, PRESENTAR ARGUMENTOS

Esta primera unidad nos pide razones y tener argumentos de dicha razén, que
cuando alguien nos pregunta algo, o cuando preguntamos algo a alguien podamos

responder argumentadamente.

UNIDAD 2
PROBLEMAS CON LOS PUNTOS DE PARTIDA Y LAS COSAS QUE NO SE
DEMUESTRAN, SOLO SE ASUMEN

Es indiscutible que hay ideas que provienen de otras, y esas de otras, y asi
¢hasta el infinito? No, asi como existié un primer ser humano, existen ideas que sirven
de punto de partida a las demas, esas ideas toman el nombre de principios, y no
necesitan ser demostradas, es decir, no necesitan de otras ideas que las
fundamenten, se asumen sin demostracion. Por supuesto esos principios deben ser
evidentes, indiscutibles y claros, de otra manera para aceptarlos deberian ser

demostrados y no serian principios.

Diferentes a los principios son las hipétesis, son puntos de partida de un
razonamiento “para ver que sale”, si “lo que sale” es incoherente, ilégico, el punto de
partida (la hipotesis) es falsa, si no lo es, lo aceptamos como verdad siempre y cuando

se cumplan los supuestos de la hipotesis.

UNIDAD 3
NO SE PUEDE SER Y NO SER AL MISMO TIEMPO
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UNIDAD 4
OESONOES

Entre ser y no ser, del mismo modo que no pueden ser las dos verdaderas al
mismo tiempo, una de esas opciones debe ser verdadera, no puede existir una tercera

opcidén, eso se conoce como el principio del tercero excluido.

Cuando confundimos el opuesto con la contradiccién podemos encontrar que
falla erroneamente este principio. Ello ocurre cuando decimos “O estas conmigo o
estas contra mi”, cuando existen muchas opciones mas, la neutralidad, por ejemplo, o

un apoyo condicionado a ciertas circunstancias.

UNIDAD 5
TITULO: PENSAMIENTO PROPORCIONAL

UNIDAD 6
TITULO: COMPARANDO VARIABLES

Cuando nosotros queremos saber como influye una variable sobre otras,
generalmente no las encontramos “en estado puro”, existen otras variables con las que
pueden estar relacionadas y que pueden influir sobre ellas, pero hay algunas
diferencias, Tendriamos que encontrar un lugar donde las condiciones de sean
comparables, sobre la base de nuestras aspiraciones y necesidades si comparamos,

vamos igualando todo lo demas.

UNIDAD 7
PROBABILIDAD

Generalmente hablamos de la probabilidad sin mencionar la capacidad de
cuantificar, en muchas situaciones la probabilidad puede medirse, y en cuanto sea

posible, debemos mencionar y sustentar.

UNIDAD 8
TITULO: RELACIONES Y PROBABILIDADES

UNIDAD 9
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RAZONAMIENTO COMBINATORIO

En la vida diaria a menudo exploramos posibilidades, pero lo hacemos de
manera desordenada, lo que no garantiza el éxito de nuestra blusqueda.

SESION 10

APLICACION DEL POSTEST

OBJETIVO

Con el desarrollo de esta unidad el estudiante lograra:

1. Conocer el grado en que ha desarrollado las capacidades de pensamiento formal.

2.4. Recoleccion de Datos.

Se realiz6 una solicitud pidiendo que se apruebe el desarrollo de investigacion
en uno de los colegios de la ciudad, en mi caso el Colegio Distrito Metropolitano, el
cual me concedieron los cursos “C y D “los mismos que eran de 41 (era de 46 pero

algunos se han retirados) y de 45 estudiantes respectivamente.

La recoleccion de datos del programa para el “Desarrollo del Pensamiento
Formal” de los estudiantes de décimo afio de Educacion Basica del Colegio Nacional
“Distrito Metropolitano”, de Santo Domingo de los Tsachilas se desarroll6 de la

siguiente manera:

Primero la aplicacion del Pretest, dos versiones: la Nacional o Ecuatoriana y
Extranjera o llamada Test de pensamiento Légico de Tobin y Capie, a dos grupos de
décimo afio de basica: El grupo Experimental de décimo “C” posee 46 estudiantes y el

grupo de control décimo “D” posee 45 alumnos.

Para nuestra mejor comprensiéon se explica a continuacién como se desarrolla
la: PRUEBA DE PENSAMIENTO LOGICO (VERSION ECUATORIANA)

Comenzamos dando una introduccion general al test explicando que el mismo
consiste en varios problemas que involucran razonamiento o estrategias para la
solucién de problemas en una variedad de areas. Se explica que algunos de los items

son dificiles.
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Luego indicamos cuando empiezan cada uno de los items.

Algunos estudiantes se adelantaron pero es permitido hacerlo.

Al finalizar el test se dio tiempo a los estudiantes para que revisaran y
completen los items que les faltaban.

Se ley6 algunos items para que los estudiantes entiendan las situaciones y
preguntas y repasando ciertas preguntas y dando informacion para algunos
estudiantes. No se les dio ninguna pista acerca de las soluciones correctas.

Cada item tenia un tiempo determinado para su desarrollo.

Tiempo sugerido:

items 1-6 3 minutos cada uno
items 7-8 4 minutos cada uno
items 9-10 6 minutos cada uno
Tiempo total: 38 minutos

Se aplican las 10 unidades del “Programa de Desarrollo del Pensamiento” una

hora diaria durante un mes, al Grupo Experimental.

Se planific6 las unidades diarias.

Se planific6 cada unidad para la aplicacion del programa de desarrollo del
pensamiento, se ejecutdé desde la primera unidad, con el tiempo establecido y se
dividié el tiempo de la siguiente manera: motivacion, enunciacion del tema, aplicacion
del programa, participacion activa de los estudiantes, se elaboran diapositivas de
cada una de las unidades, trabajo con la participacion de los estudiantes mediante

lectura en las presentaciones y ejercicios.

En la aplicacion del programa se utilizaron procedimientos y estrategias

didacticas.
Luego de concluir con el desarrollo de la diferentes unidades se aplica el

postest, dos versiones la Nacional y Extranjera a los dos grupos Experimental y de

Control paralelos “C y D”, en la aplicacion del postest se realiz6 en un tiempo de 38
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minutos para cada grupo y, 5 minutos adicionales para su revision, pudimos observar
gue para el desarrollo de este los estudiantes tenian un poco de resistencia debido a

gue se encontraban en un periodo de examenes.

La tabulacién de los datos.

Se tabul6 los datos obtenidos en seis dias tanto del pretest como del postest,
en las que teniamos que incluir en las tablas estadisticas que nos enviaron la némina
respectiva de cada grupo, leer las razones de las pruebas si eran validas o0 no,
ingresar las respuestas proporcionadas en el test y enviarlas via correo electrénico en

una fecha determinada al Msc. Gonzalo Morales de a cuerdo al cronograma.

Se realiza las correlaciones entre los resultados obtenidos en el Pretest y

postest entre grupo Experimental y el de Control de los resultados obtenidos.

Luego se evalla la eficacia del Programa de Desarrollo de Pensamiento si tuvo

eficacia en los estudiantes del décimo afio del Colegio Metropolitano.

2.5. HIPOTESIS DE INVESTIGACION.

Nuestra hipétesis es la siguiente:

e La aplicacion de este programa lograra incrementar de manera significativa las
habilidades de pensamiento formal de los estudiantes de Décimo Afio de

Educacion Basica en el Colegio Distrito Metropolitano.

Variables e Indicadores.
e Variable Independiente: Aplicacion del Programa

e Variable dependiente: Desarrollo del Pensamiento Forma
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3. RESULTADOS Y DISCUSION.

TABLAS DE FRECUENCIA

Pregunta 1 Versiéon Ecuatoriana

Un trabajador cava 5 metros de zanja en un dia. ¢Cuantos metros de zanja

cavaran, en el dia, 2 trabajadores?

Respuesta a Pregunta 1 Pretest Version Ecuatoriana

TABLA 1
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos 4 1 2,2 2,4 2,4
6 1 2,2 2,4 4,8
10 38 84,4 90,5 95,2
11 1 2,2 2,4 97,6
20 1 2,2 2,4 100,0
Total 42 93,3 100,0
Perdidos  Sistema 3 6,7
Total 45 100,0
Experimental ~ Validos 5 2 4.3 5,7 5,7
10 30 65,2 85,7 91,4
15 1 2,2 29 94,3
20 2 4,3 5,7 100,0
Total 35 76,1 100,0
Perdidos Sistema 11 23,9
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Razones a Pregunta 1 Pretest Version Ecuatoriana

TABLA 2
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos incorrecta 11 24,4 25,0 25,0
correcta 33 73,3 75,0 100,0
Total 44 97,8 100,0
Perdidos Sistema 1 2,2
Total 45 100,0
Experimental ~ Validos incorrecta 17 37,0 425 425
correcta 23 50,0 57,5 100,0
Total 40 87,0 100,0
Perdidos Sistema 6 13,0
Total 46 100,0
Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
Respuesta a Pregunta 1 Postest Version Ecuatoriana
TABLA 3
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos 2 1 2,2 2,4 2,4
10 39 86,7 92,9 95,2
20 1 2,2 2,4 97,6
24 1 2,2 2,4 100,0
Total 42 93,3 100,0
Perdidos Sistema 3 6,7
Total 45 100,0
Experimental Validos 3 1 2,2 2,4 2,4
8 1 2,2 2,4 4,8
10 40 87,0 95,2 100,0
Total 42 91,3 100,0
Perdidos Sistema 4 8,7
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Razones a Pregunta 1 Postest Version Ecuatoriana

TABLA 4
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos incorrecta 3 6,7 7,0 7,0
correcta 40 88,9 93,0 100,0
Total 43 95,6 100,0
Perdidos  Sistema 2 4.4
Total 45 100,0
Experimental Validos incorrecta 5 10,9 11,4 11,4
correcta 39 84,8 88,6 100,0
Total 44 95,7 100,0
Perdidos Sistema 2 4.3
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL

Los items tratan de proporcionalidad que es una relaciébn entre magnitudes
medibles. Es uno de los escasos conceptos matematicos ampliamente difundido en la
poblacion. Esto se debe a que es en buena medida intuitiva y de uso muy comun. La
proporcionalidad directa es un caso particular de las variaciones lineales. EIl factor
constante de proporcionalidad puede utilizarse para expresar la relacion entre

cantidades.

Andlisis:
En estas tablas 1, 2, 3, 4 se observa el porcentaje valido del pretest y postest.
EN LA PREGUNTA 1

El grupo de control varia de un 90,5% en el pretest a 92,9% en el postest notese que

el incremento es minimo.
El grupo Experimental varia de un 85,7% a 95,2% nétese que existe un aumento

considerable.

EN LA RAZON 1

El grupo de control varia de un 75,0% a 93,0% noOtese que el incremento es
considerable tomando en cuenta que no se aplica el programa.

El grupo experimental varia de un 57% a 88,6% noétese que existe una alza mucho
mas considerable poniendo en evidencia que el programa ha sido efectivo en esta

pregunta.
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Notamos claramente que no hubo dificultad en los resultados del pretest tanto
en el grupo de control como en el experimental ya que en su mayoria contestan
acertadamente la pregunta, tomando en cuenta que dan una razén, tomando en

cuenta que el grupo experimentales mas notoria su alza.

Tabla de frecuencia.

Pregunta 2 Version Ecuatoriana.

Dos trabajadores levantan 8 metros de pared en un dia, ¢Cuantos dias tardard uno
s6lo en hacer el mismo trabajo?

Respuesta a Pregunta 2 Pretest Version Ecuatoriana

TABLA S5
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos 0 1 2,2 2,3 2,3
2 25 55,6 58,1 60,5
4 12 26,7 27,9 88,4
6 1 2,2 2,3 90,7
9 1 2,2 2,3 93,0
16 3 6,7 7,0 100,0
Total 43 95,6 100,0

Perdidos Sistema 2 4.4

Total 45 100,0
Experimental ~ Validos 1 2 4.3 4.9 4.9
2 22 47,8 53,7 58,5
3 1 2,2 2,4 61,0
4 12 26,1 29,3 90,2
5 1 2,2 2,4 92,7
8 2 4,3 4,9 97,6
64 1 2,2 2,4 100,0

Total 41 89,1 100,0
Perdidos Sistema 5 10,9
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
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. Razones a Pregunta 2 Pretest Version Ecuatoriana

TABLA 6
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos incorrecta 20 44.4 45,5 45,5
correcta 24 53,3 54,5 100,0
Total 44 97,8 100,0
Perdidos Sistema 1 2,2
Total 45 100,0
Experimental Validos incorrecta 21 457 51,2 51,2
correcta 20 43,5 48,8 100,0
Total 41 89,1 100,0
Perdidos Sistema 5 10,9
Total 46 100,0
Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
Respuesta a Pregunta 2 Postest Versién Ecuatoriana
TABLA 7
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos 1 1 2,2 2,3 2,3
2 31 68,9 72,1 74,4
3 1 2,2 2,3 76,7
4 6 13,3 14,0 90,7
16 4 8,9 9,3 100,0
Total 43 95,6 100,0
Perdidos Sistema 2 4.4
Total 45 100,0
Experimental ~ Validos 0 3 6,5 6,8 6,8
2 31 67,4 70,5 77,3
4 5 10,9 11,4 88,6
8 1 2,2 2,3 90,9
10 1 2,2 2,3 93,2
13 1 2,2 2,3 95,5
16 1 2,2 2,3 97,7
20 1 2,2 2,3 100,0
Total 44 95,7 100,0
Perdidos Sistema 2 4.3
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Razones a Pregunta 2 Postest Version Ecuatoriana

TABLA 8
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos incorrecta 11 24,4 25,6 25,6
correcta 32 71,1 74,4 100,0
Total 43 95,6 100,0
Perdidos  Sistema 2 4,4
Total 45 100,0
Experimental Validos incorrecta 14 30,4 31,8 31,8
correcta 30 65,2 68,2 100,0
Total 44 95,7 100,0
Perdidos  Sistema 2 4,3
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL

Analisis:

En estas tablas 5, 6, 7, 8, se observa que existe el porcentaje valido en el pretest y

postest.

EN LA PREGUNTA 2

El grupo de control varia de un 58,1% a 72,1% nétese que existe un aumento del
14%.

El grupo Experimental varia de un 53,7% a 70,5% nétese que existe un aumento del
16,8%

EN LA RAZON 2

El grupo de control varia de un 54,5% a 74,4 % nétese que existe un aumento del
19,9%

El grupo Experimental varia de un 48,8% a 68,2% noétese que existe un aumento
considerable del 19,4%

En esta pregunta el grupo de control sube notoriamente tanto en la repuesta

como en la razén con un 14%y 19,9% y en el grupo experimental de igual manera con
un aumento de 16,8% y 19,4%.

59



Pregunta 3 Version Ecuatoriana

Queremos saber si la fuerza que puede resistir un hilo depende de la longitud
del mismo, para ello tensamos los hilos A, B y C (de diferente longitud y

didmetro), ¢ Cudles 2 de ellos usaria usted en el experimento?

A
B
C
Respuesta a Pregunta 3 Pretest Version Ecuatoriana
TABLA 9
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos AyB 16 35,6 39,0 39,0
AyC 16 35,6 39,0 78,0
ByC 9 20,0 22,0 100,0
Total 41 91,1 100,0
Perdidos XX 4 8,9
Total 45 100,0
Experimental ~ Validos 5 10,9 111 111
AyB 21 45,7 46,7 57,8
AyC 14 30,4 31,1 88,9
ByC 5 10,9 111 100,0
Total 45 97,8 100,0
Perdidos XX 1 2,2
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Razones a Pregunta 3 Pretest Version Ecuatoriana

TABLA 10
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos incorrecta 40 88,9 88,9 88,9
correcta 5 11,1 11,1 100,0
Total 45 100,0 100,0
Experimental Validos incorrecta 28 60,9 68,3 68,3
correcta 13 28,3 31,7 100,0
Total 41 89,1 100,0
Perdidos  Sistema 5 10,9
Total 46 100,0
Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
Respuesta a Pregunta 3 Postest Versién Ecuatoriana
TABLA 11
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos AyB 25 55,6 55,6 55,6
AyC 14 31,1 31,1 86,7
ByC 4 8,9 8,9 95,6
XX 2 4.4 4.4 100,0
Total 45 100,0 100,0
Experimental Validos AyB 24 52,2 52,2 52,2
AyC 13 28,3 28,3 80,4
ByC 3 6,5 6,5 87,0
XX 6 13,0 13,0 100,0
Total 46 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Razones a Pregunta 3 Postest Version Ecuatoriana

TABLA 12

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos incorrecta 40 88,9 88,9 88,9
correcta 5 11,1 11,1 100,0

Total 45 100,0 100,0
Experimental  Validos incorrecta 35 76,1 76,1 76,1
correcta 11 23,9 23,9 100,0

Total 46 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL

Analisis:

En estas tablas 9, 10, 11,12, se observa el porcentaje valido del pretest y postest.

EN LA PREGUNTA 3

El grupo de control varia de un 39,0% con una frecuencia del 16% a 31,1% con una

frecuencia del 14% nétese que existe una disminucion.

El grupo Experimental varia de un 31,1% con una frecuencia del 14% a 28,3% con la

frecuencia de 13% noétese que existe una disminucidn en esta pregunta.

EN LA RAZON 3

El grupo de control varia de un 16% a 14% nétese que existe una disminucion.

El grupo Experimental varia de un 14% a 13,9% notese que existe un pequefia

disminucién

Notamos claramente que no hubo gran variacion en los resultados tanto en los
resultados del grupo experimental como en el grupo de control existiendo una
disminucion del 1 y 2 % respectivamente en la razén y en la respuesta hay un

incremento notorio en ambos casos
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Tabla de frecuencia.
Pregunta 4 Version Ecuatoriana.

Queremos saber si la fuerza que puede resistir un hilo depende del diametro del
mismo, para ello tensamos los hilos A, B y C (de diferente longitud y diametro),

¢, Cuales de ellos usaria usted en el experimento?

A
B
C
Respuesta a Pregunta 4 Pretest Version Ecuatoriana
TABLA 13
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos AyB 17 37,8 45,9 45,9
AyC 11 24,4 29,7 75,7
ByC 9 20,0 24,3 100,0
Total 37 82,2 100,0
Perdidos XX 8 17,8
Total 45 100,0
Experimental ~ Validos 5 10,9 12,5 12,5
AyB 18 39,1 45,0 57,5
AyC 7 15,2 17,5 75,0
ByC 10 217 25,0 100,0
Total 40 87,0 100,0
Perdidos XX 6 13,0
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
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Razones a Pregunta 4 Pretest Version Ecuatoriana

TABLA 14
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos incorrecta 36 80,0 83,7 83,7
correcta 7 15,6 16,3 100,0
Total 43 95,6 100,0
Perdidos Sistema 2 4.4
Total 45 100,0
Experimental  Validos incorrecta 33 71,7 80,5 80,5
correcta 8 17,4 19,5 100,0
Total 41 89,1 100,0
Perdidos  Sistema 5 10,9
Total 46 100,0
Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
Respuesta a Pregunta 4 Postest Version Ecuatoriana
TABLA 15
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos AyB 24 53,3 53,3 53,3
AyC 11 24,4 24,4 77,8
ByC 6 13,3 13,3 91,1
XX 4 8,9 8,9 100,0
Total 45 100,0 100,0
Experimental Validos AyB 25 54,3 54,3 54,3
AyC 11 23,9 23,9 78,3
ByC 3 6,5 6,5 84,8
XX 7 15,2 15,2 100,0
Total 46 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Razones a Pregunta 4 Postest Version Ecuatoriana

TABLA 16
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos incorrecta 35 77,8 81,4 81,4
correcta 8 17,8 18,6 100,0
Total 43 95,6 100,0
Perdidos Sistema 2 4.4
Total 45 100,0
Experimental  Validos incorrecta 29 63,0 65,9 65,9
correcta 15 32,6 34,1 100,0
Total 44 95,7 100,0
Perdidos  Sistema 2 4,3
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL

Analisis:

En estas tablas 13,14,15,16, se observa el porcentaje valido del pretest y postest.
EN LA PREGUNTA 4

El grupo de control varia de un 45,9% a 53,3% nétese que existe un aumento.

El grupo Experimental varia de un 45,0% a 54,3% notese que existe un incremento

notorio de respuestas verdaderas en ambos grupos.

EN LA RAZON 4

El grupo de control varia de un

aumento.

16,3% a 18,6 % ndétese que existe un minimo

El grupo Experimental varia de un 19,5% a 34,1% notese que existe un gran

incremento de respuestas verdaderas con un 14.6% de incremento

En esta pregunta ha marcado el porcentaje en el grupo experimental con el

14,6% el cual es significativo quiere decir que el programa ha sido efectivo en el

desarrollo de control de variables
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La tercera pregunta del postest version ecuatoriana, el item tiene
caracteristicas de esquemas de razonamiento de control de variables, se refiere al
razonamiento logico para detectar el desarrollo del pensamiento formal en los

estudiantes del grupo de control y experimental.

En la cuarta pregunta se entiende que en el razonamiento I6gico de los des
grupos tanto en el experimental como el de control hay un conocimiento adquirido y
que lo pone en préactica cuando es necesario, y que existe falencia en la respuesta de
la razén. En el grupo de control las respuestas validas son al azar o por inercia,

esperan siempre que se les de algo a cambio de su esfuerzo como es una nota.
Siendo que comparamos estas dos preguntas y sus resultados son:

En la pregunta 3, notamos claramente que no hubo gran variacién en los
resultados tanto en los resultados del grupo experimental como en el grupo de
control existiendo una disminucion del 1 y 2 % respectivamente en la razén y en la
respuesta hay un incremento notorio en ambos casos y en la pregunta 4, ha marcado
el porcentaje en el grupo experimental con el 14,6% el cual es significativo quiere decir

que el programa ha sido efectivo en el desarrollo de control de variables

Tabla de frecuencia.

Pregunta 5 Version Ecuatoriana

Los items tratan de la probabilidad, la cual mide la frecuencia con la que ocurre
un resultado en un experimento bajo condiciones suficientemente estables. La teoria
de la probabilidad se usa extensamente en areas como la estadistica, la matematica,
la ciencia y la filosofia para sacar conclusiones sobre la probabilidad de sucesos

potenciales y la mecéanica subyacente de sistemas complejos.

En una funda se colocan 10 canicas (“bolitas”) azules y 10 rojas, sacamos luego

una bolita sin mirar, es mayor la probabilidad de que sea una bolita

Roja
Azul

Ambas tienen la misma probabilidad

oo w >

No se puede saber
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Respuesta a Pregunta 5 Pretest Version Ecuatoriana

TABLA 17
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Vélidos 2 4.4 4.4 4.4
A 12 26,7 26,7 31,1
B 3 6,7 6,7 37,8
C 20 44.4 44,4 82,2
D 8 17,8 17,8 100,0
Total 45 100,0 100,0
Experimental  Validos 5 10,9 10,9 10,9
A 9 19,6 19,6 30,4
B 1 2,2 2,2 32,6
C 21 45,7 45,7 78,3
D 10 21,7 21,7 100,0
Total 46 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL

Razones a Pregunta 5 Pretest Version Ecuatoriana

TABLA 18
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos incorrecta 26 57,8 59,1 59,1
correcta 18 40,0 40,9 100,0
Total 44 97,8 100,0
Perdidos Sistema 1 2,2
Total 45 100,0
Experimental Validos incorrecta 21 45,7 51,2 51,2
correcta 20 43,5 48,8 100,0
Total 41 89,1 100,0
Perdidos  Sistema 5 10,9
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Respuesta a Pregunta 5 Postest Version Ecuatoriana

TABLA 19
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 2 4.4 4.4 4.4
0 1 2,2 2,2 6,7
A 7 15,6 15,6 22,2
C 20 44.4 44,4 66,7
D 15 33,3 33,3 100,0
Total 45 100,0 100,0
Experimental  Validos 3 6,5 6,5 6,5
A 2 4,3 4,3 10,9
B 2 4,3 4,3 15,2
C 37 80,4 80,4 95,7
D 2 4,3 4,3 100,0
Total 46 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL

Razones a Pregunta 5 Postest Version Ecuatoriana

TABLA 20
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos incorrecta 28 62,2 65,1 65,1
correcta 15 33,3 34,9 100,0
Total 43 95,6 100,0
Perdidos  Sistema 2 4,4
Total 45 100,0
Experimental Validos incorrecta 8 17,4 18,2 18,2
correcta 36 78,3 81,8 100,0
Total 44 95,7 100,0
Perdidos  Sistema 2 4,3
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Analisis:

En estas tablas 17, 18, 19, 20, se observa el porcentaje valido del pretest y postest.
EN LA PREGUNTA 5

El grupo de control no varia y encontramos un 44,4% a 44,4% nétese que mantiene el

resultado de las respuestas
El grupo Experimental varia de un 45,7% a 80,4% noétese que existe un incremento de
respuestas verdaderas.

EN LA RAZON 5

La quinta pregunta del pretest version ecuatoriana trata de la probabilidad de
variables la misma que mide la frecuencia con la que ocurre un resultado en un
experimento bajo condiciones suficientemente estables y se refiere al razonamiento
I6gico para detectar el desarrollo del pensamiento formal en los estudiantes del grupo

de control y experimental.

El grupo de control varia de un 40,9% a 34,9 % noétese que existe una disminucién de
razones correctas.
El grupo Experimental varia de un 48,8% a 81,8% notese que existe un gran

incremento de razones correctas.

El grupo experimental tuvo incremento tanto en las repuestas como en las

razones, el programa de desarrollo del Pensamiento fue relevante en esta pregunta.

Pregunta 6 Version Ecuatoriana
Si se saca una segunda canica, sin devolver la primera a la funda, es mas probable

que:

Sea diferente a la primera
Sea igual a la primera

Ambas tienen la misma probabilidad

oo w >

No se puede saber
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Respuesta a Pregunta 6 Pretest Version Ecuatoriana

TABLA 21
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 2 4.4 4.4 4.4
A 16 35,6 35,6 40,0
B 9 20,0 20,0 60,0
C 7 15,6 15,6 75,6
D 11 24,4 24,4 100,0
Total 45 100,0 100,0
Experimental ~ Validos 5 10,9 10,9 10,9
A 9 19,6 19,6 30,4
B 11 23,9 23,9 54,3
C 12 26,1 26,1 80,4
D 9 19,6 19,6 100,0
Total 46 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL

Razones a Pregunta 6 Pretest Version Ecuatoriana

TABLA 22
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos incorrecta 40 88,9 90,9 90,9
correcta 4 8,9 9,1 100,0
Total 44 97,8 100,0
Perdidos  Sistema 1 2,2
Total 45 100,0
Experimental Validos incorrecta 41 89,1 100,0 100,0
Perdidos  Sistema 5 10,9
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL

70




Respuesta a Pregunta 6 Postest Version Ecuatoriana

TABLA 23
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 2 4.4 4.4 4.4
A 16 35,6 35,6 40,0
B 11 24,4 24,4 64,4
C 8 17,8 17,8 82,2
D 8 17,8 17,8 100,0
Total 45 100,0 100,0
Experimental  Validos 3 6,5 6,5 6,5
0 1 2,2 2,2 8,7
A 13 28,3 28,3 37,0
B 5 10,9 10,9 47,8
C 21 45,7 45,7 93,5
D 3 6,5 6,5 100,0
Total 46 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL

Razones a Pregunta 6 Postest Version Ecuatoriana

TABLA 24
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos incorrecta 36 80,0 83,7 83,7
correcta 7 15,6 16,3 100,0
Total 43 95,6 100,0
Perdidos  Sistema 2 4,4
Total 45 100,0
Experimental Validos incorrecta 35 76,1 79,5 79,5
correcta 9 19,6 20,5 100,0
Total 44 95,7 100,0
Perdidos Sistema 2 4,3
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
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Analisis:

En estas tablas 21, 22, 23, 24, se observa el porcentaje valido del pretest y postest.
EN LA PREGUNTA 6

El grupo de control no varia asi es que tenemos 35,6% a 35,6%, nétese no existe

incremento de respuestas verdaderas.
El grupo Experimental varia de un 19,6% a 28,3% noétese que existe un incremento de
respuestas correctas.

EN LA RAZON 6

El grupo de control varia de un 9,1% a 16,3 % notese que existe un incremento
pequefio de respuestas verdaderas.

El grupo Experimental varia de un 10,9% a 20,5% nGtese que existe un gran

incremento de respuestas verdaderas.

El programa ha sido evidentemente efectivo con un incremento en el grupo

experimental del 8.7% en la pregunta 6 y en la razén un 9,4%

Pregunta 7 Version Ecuatoriana

Estos itemes tratan de la correlacién, la cual es una medida sobre el grado de
relacion entre dos variables, sin importar cual es la causa y cual es el efecto. La
dependencia de la que se habla en este sentido es la dependencia entre la varianza
de las variables.

De acuerdo al siguiente grafico,
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¢, Si te digo que estoy mirando un auto verde, es mas probable que sea grande o sea

pequefo?

a) Grande

b) Pequeiio

c) Igual probabilidad

d) Nolosé

Respuesta a Pregunta 7 Pretest Version Ecuatoriana
TABLA 25
Porcentaje Porcentaje

Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado

Control Validos 3 6,7 6,7 6,7
A 15 33,3 33,3 40,0
B 4 8,9 8,9 48,9
Cc 13 28,9 28,9 77,8
D 10 22,2 22,2 100,0
Total 45 100,0 100,0

Experimental ~ Validos 5 10,9 10,9 10,9
A 9 19,6 19,6 30,4
B 3 6,5 6,5 37,0
C 24 52,2 52,2 89,1
D 5 10,9 10,9 100,0
Total 46 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL

Razones a Pregunta 7 Pretest Version Ecuatoriana

TABLA 26
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos incorrecta 32 71,1 74,4 74,4
correcta 11 24,4 25,6 100,0
Total 43 95,6 100,0
Perdidos Sistema 2 4.4
Total 45 100,0
Experimental  Validos incorrecta 25 54,3 61,0 61,0
correcta 16 34,8 39,0 100,0
Total 41 89,1 100,0
Perdidos Sistema 5 10,9
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
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Respuesta a Pregunta 7 Postest Version Ecuatoriana

TABLA 27
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 2 4.4 4.4 4.4
0 1 2,2 2,2 6,7
A 15 33,3 33,3 40,0
B 1 2,2 2,2 42,2
C 19 42,2 42,2 84,4
D 7 15,6 15,6 100,0
Total 45 100,0 100,0
Experimental ~ Validos 2 4,3 4,3 4,3
0 1 2,2 2,2 6,5
A 5 10,9 10,9 17,4
B 1 2,2 2,2 19,6
C 32 69,6 69,6 89,1
D 5 10,9 10,9 100,0
Total 46 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL

Razones a Pregunta 7 Postest Version Ecuatoriana

TABLA 28
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos incorrecta 27 60,0 62,8 62,8
correcta 16 35,6 37,2 100,0
Total 43 95,6 100,0
Perdidos  Sistema 2 4,4
Total 45 100,0
Experimental ~ Vélidos incorrecta 16 34,8 36,4 36,4
correcta 28 60,9 63,6 100,0
Total 44 95,7 100,0
Perdidos  Sistema 2 4,3
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
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Analisis:

En estas tablas 25, 26, 27, 28, se observa el porcentaje valido del pretest y postest.
EN LA PREGUNTA 7

El grupo de control varia de un 28,9% a 42,2% noétese que existe un incremento de

respuestas verdaderas.
El grupo Experimental varia de un 52,2% a 69,6% notese que existe un incremento
considerable de respuestas correctas.

EN LA RAZON 7

El grupo de control varia de un 25,6% a 37,2 % nétese que existe un incremento
pequefio de razones correctas.

El grupo Experimental varia de un 39,0% a 63,6% notese que existe un incremento

significativo de razones correctas.

El incremento es considerable en los dos grupos pero en el experimental es de
12% mas en comparacion con el grupo de control es decir que en esta pregunta

también el Programa ha tenido muy buen resultado

Pregunta 8 Version Ecuatoriana

De acuerdo al siguiente gréfico,

©O)

B (g

OROYOEEC

¢ Es mas probable que un auto grande sea verde o un auto pequefio lo sea?
a) Grande b) Pequefio
c) lgual probabilidad d) No lo sé
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Respuesta a Pregunta 8 Pretest Version Ecuatoriana

TABLA 29
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 2 4.4 4.4 4.4
A 10 22,2 22,2 26,7
B 4 8,9 8,9 35,6
C 20 44.4 44,4 80,0
D 9 20,0 20,0 100,0
Total 45 100,0 100,0
Experimental ~ Validos 5 10,9 10,9 10,9
A 3 6,5 6,5 17,4
B 2 4,3 4,3 21,7
C 27 58,7 58,7 80,4
D 9 19,6 19,6 100,0
Total 46 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL

Razones a Pregunta 8 Pretest Version Ecuatoriana

TABLA 30
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos incorrecta 43 95,6 97,7 97,7
correcta 1 2,2 2,3 100,0
Total 44 97,8 100,0
Perdidos Sistema 1 2,2
Total 45 100,0
Experimental Validos incorrecta 40 87,0 97,6 97,6
correcta 1 2,2 2,4 100,0
Total 41 89,1 100,0
Perdidos Sistema 5 10,9
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL
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Respuesta a Pregunta 8 Postest Version Ecuatoriana

TABLA 31
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 2 4.4 4.4 4.4
A 10 22,2 22,2 26,7
B 4 8,9 8,9 35,6
C 26 57,8 57,8 93,3
D 3 6,7 6,7 100,0
Total 45 100,0 100,0
Experimental  Validos 2 4,3 4,3 4,3
0 1 2,2 2,2 6,5
A 7 15,2 15,2 21,7
B 1 2,2 2,2 23,9
C 27 58,7 58,7 82,6
D 8 17,4 17,4 100,0
Total 46 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL

Razones a Pregunta 8 Postest Version Ecuatoriana

TABLA 32
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos incorrecta 42 93,3 97,7 97,7
correcta 1 2,2 2,3 100,0
Total 43 95,6 100,0
Perdidos  Sistema 2 4,4
Total 45 100,0
Experimental ~ Vélidos incorrecta 40 87,0 90,9 90,9
correcta 4 8,7 9,1 100,0
Total 44 95,7 100,0
Perdidos  Sistema 2 4,3
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
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Analisis:

En estas tablas 29, 30, 31, 32 se observa el porcentaje valido del pretest y postest.

EN LA PREGUNTA 8

El grupo de control varia de un 22,2% a 22,2% nétese que existe una igualdad de

respuestas verdaderas sin encontrar ninguna variacion.
El grupo Experimental varia de un 6,5% a 15,7% noétese que existe un aumento de
respuestas correctas del 9.2%.

EN LA RAZON 8

El grupo de control de un 2,3% a 2,3 % nétese que existe una igualdad de respuestas
verdaderas sin encontrar ninguna variacion.

El grupo Experimental varia de un 2,4% a 9,1% nétese que existe un aumento de

respuestas verdaderas.

Mientras que en el grupo de control no se ha encontrado ninguna variacion en
el grupo experimental si lo hay con el incremento de razones correctas, entonces hay
efecto positivo en esta pregunta en la aplicacion del programa tomando en cuenta que
subié un 6,7% de razones correctas.

Pregunta 9 Version Ecuatoriana

Este item trata de la Combinatoria que es un modo de agrupar cierto nimero
de objetos, de manera que cada grupo se diferencie de los demas, bien sea por el

numero, disposicién u orden, o por la naturaleza de los objetos que forman el grupo.

En el conjunto de lineas siguientes hay dos de ellas que son paralelas, no
gueremos saber cuales son, sino que hagas una lista de todas las

comparaciones posibles entre dos lineas, para ello te damos 2 ejemplos:

Y

ABI AC, ) ’ ) ) ) ) ) ) ) ’ )

(No tienes necesariamente que llenar todos los espacios asignados). Total
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Respuesta a Pregunta 9 Pretest Version Ecuatoriana

TABLA 33
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 0 5 111 11,6 11,6
2 2 4.4 4,7 16,3
3 4 8,9 9,3 25,6
4 1 2,2 2,3 27,9
5 3 6,7 7,0 34,9
6 5 111 11,6 46,5
8 1 2,2 2,3 48,8
10 1 2,2 2,3 51,2
11 1 2,2 2,3 53,5
13 1 2,2 2,3 55,8
14 4 8,9 9,3 65,1
18 8 17,8 18,6 83,7
20 2 4.4 4,7 88,4
22 4 8,9 9,3 97,7
23 1 2,2 2,3 100,0
Total 43 95,6 100,0
Perdidos  Sistema 2 4.4
Total 45 100,0
Experimental ~ Validos 2 1 2,2 2,4 2,4
4 2 4,3 4,9 7,3
5 3 6,5 7,3 14,6
6 1 2,2 2,4 17,1
7 2 4,3 4,9 22,0
8 3 6,5 7,3 29,3
9 2 4,3 49 34,1
10 1 2,2 2,4 36,6
11 2 4,3 49 41,5
13 2 4,3 4,9 46,3
14 1 2,2 2,4 48,8
15 1 2,2 2,4 51,2
17 3 6,5 7,3 58,5
18 6 13,0 14,6 73,2
19 2 4,3 49 78,0
20 5 10,9 12,2 90,2
22 3 6,5 7,3 97,6
25 1 2,2 2,4 100,0
Total 41 89,1 100,0
Perdidos  Sistema 5 10,9
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL
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Lista de la Pregunta 9 Pretest Versién Ecuatoriana

TABLA 34
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos incorrecta 44 97,8 100,0 100,0
Perdidos Sistema 1 2,2
Total 45 100,0
Experimental  Validos incorrecta 40 87,0 97,6 97,6
correcta 1 2,2 2,4 100,0
Total 41 89,1 100,0
Perdidos Sistema 5 10,9
Total 46 100,0
Fuente: Investigaciéon de Campo
Autora: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
Pregunta 9 Postest Version Ecuatoriana
TABLA 35
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 0 4 8,9 9,3 9,3
2 2 4.4 4,7 14,0
3 2 4.4 4,7 18,6
4 3 6,7 7,0 25,6
5 6 13,3 14,0 39,5
6 2 4.4 4,7 44,2
7 5 111 11,6 55,8
9 1 2,2 2,3 58,1
10 1 2,2 2,3 60,5
14 2 4.4 4,7 65,1
15 1 2,2 2,3 67,4
17 1 2,2 2,3 69,8
18 4 8,9 9,3 79,1
19 2 4.4 4,7 83,7
20 2 4.4 4,7 88,4
22 5 11,1 11,6 100,0
Total 43 95,6 100,0
Perdidos  Sistema 2 4,4
Total 45 100,0
Experimental ~ Vélidos 0 2 4,3 4,5 4,5
4 3 6,5 6,8 11,4
5 1 2,2 2,3 13,6
6 1 2,2 2,3 15,9
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5 10,9 11,4 27,3
2 4,3 4.5 31,8
2 4,3 45 36,4
10 2 4,3 45 40,9
11 1 2,2 2,3 43,2
12 2 4,3 4.5 47,7
13 1 2,2 2,3 50,0
14 4 8,7 9,1 59,1
15 2 4,3 4.5 63,6
16 2 4,3 45 68,2
17 1 2,2 2,3 70,5
18 4 8,7 9,1 79,5
19 2 4,3 4.5 84,1
20 1 2,2 2,3 86,4
21 2 4,3 45 90,9
22 2 4,3 4.5 95,5
23 1 2,2 2,3 97,7
29 1 2,2 2,3 100,0
Total 44 95,7 100,0
Perdidos Sistema 2 4.3
Total 46 100,0
Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
Lista de la Pregunta 9 Postest Version Ecuatoriana
TABLA 36
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos incorrecta 43 95,6 100,0 100,0
Perdidos Sistema 2 4.4
Total 45 100,0
Experimental Validos incorrecta 44 95,7 100,0 100,0
Perdidos Sistema 2 4,3
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL
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Anélisis:
En estas tablas 33, 34, 35, 36, se observa el porcentaje valido del pretest y postest.
LAS COMBINACIONES

El grupo de control un 2,3% a 2,3% noétese que no existe variacion de respuestas

verdaderas.

El grupo Experimental varia de un 2,4% a 4,5% noétese que existe un aumento de

combinaciones verdaderas con el 2,1%, pero igual es bajo y no hay ningin aumento.

Tabla de frecuencia.
Pregunta 10 Version Ecuatoriana

¢ Cuantas permutaciones se puede escribir cambiando de lugar (todas) las letras de
las palabra AMOR (tengan o no significado)

AMOR, AMRO, ARMO, :

Pregunta 10 Pretest Versién Ecuatoriana

TABLA 37

Porcentaje Porcentaje

Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 0 10 22,2 22,7 22,7
1 1 2,2 2,3 25,0
2 1 2,2 2,3 27,3
4 2 4.4 4,5 31,8
5 4 8,9 9,1 40,9
6 7 15,6 15,9 56,8
7 5 11,1 11,4 68,2
8 5 11,1 11,4 79,5
9 2 4.4 4,5 84,1
10 2 4.4 4,5 88,6
13 1 2,2 2,3 90,9
18 1 2,2 2,3 93,2
19 1 2,2 2,3 95,5
22 2 4.4 4,5 100,0
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Total 44 97,8 100,0
Perdidos Sistema 1 2,2
Total 45 100,0
Experimental  Validos 3 1 2,2 2,4 2,4
4 1 2,2 2,4 49
5 3 6,5 7,3 12,2
6 5 10,9 12,2 24,4
7 7 15,2 17,1 41,5
8 4 8,7 9,8 51,2
9 2 4,3 49 56,1
10 4 8,7 9,8 65,9
11 2 4,3 4,9 70,7
13 1 2,2 2,4 73,2
14 2 4,3 4,9 78,0
15 1 2,2 2,4 80,5
17 1 2,2 2,4 82,9
18 1 2,2 2,4 85,4
19 1 2,2 2,4 87,8
20 1 2,2 2,4 90,2
21 2 4,3 49 95,1
22 2 4,3 49 100,0
Total 41 89,1 100,0
Perdidos  Sistema 5 10,9
Total 46 100,0
Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL
Lista de la Pregunta 10 Pretest Version Ecuatoriana
TABLA 38
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos incorrecta 44 97,8 100,0 100,0
Perdidos Sistema 1 2,2
Total 45 100,0
Experimental ~ Vélidos incorrecta 41 89,1 100,0 100,0
Perdidos  Sistema 5 10,9
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL
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Pregunta 10 Postest Version Ecuatoriana

TABLA 39
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 2 2 4.4 4.7 4.7
4 6 13,3 14,0 18,6
5 4 8,9 9,3 27,9
6 6 13,3 14,0 41,9
7 2 4,4 4,7 46,5
8 5 11,1 11,6 58,1
9 2 4,4 4,7 62,8
10 4 8,9 9,3 72,1
12 2 4,4 4,7 76,7
13 2 4,4 4,7 81,4
14 1 2,2 2,3 83,7
15 1 2,2 2,3 86,0
16 2 4,4 4,7 90,7
17 1 2,2 2,3 93,0
18 3 6,7 7,0 100,0
Total 43 95,6 100,0
Perdidos  Sistema 2 4.4
Total 45 100,0
Experimental ~ Validos 0 1 2,2 2,3 2,3
1 1 2,2 2,3 4,5
3 1 2,2 2,3 6.8
4 5 10,9 11,4 18,2
5 2 4,3 4,5 22,7
6 6 13,0 13,6 36,4
7 4 8,7 9,1 45,5
8 3 6,5 6.8 52,3
9 3 6,5 6.8 59,1
10 3 6,5 6,8 65,9
11 5 10,9 11,4 77,3
12 1 2,2 2,3 79,5
13 1 2,2 2,3 81,8
16 2 4,3 4,5 86,4
17 1 2,2 2,3 88,6
19 1 2,2 2,3 90,9
21 1 2,2 2,3 93,2
22 2 4,3 4,5 97,7
24 1 2,2 2,3 100,0
Total 44 95,7 100,0
Perdidos  Sistema 2 4,3
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo

Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
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Lista de la Pregunta 10 Postest Versidén Ecuatoriana

TABLA 40
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos incorrecta 43 95,6 100,0 100,0
Perdidos Sistema 2 4.4
Total 45 100,0
Experimental Validos incorrecta 43 93,5 97,7 97,7
correcta 1 2,2 2,3 100,0
Total 44 95,7 100,0
Perdidos Sistema 2 4,3
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL

Analisis

En estas tablas 37, 38, 39, 40 se observa el porcentaje valido del pretest y postest.

Notamos claramente que hubo dificultad en los resultados del pretest tanto en el
grupo de control como en el experimental ya que en su mayoria no combinan
acertadamente repitiendo en muchos caso lo mismo se considera que en esta
pregunta los estudiantes de los dos grupos se encontraban confundidos y por algunos
aspectos externos, sin embargo, en el grupo experimental hay una minima variacion
del 2,3%.

TEST INTERNACIONAL DE TOBIN Y CAPIE
TABLA DE FRECUENCIA

Pregunta 1 Version Internacional
Se exprimen cuatro naranjas grandes para hacer seis vasos de jugo.

¢, Cuanto jugo puede hacerse a partir de seis naranjas?

Respuestas:
a. 7 vasos
b. 8 vasos
c. 9 vasos
d. 10 vasos

€. otra respuesta

85



Razon:

1. El ndmero de vasos comparado con el nUmero de naranjas estara siempre en la
razon de 3 a 2.

2. Con mas naranjas la diferencia sera menor.

3. La diferencia entre los nUmeros siempre sera dos.

4. Con cuatro naranjas la diferencia fue 2. Con seis naranjas la diferencia sera dos
mas.

5. No hay manera de saberlo.

Respuesta a Pregunta 1 Pretest Version Internacional

TABLA 41

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos a 8 17,8 17,8 17,8
b 20 44.4 44,4 62,2
c 12 26,7 26,7 88,9
d 4 8,9 8,9 97,8
e 1 2,2 2,2 100,0

Total 45 100,0 100,0
Experimental ~ Validos 5 10,9 10,9 10,9
a 5 10,9 10,9 21,7
b 15 32,6 32,6 54,3
c 16 34,8 34,8 89,1
d 4 8,7 8,7 97,8
e 1 2,2 2,2 100,0

Total 46 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
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Razones a Pregunta 1 Pretest Version Internacional

TABLA 42
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 3 6,7 6,7 6,7
2 13 28,9 28,9 35,6
3 4 8,9 8,9 44,4
4 23 51,1 51,1 95,6
5 2 4.4 4.4 100,0
Total 45 100,0 100,0
Experimental  Validos 1 6 13,0 14,6 14,6
2 14 30,4 34,1 48,8
3 2 4,3 4,9 53,7
4 18 39,1 43,9 97,6
5 1 2,2 2,4 100,0
Total 41 89,1 100,0
Perdidos  Sistema 5 10,9
Total 46 100,0
Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL
Respuesta a Pregunta 1 Postest Versidn Internacional
TABLA 43
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos 2 4,4 4.4 4.4
a 2 4,4 4,4 8,9
b 16 35,6 35,6 44,4
c 14 31,1 31,1 75,6
d 8 17,8 17,8 93,3
e 3 6,7 6,7 100,0
Total 45 100,0 100,0
Experimental ~ Validos 2 4,3 4,3 4,3
a 3 6,5 6,5 10,9
b 16 34,8 34,8 45,7
c 23 50,0 50,0 95,7
d 1 2,2 2,2 97,8
e 1 2,2 2,2 100,0
Total 46 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
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Razones a Pregunta 1 Postest Version Internacional

TABLA 44
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 10 22,2 23,3 23,3
2 4 8,9 9,3 32,6
3 15 33,3 34,9 67,4
4 13 28,9 30,2 97,7
5 1 2,2 2,3 100,0
Total 43 95,6 100,0
Perdidos  Sistema 2 4.4
Total 45 100,0
Experimental ~ Validos 1 23 50,0 53,5 53,5
2 9 19,6 20,9 74,4
3 8 17,4 18,6 93,0
4 4,3 4,7 97,7
5 1 2,2 2,3 100,0
Total 43 93,5 100,0
Perdidos Sistema 3 6,5
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL

Analisis:

En estas tablas 41, 42, 43, 44 se observa el porcentaje valido del pretest y postest.de

la Version Internacional

EN LA PREGUNTA 1

El grupo de control varia de un 26,7 % con una frecuencia de 12 a 31,1% con una
frecuencia de 14 nétese que existe un minimo aumento de 2 de frecuencia con un
4,4% en las respuestas correctas.

El grupo Experimental varia de un 34,8% con una frecuencia de 16 a 50,% con un 23
de frecuencia, nétese que existe un incremento grande de respuestas verdaderas

siendo asi un aumento del 15,2.

EN LA RAZON 1

El grupo de control varia de un 6,7% a 23,3 % nétese que existe un incremento de
respuestas verdaderas.

El grupo Experimental varia de un 14,6% a 53,5% nOtese que existe un gran

incremento de respuestas verdaderas.
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Pregunta 2 Version Internacional

En las mismas condiciones del problema anterior (Se exprimen cuatro naranjas
grandes para hacer seis vasos de jugo).

Pregunta:

¢Cuantas naranjas se necesitan para hacer 13 vasos de jugo?

Respuestas:

a. 6 1/2 naranjas

b. 8 2/3 naranjas

c. 9 naranjas

d. 11 naranjas

e. otra respuesta

Razon:

1. El nimero de naranjas comparado con el nUmero de vasos siempre estara en la
razénde 2 a3

2. Si hay siete vasos mas, entonces se necesitan cinco naranjas mas.

3. La diferencia entre los nUmeros siempre sera dos.

4. El nimero de naranjas siempre sera la mitad del nimero de vasos.

5. No hay manera de conocer el nimero de naranjas.

Respuesta a Pregunta 2 Pretest Version Internacional

TABLA 45

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos a 7 15,6 15,6 15,6
b 12 26,7 26,7 42,2
c 12 26,7 26,7 68,9
d 13 28,9 28,9 97,8
e 1 2,2 2,2 100,0

Total 45 100,0 100,0
Experimental ~ Validos 5 10,9 10,9 10,9
a 7 15,2 15,2 26,1
b 9 19,6 19,6 45,7
c 6 13,0 13,0 58,7
d 15 32,6 32,6 91,3
e 4 8,7 8,7 100,0

Total 46 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL
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Razones a Pregunta 2 Pretest Version Internacional

TABLA 46
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 6 13,3 13,3 13,3
2 20 44.4 44,4 57,8
3 5 11,1 111 68,9
4 7 15,6 15,6 84,4
5 7 15,6 15,6 100,0
Total 45 100,0 100,0
Experimental Validos 1 10 21,7 24,4 24,4
2 13 28,3 31,7 56,1
3 10 21,7 24,4 80,5
4 5 10,9 12,2 92,7
5 3 6,5 7,3 100,0
Total 41 89,1 100,0
Perdidos  Sistema 5 10,9
Total 46 100,0
Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
Respuesta a Pregunta 2 Postest Versidn Internacional
TABLA 47
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 2 4.4 4.4 4.4
a 10 22,2 22,2 26,7
b 9 20,0 20,0 46,7
c 6 13,3 13,3 60,0
d 16 35,6 35,6 95,6
e 2 4.4 4,4 100,0
Total 45 100,0 100,0
Experimental ~ Validos 2 4.3 4.3 4.3
a 5 10,9 10,9 15,2
b 21 45,7 45,7 60,9
C 5 10,9 10,9 71,7
d 13 28,3 28,3 100,0
Total 46 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL

90




Razones a Pregunta 2 Postest Version Internacional

TABLA 48
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 10 22,2 23,3 23,3
2 12 26,7 27,9 51,2
3 13 28,9 30,2 81,4
4 13,3 14,0 95,3
5 2 4.4 4,7 100,0
Total 43 95,6 100,0
Perdidos Sistema 2 4.4
Total 45 100,0
Experimental ~ Validos 1 24 52,2 55,8 55,8
2 10 21,7 23,3 79,1
3 4 8,7 9,3 88,4
4 10,9 11,6 100,0
Total 43 93,5 100,0
Perdidos  Sistema 3 6,5
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL

Analisis:

En estas tablas 45, 46, 47, 48 se observa el porcentaje valido del pretest y postest.de

la Version Internacional

EN LA PREGUNTA 2

El grupo de control varia de un 26,7% a 20,0% noétese que existe una disminucion de
respuestas correctas del 6,7.

El grupo Experimental avanza de un 19,6% a 45,7% nétese que existe un incremento
grande de respuestas verdaderas.

EN LA RAZON 2

El grupo de control va de un 13,3% a 23,3 % notese que existe un incremento de
razones correctas.

El grupo Experimental va de un 24,4% a 55,8% ndétese que existe un gran incremento
de razones correctas.

El Programa que se ha aplicado en esta pregunta ha sido muy significativo y muy

notorio en las repuestas correctas.
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Pregunta 3 Version Internacional

En el siguiente gréfico se representan algunos péndulos (identificados por el nimero
en la parte superior del hilo) que varian en su longitud y en el peso que se suspende
se ellos (representado por el numero al final del hilo). Suponga que usted quiere hacer
un experimento para hallar si cambiando la longitud de un péndulo cambia el tiempo

gue se demora en ir y volver.

¢Qué péndulos utilizaria para el experimento?

Pregunta 3 El largo de los péndulos

1 2 3 4 5
L e e e e

Respuestas:
a.ly4
b.2y4
c.ly3
d.2y5
e. todos

Razén

1. El péndulo mas largo deberia ser probado contra el mas corto.

2. Todos los péndulos necesitan ser probados el uno contra el otro.

3. Conforme el largo aumenta el peso debe disminuir.

4. Los péndulos deben tener el mismo largo pero el peso debe ser diferente.

5. Los péndulos deben tener diferentes largos pero el peso debe ser el mismo.
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Respuesta a Pregunta 3 Pretest Version Internacional

TABLA 49
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 2,2 2,2 2,2
a 15 33,3 33,3 35,6
b 5 11,1 11,1 46,7
c 4 8,9 8,9 55,6
d 15 33,3 33,3 88,9
e 5 11,1 11,1 100,0
Total 45 100,0 100,0
Experimental ~ Validos 6 13,0 13,0 13,0
a 11 23,9 23,9 37,0
b 12 26,1 26,1 63,0
C 7 15,2 15,2 78,3
d 7 15,2 15,2 93,5
e 3 6,5 6,5 100,0
Total 46 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL

Razones a Pregunta 3 Pretest Version Internacional

TABLA 50
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 11 24,4 25,0 25,0
2 8 17,8 18,2 43,2
3 11 24,4 25,0 68,2
4 9 20,0 20,5 88,6
5 5 11,1 11,4 100,0
Total 44 97,8 100,0
Perdidos  Sistema 1 2,2
Total 45 100,0
Experimental ~ Validos 1 6 13,0 15,0 15,0
2 5 10,9 12,5 27,5
3 10 21,7 25,0 52,5
4 14 30,4 35,0 87,5
5 5 10,9 12,5 100,0
Total 40 87,0 100,0
Perdidos Sistema 6 13,0
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
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Respuesta a Pregunta 3 Postest Version Internacional

TABLA 51
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 2,2 2,2 2,2
a 7 15,6 15,6 17,8
b 22 48,9 48,9 66,7
c 11,1 11,1 77,8
d 20,0 20,0 97,8
e 2,2 2,2 100,0
Total 45 100,0 100,0
Experimental ~ Validos 2 4.3 4.3 4.3
a 13 28,3 28,3 32,6
b 15 32,6 32,6 65,2
c 11 23,9 23,9 89,1
d 5 10,9 10,9 100,0
Total 46 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL

Razones a Pregunta 3 Postest Version Internacional

TABLA 52
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 14 31,1 32,6 32,6
2 5 11,1 11,6 44,2
3 7 15,6 16,3 60,5
4 11 24,4 25,6 86,0
5 6 13,3 14,0 100,0
Total 43 95,6 100,0
Perdidos  Sistema 2 4.4
Total 45 100,0
Experimental  Validos 1 15 32,6 34,1 34,1
2 9 19,6 20,5 54,5
3 5 10,9 11,4 65,9
4 6 13,0 13,6 79,5
5 9 19,6 20,5 100,0
Total 44 95,7 100,0
Perdidos  Sistema 2 4,3
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL
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Analisis:

En estas tablas 49, 50, 51, 52 se observa el porcentaje valido del pretest y postest.de

la Version Internacional.

EN LA PREGUNTA 3

El grupo de control va de un 8,9% a 11,1% notese que existe un minimo incremento
en la respuesta correcta.

El grupo Experimental va de un 15,2% a 23,9% nétese que existe un aumento grande

de respuestas correctas.

EN LA RAZON 3

El grupo de control varia de un 11,4% a 14,0 % nétese que existe un incremento de
respuestas verdaderas.

El grupo Experimental varia de un 12,5% a 20,5% nétese que existe gran aumento de

respuestas verdaderas.

Pregunta 4 Version Internacional
Suponga que usted quiere hacer un experimento para hallar si cambiando el peso al
final de la cuerda cambia el tiempo que un péndulo demora en ir y volver.

Pregunta:

¢ Qué péndulos usaria usted en el experimento?

Pregunta 4 El peso de los néndulos

1 2 3 4 5
2% R R R ]
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Respuestas:
a.ly4
b.2y4
c.1ly3
d.2y5
e. todos

Razén:

1. El peso mayor deberia ser comparado con el peso menor.

2. Todos los péndulos necesitan ser probados el uno contra el otro.

3. Conforme el peso se incrementa el péndulo debe acortarse.

4. El peso deberia ser diferente pero los péndulos deben tener la misma longitud.

5. El peso debe ser el mismo pero los péndulos deben tener diferente longitud.

Respuesta a Pregunta 4 Pretest Version Internacional

TABLA 53
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos 1 2,2 2,2 2,2
a 8 17,8 17,8 20,0
b 9 20,0 20,0 40,0
c 8 17,8 17,8 57,8
d 14 31,1 31,1 88,9
e 5 11,1 11,1 100,0
Total 45 100,0 100,0
Experimental ~ Vélidos 6 13,0 13,0 13,0
a 11 23,9 23,9 37,0
b 8 17,4 17,4 54,3
c 8 17,4 17,4 71,7
d 11 23,9 23,9 95,7
e 2 4,3 4,3 100,0
Total 46 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
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Razones a Pregunta 4 Pretest Version Internacional

TABLA 54
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 18 40,0 40,9 40,9
2 6 13,3 13,6 54,5
3 11 24,4 25,0 79,5
4 6 13,3 13,6 93,2
5 3 6,7 6,8 100,0
Total 44 97,8 100,0
Perdidos  Sistema 1 2,2
Total 45 100,0
Experimental ~ Validos 1 11 23,9 27,5 27,5
2 8 17,4 20,0 47,5
3 9 19,6 22,5 70,0
4 9 19,6 22,5 92,5
5 3 6,5 7,5 100,0
Total 40 87,0 100,0
Perdidos  Sistema 6 13,0
Total 46 100,0
Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL
Respuesta a Pregunta 4 Postest Versidn Internacional
TABLA 55
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos 1 2,2 2,2 2,2
a 5 11,1 11,1 13,3
b 11 24,4 24,4 37,8
c 6 13,3 13,3 51,1
d 21 46,7 46,7 97,8
e 1 2,2 2,2 100,0
Total 45 100,0 100,0
Experimental ~ Validos 2 4,3 4,3 4,3
a 20 43,5 43,5 47,8
b 9 19,6 19,6 67,4
c 5 10,9 10,9 78,3
d 10 21,7 21,7 100,0
Total 46 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL Razones a Pregunta 4

97




Postest Version Internacional

TABLA 56
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 13 28,9 30,2 30,2
2 13 28,9 30,2 60,5
3 10 22,2 23,3 83,7
4 2 4,4 4,7 88,4
5 5 11,1 11,6 100,0
Total 43 95,6 100,0
Perdidos  Sistema 2 4.4
Total 45 100,0
Experimental ~ Validos 1 9 19,6 20,5 20,5
2 9 19,6 20,5 40,9
3 11 23,9 25,0 65,9
4 11 23,9 25,0 90,9
5 4 8,7 9,1 100,0
Total 44 95,7 100,0
Perdidos Sistema 2 43
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL

Analisis:

En estas tablas 53, 54, 55, 56 se observa el porcentaje valido del pretest y postest.de

la Version Internacional

EN LA PREGUNTA 4

El grupo de control va de un 17,8% a 11,1% nétese que existe un pequefio aumento.
El grupo Experimental va de un 23,9% a 43,5% nétese que existe un pequefio

aumento de respuestas correctas.

EN LA RAZON 4

El grupo de control varia de un 13,6% a 4,7 % nétese que existe una gran disminucion
de respuestas verdaderas.

El grupo Experimental varia de un 22,5% a 25,0% nétese que existe un aumento de

respuestas correctas.
En conclusién el grupo de control tanto en el pretest como en el postes existe una

disminucién notable del 8,9%, mientras que en el grupo experimental se aumenta en
un 2,5%.
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Pregunta 5 Version Internacional

Las semillas de verdura

Un jardinero compra un paquete de semillas que contiene 3 de calabaza y 3 de fréjol.
Si se selecciona una sola semilla,

Pregunta:

¢, Cudl es la oportunidad de que sea seleccionada una semilla de fréjol?

Respuestas:

a. lentre 2

b. 1 entre 3

c.lentre 4

d. lentre 6

e. 4 entre 6

Razén:

1. Se necesitan cuatro selecciones porque las tres semillas de calabaza podrian ser
elegidas primero.

2. Hay seis semillas de las cuales un fréjol debe ser elegido.

3. Una semilla de fréjol debe ser elegida de un total de tres.

4. La mitad de las semillas son de fréjol.

5. Ademas de una semilla de fréjol, podrian seleccionarse tres semillas de calabaza de

un total de seis.

Respuesta a Pregunta 5 Pretest Version Internacional

TABLA 57

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Vélidos a 12 26,7 26,7 26,7
b 9 20,0 20,0 46,7
c 6 13,3 13,3 60,0
d 12 26,7 26,7 86,7
e 6 13,3 13,3 100,0

Total 45 100,0 100,0
Experimental ~ Validos 5 10,9 10,9 10,9
a 8 17,4 17,4 28,3
b 15 32,6 32,6 60,9
c 5 10,9 10,9 71,7
d 13 28,3 28,3 100,0

Total 46 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
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Razones a Pregunta 5 Pretest Version Internacional

TABLA 58
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 10 22,2 22,2 22,2
2 10 22,2 22,2 44,4
3 10 22,2 22,2 66,7
4 5 11,1 11,1 77,8
5 10 22,2 22,2 100,0
Total 45 100,0 100,0
Experimental ~ Validos 1 2 4.3 4.9 4.9
2 17 37,0 41,5 46,3
3 18 39,1 43,9 90,2
4 3 6,5 7,3 97,6
5 2,2 2,4 100,0
Total 41 89,1 100,0
Perdidos Sistema 5 10,9
Total 46 100,0
Fuente: Investigaciéon de Campo
Autora: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL
Respuesta a Pregunta 5 Postest Versidn Internacional
TABLA 59
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 2,2 2,2 2,2
a 10 22,2 22,2 24,4
b 2 4.4 4,4 28,9
C 11 24,4 24,4 53,3
d 14 31,1 31,1 84,4
e 7 15,6 15,6 100,0
Total 45 100,0 100,0
Experimental ~ Validos 2 4.3 4.3 4.3
a 17 37,0 37,0 41,3
b 18 39,1 39,1 80,4
c 2 4,3 4,3 84,8
d 7 15,2 15,2 100,0
Total 46 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
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Razones a Pregunta 5 Postest Version Internacional

TABLA 60
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 13 28,9 30,2 30,2
2 11 24,4 25,6 55,8
3 11 24,4 25,6 81,4
4 8,9 9,3 90,7
5 8,9 9,3 100,0
Total 43 95,6 100,0
Perdidos  Sistema 2 4,4
Total 45 100,0
Experimental ~ Validos 1 1 2,2 2,3 2,3
2 9 19,6 20,9 23,3
3 16 34,8 37,2 60,5
4 13 28,3 30,2 90,7
5 4 8,7 9,3 100,0
Total 43 93,5 100,0
Perdidos  Sistema 3 6,5
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL

Analisis:

En estas tablas 57, 58, 59, 60 se observa el porcentaje valido del pretest y postest.de

la Version Internacional

EN LA PREGUNTA 5

El grupo de control varia de un 26,7% a 22,2% nétese que existe una considerable
disminucién de repuestas correctas.

El grupo Experimental varia de un 17,4% a 37,0% notese que existe un buen aumento

de respuestas correctas.

EN LA RAZON 5

El grupo de control va de un 11,1% a 9,3 % notese que existe una gran disminucion de
razones correctas.

El grupo Experimental va de un 7,3% a 30,2% ndétese que existe un gran aumento de

razones correctas.
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Pregunta 6 Version Internacional

Las semillas de flores
Un jardinero compra un paquete de 21 semillas mezcladas. El paquete contiene:

3 semillas de flores rojas pequefiias

4 semillas de flores amarillas pequefias

5 semillas de flores anaranjadas pequefnas
4 semillas de flores rojas alargadas

2 semillas de flores amarillas alargadas

3 semillas de flores anaranjadas alargadas

Si solo una semilla es plantada,

Pregunta:

¢ Cudl es la oportunidad de que la planta al crecer tenga flores rojas?

Respuestas:
a.lde?2
b.1de3
c.lde7
d.1lde?21

e. otra respuesta

Razén:

1. Una sola semilla ha sido elegida del total de flores rojas, amarillas o anaranjadas.

2. 1/4 de las pequenias y 4/9 de las alargadas son rojas.

3. No importa si una pequefa o una alargada son escogidas. Una semilla roja debe ser
escogida de un total de siete semillas rojas.

4. Una semilla roja debe ser seleccionada de un total de 21 semillas.

5. Siete de veintiuno semillas producen flores rojas.
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Respuesta a Pregunta 6 Pretest Version Internacional

TABLA 61
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 2,2 2,2 2,2
a 9 20,0 20,0 22,2
b 11 24,4 24,4 46,7
c 13 28,9 28,9 75,6
d 15,6 15,6 91,1
e 4 8,9 8,9 100,0
Total 45 100,0 100,0
Experimental ~ Validos 5 10,9 10,9 10,9
a 13,0 13,0 23,9
b 17,4 17,4 41,3
c 14 30,4 30,4 71,7
d 19,6 19,6 91,3
e 8,7 8,7 100,0
Total 46 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL

Razones a Pregunta 6 Pretest Version Internacional

TABLA 62
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 14 31,1 31,8 31,8
2 13 28,9 29,5 61,4
3 7 15,6 15,9 77,3
4 4 8,9 9,1 86,4
5 6 13,3 13,6 100,0
Total 44 97,8 100,0
Perdidos Sistema 1 2,2
Total 45 100,0
Experimental ~ Validos 1 10 21,7 24,4 24,4
2 5 10,9 12,2 36,6
3 8 17,4 19,5 56,1
4 11 23,9 26,8 82,9
5 7 15,2 17,1 100,0
Total 41 89,1 100,0
Perdidos Sistema 5 10,9
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
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Respuesta a Pregunta 6 Postest Versidon Internacional

TABLA 63
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 2 4.4 4.4 4.4
a 10 22,2 22,2 26,7
b 16 35,6 35,6 62,2
c 6 13,3 13,3 75,6
d 10 22,2 22,2 97,8
e 1 2,2 2,2 100,0
Total 45 100,0 100,0
Experimental ~ Validos 2 4,3 4,3 4,3
a 4 8,7 8,7 13,0
b 15 32,6 32,6 45,7
c 13 28,3 28,3 73,9
d 12 26,1 26,1 100,0
Total 46 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL

Razones a Pregunta 6 Postest Version Internacional

TABLA 64
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 8 17,8 19,0 19,0
2 13 28,9 31,0 50,0
3 13 28,9 31,0 81,0
4 4 8,9 9,5 90,5
5 4 8,9 9,5 100,0
Total 42 93,3 100,0
Perdidos Sistema 3 6,7
Total 45 100,0
Experimental ~ Vélidos 1 15 32,6 34,9 34,9
2 4 8,7 9,3 44,2
3 9 19,6 20,9 65,1
4 6 13,0 14,0 79,1
5 9 19,6 20,9 100,0
Total 43 93,5 100,0
Perdidos Sistema 3 6,5
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
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Anélisis:
En estas tablas 61, 62, 63, 64 se observa el porcentaje valido del pretest y postest.de

la Version Internacional

EN LA PREGUNTA 6

El grupo de control va de un 24,4% a 35,6% notese que existe un gran aumento de
respuestas validas.

El grupo Experimental varia de un 17,4% a 32,6% notese que existe un gran aumento

de respuestas correctas.

EN LA RAZON 6

El grupo de control varia de un 13,6% a 9,5 % nétese que existe notoria disminucion
de razones correctas.

El grupo Experimental va de un 17,1% a 20,9% nétese que existe un aumento de

razones correctas.

Pregunta 7 Version Internacional
Los ratones
Los ratones mostrados en el gréafico representan una muestra de ratones capturados
en parte de un campo. La pregunta se refiere a los ratones no capturados:
Pregunta:

¢Los ratones gordos mas probablemente tienen colas negras y los ratones delgados

mas probablemente tienen colas blancas?

Respuestas:

a. Si
b. No
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Razon:

1. 8/11 de los ratones gordos tienen colas negras y % de los ratones delgados tienen
colas blancas.

2. Algunos de los ratones gordos tienen colas blancas y algunos de los ratones

delgados también.

3. 18 ratones de los treinta tienen colas negras y 12 colas blancas.

4. Ninguno de los ratones gordos tiene colas negras y ninguno de los ratones delgados

tiene colas blancas.

5. 6/12 de los ratones cola blanca son gordos.

Respuesta a Pregunta 7 Pretest Versidon Internacional

TABLA 65
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos 1 2,2 2,2 2,2
a 26 57,8 57,8 60,0
b 18 40,0 40,0 100,0
Total 45 100,0 100,0
Experimental ~ Validos 5 10,9 10,9 10,9
a 34,8 45,7
b 25 54,3 54,3 100,0
Total 46 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo

Autora: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Razones a Pregunta 7 Pretest Version Internacional

TABLA 66
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 15 33,3 34,1 34,1
2 16 35,6 36,4 70,5
3 9 20,0 20,5 90,9
4 3 6,7 6,8 97,7
5 1 2,2 2,3 100,0
Total 44 97,8 100,0
Perdidos  Sistema 1 2,2
Total 45 100,0
Experimental Validos 1 - 10,9 _ 12,2
2 18 39,1 43,9 56,1
3 11 23,9 26,8 82,9
4 4 8,7 9,8 92,7
5 3 6,5 7,3 100,0
Total 41 89,1 100,0
Perdidos Sistema 5 10,9
Total 46 100,0
Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
Respuesta a Pregunta 7 Postest Version Internacional
TABLA 67
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos 1 2,2 2,2 2,2
a 25 55,6 55,6 57,8
b 19 42,2 42,2 100,0
Total 45 100,0 100,0
Experimental ~ Validos 2 4.3 4.3 4.3
b 21 45,7 45,7 100,0
Total 46 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo

Autora: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Razones a Pregunta 7 Postest Versién Internacional

TABLA 68
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 8 17,8 19,0 19,0
2 23 51,1 54,8 73,8
3 7 15,6 16,7 90,5
4 3 6,7 7,1 97,6
5 1 2,2 24 100,0
Total 42 93,3 100,0
Perdidos Sistema 3 6,7
Total 45 100,0
Experimental ~ Validos 1 - 26,1_ 27,3
2 20 43,5 45,5 72,7
3 8 17,4 18,2 90,9
4 2 4,3 4,5 95,5
5 2 4.3 4,5 100,0
Total 44 95,7 100,0
Perdidos Sistema 2 4.3
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL

Analisis:

En estas tablas 65, 66, 67, 68 se observa el porcentaje valido del pretest y postest.de

la Version Internacional

EN LA PREGUNTA 7

El grupo de control va de un 57,8% a 55,6% nétese que existe una disminucién de
respuestas validas.

El grupo Experimental avanza de un 34,8% a 50,0% nétese que existe un gran

aumento de respuestas correctas.

EN LA RAZON 7

El grupo de control va de un 34,1% a 19,0 % nétese que existe una disminucion de
razones correctas.

El grupo Experimental varia de un 12,2% a 27,3% notese que existe un gran aumento

de razones correctas.
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Pregunta 8 Version Internacional

Los Peces
De acuerdo al siguiente gréfico:

Pregunta:

¢,Los peces gordos mas probablemente tienen rayas mas anchas que los delgados?

Respuestas:
a. Si
b. No

Razén:

1. Algunos peces gordos tienen rayas anchas y algunos las tienen angostas.

2. 3/7 de los peces gordos tienen rayas anchas.

3. 12/28 de los peces tienen rayas anchas y 16/28 tienen rayas angostas.

4. 3/7 de los peces gordos tienen rayas anchas y 9/21 de los peces delgados tienen
rayas anchas.

5. Algunos peces con rayas anchas son delgados y algunos son gordos.
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Respuesta a Pregunta 8 Pretest Version Internacional

TABLA 69
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 2,2 2,2 2,2
a 16 35,6 35,6 37,8
b 28 62,2 62,2 100,0
Total 45 100,0 100,0
Experimental  Validos 5 10,9 10,9 10,9
a 18 39,1 39,1 50,0
b 23 50,0 50,0 100,0
Total 46 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL

Razones a Pregunta 8 Pretest Version Internacional

TABLA 70
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos 1 21 46,7 47,7 47,7
2 4 8,9 9,1 56,8
3 5 11,1 11,4 68,2
4 6 13,3 13,6 81,8
5 8 17,8 18,2 100,0
Total 44 97,8 100,0
Perdidos  Sistema 1 2,2
Total 45 100,0
Experimental ~ Validos 1 23 50,0 56,1 56,1
2 6,5 7,3 63,4
3 1 2,2 2,4 65,9
4 17,4 19,5 85,4
5 6 13,0 14,6 100,0
Total 41 89,1 100,0
Perdidos  Sistema 5 10,9
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL
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Respuesta a Pregunta 8 Postest Versidn Internacional

TABLA 71
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 3 6,7 6,7 6,7
a 24 53,3 53,3 60,0
b 18 40,0 40,0 100,0
Total 45 100,0 100,0
Experimental ~ Validos 3 6,5 6,5 6,5
a 14 30,4 30,4 37,0
b 29 63,0 63,0 100,0
Total 46 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL

Razones a Pregunta 8 Postest Version Internacional

TABLA 72
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos 1 18 40,0 42,9 42,9
2 6 13,3 14,3 57,1
3 1 2,2 2,4 59,5
4 6 13,3 14,3 73,8
5 11 24,4 26,2 100,0
Total 42 93,3 100,0
Perdidos Sistema 3 6,7
Total 45 100,0
Experimental Validos 1 13 28,3 30,2 30,2
2 7 15,2 16,3 46,5
3 1 2,2 2,3 48,8
4 18 39,1 41,9 90,7
5 4 8,7 9,3 100,0
Total 43 93,5 100,0
Perdidos  Sistema 3 6,5
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL
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Anélisis:
En estas tablas 69, 70, 71, 72 se observa el porcentaje valido del pretest y postest.de

la Version Internacional

EN LA PREGUNTA 8

El grupo de control va de un 62,2% a 40,0% noétese que existe una disminucién de
respuestas validas.

El grupo Experimental va de un 50,0% a 63,0% ndétese que existe un aumento de
respuestas correctas.

EN LA RAZON 8

El grupo de control no varia de un 13,6% a 14,4 % nétese que existe una minima
cantidad de aumento de razones correctas.

El grupo Experimental va de un 19,5% a 41,9% nétese que existe un gran aumento de

razones correctas.

Se nota claramente que e tanto en la respuesta como en razén hay un aumento del
grupo experimental y no en el grupo de control, porque podemos decir que en asta

pregunta 8 Version Internacional el programa tiene efecto con resultados positivos.

Pregunta 9 Version Internacional

El consejo estudiantil

Tres estudiantes de cada curso de bachillerato (4to., 5to. y 6to. curso de colegio)
fueron elegidos al consejo estudiantil. Se debe formar un comité de tres miembros con
una persona de cada curso. Todas las posibles combinaciones deben ser
consideradas antes de tomar una decision. Dos posibles combinaciones son Tomas,
Jaime y Daniel (TDJ) y Sara, Ana y Martha (SAM). Haga una lista de todas las

posibles combinaciones en la hoja de respuestas que se le entregara.

CONSEJO ESTUDIANTIL

4to. Curso 5to. Curso 6to. Curso
Tomas (T) Jaime (J) Daniel (D)
Sara (S) Ana (A) Marta (M)
Byron (B) Carmen (C) Gloria (G)
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Pregunta 9 Pretest Version Internacional

TABLA 73

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 5 3 6,7 6,7 6,7
6 1 2,2 2,2 8,9
7 4 8,9 8,9 17,8
8 3 6,7 6,7 24,4
9 3 6,7 6,7 31,1
10 3 6,7 6,7 37,8
11 2 4.4 4,4 42,2
12 1 2,2 2,2 44,4
14 1 2,2 2,2 46,7
16 1 2,2 2,2 48,9
17 1 2,2 2,2 51,1
18 2 4,4 4.4 55,6
19 1 2,2 2,2 57,8
20 2 4.4 4,4 62,2
21 1 2,2 2,2 64,4
22 2 4.4 4,4 68,9
26 3 6,7 6,7 75,6
27 1 2,2 2,2 77,8
28 1 2,2 2,2 80,0
31 1 2,2 2,2 82,2
34 8 17,8 17,8 100,0

Total 45 100,0 100,0
Experimental ~ Validos 0 2 4,3 4.9 4.9
4 3 6,5 7,3 12,2
6 4 8,7 9,8 22,0
7 2 4,3 49 26,8
8 2 4,3 49 31,7
9 1 2,2 2,4 34,1
10 2 4,3 49 39,0
11 3 6,5 7,3 46,3
12 4 8,7 9,8 56,1
14 2 4,3 49 61,0
16 5 10,9 12,2 73,2
20 1 2,2 2,4 75,6
22 1 2,2 2,4 78,0
26 1 2,2 2,4 80,5
28 1 2,2 2,4 82,9
32 1 2,2 2,4 85,4
33 1 2,2 2,4 87,8
34 5 10,9 12,2 100,0

Total 41 89,1 100,0

Perdidos Sistema 5 10,9
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo

Autora: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Pregunta 9 Postest Versién Internacional

TABLA 74
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 0 1 2,2 2,3 2,3
1 1 2,2 2,3 4,5
3 1 2,2 2,3 6,8
4 4 8,9 9,1 15,9
6 1 2,2 2,3 18,2
7 6 13,3 13,6 31,8
8 3 6,7 6,8 38,6
9 3 6,7 6,8 45,5
10 3 6,7 6,8 52,3
11 1 2,2 2,3 54,5
12 4 8,9 9,1 63,6
13 4 8,9 9,1 72,7
14 2 4,4 4,5 77,3
15 2 4.4 4,5 81,8
16 1 2,2 2,3 84,1
18 1 2,2 2,3 86,4
22 1 2,2 2,3 88,6
23 2 4,4 4,5 93,2
24 2 4,4 4,5 97,7
34 1 2,2 2,3 100,0
Total 44 97,8 100,0
Perdidos  Sistema 1 2,2
Total 45 100,0
Experimental ~ Validos 0 2 4.3 4,5 4.5
1 1 2,2 2,3 6,8
4 1 2,2 2,3 9,1
6 2 4,3 4,5 13,6
7 4 8,7 9,1 22,7
8 4 8,7 9,1 31,8
9 1 2,2 2,3 34,1
10 4 8,7 9,1 43,2
11 2 4,3 4,5 47,7
12 1 2,2 2,3 50,0
13 3 6,5 6,8 56,8
14 3 6,5 6,8 63,6
15 2 4,3 4,5 68,2
16 1 2,2 2,3 70,5
17 3 6,5 6,8 77,3
20 1 2,2 2,3 79,5
21 3 6,5 6,8 86,4
22 1 2,2 2,3 88,6
23 1 2,2 2,3 90,9
32 1 2,2 2,3 93,2
34 3 6,5 6,8 100,0
Total 44 95,7 100,0
Perdidos  Sistema 2 4,3
Total 46 100,0
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Analisis:

En estas tablas 73, 74, se observa el porcentaje vdlido del pretest y postest.de la

Version Internacional

LAS COMBINACIONES
En las Tablas no se observan la respuesta correcta de las 27 combinaciones.
Solo encontramos muchas combinaciones inferiores a 27 combinaciones, como 26 y

superiores como 34 son asi:

En el grupo de control solo el 1 de frecuencia tuvo el 2,2% combinaciones correcta de

27 aciertos en el pretest y en el postes no hay ninguna respuesta correcta.

En el grupo Experimental no encontramos ninguna respuesta correcta tanto en pretest

como en el postest.

Se entiende que en el razonamiento légico del grupo experimental y de control no hay
un conocimiento adquirido. En esta pregunta el grupo de control tanto en el pretest y
postes no encontramos respuestas correctas, lo que significa que no ha sido efectivo
el programa y que dieron respuesta por inercia.

Pregunta 10 Version Internacional

En un nuevo centro comercial, van a abrirse 4 locales.

Una peluqueria (P), una tienda de descuentos (D), una tienda de comestibles (C) y un
bar (B) quieren entrar ahi. Cada uno de los establecimientos puede elegir uno
cualquiera de los cuatro locales.

Una de las maneras en que se pueden ocupar los cuatro locales es PDCB (A la
izquierda la peluqueria, luego la tienda de descuentos, a continuacion la tienda de
comestibles y a la derecha el bar). Haga una lista, en la hoja de respuestas, de todos

los posibles modos en que los 4 locales pueden ser ocupados.
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Pregunta 10 Pretest Versién Internacional

TABLA 75

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 3 3 6,7 6,7 6,7
4 2 4.4 4.4 11,1
5 5 11,1 11,1 22,2
6 4 8,9 8,9 31,1
7 2 4.4 4.4 35,6
8 1 2,2 2,2 37,8
9 3 6,7 6,7 44.4
10 7 15,6 15,6 60,0
11 7 15,6 15,6 75,6
13 3 6,7 6,7 82,2
14 1 2,2 2,2 84,4
16 1 2,2 2,2 86,7
18 1 2,2 2,2 88,9
19 1 2,2 2,2 91,1
20 1 2,2 2,2 93,3
22 1 2,2 2,2 95,6
30 1 2,2 2,2 97,8
34 1 2,2 2,2 100,0

Total 45 100,0 100,0
Experimental ~ Validos 0 4 8,7 9,8 9,8
2 2,2 2,4 12,2
3 6 13,0 14,6 26,8
4 10 21,7 24,4 51,2
5 4 8,7 9,8 61,0
6 4 8,7 9,8 70,7
8 3 6,5 7,3 78,0
9 1 2,2 2,4 80,5
10 2 4,3 4,9 85,4
11 1 2,2 2,4 87,8
12 1 2,2 2,4 90,2
13 2 4,3 4,9 95,1
14 1 2,2 2,4 97,6
18 1 2,2 2,4 100,0

Total 41 89,1 100,0

Perdidos Sistema 5 10,9
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo

Autora: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL
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Pregunta 10 Postest Version Internacional

TABLA 76
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 0 1 2,2 2,3 2,3
3 3 6,7 6,8 9,1
4 9 20,0 20,5 29,5
5 1 2,2 2,3 31,8
6 8 17,8 18,2 50,0
7 6 13,3 13,6 63,6
8 3 6,7 6,8 70,5
10 3 6,7 6,8 77,3
12 2 4.4 4,5 81,8
13 2 4.4 4,5 86,4
14 1 2,2 2,3 88,6
16 1 2,2 2,3 90,9
17 1 2,2 2,3 93,2
22 1 2,2 2,3 95,5
26 2 4.4 4,5 100,0
Total 44 97,8 100,0
Perdidos  Sistema 1 2,2
Total 45 100,0
Experimental ~ Validos 0 4 8,7 9,1 9,1
3 1 2,2 2,3 11,4
4 6 13,0 13,6 25,0
5 2 4,3 4,5 29,5
6 5 10,9 11,4 40,9
7 3 6,5 6,8 47,7
8 2 4,3 4,5 52,3
10 4 8,7 9,1 61,4
11 8 17,4 18,2 79,5
12 5 10,9 11,4 90,9
14 1 2,2 2,3 93,2
15 1 2,2 2,3 95,5
16 1 2,2 2,3 97,7
23 1 2,2 2,3 100,0
Total 44 95,7 100,0
Perdidos Sistema 2 4,3
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo

Autora: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Analisis:

Versién Internacional

LAS COMBINACIONES

En las Tablas 75, 76 no se observan la respuesta correcta de las 24 combinaciones.

Solo encontramos muchas combinaciones inferiores a 24 combinaciones, es asi que:

En el grupo de control no encontramos ninguna respuesta correcta tanto en pretest

como en el postest.

En el grupo Experimental no encontramos ninguna respuesta correcta tanto en pretest

como en el postest.

Asi como en la pregunta 9, en esta pregunta 10 el grupo experimental y de control no
hay un conocimiento adquirido. En esta pregunta el grupo de control tanto en el pretest
y postes no encontramos respuestas correctas, lo que significa que no ha sido efectivo

el programa y que dieron respuesta por inercia.

Puntaje Pretest Version Ecuatoriana

TABLA 77

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 0 5 11,1 11,1 11,1
1 12 26,7 26,7 37,8
2 13 28,9 28,9 66,7
3 5 11,1 11,1 77,8
4 17,8 17,8 95,6
5 2,2 2,2 97,8
6 2,2 2,2 100,0

Total 45 100,0 100,0
Experimental Validos 0 6 13,0 14,6 14,6
1 7 15,2 17,1 31,7
2 12 26,1 29,3 61,0
3 8 174 19,5 80,5
4 6 13,0 14,6 95,1
5 2 4,3 49 100,0

Total 41 89,1 100,0

Perdidos  Sistema 5 10,9
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL
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Puntaje Postest Version Ecuatoriana

TABLA 78
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 0 2 4.4 4.4 4.4
1 4 8,9 8,9 13,3
2 15 33,3 33,3 46,7
3 18 40,0 40,0 86,7
4 2 4.4 4.4 91,1
5 4.4 4.4 95,6
6 2,2 2,2 97,8
7 1 2,2 2,2 100,0
Total 45 100,0 100,0
Experimental ~ Validos 0 2 4,3 4.4 4.4
2 2 4,3 4,4 8,9
3 15 32,6 33,3 42,2
4 14 30,4 31,1 73,3
5 7 15,2 15,6 88,9
6 5 10,9 11,1 100,0
Total 45 97,8 100,0
Perdidos  Sistema 1 2,2
Total 46 100,0
Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
Puntaje Pretest Version Internacional
TABLA 79
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos 0 20 44.4 44.4 44.4
1 17 37,8 37,8 82,2
2 8 17,8 17,8 100,0
Total 45 100,0 100,0
Experimental ~ Vélidos 0 25 54,3 59,5 59,5
1 12 26,1 28,6 88,1
2 3 6,5 7,1 95,2
3 2 4,3 4,8 100,0
Total 42 91,3 100,0
Perdidos  Sistema 4 8,7
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo

Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
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Puntaje Postest Version Internacional

TABLA 80
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 0 24 53,3 53,3 53,3
1 15 33,3 33,3 86,7
2 4 8,9 8,9 95,6
3 2 4.4 4.4 100,0
Total 45 100,0 100,0
Experimental Validos 1 6 13,0 13,6 13,6
2 22 47,8 50,0 63,6
3 15 32,6 34,1 97,7
4 1 2,2 2,3 100,0
Total 44 95,7 100,0
Perdidos  Sistema 2 4,3
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL

Analisis:

En la tabla 77, 78, 79, 80 observamos

Version Ecuatoriana

En el grupo de Control, pretest, 1 estudiante alcanza 6 puntos y en el postest 1
estudiante alcanza 7 puntos.

En el grupo Experimental 2 estudiantes lograron 5 puntos y en el postest 5 estudiantes
alcanzaron 6 puntos.

Version Internacional

En el grupo de Control, pretest 8 estudiantes obtuvieron 2 puntos en el postest 2
estudiantes alcanzaron 3 puntos.

En el grupo Experimental, pretest 2 estudiantes lograron 3 puntos y en el postest 1
alcanzo 4 puntos.

El grupo de control tanto en la version ecuatoriana y en la internacional baja los
puntos.

En cambio el grupo Experimental logra que no solo sea uno el estudiante que ha
subido su puntuacion, por lo tanto en el grupo experimental el puntaje es notorio asi

como la cantidad de estudiantes en relacion al grupo de control.
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Diferencia entre el postest y el pretest versidn ecuatoriana

Tabla 81

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Vélidos -2 4 8,9 8,9 8,9
-1 8 17,8 17,8 26,7
0 9 20,0 20,0 46,7
1 11 24,4 24,4 71,1
2 11 24,4 24,4 95,6
3 2 4,4 4,4 100,0

Total 45 100,0 100,0
Experimental  Validos -3 1 2,2 2,4 2,4
-1 3 6,5 7,3 9,8
0 7 15,2 17,1 26,8
1 7 15,2 17,1 43,9
2 12 26,1 29,3 73,2
3 5 10,9 12,2 85,4
4 5 10,9 12,2 97,6
5 1 2,2 2,4 100,0

Total 41 89,1 100,0

Perdidos Sistema 5 10,9
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo

Autora: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL

Diferencia entre el postest y el pretest versién internacional

TABLA 82

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos -2 4 8,9 8,9 8,9
-1 10 22,2 22,2 31,1
0 20 44.4 44,4 75,6
1 9 20,0 20,0 95,6
2 1 2,2 2,2 97,8
3 1 2,2 2,2 100,0

Total 45 100,0 100,0
Experimental ~ Validos -2 1 2,2 2,4 2,4
-1 1 2,2 2,4 4,9
0 2 4,3 4,9 9,8
1 11 23,9 26,8 36,6
2 17 37,0 41,5 78,0
3 17,4 19,5 97,6
4 1 2,2 2,4 100,0

Total 41 89,1 100,0

Perdidos  Sistema 5 10,9
Total 46 100,0

Fuente: Investigacion de Campo

Autora: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL
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Andlisis: En la tabla 81 y 82 se observa la Diferencia del Grupo de Control y
experimental los que son de 45 y 41 respectivamente

Prueba T
Estadisticos de muestras relacionadas
TABLA 83
Error
tip. de
Desviacién la
Grupo Media N tip. media
Control Par1 Puntaje Pretest Version
Ecuatoriana 2,13 45 1,455 ,217
Puntaje Postest Version
Ecuatoriana 2,64 45 1,334 ,199
Par2  Puntaje Pretest Version
Internacional £ 45 751 112
Puntaje Postest Version
Internacional 64 45 830 124
Experimental Parl Puntaje Pretest Version
Ecuatoriana 2,17 41 1,412 221
Puntaje Postest Version
Ecuatoriana 3,76 41 1,392 ,217
Par2  Puntaje Pretest Version
Internacional 29 41 836 131
Puntaje Postest Version
Internacional 2,29 41 716 112

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL

Analisis:

En esta tabla 83, el proceso de estos resultados se efectu6 utilizando un modelo
estadistico de significacion para muestras pequefias el puntaje T. en esta tabla la
media nos indica que en el grupo control no hay una diferencia significativa entre el
pretest 1,455 y el postest 1.334 en la version ecuatoriana. En la versiéon internacional,
0,751 y 0,830 segun los resultados si existe diferencia entre el pretest y el postest con
un alza, seguidamente se debe al desarrollo normal de los alumnos, pues ellos no han
recibido el programa de desarrollo del pensamiento formal.

En el grupo experimental en la versibn ecuatoriana se observa una diferencia
significativa entre el pretest 2,17 y el postest 3.76; y en la version internacional
también existe diferencia entre el pretest 0.69 y el postest 2,29. Esta diferencia en el
grupo experimental es efecto del programa para el desarrollo del pensamiento formal
de los estudiantes de decimo afio de educacién Bésica desarrollado con los alumnos
del Colegio Distrito Metropolitano, se asume que las actividades si fueron las
adecuadas para el desarrollo del pensamiento formal en los adolescentes

investigados.
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Prueba de muestras relacionadas
Tabla 84

Grupo

Media

Diferencias relacionadas

Desviaci
on tip.

Error
tip. de
la
media

95% Intervalo
de confianza
para la
diferencia

Superi | Inferio
or r

Sig.

gl (bilateral)

Desviacion
tip.

Err
or
tip.
de
la
me
dia

Control Par

Par

Experim  Par

ental 1

Par

Puntaje
Pretest
Version
Ecuatoriana -
Puntaje
Postest
Version
Ecuatoriana

Puntaje
Pretest
Version
Internacional -
Puntaje
Postest
Version
Internacional

Puntaje
Pretest
Version
Ecuatoriana -
Puntaje
Postest
Version
Ecuatoriana

Puntaje
Pretest
Versiéon
Internacional -
Puntaje
Postest
Versién
Internacional

-,511

,089

-1,585

-1,707

1,392

1,041

1,688

1,146

,207

,155

,264

,179

-929 | -,093

-,224

,402

-2,118

-1,053

-2,069 | -1,346

-2,463

,573

-6,014

-9,543

44

44

40

40

,018

,570

,000

,000

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL
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Analisis:

En esta tabla 84 observamos:

Si existe diferencia entre:

Pretest y postest en el grupo de control version Ecuatoriana.
Pretest y postest en el grupo Experimental version Internacional.
Pretest y postest en el grupo Experimental version Ecuatoriana.

No Existe diferencia entre:

Pretest y postest en el grupo de Control versién Internacional

Lo que significa que en el grupo de Control los resultados no son significativos,
En el grupo Experimental los resultados no son significativos en la version Nacional, y

en la version Internacional los resultados son concluyentes.

Estadisticos de grupo

Tabla 85
Desviacion Error tip. de
Grupo N Media tip. la media
Diferencia entre el Control 45 51 1,392 ,207
postest y el pretest
version ecuatoriana Experimental 41 1,59 1,688 ,264
Diferencia entre el Control 45 -,09 1,041 ,155
postest y el pretest
ion i i Experimental

version internacional p a1 171 1,146 179

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL

Analisis:
En esta tabla Gnicamente nos sirve para comparar las medias del grupo de control con
el experimental de lo que se observa, que en los dos casos la media del grupo

Experimental es superior a la del grupo de Control.

En esta tabla segln los resultados del grupo control en la versién ecuatoriana el promedio es
de 0.51 y en el experimental es de 1,59; en la versidn internacional la media del grupo control
es de 0.09 y el experimental tiene una media de 1,71; se observa que las medias del grupo

experimental en las dos versiones son superiores al grupo control.
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Prueba de muestras independientes

Tabla 86
Prueba de
Levene
para la
igualdad de
varianzas Prueba T para la igualdad de medias
Erro
Difer | rtip.
encia | dela | 95% Intervalo
Sig. de difer | de confianza
(bilater | medi | enci para la
F Sig. t gl al) as a diferencia
Infer | Sup | Inferi | Sup Supe | Infer | Superi | Inferio
ior | erior or erior | Inferior | rior ior or r
Diferencia entre el Se han
pOSt_e,Styd prEt_ESt asgm|do ,703 | ,404 | -3,231 84 ,002 | -1,074 | ,332| -1,735 -,413
version ecuatoriana  varianzas
iguales
No se
han
asumido -3,202 778’8 ,002 | -1,074 335 | -1,742 -,406
varianzas
iguales
Diferencia entre el Se han
pOStfa,Styel pretest asu,m'do 524 | 471 | -7,620 84 ,000 | -1,796 | ,236 | -2,265 | -1,327
version varianzas
internacional iguales
No se
han
asumido -7,586 818’8 ,000 | -1,796 ,237 | -2,267 | -1,325
varianzas
iguales

Fuente: Investigacion de Campo
Autora: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL

Analisis:

En la Tabla 86, a primera instancia nos fijamos en ambos casos, si existe diferencia

ya que encontramos que los signos del 95% de intervalo de confianza tanto superior

como inferior tienen los signos iguales es decir negativos por lo tanto los resultados

son concluyentes tanto en la versién Ecuatoriana como Internacional.

Es evidente, las varianzas, que si existe diferencia significativa. En la version

ecuatoriana en los dos grupos existe una diferencia significativa de 0.404 y 0.02

respectivamente. En la version internacional la diferencia también es significativa es de

0.471y 0,00.

Se puede concluir que El programa demostré ser eficiente en las dos versiones en la

versién nacional y en la internacional.
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4. DISCUSION

Al topar el tema sobre el desarrollo del pensamiento, es necesario partir de las
acepciones hechas por Guillermo Briones quien textualmente expresa: “Es importante
tener en cuenta en la teoria de Piaget que la inteligencia funciona por su propio
dinamismo y por el proceso de desequilibrio que se produce cuando las estructuras
intelectuales que posee el nifio no sirven para manejar las nuevas informaciones que

recibe de su entorno”.

Es decir, el desarrollo del pensamiento parte de un conocimiento previo del

individuo para asimilar el conocimiento nuevo.

Enfocar el tema del pensamiento es equivalente a hablar sobre el desarrollo de
la inteligencia punto en que Gajardo comenta en los siguientes términos: “el concepto
de inteligencia muy préximo al de creatividad, esta contenido en el modelo de Piaget.
Define éste la inteligencia como una “adaptacion, es decir, como la interaccién entre la
influencia del organismo sobre el entorno y la influencia del entorno sobre el

organismo”.

Por “influencia del organismo sobre el entorno” entiende Piaget el que cualquier
actuacion depende del comportamiento anterior frente a los mimos o parecidos objetos

O circunstancias.

Por “influencia del entorno sobre el organismo” la llama Piaget acomodacion.
En el sentido fisiolégico “el individuo nunca padece la sacudida de los estimulos

ambientales, sino que madifican el ciclo asimilatorio”.

Por lo visto, el desarrollo del pensamiento o desarrollo de la inteligencia pasa
por un proceso de acomodacién, en donde el organismo modifica los esquemas

considerando sus experiencias para fortalecer la inteligencia.

El trabajo que se investigd que a continuacion se presenta tiene como objeto,
evaluar el programa para el desarrollo del pensamiento formal aplicable a los jévenes
que cursan el décimo ano de educacion béasica del Colegio Nacional “Distrito

Metropolitano”, el desarrollo de la investigacion fue durante los meses comprendidos
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de septiembre a febrero, y los participantes fueron estudiantes de décimos afios de
educacion basica.

Este Programa del Pensamiento Formal se lo ha planteado frente a
dificultades de los estudiantes, porque no han podido avanzar del estadio pre-formal al
del desarrollo cognitivo formal, para la evaluacion se utilizé el método experimental , y
como instrumentos dos test: El Test de Pensamiento Légico de Tobin y Capie y la
Prueba de Pensamiento L&gico versidbn Ecuatoriana, que consisten en varios
problemas que involucran razonamiento o estrategias para la solucién de problemas
de una diversidad de areas, abarcan 5 caracteristicas 2 por cada uno de los siguientes
esquemas de pensamiento: razonamiento proporcional, control de variables,
razonamiento correlacional, razonamiento probabilistico y razonamiento combinatorio.

Ademas se le aplicé un programa de 10 unidades para el desarrollo del pensamiento.

La aplicacion de las 10 unidades al grupo Experimental logré mejorar el
desarrollo del pensamiento en algunos estudiantes como lo observamos en los
resultados de la tabla 83 donde se observa la media de respuestas acertadas en cada
prueba.

Debemos notar si esa media ha aumentado o disminuido entre el pretest y el
postest tanto en el grupo experimental como en el de control, es pues que el grupo
Experimental logra subir sus resultados de la media tanto en el version Ecuatoriana
como en la internacional teniendo asi que en el grupo de control no hay una diferencia
significativa entre el pretest 2,13 y el postest 2,64 en la version ecuatoriana. En la
version internacional, segun los resultados si existe diferencia entre el pretest y el
postest, del 0,64 a 0,73 esto se debe pues ellos no han recibido el programa de

desarrollo del pensamiento formal.

En el grupo experimental en la version ecuatoriana se observa una diferencia
significativa entre el pretest 2,17 y el postest 3,76; y en la version internacional
también existe diferencia entre el pretest 0,59 y el postest 2,29. Esta diferencia en el
grupo experimental es efecto del programa para el desarrollo del pensamiento formal
de los estudiantes de decimo afio de educacion Basica desarrollado con los alumnos

del Colegio Distrito Metropolitano, se asume que el programa y las actividades
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desarrolladas si fueron las adecuadas para el desarrollo del pensamiento formal en los

adolescentes que intervinieron en este proceso.

Para interpretar estos resultados del pretest nos remitimos a Piaget, cuando él
nos habla del Proceso Equilibrador y dice: “Aunque la asimilacién y acomodacién son
funciones invariantes en el sentido de estar presentes a lo largo de todo el proceso
evolutivo, la relacion entre ellas es cambiante de modo que la evolucion intelectual es

la evolucion de esta relacion asimilacién y acomodacion”.

Piaget, sostiene que el ser humano es capaz de procesar informacion como
ente activo y explorador, concepcion que se apega a la pregunta formulada a los
estudiantes y en la tabla de respuestas tanto el grupo de control como el grupo

experimental.

Segun Piaget los aportes al desarrollo del pensamiento formal y la influencia de
la psicologia cognitiva son la base fundamental para la investigacion efectuada, por
cuanto se establece una relacion entre el pensamiento formal y el pensamiento
operatorio. La correlacion segun Piaget: “para medir un sucedo necesita de dos

variables.

La diferencia entre el rendimiento del grupo control y el grupo experimental se
hace evidente en los resultados de la versién Ecuatoriana y en la version internacional
un con lo cual se estd demostrando la validez de los contenidos del programa de

desarrollo del pensamiento formal, ejecutado con los adolescentes de la investigacion.

Las operaciones potenciadas con las actividades del presente programa se
manifiestan, segun los resultados, en; razonamiento probabilistico, razonamiento
proporcional, control de variables, y poco éxito en el razonamiento combinatorio que

segun Piaget requiere de la intervencién de otras operaciones intelectuales.

Se confirma de acuerdo a los resultados la validez del programa para el
desarrollo del pensamiento formal aplicado en todas sus actividades a los alumnos de

décimo afio de educacion basica.
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5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES.

Conclusiones.

El programa es eficaz, pero extenso para el tiempo con el que se dispone para

desarrollarlo en una hora clase.

Sin duda el grupo experimental al que se aplico el programa, logra obtener

resultados relevantes que son notorios.

En la versién ecuatoriana en el postest existe una diferencia significativa en el
desempefo y desarrollo del grupo experimental en comparacién con el grupo de

control con una media de 3,76 del experimental a 2,64 del de control.

En la version Internacional de Tobin de igual manera encontramos que existe
un alza considerable en la media del grupo experimental de 2,29 en relacion a 0,64 del

grupo de control.

Los estudiantes, tanto del grupo experimental como del de control demostraron
resultados elevados para el razonamiento proporcional, en el pretest y en el postest.

Luego de la aplicacion del programa, se alcanzo resultados mas significativos
en el grupo de control tanto en el test version ecuatoriana como en la version

Internacional de Tobin.

Ha mejorado el desempefio del grupo de control en el test Ecuatoriano vy del
grupo experimental en la versién ecuatoriana e internacional, no ha mejorado el

desempenio del grupo de control en la version internacional.

Lo que podemos decir es que los resultados si son concluyentes y la hipétesis

es valida (el programa es valido).
Concluimos que comparando el desempefio entre el grupo de control y el grupo

experimental el programa es eficiente en las dos versiones, de acuerdo a los

siguientes datos:
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En la version Ecuatoriana tenemos que el grupo de control tiene 0,51 y 1,59 el
experimental y en cuanto a la internacional tenemos en la de control 0,09y 1,71 en la

experimental

Recomendaciones:

Las Autoridades del colegio deben cumplir con los programas con nuevas
técnicas para que asi los alumnos tengan oportunidades de razonamiento, para que si

desarrollen sus habilidades del pensamiento.

En cuanto a los maestros, se recomienda que asuman el rol de ser facilitadores
y modeladores del aprendizaje y en convertir el aula y sus respectivas clases sean un

proceso de conocimientos consistiendo en el desarrollo del pensar de los alumnos.

La institucion y toda su estructura tanto fisica como humana, debe formar seres

criticos, creativos, capaces de tomar decisiones en cada una de sus vidas.

Compartir responsabilidades de la formacion con los padres de familia para que
se solidifique el conocimiento y desarrollo de los alumnos siendo el hogar una fortaleza
y no una debilidad.

Que los DOBES (Direccion de Orientacion y Bienestar Estudiantil) propongan
un programa de desarrollo de pensamiento y que las autoridades del mismo lo

apliguen con compromiso de los docentes.

Concluida la investigacion, han surgido estas diferentes necesidades que las
he planteado para que la educaciéon cambie y, a fin de que las personas encargadas
de la formacion de los jévenes concienticen en cuanto a sus métodos y busquen
nuevas estrategias que promuevan el desarrollo formal, tomando en cuenta que los

estudiantes tienen un gran potencial que tiene que ser pulido y explotado.
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7. ANEXOS

TEST DE PENSAMIENTO LOGICO DE TOLBIN Y CARPIE

DETALLES PARA LA ADMINISTRACION

1. Provea a los estudiantes de una introduccion general al test explicando que el
mismo consiste en varios problemas que involucran razonamiento o estrategias
para la solucion de problemas en una variedad de areas. El test proveera
informacion acerca de como familiarizar al estudiante con esas estrategias.
Expliqgue que algunos de los items son bastante dificiles. Los estudiantes podrian
esperar resolverlos todos.

2. Alinicio del test demostrar como funciona un péndulo a los estudiantes. Los items
3y 4 se relacionan a investigaciones con péndulos.

Diga: “Cuando al péndulo se le permite oscilar atras y adelante, toma el mismo

tiempo en cada oscilacién. El peso al final del péndulo puede ser cambiado.

Indigue cuando los estudiantes podrian comenzar cada uno de los items.
Los estudiantes pueden adelantarse pero no seran avisados de hacerlo.
A la finalizacion del test dar tiempo a los estudiantes para revisar y/o completar
items.

6. Es importante que los estudiantes entiendan las situaciones y preguntas tan bien
como puedan. Por esta razén usted podria necesitar leer o repasar ciertas
preguntas e informacion de items para algunos estudiantes. Tenga cuidado de no

proporcionar pistas acerca de las soluciones correctas.

Tiempo sugerido:

items 1-6 3 minutos cada uno
items 7-8 4 minutos cada uno
items 9-10 6 minutos cada uno

Tiempo total: 38 minutos
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UNIVERSIDAD TECNICA PONTIFICIA UNIVERSIDAD
PARTICULAR DE LOJA CATOLICA DEL ECUADOR

La Universidad Catélica de Loja Sede 1barra

TEST DE PENSAMIENTO LOGICO (TOLT) DE TOBIN Y CAPIE

Nombre:

Colegio: Fecha:

Instrucciones

Estimado alumno:

Le presentamos a usted una serie de 8 problemas. Cada problema conduce a una

pregunta. Sefale la respuesta que usted ha elegido y la razén por la que la seleccioné.

1. Jugo de naranja #1

Se exprimen cuatro naranjas grandes para hacer seis vasos de jugo.

Pregunta:

¢ Cuanto jugo puede hacerse a partir de seis naranjas?

Respuestas:

a. 7vasos b. 8vasos c. 9 vasos d. 10 vasos e. otra respuesta

Razén:

1. El nidmero de vasos comparado con el nimero de naranjas estara siempre en la

razon de 3 a 2.
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2. Con mas naranjas la diferencia sera menor.

3. La diferencia entre los nimeros siempre sera dos.

4. Con cuatro naranjas la diferencia fue 2. Con seis naranjas la diferencia sera dos

7

mas.

5. No hay manera de saberlo.

2.Jugo de Naranja #2

En las mismas condiciones del problema anterior (Se exprimen cuatro naranjas

grandes para hacer seis vasos de jugo).

Pregunta:

¢Cuantas naranjas se necesitan para hacer 13 vasos de jugo?

Respuestas:

a. 6 1/2 naranjas b. 8 2/3 naranjas c. 9 naranjas d. 11 naranjas e. otra
respuesta

Razén:

1. El numero de naranjas comparado con el nUmero de vasos siempre estard en la
razonde 2 a 3

2. Si hay siete vasos mas, entonces se necesitan cinco naranjas mas.

3. La diferencia entre los nUmeros siempre sera dos.

4. El nimero de naranjas siempre sera la mitad del nimero de vasos.

5. No hay manera de conocer el nimero de naranjas.

3. El largo del péndulo

En el siguiente gréfico se representan algunos péndulos (identificados por el nimero
en la parte superior del hilo) que varian en su longitud y en el peso que se suspende
se ellos (representado por el numero al final del hilo). Suponga que usted quiere hacer
un experimento para hallar si cambiando la longitud de un péndulo cambia el tiempo

gue se demora en ir y volver.
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Pregunta:

¢, Qué péndulos utilizaria para el experimento?

Pregunta 3

El largo de los péndulos

3

2

e

e

Respuestas:

a.ly4

b.2y4

c.ly3

d.2y5

e. todos
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Razén

1. El péndulo mas largo deberia ser probado contra el mas corto.

2. Todos los péndulos necesitan ser probados el uno contra el otro.

3. Conforme el largo aumenta el peso debe disminuir.

4. Los péndulos deben tener el mismo largo pero el peso debe ser diferente.

5. Los péndulos deben tener diferentes largos pero el peso debe ser el mismo.

4. El peso de los Péndulos

Suponga que usted quiere hacer un experimento para hallar si cambiando el peso al

final de la cuerda cambia el tiempo que un péndulo demora en ir y volver.

Pregunta:

¢ Qué péndulos usaria usted en el experimento?

Pregunta 4 El peso de los néndulos
1 2 3 4 5
= e e : e P

Respuestas:

a.ly4 b.2y4 c.ly3 d.2y5 e. todos

Razén:

1. El peso mayor deberia ser comparado con el peso menor.
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2. Todos los péndulos necesitan ser probados el uno contra el otro.

3. Conforme el peso se incrementa el péndulo debe acortarse.

4. El peso deberia ser diferente pero los péndulos deben tener la misma longitud.

5. El peso debe ser el mismo pero los péndulos deben tener diferente longitud.

5. Las semillas de verdura

Un jardinero compra un paquete de semillas que contiene 3 de calabaza y 3 de fréjol.

Si se selecciona una sola semilla,

Pregunta:

¢ Cudl es la oportunidad de que sea seleccionada una semilla de fréjol?

Respuestas:

a.lentre 2 b. 1entre 3 c.lentre 4 d. 1 entre 6 e. 4 entre 6

Razén:

1. Se necesitan cuatro selecciones porque las tres semillas de calabaza podrian ser

elegidas primero.

2. Hay seis semillas de las cuales un fréjol debe ser elegido.

3. Una semilla de fréjol debe ser elegida de un total de tres.

4. La mitad de las semillas son de fréjol.

5. Ademas de una semilla de fréjol, podrian seleccionarse tres semillas de calabaza de

un total de seis.

137



6. Las semillas de flores

Un jardinero compra un paquete de 21 semillas mezcladas. El paquete contiene:

3 semillas de flores rojas pequeiias

4 semillas de flores amarillas pequefias

5 semillas de flores anaranjadas pequefas

4 semillas de flores rojas alargadas

2 semillas de flores amarillas alargadas

3 semillas de flores anaranjadas alargadas
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Si solo una semilla es plantada,

Pregunta:

¢, Cudl es la oportunidad de que la planta al crecer tenga flores rojas?

Respuestas:

a.lde?

b.1de3

c.l1de?7

d.1lde21

e. otra respuesta

Razé6n:

1. Una sola semilla ha sido elegida del total de flores rojas, amarillas o anaranjadas.

2. 1/4 de las pequenas y 4/9 de las alargadas son rojas.

3. No importa si una pequefia o una alargada son escogidas. Una semilla roja debe ser

escogida de un total de siete semillas rojas.

4. Una semilla roja debe ser seleccionada de un total de 21 semillas.

5. Siete de veintitn semillas producen flores rojas.
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7. Los ratones

Los ratones mostrados en el gréfico representan una muestra de ratones capturados en

parte de un campo. La pregunta se refiere a los ratones no capturados:

Pregunta:

¢ Los ratones gordos mas probablemente tienen colas negras y los ratones delgados mas

probablemente tienen colas blancas?

Respuestas:

a. Si
b. No

Razén:

1. 8/11 de los ratones gordos tienen colas negras y % de los ratones delgados tienen

colas blancas.
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2. Algunos de los ratones gordos tienen colas blancas y algunos de los ratones delgados

también.
3. 18 ratones de los treinta tienen colas negras y 12 colas blancas.

4. Ninguno de los ratones gordos tiene colas negras y ninguno de los ratones delgados

tiene colas blancas.
5. 6/12 de los ratones cola blanca son gordos.
8. Los Peces

De acuerdo al siguiente gréfico:

Pregunta:

¢ Los peces gordos mas probablemente tienen rayas mas anchas que los delgados?
Respuestas:

a.Si

b. No
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Razo6n:

1. Algunos peces gordos tienen rayas anchas y algunos las tienen angostas.

2. 3/7 de los peces gordos tienen rayas anchas.

3. 12/28 de los peces tienen rayas anchas y 16/28 tienen rayas angostas.

4. 3/7 de los peces gordos tienen rayas anchas y 9/21 de los peces delgados tienen rayas

anchas.

5. Algunos peces con rayas anchas son delgados y algunos son gordos.

9. El consejo estudiantil

Tres estudiantes de cada curso de bachillerato (4to., 5to. y 6to. curso de colegio) fueron
elegidos al consejo estudiantil. Se debe formar un comité de tres miembros con una
persona de cada curso. Todas las posibles combinaciones deben ser consideradas antes
de tomar una decisién. Dos posibles combinaciones son Tomas, Jaime y Daniel (TDJ) y
Sara, Ana y Martha (SAM). Haga una lista de todas las posibles combinaciones en la hoja

de respuestas que se le entregara.

CONSEJO ESTUDIANTIL

4to. Curso 5to. Curso 6to. Curso
Tomas (T) Jaime (J) Daniel (D)
Sara (S) Ana (A) Marta (M)
Byron (B) Carmen (C) Gloria (G)
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10. El Centro Comercial

En un nuevo centro comercial, van a abrirse 4 locales.

Una pelugueria (P), una tienda de descuentos (D), una tienda de comestibles (C) y un bar
(B) quieren entrar ahi. Cada uno de los establecimientos puede elegir uno cualquiera de

los cuatro locales.

Una de las maneras en que se pueden ocupar los cuatro locales es PDCB (A la izquierda
la peluqueria, luego la tienda de descuentos, a continuacion la tienda de comestibles y a
la derecha el bar). Haga una lista, en la hoja de respuestas, de todos los posibles modos

en gue los 4 locales pueden ser ocupados.
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UNIVERSIDAD TECNICA PONTIFICIA UNIVERSIDAD
PARTICULAR DE LOJA CATOLICA DEL ECUADOR La

Universidad Catélica de Loja Sede Ibarra

HOJA DE RESPUESTAS TEST DE PENSAMIENTO LOGICO

Nombre Curso
Fecha de nacimiento (d/m/a) Fecha de aplicacion (d/m/a)
Problema Mejor respuesta Razoén

1.

2.

3.

4.

5.

6.

7.

8.

Ponga sus respuestas a las preguntas 9y 10 en las lineas que estan debajo (no significa

gue se debe llenar todas las lineas):

9TJID.SAM ..
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10. PDCB .
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TEST DE PENSAMIENTO LOGICO FORMA A

Las respuestas al test de pensamiento l6gico forma A son:

N. Respuesta | Razén
Pregunta
1C 1
2B 1
3C 5
4 A 4
5 A 4
6 B 5
7 A 1
8 B 4
9| 27 combinaciones EN TOTAL
1} 24 combinaciones EN TOTAL
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PRUEBA DE PENSAMIENTO LOGICO
(VERSION ECUATORIANA)

DETALLES PARA LA ADMINISTRACION

7. Provea a los estudiantes de una introduccidén general al test explicando que el mismo
consiste en varios problemas que involucran razonamiento o estrategias para la
solucion de problemas en una variedad de areas. El test proveera informaciéon acerca
de como familiarizar al estudiante con esas estrategias. Explique que algunos de los
items son bastante dificiles. Los estudiantes podrian esperar resolverlos todos.
Indique cuando los estudiantes podrian comenzar cada uno de los items.

Los estudiantes pueden adelantarse pero no seran avisados de hacerlo.

10. A la finalizacién del test dar tiempo a los estudiantes para revisar y/o completar items.

11. Es importante que los estudiantes entiendan las situaciones y preguntas tan bien
como puedan. Por esta razon usted podria necesitar leer o repasar ciertas preguntas e
informacion de items para algunos estudiantes. Tenga cuidado de no proporcionar

pistas acerca de las soluciones correctas.

Tiempo sugerido:

items 1-6 3 minutos cada uno
items 7-8 4 minutos cada uno
items 9-10 6 minutos cada uno

Tiempo total: 38 minutos
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UNIVERSIDAD TECNICA PONTIFICIA UNIVERSIDAD

PARTICULAR DE LOJA CATOLICA DEL ECUADOR
La Universidad Catdlica de Loja Sede Ibarra

TEST DE PENSAMIENTO LOGICO

Nombre:

Colegio: Fecha:

Instrucciones

Estimado alumno:

Le presentamos a usted una serie de 8 problemas. Cada problema conduce a una
pregunta. Sefiale la respuesta que usted ha elegido y escriba en forma corta la razén por

la que la selecciond. En las preguntas 9 y 10 no necesitas escribir ninguna razon.

1. Un trabajador cava 5 metros de zanja en un dia. ¢ Cuantos metros de zanja cavaran, en

el dia, 2 trabajadores?

Rta. metros

¢Por qué?

2. Dos
trabajadores levantan 8 metros de pared en un dia, ¢ Cuantos dias tardara uno sélo en
hacer el mismo trabajo? Rta.
dias
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¢Por qué?

3.

Queremos saber si la fuerza que puede resistir un hilo depende de la longitud del mismo,

para ello tensamos los hilos A, B y C (de diferente longitud y didmetro), ¢, Cuales 2 de ellos

usaria usted en el experimento?

A

Rta. y

¢ Por qué?

4. Queremos saber si la fuerza que puede resistir un hilo depende del diametro del
mismo, para ello tensamos los hilos A, B y C (de diferente longitud y diametro), ¢ Cuales

de ellos usaria usted en el experimento?

A

Rta. y

¢ Por qué?
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5. En una funda se colocan 10 canicas (“bolitas”) azules y 10 rojas, sacamos luego una

bolita sin mirar, es mayor la probabilidad de que sea una bolita

Roja
Azul

Ambas tienen la misma probabilidad

LI O M m

No se puede saber

Rta.

¢ Por qué?

6. Si se saca una segunda canica, sin devolver la primera a la funda, es mas probable
que:

Sea diferente a la primera
Sea igual a la primera

Ambas tienen la misma probabilidad

L O M m

No se puede saber

Rta.

¢ Por qué?
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7. De acuerdo al siguiente grafico,

S (g &)

S = sl sl
55020020020

—— \.—d 5.

HUOYO20

¢ Si te digo que estoy mirando un auto verde, es mas probable que sea grande o sea

pequefio?

e) Grande
f) Pequefio
g) Igual probabilidad
h) No lo sé
Rta.

¢ Por qué?
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8. De acuerdo al siguiente grafico,

¢ Es més probable que un auto grande sea verde o un auto pequefio lo sea?

a) Grande
b) Pequefio
¢) lgual probabilidad
d) Nolosé

Rta.

¢Por qué?

9. En el conjunto de lineas siguientes hay dos de ellas que son paralelas, no queremos
saber cudles son, sino que hagas una lista de todas las comparaciones posibles entre dos

lineas, para ello te damos 2 ejemplos:

A
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AB’ AC1 ) ’ ) ’ ’ ) ’ ’ ) )

(No tienes necesariamente que llenar todos los espacios asignados).
Total

10. ¢Cuéntas permutaciones se puede escribir cambiando de lugar (todas) las letras de
las palabra AMOR (tengan o no significado)

AMOR, AMRO, ARMO, : ) , ,

(No es necesario que llene todos los espacios)

Total
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SOLUCIONES CORRECTAS A LA PRUEBA DE PENSAMIENTO LOGICO (VERSION
ECUATORIANA)

NOTA: Las razones expuestas son sélo un referente, anule una respuesta correcta si no

se ha puesto la razén que la sustenta o si la razén dada es completamente errénea.

N. Respuesta | Razon
Pregunta

1 10 Al tener mas trabajadores (el doble de) trabajadores se
hara mas (el doble de) trabajo

2. 2 Al tener menos trabajadores (la mitad) el trabajo se
demorard mas (el doble)

3. AyC Ay C solo varian en la longitud.

4, AyB Ay B s6lo se diferencian en el diametro.

5. C Hay la misma cantidad de canicas rojas que de azules

6. A Ahora hay la menos canicas del color que se sacé primero

7 C De los autos verdes 4 son grandes y 4 son pequefios.

8. A 4 de 5 autos grandes son verdes (80%), 4 de 6 autos

pequefios son verdes (33%)

9. AB, AC, AD, AE, BC, BD, BE, CD, CE, DE. 10 combinaciones EN
TOTAL

10. AMOR, AMRO, AOMR, AORM, ARMO, AROM, MAOR, MARO, MOAR,

MORA, MRAO, MROA, OAMR, OARM, OMAR, OMRA, ORAM, ORMA,
RAMO, RAOM, RMAO, RMOA, ROAM, ROMA. 24 combinaciones EN
TOTAL
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COLEGIO NACIONAL DISTRITO METROPOLITANO AREA ADMINISTRATIVA.

EN ESTE BLOQUE PODEMOS ENCONTRAR LA SECRETARIA, RECTORADO,
VICERRECTORADO, INSPECCION GENERAL Y DOS LABORATORIOS DE
COMPUTACION.
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AREA TECNOLOGICA Y PEDAGOGICA DEL COLEGIO NACIONAL DISTRITO

METROPOLITANO.
Junto al altar patrio esta un laboratorio de computacion, al fondo se ubican 3 aulas
pedagogicas.

s

LTINS O VERADRE ISR RGN T T
w Trem o ews S e C RTINS

COLEGIO NACIONAL DISTRITO METROPOLITANO AREA PEDAGOGICA.
Infraestructura de dos plantas que esta repartida 6 aulas en cada planta, que nos dan un

total de 12 aulas en este bloque.

. - - |
TTET i lbfqulv“;e“r. A R R g
..Jmf i

e
—
—_———
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VISTA FRONTAL DEL AREA PEDAGOGICA DEL COLEGIO NACIONAL DISTRITO
METROPOLITANO.

VSTA LATERAL
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APLICACION DE POSTEST
GRUPO DE CONTROL, DECIMO “C”
COLEGIO NACIONAL DISTRITO METROPOLITANO.
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APLICACION DE PRETES Y POSTEST
GRUPO EXPERIENCIAL DECIMO “D”
COLEGIO NACIONAL DISTRITO METROPOLITANO.
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APLICACION DEL PROGRAMA AL GRUPO EXPERIENCIAL DEL COLEGIO
NACIONAL DISTRITO METROPOLITANO.
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APLICACION DEL PROGRAMA AL GRUPO EXPERIMENTAL DEL COLEGIO
NACIONAL DISTRITO METROPOLITANO.
(PARTICIPACION DE ESTUDIANTES)
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APLICACION DEL PROGRAMA AL GRUPO EXPERIMENTAL DEL COLEGIO
NACIONAL DISTRITO METROPOLITANO.
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APLICACION DEL PROGRAMA AL GRUPO EXPERIMENTAL DEL COLEGIO
NACIONAL DISTRITO METROPOLITANO.
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APLICACION DE PRETES
GRUPO EXPERIENCIAL DECIMO “C”
COLEGIO NACIONAL DISTRITO METROPOLITANO.

I
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