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RESUMEN

Ante el hecho comprobado de que existe una problematica en el desarrollo del
pensamiento formal de la poblacién investigada y conscientes de que una de las
razones puede ser el desconocimiento de los estilos de ensefianza y aprendizaje,
el presente trabajo trata de formular una guia que permita mejorar los procesos del

aula para alcanzar un adecuado desarrollo del pensamiento.

Para el efecto, la presente tesis contiene: en el capitulo | el marco tedrico de la
propuesta, en la que se fundamentan las teorias de los estilos de ensefianza, de

aprendizaje y se profundiza en el pensamiento con énfasis en el formal.

En el segundo capitulo consta la metodologia utilizada en el estudio realizado, asi
como la hipétesis en la cual se sustenta el presente trabajo. Las variables que son
consideradas, tanto la dependiente como la independiente, asi como también los
indicadores que nos permitieron corroborar nuestra hipotesis y los instrumentos

utilizados, tales como: cuestionarios, encuestas, test.

La poblacion que fue considerada fue la que corresponde a estudiantes de entre
17 y 18 afios del Tercer afio de Bachillerato, especialidad Ciencias y Técnico del

colegio Nacional de sefioritas “Eugenio Espejo”.

El analisis de los resultados de la aplicacion de los instrumentos se encuentra
desarrollado graficamente y con la respectiva interpretacion en el capitulo 111.

En el estudio se trata a cada factor considerado en la hipGtesis de manera
individual y se presenta la tabla correspondiente con frecuencias y porcentajes,
asi como su representacion en diagramas.

Son considerados los siguientes aspectos: edad, los estilos de aprendizaje, estilos
de ensefianza en las areas de inglés, matematica, lenguaje y el desarrollo del

pensamiento formal de las estudiantes que constituyen la poblacion



En el capitulo IV se desarrolla la discusion con los argumentos pertinentes
resultado de la investigacion realizada.

Las conclusiones y recomendaciones que se hacen del estudio y su razén de ser,
se encuentran claramente expuestas en el capitulo V.

El capitulo VI contiene una guia para el desarrollo de pensamiento formal, la cual
es la propuesta elaborada con el fin de sobrellevar la problemética evidenciada en

la investigacion desarrollada.



INTRODUCCION

Muchos de los diagnésticos que se ha hecho en educacién nos conllevan a la
necesidad de plantear nuevas politicas educativas, enfocarnos en mejorar el
curriculo para que nos permitan cumplir con los lineamientos planteados hace

muchos afios y que se asientan en criterios de calidad y competencia.

Con esta inquietud la Universidad Técnica Particular de Loja a través del
instituto Iberoamericano para el desarrollo del Talento y la Creatividad. (I-
UNITAC) Y después de haber obtenido los primeros resultados en la investigacion
2006- 2007 sobre la adecuacion de estilos de aprendizaje y estilos de ensefianza
en relacion al pensamiento formal, en los estudiantes de décimo afio, ahora nos
propone a los estudiantes de postgrado la investigacién que va dirigida a alumnos
de tercero de Bachillerato, esperando observar un desarrollo en los estilos de

aprendizaje y sobre todo, en pensamiento formal.

El conocer la incidencia de los estilos de aprendizaje en el desarrollo del
pensamiento formal es uno de los aspectos que la presente investigacion quiere
resolver. La influencia de la familia es importante conocerla y ademas si los estilos
de ensefianza estan direccionados a cubrir las expectativas, intereses y

necesidades de los estudiantes.

Socialmente estamos obligados a responder con nuestro deber de preparar a
las nuevas generaciones para que sean capaces de resolver los problemas del

manana.



La poblacién a la que se aplicd los diferentes instrumentos corresponde a
edades entre 16 y 19 afios de estudiantes de tercero de bachillerato del colegio

Nacional de sefioritas Eugenio Espejo.

Este grupo de estudiantes que representa a un sector importante de la poblacion y
gue muestra interés en el estudio, con la consideracion tanto de autoridades y
maestros de la institucion, requiere de una preparacién idénea en aspectos
importantes como el conocimiento y desarrollo de su propio estilo de aprendizaje:
el dominio de instrumentos de conocimiento y el manejo de operaciones
intelectuales que le catapulten para alcanzar nuevos y necesarios niveles de

pensamiento.

La adquisicion de resultados se hace a través de la aplicacion de instrumentos
probados en cuanto a validez y confiabilidad .Sus resultados evidencian que no
existe una real adecuacion entre estilos de aprendizaje y estilos de ensefianza en
el desarrollo de pensamiento formal, razén por la cual amerita buscar ese nexo

fundamental entre estos tres elementos.

Que las sefioritas bachilleres aun tienen problemas en identificar un estilo
propio de aprendizaje desconociendo o sin darle la importancia que realmente
tiene; que los maestros no estan preparados para un trabajo en el cual se debe
partir por el reconocimiento de las diferencias individuales y tratar de adaptar sus
practicas a la conveniencia en cuanto a necesidades del estudiante sobre todo, en

temas y materias en que esto es posible, es una realidad inevitable.



CAPITULO |

1.1 PRINCIPIOS Y FINES DE LA EDUCACION ECUATORIANA

La Constitucién Politica de la Republica del Ecuador establece en el primer
inciso del Art. 66 “La educacion es derecho irrenunciable de las personas, deber
inexcusable del estado, la sociedad y la familia area prioritaria de la inversion
publica, requisito del desarrollo nacional y garantia de la equidad social .Es
responsabilidad del estado definir y ejecutar politicas que permitan alcanzar estos

propositos. Los ecuatorianos tenemos derecho a la Educacion.

Es entonces importante analizar algunos principios y fines de la Educacion.
En el Art. 2 literal b) todos los ecuatorianos tienen derecho a la educacién integral

y la obligacion de participar activamente en el proceso educativo.

Para que esto se cumpla debemos entonces analizar las diferencias que
caracterizan a cada estudiante, el conocimiento actual de sus diferentes estilos de
aprendizaje y la relacion que hubiese entre aquello y los estilos de ensefianza que

caracteriza a cada maestro.

g) El estado garantiza la igualdad de acceso a la educacion y erradicacion del
analfabetismo.

El libre acceso implica también el compromiso de una buena preparacion, es decir
una preparacion integral donde el estudiante sea un ente activo en su formacion.
Donde se le oriente adecuadamente de acuerdo a sus potencialidades y en base a

consideraciones cientificamente sustentadas.



i) La educacion tendra una orientacibn democratica, humanistica, investigativa,
cientifica y técnica, acorde con las necesidades del pais.

Son entonces indispensables todas las actividades que permitan desarrollar
investigaciones en beneficio de un mejor desarrollo educativo y sobre todo una
educacion que realmente prepare a nuestros jévenes no solo para hoy sino

principalmente para las necesidades de un mafana.

Dentro de los fines de la educacion que se manifiestan en el Art. 3 debemos
rescatar el literal b) que manifiesta que la educacion debe desarrollar la capacidad
fisica, intelectual, creadora y critica del estudiante, respetando su identidad
personal para que contribuya activamente a la transformacion moral, politica,
social, cultural y econémica del pais.

No se puede cumplir este punto si no desarrollamos antes el criterio de nuestros
estudiantes dotandolos de las herramientas necesarias para que sean capaces de
diferenciar informacion de conocimiento y elegir aquella que convenga a sus
necesidades. Diferenciando los estilos con que cada estudiante trabaja para con
ello estimular su aprendizaje a través de planificaciones que abarque todos los

posibles estilos de aprendizaje.

Como la poblacién con la que se trabaja es el bachillerato es importante pues
mencionar los principios y las finalidades que a partir de la ley Organica de

Educacion estan sefialadas para este ciclo.



1.2 MARCO REFERENCIAL DEL BACHILLERATO

Art .2 Funcionamiento del Bachillerato Ecuatoriano

El funcionamiento del bachillerato en el Ecuador se regira en base a este decreto y

al documento “Lineamientos Administrativo Curriculares del Bachillerato en

Ecuador”

Art. 3 Caracteristicas descriptivas.- El bachillerato es el nivel posterior a la

educacion basica. Tiene las siguientes caracteristicas descriptivas:

a)

b)

e)

Esta dedicado a proporcionar la educacion a los jovenes adolescentes (15 —
17 afos) del pais;

Es un nivel educativo que se imparte bajo la responsabilidad de las
instituciones que tienen la calidad de unidades educativas o colegios
secundarios.

Para ingresar al bachillerato es necesario que los estudiantes hayan
culminado la educacion basica;

Es un nivel educativo que brinda iguales oportunidades de ingreso y de
educacion a hombres y mujeres que hayan terminado la educacion general
béasica.

El bachillerato es el nivel educativo terminal coordinado con la educacion

general basica y la educacién superior.

Art. 4 Propdésitos generales del Bachillerato

a) Formar jévenes ecuatorianos con conciencia de su condicién de tales y

fortalecidos para el ejercicio integral de la ciudadania y la vivencia en

ambientes de paz, de democracia y de integracion.

b) Formar jovenes capaces de conocer conceptualmente el mundo en el que

viven, utilizando todas sus capacidades e instrumentos de conocimiento.

c) Formar jovenes con identidad, con valores y capacidad para actuar en

beneficio de su propio desarrollo humano y de los demas.



d) Formar jovenes capaces de utilizar y aplicar eficientemente sus saberes
cientificos y técnicos en la construccion de nuevas alternativas de solucion
a las necesidades colectivas.

e) Formar jévenes con valores y actitudes para el trabajo colectivo, en base
del reconocimiento de sus potencialidades y las de los demas; vy,

f) Formar jovenes capaces de emprender acciones individuales y colectivas

para la estructuracién y logro de un proyecto de vida.

Tomado de la Ley organica de Educacion

1.3 APRENDIZAJE

Definir aprendizaje no es tarea facil. Las definiciones siempre resultan
incompletas, de todas maneras debemos hacerlo para iniciar adecuadamente
nuestro trabajo.

Voy a partir de tres enfoque planteados por Irma Valladares en su modulo de

Psicologia del Aprendizaje.

1° ENFOQUE.- Es un cambio en la conducta, en la forma como actlia una persona
ante una situacion particular.

Si ponemos atencion nos daremos cuenta que en este enfoque el aprendizaje
podra ser evaluado solo en base a la observacion de cémo se comporta un

alumno frente a determinada situacion.

2° ENFOQUE.- Es un proceso interno que no se puede observar directamente. El
cambio ocurre en la capacidad de una persona para responder a una situacion

particular.



Este enfoque claramente asume al aprendizaje como un proceso interno en donde
a mas de intervenir el pensamiento se deben tomar en cuenta las emociones, las

intenciones y las expectativas del estudiante.

3° ENFOQUE.- Es un proceso en espiral; las explicaciones, los cambios
conseguidos son la base, a partir de la cual, se lograran otros nuevos mas
complejos y profundos. Tiene que ser visto no solo en su dimensién individual sino
fundamentalmente en la social.

Es importante segun este enfoque los conocimientos anteriores pues sirven de
base para los nuevos y también la importancia del aprendizaje dentro del contexto
social.

Al parecer el tercer enfoque seria el mas completo pues mantiene un argumento
primordialmente de caracter social, también toma en cuenta la individualidad del
proceso, es decir no todos aprendemos de la misma manera, es pues logico que

se hable de estilos 0 modos de aprender.

1.3.1 DEFINICIONES DE ESTILOS DE APRENDIZAJE

Algunas de las lineas de investigacion sobre estilos de aprendizaje ponen el
acento en las estrategias que utiliza el estudiante para aprender. Estas estrategias
se conciben como independientes de las demandas de la tarea, y pueden ser
aprendidas por el alumnado. Son varios los autores que han trabajado desde esa

linea, incluyendo también desde diversas estrategias afectivas (Marin 2003)

Todos somos diferentes, es muy facil descubrir nuestras diferencias fisicas
como color de ojos, cabello, etc. Asi como existen tanta diversidad en el aspecto
fisico también existe diversidad en la forma como pensamos, sentimos, actuamos
y aprendemos. Los seres humanos no hacemos las mismas cosas de la misma
manera. Podriamos decir que tampoco existe una sola una manera de aprender

0 solo una manera de ensefar.



Las estrategias de aprendizaje hacen referencia a operaciones o actividades
mentales que facilitan y desarrollan los diversos procesos de aprendizaje.
Podriamos comparar estrategias con las herramientas que utiliza un carpintero,
asi una estrategia podria ser un martillo, un cincel, etc. Para clavar un clavo
podemos utilizar un martillo, para tallar la madera un cincel. Las herramientas
pueden ser guardadas y utilizadas segun lo que el carpintero quiera hacer. En el
aspecto cognitivo las estrategias también pueden ser almacenadas y utilizadas de

acuerdo con la tarea que queramos hacer.

Las estrategias aplicadas al campo educativo se llaman estrategias de
aprendizaje, Justicia y Cano las define como " acciones que parten de la iniciativa
del alumno, que permanecen concatenadas en una secuencias y que

generalmente son deliberadas y planificadas por el propio sujeto que aprende ™.

Entonces las estrategias de aprendizaje hacen referencia a operaciones o
actividades mentales que facilitan y desarrollan los diversos procesos de
aprendizaje. Con ayuda de ellas se procesa, organiza, retiene y recupera el
material informativo que se ha de aprender, al tiempo que se planifica, regula y
evalla el proceso de acuerdo con el objetivo que se persigue o las demandas de
la tarea. (Beltran, 1993).

La estrategia de aprendizaje se define también como comportamientos o
pensamientos que facilitan la codificacion, la integracion y la recuperacion de la
informacion. Mas especificamente, estos pensamientos y comportamientos
constituyen los planes de accion organizados para conseguir una meta. El
diagnéstico de las estrategias de aprendizaje se convierte en el punto de partida
para establecer programas de mejora y entrenamiento para aquel estudiante que

presenta déficit en el uso de las estrategias.
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Ahora de manera sencilla y general diremos que un estilo de aprendizaje es
coémo actlian los estudiantes cuando aprenden. Es decir que si las estrategias se
organizan de manera estable y son utilizadas por el estudiante de manera
preferente sea cual sea la tarea que se debe aprender y por tanto la situacién de

aprendizaje, entonces nos encontraremos ante su estilo de aprendizaje.

Son multiples las definiciones del concepto del Estilo de Aprendizaje propuestas
por los distintos autores. Podemos resumir diciendo que: los estilos de aprendizaje
son intrinsecos de la persona y que son la base para percibir, procesar la
informacién, comprender y aprender. Ahora se cree que existe la ~ diversidad ~ por
lo que hay una mayor aceptacion de la existencia de diferentes maneras de
funcionar tanto social como intelectualmente segun la teoria triarquica sobre la
inteligencia de Sternberg (1985) y la teoria de inteligencias multiples de Gardner
(1994) que reconocen la diversidad de aptitudes. Luego Schmeck (1988)
demuestra la existencia de diferencias reales en la forma en que los distintos

estudiantes afrontan y resuelven las tareas de aprendizaje.

Podremos entonces considerar que:

Segun Shermeck (1983): “Estilo de aprendizaje se define como una predisposicion
por parte de los estudiantes a adoptar una estrategia de aprendizaje particular con
independencia de las demandas especificadas de la tarea en cuestion”.

Seun Dumm (1985): “El estilo de aprendizaje es la manera en la que un aprendiz

comienza a concentrarse sobre una informacion nueva y dificil, la trata y lo
retiene”.
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1.3.2 CLASIFICACION DE LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE

El constructo estilos de aprendizaje se deriva de la palabra “estilo”. Algunos
autores ponen el énfasis en el papel que desempenia la personalidad, otros ponen
el acento en las fases del proceso de aprendizaje y, por ultimo, otros
investigadores destacan los elementos ambientales ademas de las caracteristicas

personales.

Hervas (2003), los clasifica teniendo en cuenta el marco tedrico de referencia de
los distintos modelos:

¢ Modelos basados en los tipos psicolégicos de Jung.

e Modelos derivados del enfoque experimental.

¢ Modelos basados en el autoconocimiento como base de la personalidad.

e Modelos basados en la cognicién, las modalidades de percepcion, la

dominancia cerebral y los modos de acceder al conocimiento.

Segun el texto de PEDAGOGIA DIFERENCIAL, DIVERSIDAD Y EQUIDAD, las
diferencias fundamentales entre los autores que han trabajado este constructo se
basan en el énfasis que le dan a:

¢ El papel que desempefian la cognicion y la personalidad.

e Las dimensiones cognitivas, desde el proceso de la informacion.

e La conjuncion de elementos ambientales y caracteristicas personales.

1.3.3 MODELOS DE ESTILOS DE APRENDIZAJE BASADOS EN TIPOLOGIAS
DE LA PERSONALIDAD

Jung plante6 la teoria de los “Tipos psicolégicos” que incluye dos funciones o
modos de orientacion perceptiva: sensacion e intuicion y dos funciones para la
conformacion de juicios: pensamiento y sentimiento. Jung mantenia que cada

persona usa de modo regular esas cuatro procesos, pero en diferente frecuencia e

12



intensidad. Cuando mas se emplea un proceso, mas fiable y util resulta a la
persona y se convierte en parte de su personalidad.

Cada persona trabaja con estos cuatro procesos desde dos orientaciones de la
personalidad: la extroversion y la introversion, dando lugar a ocho tipos

psicolégicos enmarcados en cuatro escalas dicotomicas:

e Extraversion —Introversion
e Sensacion — Intuicion
e Pensamiento — Sentimiento

e Juicio — Percepcion

1.3.4 MODELOS DE ESTILOS DE APRENDIZAJE BASADOS EN MODELOS
COGNITIVOS DE APRENDIZAJE Y DE PROCESAMIENTO DE LAS
INFORMACION

Los autores que plantean estos modelos centran su preferencia por un estilo de
aprendizaje u otro a partir del modo de procesar la informacion en su cerebro,
segun predomine el trabajo de uno de los dos hemisferios. Manteniendo algunas
diferencias los autores coinciden en que las preferencias por un estilo de
aprendizaje u otro vienen marcadas por las diferencias en el modo como el
cerebro procesa la informacion. La forma distinta que tiene cada persona de
percibir y procesar la informacion esta influenciada por caracteristicas heredadas,
por la educacion y por las demandas ambientales. Las diferencias en la
percepcidn se suelen plantear en dos polos opuestos: concreto y abstracto; las
diferencias en el procesamiento se plantean en términos de actividad y

reflexividad.
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1.3.4.1 MODELO DE PASK

Pask utiliza el término estrategia de aprendizaje para distinguir los dos modos

como los estudiantes realizan una tarea de resolucién de problemas: el holistico y

el serialista. Descubrié estos dos estilos a partir del método de entrevistas

haciendo un seguimiento monitorizado de tutorias.

El estilo de aprendizaje holistico presenta un foco de aprendizaje amplio,
implica

abordar las tareas utilizando las imagenes visuales y la experiencia
personal para lograr la comprension, ilustraciones, analogias y anécdotas
pueden formar parte de aprendizaje holistico. Se centra en la globalidad,
van de lo general a lo particular.

Las materias con las que mas se identifica son las humanisticas.

El estilo serialista se centra en el andlisis detallado de la informacién. Van
de lo particular a lo general.

Sus materias preferidas son de caracter cientifico- experimentales. Utiliza
mas la I6gica que la experiencia personal. Una de sus
fortalezas es que mejor aprenden a traves de la lectura y el texto lo
comprenden dando significado a los detalles, para luego pasar a la

generalidad.
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1.3.4.2 MODELO DE GREGORC

El modelo de este autor esta basado en la fusién de caracteristicas ambientales y
genéticas.

Para Gregorc (1979), “el estilo de aprendizaje parece ser en su esencia, una
combinacién de caracteristicas heredadas y ambientales. Los patrones de
adaptacion a diversas situaciones no son accesibles a todos mediante nuestro
codigo genético y nuestro ambiente y cultura”. El modelo esta basado en el modo

de percibir, elaborar y procesar la informacion.

Se plantea la existencia de dos cualidades perceptivas: concreta y abstracta y dos
habilidades de ordenacion: secuencial y casual. Todas las personas poseen estas

cualidades y habilidades, pero cada una se acomoda a una o a otra.

e Concreta: Esta cualidad perceptiva posibilita registrar la informacion a
través de los sentidos. Se hace referencia la inmediatez del aqui y ahora,
no se extraen significados, ni se establecen relaciones entre las ideas y
conceptos.

e Abstracta: Esta cualidad permite visualizar, concebir ideas y comprender
mas alld de lo inmediato. Usar esta cualidad es emplear la imaginacion, la
intuicion, el ir mas alla de lo que aparece a primera vista.

e Secuencial: Tendencia a organizar la informacion de forma lineal, por fases.
Implica seguir una secuencia logica de pensamiento. Quién utiliza este
modelo prefiere trazarse un plan y seguirlo mas que ir avanzando por medio
de impulsos.

e Al azar: La informacion se organiza por blogues y en un orden especial. No
se sigue un orden secuencial, sino se trabaja en una direccion y luego se
puede retroceder hacia otra. Hay una preferencia por vivir de un modo mas

impulsivo o de acuerdo con el momento que de una forma planificada.
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La combinacién de estas cualidades y habilidades originan cuatro estilos
diferentes y son:

CONCRETO - AL AZAR.- Desean saber ¢qué? Abstraen y decodifican la
informacion visual y verbal, les gusta leer.

CONCRETO - SECUENCIAL.- Desea saber ¢Como? Le gusta trabajar
manualmente y seguir instrucciones.

ABSTRACTO - AL AZAR.- Son sensibles, captan de los demas sus estados de
animo, su comportamiento. Valoran el aprendizaje como una totalidad.
ABSTRACTO — SECUENCIAL.- Desea saber ¢qué? Abstraen y decodifican la

informacion visual y verbal, les gusta leer.
1.3.4.3 MODELO DE KOLB

El modelo de Kolb trata de explicar como se aprende, nos da una vision mas
amplia de la capacidad humana. Para él, el aprendizaje es un proceso tanto activo
como pasivo, concreto como abstracto y ademas ciclico, que consta de cuatro
etapas que empiezan con: la experiencia concreta para captar la informacion,
observacion y reflexion que conducen a la formacion de conceptos abstractos y
generalizaciones que llevan a hip6tesis que se pondran a prueba en la accion
futura, es decir, se prueban las ideas en experiencias reales.

Si graficamos lo dicho veriamos lo siguiente:

Experiencias concretas

N

< > Observacion y reflexion
conceptos

en situaciones nuevas v

Formacién de conceptos

Poner a prueba los

Abstractos
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Para aclararlo mejor analicemos los modos de adquirir informacion y los modos de

procesarla del mismo autor.

Modos de
aprender

Modos de adquirir la Modos de procesar la
informacion nueva a través de la informacion

A 4

e s [*
Aprendizaje emocional Disposicion de actuar o
y experiencial, el tomar decisiones
individuo esté en basandose en los
contacto con la conceptos elaborados en la
experiencia recibiendo fase anterior, puede ser
y respondiendo a los para transferir los
estimulos. conceptos 6 para aplicarlos.
Conceptualizacion Observacion
Abstracta (CA) > Reflexiva (OR)
Pensamiento analitico Preferencia por observar
Y formacion de desde diferentes puntos
conceptos a partir de de vista para extraer
las ideas y simbolos. datos, establecer

interconexiones y reflexionar.
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Al combinar los modos de aprender tenemos los siguientes estilos de

aprendizaje:

Asimilador (Conceptualizacion abstracta y Observacion reflexiva)
Acomodador (Experiencia concreta y experimentacion activa)
Convergente (Conceptualizacion abstracta y experimentacion activa)

Divergente (Observacion reflexiva y experimentacion activa)

Ampliando el modelo de los estilos de aprendizaje de David Kolb diremos lo

siguiente.

“Los estilos de aprendizaje son atributos, preferencias o estrategias habituales
relativamente estables, usadas por cada sujeto para organizar y procesar la
informacién en orden a la solucién de problemas. Asi cada persona desarrolla un
patrén de comportamiento que tiende a emplear cada vez que enfrenta a una
nueva tarea de aprendizaje” (Kolb, 1984)”

EL ASIMILADOR (CA y OR) (TEORICO): usa la conceptualizacion abstracta y
la observacion reflexiva se interesa por la construccion de modelos tedricos
l6gicos mas no por la aplicacion practica de las teorias. Asimila gran cantidad de
informacién. Reflexiona y luego actla, prefiere clases a actividades practicas. Se
interesa mas por las ideas y conceptos que por las personas. Le gusta planificar y
fijarse metas.

Aprende con facilidad en un ambiente virtual. Le gusta la lectura y pensar
analiticamente.

EL ACOMODADOR (EC Y EA) (PRAGMATICO): usa la experiencia activa y la
experiencia concreta. No se interesa por aspectos tedricos, le gusta el contacto
con la gente, confia en la gente para obtener informacion y se deja influenciar por
las personas, le afectan las personas de su entorno. Son adaptables. Explora las
oportunidades y toma riesgos, aprende por ensayo error, prefiere actividades
practicas a clases.
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Le gusta saber qué pasa si se cambia el proceso, y no se sigue las

instrucciones y ¢ por qué? debe adquirir ese conocimiento.

EL CONVERGENTE ( CA y EA) (REFLEXIVO): Utiliza la conceptualizacion
abstracta y la experiencia activa. Aplica el conocimiento y sus ideas en la
resolucion de problemas y en la toma de decisiones. Ejerce un gran control
emocional. Se interesa mas por las cosas que por las personas. Planea
sistematicamente y quiere encontrar una sola respuesta correcta a sus preguntas

y problemas. Le gusta trabajar en las ciencias fisicas.

Disefio instruccional constante (esquemas parecidos de mostrar informacion,
ambientes parecidos y estandarizados), prefiere trabajar con libros y con

manuales.

EL DIVERGENTE (EC y OR) (ACTIVO): Se basa en la experiencia concreta y
la observacion reflexiva. Procesa sus experiencias reflexivamente, tiene facilidad
para aprender de la experiencia una vez que la ha considerado desde mudltiples
perspectivas, se interesa por los detalles concretos. No se preocupa por aspectos
tedricos, valora las relaciones interpersonales, es emocional, prefiere trabajar en
equipo. Esta orientado hacia el significado y los valores. Se interesa por las
personas, la imaginacion y los sentimientos.

Le gusta trabajar y estudiar independientemente, lecturas opcionales.

De la anterior clasificacion podemos decir que no se aprecian estilos puros de
aprendizaje pero si se rescatan algunas caracteristicas que los distinguen, los
diferencian y los asemejan, por ejemplo: Existen dos estilos que usan
basicamente la abstraccion y son el ASIMILADOR Y EL CONVERGENTE, en
cambio hay dos que definitivamente se basan en lo concreto, la experiencia y son:
DIVERGENTE Y ACOMODADOR.

19



1.3.4.4 MODELO DE RICHARD FELDER Y LINDA SILVERMAN

Perciben Sensitiva Intuitiva
Informacion
Informacidn externa por la vista y el| Informacion interna, por lectura,
oido memorias, ideas.
Visuales Verbales
Imagenes sonidos y simbolos
Cuadros expresion oral escrita
Diagramas
Gréficos
Organizacion de la Inductivos Deductivos
Informacion
Casos particulares (hechos y los principios se dan y las
observaciones) se dan, los principio§ consecuencias y hechos se
se infieren. deducen.
Procesar la Activos Reflexivos
informacion
Con actividades fisicas, discusiones | En forma individual por
Grupales introspeccion.
Progreso del Secuenciales Globales
aprendizaje
Paso a paso Vision de conjunto

Fuente: Tomado del libro Pedagogia Diferencial de Jiménez Ferndndez Carmen.
Pagina 132 . Tabla 4.1
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1.3.4.5 EL MODELO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE DE PETER HONEY Y
ALAN MUMFORD

“Honey y Mumford comparten las consideraciones de Kolb. Manifiestan que :“El
término estilo de aprendizaje se usa como descriptor de las actitudes y el
comportamiento el cual determina las preferencias individuales por los caminos de
aprendizaje. (Money, Mumford, 1992)” Se insiste ademas en el proceso circular
del aprendizaje en cuatro etapas y en la importancia del aprendizaje de acuerdo
con la experiencia.” Carmen Jiménez Fernandez en el libro Pedagogia
Diferencial ratifica la importancia de la experiencia porque también podemos
aprender de nuestras propias experiencias hasta inconscientemente tal vez mas

gue del aprendizaje o de la adquisicion de solo hechos.

Como indica el cuadro del modelo de Kolb existen dos modos de aprender:
1.- La forma como percibimos la nueva informacion el proceso de aprendizaje, se
representa en un continuum, donde el constructo activo se ubica en uno de los
extremos y el constructo teorico, en el otro lado.
2.- CoOmo procesamos lo que percibimos los dos extremos del continuum estan
representados por las categorias Pragmatico y Reflexivo.

Para realizar un verdadero aprendizaje se necesitan las cuatro etapas,
podemos preferir una, pero el utilizar solo un constructo, se distorsionaria nuestro

aprendizaje.
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Observacion | Reflexiva

ASIMILADOR | DIVERGENTE
TEORICO ACTIVO

Conceptualizacion Experiencia

Abstracta Concreta

COVERGENTE | ACOMODADOR
REFLEXIVO | PRAGMATICO

Experimentacion | Activa

Seria importante hacer un estudio de lo manifestado por Sergio Velasquez
Yanez sobre las preferencias perceptuales de estilo de aprendizaje en cuatro
escuelas primarias, comparaciones y sugerencias Utiles para la informacién y

actualizacién de docentes.

Los niflos de las escuelas rurales son activos porque no les gusta aprender
escuchando al profesor sus explicaciones o participando en una discusion. Los
nifios de las escuelas rurales tienen el estilo pragméatico porque prefieren aprender
a partir de que la informacion se perciba haciendo uso de las manos, recortando,
elaborando algo con las manos. El maestro de la escuela rural debe esforzarse
por presentar la informaciéon con ayuda de material constructivo, de insercién o
elaboracion de ejercicio, donde intervengan el sentido del tacto y el de la vista por

encima de otra forma de presentar la informacion.

22



Los nifios de la escuela urbana-alta, son tedricos porque la via auditiva es una
de las vias predilectas seguidas con muy poca diferencia por las vias kinestésica y
tactil estos nifios disfrutan entrar en polémica acerca de cualquier contenido
escolar, quizas hasta competir para argumentar o escuchar informacién
relacionada con lo que estudian, incluso se ha comprobado que algunos de ellos
necesitan algun ruido ambiental para aprender algo nuevo o complejo. Se cree

gue es porgue estos nifios tienen una estimulacion mayor de la via auditiva.

En los cuatro tipos de escuelas segun el nivel sociodemografico rebasan el
60% de preferencia en el elemento tactil manifestado que ese elemento debe estar
presente y por lo tanto es indispensable para aprender con alta motivacion.
Actualmente incluso para la creacion y estructuracion de nuevas materias en el
pensum de estudios, se estan tomando en cuenta los estilos de aprendizaje Asi:
Petralanda Izaskun y otros en su investigacion ~ Etica en la educacion cientifica y
tecnoldgica: experiencia en la Facultad de Ciencias de la Universidad Central de
Venezuela, nos dicen que existen una mayoria de alumnas (65%) en estas

carreras.

Al analizar los estilos de aprendizaje de los estudiantes para facilitar el disefio o
seleccion de estrategias y recursos instruccionales adecuados a sus intereses,
debilidades y fortalezas para aprender, los resultados indican que los estudiantes
tienen tendencia hacia los estilos reflexivo y pragmatico, es decir, tienen alto
interés en procesar informacion y estructurarla para luego llevarla a la practica.
Mientras que los docentes al igual que los docentes de otros paises tienen una
tendencia hacia los estilos reflexivo y tedrico, es decir poseen, alto interés en
procesar informacion, estructurarla y abstraer sus contenidos. Por estas
diferencias se cree que es necesario sensibilizar a los docentes para que utilicen
estrategias y recursos instruccionales que favorezcan el aprendizaje en todos los

estudiantes y no solamente en aquellos que tienen estilos similares a los del
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docente, ya que ello tiene repercusiones éticas de particular importancia en la

ensefianza y aprendizaje de actitudes éticas, educativas o cientificas.

1.3.4.6 EL MODELO DE ESTILOS INTELECTUALES O DE PENSAMIENTO DE
STERNBERG

Los estilos de pensamiento son las vias preferidas para aplicar la propia

inteligencia y conocimientos a un problema o situacion. (Sternberg, 1994).

Segun Sternberg “Lo que nos sucede en la vida no depende simplemente de lo
bien que pensamos, sino también de como pensamos. El considera el siguiente
como principio: “El estilo de enseianza refleja el estilo de pensamiento del
maestro” Quiza ésta sea la razén del fracaso de muchos estudiantes que no
pueden aprender de acuerdo con un Unico estilo de ensefianza del maestro o
quiz& el fracaso sea del maestro que no puede ensefiar con variedad de estilos

hasta encontrar el estilo que sea compatible con sus estudiantes.

Los maestros reconocemos solo a los estudiantes que tienen nuestros estilos
de pensamiento, relegando a los demas sin darnos cuenta que no estamos
valorando a todos y quiza estamos relegando a los mas capaces por eso muchas

veces las personas que fracasan en los estudios, triunfan en la vida.

Se necesita que en el proceso ensefianza-aprendizaje tanto los estudiantes
como los maestros seamos flexibles para que en ocasiones estemos afines y en
otras nos enfrentemos con retos. Los estilos se pueden ensefiar. Si nosotros —los
maestros- fuésemos modelos de flexibilidad, de seguro los estudiantes también lo
serian, pero la mayoria de estudiantes solo tienen modelos autoritarios y el estilo

que ellos lleguen a tener sera solo el resultado de la interaccion con el medio y lo
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que ellos son como personas. Si nosotros brindamos flexibilidad en proponer todo
tipo de tareas, actividades, estamos generando oportunidades para que
desarrollen la mayoria de estilos y puedan identificarse con él o con los estilos que
los haga sentirse mas seguros y los que los hagan sentir desafios o frustraciones,
de esta manera les estamos preparando para que lleguen a tener mas éxito en la

vida.

El éxito se alcanza cuando el trabajo que se realiza esta de acuerdo con las

aptitudes y con el o los estilos de pensamiento de la persona que lo realiza.

Todas las personas podemos identificarnos con un estilo o con algunos de
ellos. La utilizacion de ellos puede depender de las situaciones, de las
circunstancias, de la tarea que realizamos, de nuestra edad, sociedad en que nos

desarrollamos, sexo, experiencia, etc.

Estamos cambiando constantemente como todo lo que gira a nuestro alrededor
por eso es de trascendental importancia desarrollar la capacidad de adaptacion la

cual solo la podemos conseguir mediante una flexibilidad de estilos.

“El éxito laboral depende de la coincidencia entre el estilo de una personay los
requisitos de los distintos niveles de una carrera profesional * Sternberg” Asi
cuando una empresa contrata un empleado lo que la empresa quiere es que haga
lo que se le dice; que no pregunte por que se debe hacer algo o por qué se debe
hacer de esa manera y que consiga hacerlo sin que nada se interponga de por
medio. Pero si la empresa quiere un directivo de alto nivel, lo que la empresa
quiere es: que sepa decir a los demas lo que tienen que hacer, que se pregunte si
la organizaciéon hace las cosas correctas y las hace de la manera adecuada y deje
de hacer lo que esta haciendo si antes es necesario hacer algo con mayor

prioridad. Lo mas importante es encontrar un entorno que encaje bien con lo que
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podemos ofrecer en cuanto a estilos, en vez de un entorno que puede tener
mucho prestigio, pero que es improbable que aprecie lo que hacemos ~

Debemos empezar diferenciando el estilo de aptitud: “ Estilo es una manera
caracteristica de pensar, es una forma preferida de emplear las aptitudes, o
¢como le gusta a alguien hacer algo? ¢Como utilizamos las aptitudes que
tenemos? Aptitud se refiere a lo bien que alguien puede hacer algo.” Sternberg

Para establecer una diferenciacion entre los distintos tipos de estilos
intelectuales, Sternberg recurre a la metafora de las formas de gobierno, que
traslada a los tipos de auto —gobierno mental “( Jiménez Ferndndez Carmen:
Pedagogia Diferencial).

En general los estados de organizacién de acuerdo con tres funciones distintas
pero interrelacionadas asi el poder legislativo, crea leyes, el ejecutivo las cumple y
el judicial las juzga, en nuestro pensamiento segun Sternberg sucede lo mismo. Y
de acuerdo con la forma en que pensamos nuestro estilo puede ser: Legislativo,

Ejecutivo o Judicial.

Sternberg clasifica los estilos de pensamiento de esta manera:

FUNCIONES | FORMAS NIVELES ALCANCE INCLINACION
Legislativo Monérquico Global Interno Liberal
Ejecutivo Jerarquico Local Externo Conservador
Judicial Oligarquico
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1.4 ENSENANZA

La definicién de la ensefianza parte también de tres enfoques como se hizo

con el aprendizaje.

1° ENFOQUE.- Ensefiar es cambiar a la gente. Se evalla la ensefianza por los

cambios ocurridos en la conducta del estudiante.

2° ENFOQUE.- Mantiene que la ensefianza es un arte porgque exige el ejercicio
del talento y la creatividad, pero es o deberia ser una ciencia porque afecta a
un repertorio de técnicas, procedimientos y habilidades que pueden ser
estudiadas y descritas sistematicamente y, por lo tanto pueden ser transmitidas

y mejoradas.

3° ENFOQUE.- Ensefiar es orientar las acciones y participaciones. El profesor
es un promotor del cambio de roles, de modelos internalizados. Su tarea sera
observar la dinamica del trabajo y hacer sefialamientos tanto en lo conceptual

como en el de la interaccion social.
1.4.1 ESTILOS DE ENSENANZA DE STENBERG
CLASIFICACION DE LOS ESTILOS DE PENSAMIENTO SEGUN STENBERG
Sternberg se propone establecer la diferencia entre los distintos tipos de estilos
intelectuales, recurriendo a la metéfora de las formas de gobierno que traslada a
los tipos de “autogobierno mental.”

Distingue entre funciones de gobierno (legislativa, ejecutiva y judicial); formas

de gobierno (monarquica, jerarquica, oligarquica y anarquica); niveles de gobierno
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(global y local); orientaciones de gobierno (liberal y conservador); y ambitos de

gobierno (externo e interno).

Son trece estilos englobados en cinco categorias. Observemos un resumen de

cada uno de ellos.

Estilos de | Estilos de aprendizaje

gobierno

Funciones Legislativo: Prefiere la creacion, formulacion, imaginacion y
planificacion.
Ejecutivo: Pone en practica lo disefiado segun las reglas
establecidas.
Judicial: Evalua, critica y compara.

Formas Monarquico: Predomina un anico objetivo o forma de abordar la

tarea.

Jerarquico: Acepta diversos objetivos, establece entre ellos un

grado diferente de prioridad.

Oligarquico: Acepta varios objetivos, concede a todos ellos el

mismo nivel de importancia.

Anérquico: Prefiere situaciones muy poco estructuradas donde

no hay lineas o procedimientos claros seguir.
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Niveles
Global: Prefiere enfrentarse a cuestiones generales vy
abstractas y, a menudo, ignorar los detalles. Factor clave para

el pensamiento creativo.

Orientaciones
Liberal: O progresista, le gusta ir mas alla de las reglas y
procedimientos existentes, prefiere la novedad, el cambio y

tolera muy bien las condiciones ambiguas.

Conservador: Le gusta seguir las reglas y procedimientos
existentes, minimizar el cambio, y evitar las situaciones

ambiguas.

Ambitos
Interno: Tiende a ser introvertido, orientado a las tareas,
reservado socialmente poco sensible. Prefiere trabajar solo, en
vez de trabajar en grupo.

Externo: Tiende a ser extrovertido, orientado a la gente y

sensible socialmente, le gusta trabajar con los demas.

Tomado de: Pedagogia diferencial, Diversidad y Equidad de Carmen Jiménez
Tabla 4.4 pagina 137.
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1.4.2 LOS ESTILOS DE PENSAMIENTO EN LA ENSENANZA Y LA
INVESTIGACION

En ocasiones el maestro no es capaz de entender que un Unico método de
ensefianza favorecera a unos pocos y perjudicara a otros. Segun lo
expuesto por Sternberg “Lo ideal seria que los maestros siempre trataran
de beneficiar a todos los estilos por igual y esto implica que deberian
alternar sus métodos de ensefianza, esto beneficiaria a los diferentes

estilos de pensamiento.

Métodos de ensefianza Estilo(s) mas compatible con el método

de ensefanza.

Leccion Ejecutivo , jerarquico

Cuestionarios que utilicen el | Judicial y ejecutivo

razonamiento.

Aprendizaje cooperativo Externo

Trabajo en grupo

Proyectos Legislativo
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Grupo pequenio, los | Externo, Ejecutivo
estudiantes responden a

preguntas objetivas.

Grupo pequefio, los | Externo y judicial

estudiantes discuten las ideas.

Lectura Interno, jerarquico, ejecutivos,
judiciales.
Memorizacion Ejecutivo, local

Segun el autor la relacion, entre inteligencia y estilo, depende del tipo de tarea
por realizar; asi, una persona cuyas habilidades y estilos se ajustan a las
caracteristicas de una tarea esta en la posibilidad de desempefarla de forma

cualitativamente mejor que otra persona.

Las personas con mayores habilidades son probablemente aquellas que

muestran un buen ajuste entre sus capacidades y estilos intelectuales.

En este contexto los centros educativos se enfrentan a un gran reto:
“Capacitar al personal docente en la practica de pedagogias acordes a las
necesidades individuales,” reconociendo asi las diferencias individuales como un
principio fundamental de la educacion del siglo XXI.

Este principio de individualizacién parte de un andlisis inicial de cada estudiante,
reconociendo sus caracteristicas cognitivas, espirituales, sociales, culturales, que

permitan determinar el tipo de educacion que requiere.
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1.4.3.- ESTILOS DE PENSAMIENTO Y METODOS DE EVALUACION de

STERNBERG

Método de evaluacion Principales aptitudes | Estilos mas compatibles
explotadas

Respuestas breves y test | Memoria Ejecutivo, local judicial,

de opcion mdltiple Andlisis local, local jerarquico

Distribucion de tiempo

Trabajar solo

Interno

Pruebas escrita Memoria Ejecutivo, local
Microanalisis Judicial, local
Creatividad legislativo
Organizacion jerarquico
Distribucion del tiempo conservador
Aceptacion del punto de
vista del maestro.
Trabajar solo

Proyectos Andlisis Judicial
Creatividad Legislativo
Trabajar en equipo Externo
Trabajar solo Interno
Organizacion Jerarquico
Fuerte compromiso Monérquico

Entrevista Capacidad de
comunicacion Externo
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Si se pone atencion, esto implica que se debe plantear cambios sustanciales,
tanto en la filosofia de trabajo como en infraestructura, materiales y recursos asi

como el trabajo mismo del aula.

1.4.4 IMPLICACIONES DEL MAESTRO

Alfonso Allego y Money (1999) opinan que no se trata de acomodarse a las
preferencias de Estilo de “todos los alumnos en todas las ocasiones”pero es
necesario que como maestros nos esforcemos en comprender las diferencias de
estilos de aprendizaje de los alumnos y traten de adaptar su estilo de ensefiar a
aquellas areas y aquellas ocasiones, que sean adecuadas para los objetivos que
se pretenden, ganando de alguna manera efectividad.

Si respetamos la diversidad de estilos de aprendizaje de nuestros alumnos y no

imponemos solo un método a todos, los resultados seran visiblemente positivos.

Hay que tomar en cuenta que cada estudiante y cada maestro tienen un estilo
predominante, siendo cada estilo valor neutro en relacion al otro, es decir,
ninguno es mejor ni peor.

Debemos promover que cada sujeto sea consciente de sus estilos de aprendizaje
predominantes, asi el maestro puede alentar a los estudiantes a ampliar y reforzar

sus propios estilos.

Actualmente los estudios de los estilos de aprendizaje son de gran importancia
para orientar a los alumnos y la mayoria de las investigaciones otorgan al maestro
una gran responsabilidad, pues no solo debe tomar en cuenta la diferencia
individual sino también detectar su propio estilo y el beneficio de aplicarlo o no en
ciertas areas 0 grupos.

Esto fortalece la tesis de que el maestro debe manejar la informacion sobre
estilos de aprendizaje que supone un mayor conocimiento de sus alumnos. Que el

maestro prevea el disefio de los medios de ensefianza mas adecuados y
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pertinentes a las preferencias de sus alumnos ademas de disefiar situaciones y

experiencias de aprendizaje.

La pregunta que cabe en este momento es ¢Por qué no ser flexibles y dejar
que los alumnos desarrollen su potencial cognitivo? Tenemos mucho que ganar y

poco que perder.

1.5 DESARROLLO DEL PENSAMIENTO FORMAL

¢, Qué es pensamiento?

Iniciemos aclarando que la inteligencia y el pensamiento no son sinénimos, la
capacidad de pensamiento es menos controvertible. Existe una correlacion
imperfecta entre la capacidad de pensar y la inteligencia. Ejemplificandolo diremos
que un atleta dotado de una estructura muscular y 6sea determinada puede
aprender a emplearla con mas o menos habilidad, es posible también que una
persona que tiene determinadas capacidades mentales pueda aprender métodos
para aplicarlos con eficacia. De acuerdo con este enfoque aunque la inteligencia
no se pueda aumentar en absoluto con la educacion, la capacidad de pensar
podria mejorar con este método.

Deberiamos considerar entonces a la capacidad de pensamiento como un asunto
en parte de estrategia idonea. De tal manera que se confirme la idea de que una
persona de mucha inteligencia que no ha aprendido estrategias idoneas, es
debido acaso a una educacion inadecuada. Otra persona de inteligencia mas
modesta, pero que hubiese tenido oportunidad de aprender estrategias
potencidndolas, podria en muchos contextos dejar atras pensando a la primera.
En resumen, la inteligencia se relaciona fundamentalmente con la “potencia bruta”

y el pensamiento, la capacidad de manejar con habilidad dicha potencia.
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1.5.1 PERSPECTIVAS TEORICAS SOBRE EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO SEGUN LA TEORIA PIAGETANA

El desarrollo cognitivo es un proceso discontinuo o por etapas.
Estadios cualitativamente diferentes con sus propias estructuras cognitivas, con
transiciones bruscas como la metamorfosis de una mariposa. Considera a la
persona como un procesador activo de la informacion, cuyas experiencias lo llevan
al conocimiento. La actividad motriz autodirigida del nifio la ve como una
necesidad para el desarrollo cognoscitivo. ElI pensamiento y el conocimiento

provienen de la accion.

Para que se de el desarrollo cognoscitivo, considera importante 3 factores: a)
Factores bioldgicos; b ) la transmision educacional y cultural; y , ¢ ) las actividades
de las personas.

1511 ESTADIOS PROPUESTOS POR PIAGET

Los procesos de asimilacion acomodacion y equilibrio determinan el cambio

tanto dentro de un estadio como entre ellos.

ESTADIOS EDAD CARACTERISTICAS

Desde el nacimiento hasta la
aparicion del lenguaje.

Interacciones fisicas de los nifios
. con los objetos. Empiezan con
SENSORIOMOTOR 0. 2 ANOS ) _ »
reflejos, luego si la accion les
gusta la repiten, después pueden
repetir con variacion la misma

accion. Este estadio termina
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cuando aparecen los inicios del

pensamiento representacional.

PREOPERACIONAL

2- 7 ANOS

Pueden formar una idea mental
sobre los objetos, pensar sobre
esas ideas y representarlas a
través del lenguaje las imagenes y
el dibujo. No puede resolver
problemas de :

1- Conservacion

2- Inclusion de clase

OPERACIONES
CONCRETAS

7 — 11 ANOS

Los nifios pueden resolver
problemas de seriacién, inclusién
de clases, conservacion del
namero; se dan cuenta que el
namero, la cantidad o el peso se
conservan a pesar de las
transformaciones que nos hacen
cambiar las apariencias.

Pueden clasificar objetos teniendo

en cuenta las dimensiones.

OPERACIONES
FORMALES

11- 15 ANOS

Pueden trabajar con sus ideas,
realizar operaciones con ellas,
reflexionar, relacionar resultados
posibles con reales. Tienen una
sofisticada comprension de las

clases y las relaciones.
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1.5.2 EL DESARROLLO COGNITIVO EN LA ADOLESCENCIA

1.5.2.1 CARACTERISTICAS DEL PENSAMIENTO FORMAL SEGUN LA
TEORIA DE PIAGET

La teoria que presenta Piaget en lo que el mismo llama pensamiento formal, es
una teoria epistemoldgica en el sentido de que las investigaciones empiricas se
organizaron en torno a la pregunta por los procesos 0 los mecanismos que
modifican los conocimientos 0 mas precisamente por el modo en que los
conocimientos se transforman de estados de menor validez en estados de mayor
validez, es decir lo que buscaba es la interpretacion del mecanismo de la
formacion del conocimiento cientifico.

La obras de Piaget se basaron en dos objetivos:

1) Mostrar experimentalmente las diferencias cualitativas entre el funcionamiento
intelectual del nifio y del adolescente.

2) Demostrar que el modo de funcionamiento intelectual a partir de la
adolescencia es formalizable mediante la I6gica de proposiciones.

Manifiesta esta teoria que las operaciones formales del pensamiento se

adquieren a los 11 y 12 afios y que se consolidan hacia los 14 y 15 afios.

a. CARACTERISTICAS FUNCIONALES
Primera: LO REAL SUBCONJUNTO DE LO POSIBLE
En la etapa de las operaciones formales el sujeto es capaz de enfocar la

resolucion de un problema invocando todas las situaciones y las relaciones

causales posibles entre sus elementos: analiza esas relaciones y trata de
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confrontarlas con la realidad mediante la experimentacion en las cosas concretas
qgue ve, toca, etc. Puede concebir situaciones posibles pero como una extension
de la realidad, En el estadio de las operaciones formales: lo real esta subordinado
a lo posible porque jugard primero con las ideas y luego tratard de
experimentarlas.

Segunda: RAZONAMIENTO HIPOTETICO DEDUCTIVO

En este estadio el sujeto es capaz de plantearse algunas hipoétesis, las
comprueba o las rechaza, para lo que necesita aplicar un razonamiento deductivo
que le permita saber cuales serian las consecuencias de sus acciones sobre la
realidad.

Segun Inhelder y Piaget son tres fases en este proceso:
a. Eliminacion de las hipétesis admitidas hasta entonces: se eliminan las mas
simples.
b. Construccion de nuevas hipotesis: Mediante la mejora de la comprension de las
nociones implicadas en el problema que se presente”, la interrelacion de estas
nociones, su comparacion y analisis.
c. Verificacion de la nueva hipétesis.

Tercero: RAZONAMIENTO PROPOSICIONAL

En este estadio los sujetos no solo expresan las hipétesis sino que razonan
sobre ellas convirtiéndolas deductivamente en proposiciones. La someten a un
analisis lo6gico, convirtiendo las operaciones directas en proposiciones de
naturaleza abstracta, independiente de la realidad concreta, confirmando

gue las operaciones formales son operaciones de segundo orden.
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b. CARACTERISTICAS FORMALES O ESTRUCTURALES

Las caracteristicas funcionales estan formadas por una serie de operaciones
l6gicas que son una estructura de conjunto. Para Piaget las caracteristicas
funcionales estan unidas a las caracteristicas estructurales.

Primera: EL RETICULO DE LAS 16 OPERACIONES BINARIAS:
El adolescente comprueba todas las hipétesis que formula para esto hace todas
las combinaciones posibles sisteméaticamente combinando todos los factores que

intervienen en la relacion causa- efecto desconocida completamente.
Dos proposiciones cualesquiera: p y g pueden ser combinadas de 16 formas
diferentes. Esta caracteristica llevo a Piaget a considerar las operaciones formales

como una estructura de conjunto, es decir compuesta por un grupo de elementos y

por las combinaciones posibles que pueden establecerse en dos o mas de ellos.
Segunda: OPERACIONES DE IDENTIDAD, NEGACION, RECIPROCIDAD Y
CORRELACION:

a. ldentidad.- Consiste en no cambiar una proposicion determinada. Ej: Partimos
de un peso en un brazo de la balanza, la operacién idéntica es colocar una pesa
del mismo peso de tal manera que equilibre la balanza.

b. Negacion: Es la inversion de la proposicion idéntica.

c. Reciprocidad: Consiste en producir el mismo efecto que la operacion idéntica

pero actuando sobre otro sistema.

d. Correlativa.- Consiste en negar o invertir la operacién reciproca.
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Se concluy6 que: Los nifios pequefios solo consideran una inversion en el caso de
la balanza, el peso, quiza por las limitaciones de la memoria de trabajo, mientras
gue los mayores toman en cuenta varias dimensiones como peso Yy distancia para
mantener los brazos de la balanza en equilibrio, los nifios mayores pueden
cometer mas errores porque no saben como combinar la informacion de diferentes
dimensiones y poco a poco desarrollan estrategias mas complejas, para resolver

los problemas.

1.5.3 EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO FORMAL

Piaget- Inhelder hasta 1970 creian que la edad donde se manifiesta el
pensamiento formal era desde los 11 — 12 afios hasta los 14 — 15 afios. Trabajos
realizados en Occidente datan que no todos los estudiantes de 15 afios utilizan el
pensamiento formal. El propio Piaget reconocid6 que hasta los 20 afios el
pensamiento formal se consolida.

Mario Carretero manifiesta:

a ) Alrededor de los 12 y 13 afios los sujetos comienzan a utilizar procedimientos
formales que mejoran paulatinamente hasta los 15 — 17 afios pero que, incluso, en
una buena parte de los casos, no llegan a ser plenamente sistematicos y eficaces

incluso en la vida adulta.
b) Parece producirse un cambio relativamente brusco o discontinuo al comienzo
de la adolescencia que permite a los sujetos comenzar a utilizar esquemas

operacionales formales.

c) Es dificil saber si existen sub estadios o etapas intermedias entre los 12 y los 17

afnos. Algunas investigaciones parecen mostrar un avance considerable.
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d) No cabe duda que existe una marcada diferencia entre el nifio y el adolescente
aunque en la adolescencia no se domine por completo el pensamiento formal, sin

embargo se producen unos avances muy claros en el desarrollo cognitivo.

e) El raciocinio es un proceso mental subjetivo, es decir personal, que busca

enlazar ideas y producir otras relacionadas o no con las primeras.

1.5.3.1 PENSAMIENTO DEDUCTIVO

Aristételes crea y sistematiza la légica aristotélica al concebir la filosofia como la
totalidad del saber humano.

La légica formal esta basada en argumentos validos. Un argumento valido o una
conclusion es aquella en la que no hay la posibilidad de interpretar porque es el
resultado de la relacion de las premisas.

Tradicionalmente, los argumentos se dividen en dos tipos diferentes,
DEDUCTIVOS E INDUCTIVOS.

Cada argumento supone la afirmacion de que sus premisas proporcionan razones
o fundamentos para establecer la verdad de su conclusion: pero solamente un
argumento deductivo tiene la posibilidad de que sus premisas proporcionen
fundamentos concluyentes para su conclusion. Cuando el razonamiento en un
argumento deductivo es correcto, le llamamos un argumento VALIDO, cuando el

razonamiento de un argumento deductivo es incorrecto, le llamamos INVALIDO.
El razonamiento deductivo es un proceso que parte de lo general para llegar a

lo particular. Las propiedades del todo son propiedades de las partes, por tanto si

todo Ses P,y x pertenece a S, entonces x es P.
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Ejemplo:

Todos los seres vivos respiran.
Las plantas son seres vivos.

Por tanto, las plantas respiran.

La expresién verbal de un razonamiento deductivo es el silogismo.

1.5.3.2 VERDAD Y VALIDEZ DEL RAZONAMIENTO DEDUCTIVO

Los atributos de validez e invalidez pueden pertenecer solamente a los
argumentos deductivos, nunca a las proposiciones.
La validez del razonamiento deductivo depende que la estructura sea correcta y
no se ocupa de que las premisas sean o0 no verdaderas.

La estructura del razonamiento es correcta cuando de dos premisas verdaderas

nos lleve a una conclusion verdadera.

a. b EL SILOGISMO

Antiguamente considerado gimnasia mental valida para argumentar, demostrar
y refutar. Por ser asi es el instrumento idoneo para la deduccion. El silogismo es
una estructura del pensamiento en la que tres juicios estén relacionados entre
ellos de manera tal que el tercero es derivado de los dos primeros que tienen algo

en comun.
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ELEMENTOS DEL SILOGISMO

Un silogismo esta compuesto de tres proposiciones de forma estandar, dos

de las cuales son premisas y la tercera, una conclusion.
Tres términos: los términos mayor, menor y medio, cada uno de los cuales
aparece dos veces en el argumento, y nunca dos veces en la misma oracion.

(Proposicion)

Premisa mayor (primera) = término predicado de la conclusion

Premisa menor (segunda) = término sujeto de la conclusién... término menor del

silogismo.

Conclusién + premisa mayor = término mayor del silogismo.

El término medio es el término comun a las dos premisas.

El término mayor siempre se localiza en el predicado de la conclusion y en la
primera premisa.

El término menor siempre se localiza en el sujeto de la conclusion y en la
segunda premisa.

El término medio nunca va en la conclusion sino Unicamente en las premisas.

MODOS DEL SILOGISMO

Son las distintas combinaciones que pueden hacerse con las premisas y la
conclusion.
Los nombres con que se los representa son: A E | O se derivan de las palabras

latinas Afirmo o Niego.
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Modos del silogismo

l

y

Cuantitativos

l

'

Universales

l

A 4

A 4

Todo S es
P

Ningun S
esP

b. LEYES DE LOS SILOGISMOS

v

Particulares

l

v

Cualitativos

l

A 4

A

Afirmativos

Negativos

A 4

A

y

Algin S es
P

Algin S no es

P

REGLAS DE PROPOSICIONES O PREMISAS

a)
b)
c)

d)

De las premisas afirmativas no se puede obtener conclusion negativa.

De dos premisas negativas no es licito concluir.

La conclusion debe seguir siempre la parte mas débil, es decir la premisa

particular o negativa.

Nada se concluye de dos premisas particulares.
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REGLAS DE TERMINOS
Todo silogismo debe tener tres términos.
Ningun término medio es parte de la conclusion.

Todo término medio debe ser por lo menos una vez universal.

e

Ningun término debe tener mayor extension en la conclusion que en las

premisas.

VALIDEZ DEL RAZONAMIENTO DEDUCTIVO
La validez en el pensamiento deductivo depende de que la estructura sea correcta
y no se ocupa de que las premisas sean o no verdaderas, lo que interesa es que

la forma del silogismo sea valida o invalida.
MENTEFACTOS SILOGISTICOS
Estos sirven para verificar la validez de los silogismos. Este representa tres clases:

la clase S, la clase P y la clase SP en la interseccion. Ademas cuenta con la otra
gue no es ni S ni P y qué esta fuera del mentefacto.
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c. VALIDEZ DEL RAZONAMIENTO DEDUCTIVO

La validez en el pensamiento deductivo depende de que la estructura sea
correcta y no se ocupa de que las premisas sean o0 no verdaderas, lo que

interesa es que la forma del silogismo sea valida o invalida.

1.6 INFLUENCIA DE LA CULTURA Y EL MEDIO FAMILIAR

Ya Piaget insistia en que el medio social es “una condicion indispensable para el
completo desarrollo cognitivo del adolescente” otras investigaciones lo han
ratificado destacando la inmensa importancia de las escuela como condicion
necesaria pero no suficiente porque existen sujetos que ha pesar de ser
escolarizados sin embargo no han desarrollado su pensamiento formal.

Desde el enfoque sociocultural que tiene a Vygotsky como principal exponente
sobre el papel de la interaccion social en el desarrollo de los procesos psicologicos
superiores y en la construccion del conocimiento. Su influencia se nota incluso en
procesos tipicamente evolutivos como el lenguaje.

La idea de que muchas funciones psicolégicas que eran consideradas como
intrapersonales: desarrollo del lenguaje, desarrollo simbdlico, resolucion de
problemas, formacion de conceptos, atencibn memoria, etc, se originan en
realidad en un contexto interpersonal fue su enunciado en su ley de doble
formacion de los procesos psicoldgicos superiores, segun la cual:

“ En el desarrollo cultural del nifio, toda funcién aparece dos veces: primero a nivel
social, y mas tarde a nivel individual ; primero entre personas (interpsicologia) y

después en el interior del propio nifio” (intrapsicologia) .

Entonces al contrario de lo que otros autores manifiestan el nifio no podria

construir su conocimiento sino que los reconstruye, es decir trabaja con aquellos
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ya elaborados por la ciencia y la cultura y en dicho proceso el lenguaje hace las
veces de mediador.

El principio Vygotskyano de que todas las funciones psicoldgicas tienen su origen
en las relaciones entre las personas, exige una manera especial de entender el
desarrollo y su vinculacion con el aprendizaje. El concepto de Zona de desarrollo
proximo sintetiza su punto de vista:

“La zona de desarrollo proximo designa aquellas acciones que el individuo solo
puede realizar inicialmente con la colaboracion de otras personas , por lo general
adultas pero que gracias a esta interrelacion, aprende a desarrollar de manera
autonoma y voluntaria , es la distancia entre el nivel de desarrollo, determinado
por la capacidad de resolver independientemente un problema y el nivel de
desarrollo potencial determinado a través de la resolucién de un problema bajo la

guia de un adulto o en colaboracion con otro compafiero mas capaz.”

1.6.1 METODOS DE INFLUENCIA SOCIAL

Para que una persona llegue a comportarse de tal o cual manera suele haber
varias causas entre las que podemos nombrar: La imitacion, la identificacion, la
persuasion y el juego.

L a imitacion.- Es el acto de reproducir conductas previamente observadas.
Cualquiera que sea la cultura la imitacién es uno e los medios mas generalizados
de aprender conductas sociales (Bandura y Walters 1963).

Buena parte de la formacion temprana que recibe el nifio en casa se basa en la
observacion e imitacion de los demas. Existe también un segundo modelo
llamado simbdlico. Estos modelos simbdlicos pueden ser: iconicos, como los que
aparecen en la television, en el cine y los verbales como, tomados de las historias
o relatos.

Lastimosamente debido al avance tecnoldgico los modelos simbdlicos ejercen

peligrosamente cada vez mas influencia.
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Por tanto la imitacion es un medio de explicar y suscitar cambios en la conducta
social de personas de todas las edades y culturas.

La identificacion .- Se puede considerar a la identificacibn como un intento de
representar el papel de o de imitar a una persona especial. Se dice que a menudo
surge de la relacion interpersonal que suscita un deseo de ser como otra persona
a fin de recibir ciertos beneficios, tales como mas afecto, atenciones o
recompensas.

Los estudios realizados indican que los nifios y jovenes son selectivos en los
modelos y conductas que imitan. Dicha selectividad tiende a hacerse mas
marcada con la edad.

Los educadores, profesores y padres pueden influir en gran medida en las
conductas infantiles incluso presentan modelos de conducta con los cuales los

jovenes y nifios pueden identificarse.

La persuasion.- Las ordenes, ruegos, recompensas, discusiones razonadas,
castigos, chantajes, amenazas e impedimentos son medios con los que los padres
y maestros tratan de coaccionar o persuadir a los hijos y estudiantes para que se

comporten de forma socialmente aceptable y eviten las conductas asociales.

La eficacia de la persuasion depende de la edad, las relaciones y actitudes
existentes, la constancia y la intensidad con que aplica una técnica y el objetivo o
comportamiento perseguido. Sobre todo la persuasion efectiva exige coherencia

entre los actos y las palabras.

El juego.- Uno de los primeros psicologos en estudiar el juego fue Fridrich
Froebel y lo concibi6 como “la mas alta expresion del desarrollo humano en la
infancia... la libre expresién de lo que es el alma infantil’( 1895, pp 50, 51).
Actualmente la concepcion del juego se ha profundizado alin mas y se lo concibe
como un importante determinante de la personalidad, de la estabilidad emocional,

del desarrollo social, de la creatividad y del desarrollo cognitivo.
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Para concluir, debemos decir que los modos en que la sociedad influye en el
ser humano deben ser considerados como importantes y asumir acciones que
permitan que esa influencia sea potencializadora de la personalidad, la cognicién,

las conductas morales y sociales.

1.6.2 AGENTES DE INFLUENCIA SOCIAL

La socializacion es un proceso complejo, pues existen multiples agentes de

socializacion como: padres hermanos, escuela.

1.6.2.1 LA FAMILIA.- Es el primer agente de socializacion, aunque en los ultimos
afos su influencia se ha reducido enormemente. Los centros de ensefianza
preescolar, las guarderias y las nifieras forman parte de la vida de muchos nifios.
La familia sigue siendo el factor principal y el mas persuasivo de los que influyen
en el desarrollo social del cualquier individuo.

La edad se convierte en un extraordinario agente de vinculo en la adolescencia.

Los adolescentes pasan mas tiempo con sus pares que con su familia. Sin
embargo la mayor parte de los valores fundamentales de los adolescentes
permanecen cercanos a los de sus padres, mas de lo que los jovenes creen.
Aunque busquen a sus pares para tener compafiia e intimidad, también buscan a
los padres para tener una base segura desde el cual desplegar sus alas.( Laureen,
1996)

El caracter de las interacciones familiares cambia durante estos afios .Los
adolescentes y sus padres pueden dedicar menos tiempo que antes a ver
television juntos, al igual que para dialogar, lo cual se nota mas en las mujeres . A
medida que los adolescentes crecen, se ven a si mismos dirigiendo las
discusiones y sus sentimientos sobre el contacto con los padres es mas efectivo.

Asi como los adolescentes experimentan tension por la dependencia de sus

padres y la necesidad de romper con ella, con frecuencia los padres también
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tienen sentimientos encontrados, pues, aunque desean que sus hijos sean

independientes, les resulta doloroso saber que se van.

La influencia de la familia se ve realmente reforzada con la consideracion de
gue la escuela es importante pero no suficiente en el desarrollo cognitivo pues
existen jévenes que a pesar de ser escolares, no han desarrollado su pensamiento

formal.

Se necesita de los padres como mediadores no permisivos, ni restrictivos, sino
capaces de fomentar en sus hijos unas consideraciones criticas, asi éstas no
coincidan con las de los padres.

Los padres ademas son determinantes en el desarrollo del comportamiento
social de los hijos. Dervereux demostrd que los adolescentes mas autbnomos son
los que proceden de familias con padres que manejan una disciplina intermedia

entre lo permisivo y lo punitivo.

Las discrepancias con sus padres, el comportamiento de otras familias son
causas de inseguridad para ellos, el eje de su vida deja de ser la familia y pasan a
ser sus compaferos o grupo social. Buscan un modelo un referente, un apoyo, un
espejo al buscar su identidad y estan dispuestos a acatar modas, imposiciones del

grupo con tal de ser aceptados.

Ausubel manifiesta a este respecto que “No hay algo asi como un atractivo del
grupo sea la razon de la separacion de la familia, sino pareceria que es lo
contrario: es decir el deterioro de los vinculos de la familia estaria en el principio
del proceso, dejando al adolescente un vacio que trata de colmar en el grupo de
iguales.”
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1.6.2.2 LA ESCUELA.- La familia es la institucion que en realidad supera a la
escuela.
Aunque ésta a pesar de tener como accidn basica lo social, no garantiza el

desarrollo de los individuos.

Muchas veces su trabajo no es realizado a cabalidad y se convierte en una
institucion de tortura para algunos nifios que son maltratados y censurados por
compairieros y profesores.

El ambiente en la escuela es muy complejo, debido a que los planes y programas

de estudio determinaran el éxito o el fracaso e un ser humano.
En muchos casos los maestros muestran poca preparacion para los cambios

sociales en los cuales su intervencion seria fundamental y determinante

convirtiéndose en cambio en elementos de castigo y rechazo para ellos.
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CAPITULO Il

2.METODOLOGIA

2.1 HIPOTESIS
La adecuacion entre los estilos de aprendizaje y los estilos de
ensefianza, no influyen en el desarrollo de pensamiento formal a nivel

de los estudiantes de tercero de bachillerato.

2.2VARIABLES

2.1 VARIABLE INDEPENDIENTE: Estilo de aprendizaje

2.2.1 INDICADOR: Resultado de la aplicacion del instrumento
correspondiente.

2.2.2 INSTRUMENTO: Cuestionario De Alonso y Honey

2.2 VARIABLE INDEPENDIENTE: Estilos de ensefianza

2.2.1 INDICADOR: Resultado de la aplicacion del instrumento
correspondiente.

2.2.2 INSTRUMENTO: Encuesta

2.3 VARIABLE INDEPENDIENTE : La Familia

2.3.1 INDICADOR: Resultado de la aplicacion del instrumento
correspondiente.

2.3.2 INSTRUMENTO: Estilos Familiares
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2.4 VARIABLE DEPENDIENTE : Pensamiento formal

2.4.1 INDICADOR: Resultado de la aplicacion del instrumento
correspondiente.

2.4.2 INSTRUMENTO: Test de Pensamiento Logico ( TOLT) de Tiliny
Carpie.
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2.3POBLACION Y MUESTRA

La poblacion estd comprendida por 150 adolescentes mujeres entre 17 y 18
afos del Tercer afio de Bachillerato especialidad Ciencias y Técnico del
colegio Nacional de seforitas “Eugenio Espejo”.ubicado en las calles Luis

Felipe Borja 'y Sodiro, en la ciudad de Quito, provincia de Pichincha.

2.3.1 DESCRIPCION Y ANTECEDENTES DE LA INSTITUCION

Colegio Nacional de Sefioritas Eugenio Espejo de Quito, es una Institucion
que la cre6 el Municipio de Quito, en el afio 1975, fue fiscalizada y se puso
al servicio de las clases media y media baja. Cuenta con alrededor de mil

estudiantes.

2.4 INSTRUMENTOS

La entrevista estructurada dirigida a las autoridades de la institucidn:
Rectora: licenciada Nelly Vizcarra para conocer de fuente fidedigna los
antecedentes y aspectos importantes del Plantel a donde pertenecen los

estudiantes de nuestra muestra.

2.4.1 CUESTIONARIO DE HONEY YALONSO SOBRE ESTILOS DE
APRENDIZAJE

El cuestionario que se aplicé es el Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje
(Alonso Gallego Y Honey 1994) basado en las teorias de estilos de
aprendizaje de tipo cognitivo propuesto por Kolb (1984) correspondiente a
los estilos activo, reflexivo, tedrico y pragmatico.

Este instrumento consta de 80 itemes, dividido en cuatro escalas de 20
itemes a los que se responde con el signo ( +) si esta de acuerdo o con el

signo (-) si esta en desacuerdo.
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En el afio de 1994 Catalina Alonso modifico los estilos propuestos por Honey
y Mumford pues segun decia las caracteristicas que determinan un estilo no
tienen todas, una misma importancia y clasifica a las 5 caracteristicas mas

importantes de cada estilo como principales.

2.4.2 TEST DE PENSAMIENTO LOGICO DE TOLBIN Y CARPIE

Es un instrumento que consta de 10 preguntas que abarcan 5 caracteristicas
del pensamiento formal a razon de de dos preguntas por caracteristica en el
siguiente orden: razonamiento proporcional, control de variables,
razonamiento probabilistico, razonamiento correlacional y razonamiento

combinatorio.

2.4.3 ENCUESTA SOBRE LOS ESTILOS DE ENSENANZA
La encuesta sobre los estilos de ensefianza, busca determinar a través de
40 preguntas ( 10 por estilo) la forma de ensefar de los profesores de las

materias de Matematica, Lenguaje e idioma Extranjero.

2.4.4 LA ENCUESTA DE DIMENSIONES FAMILIARES

Esta encuesta aborda, cinco dimensiones del ambito familiar: Organizacion
familiar, nivel de instruccion, ocupacién de los padres, incidencia en el
aprendizaje y los conocimientos previos, nivel econémico. Esta debera ser

contestada por cada estudiante evaluado.
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CAPITULO IlI

3. RESULTADOS
3.1 TABLA 1: EDAD

FRECUENCIA Porcentaje
16 afios o menos | 3 2
17 afios 93 62
18 afios 45 30
19 afios 5 3,3
TOTAL 150 97.3

160
140 -

120
100 +
80 -
60

@ FRECUENCIA
m Porcentaje

40 -

20 -
0 = —

16 aflos 0 17 afios 18 afios 19 aflos TOTAL
menos

El 93 % de la poblacion, es decir la mayoria de las personas a quienes se
aplica los instrumentos de la investigacion tiene entre 17 afios y 18 afios. La
poblacion sobrepasa la edad en la que deberia dominar el pensamiento
LAgico Formal, incluso estaria ya entrando

en la edad, en que segun la Pedagogia Conceptual, deberia manejar

pensamiento argumental o precategorial.
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3.2 TABLA DE ESTILOS DE APRENDIZAJE

ESTILO FRECUENCIA PORCENTAJE PROMEDIO
ACTIVO 41 26.79 13.4
PRAGMATICO 28 18.30 13.57
TEORICO 31 20.26 14.10
REFLEXIVO 53 34.64 13.45
TOTAL 153 99.99 54.52
ESTILOS DE APRENDIZAJE
200
150 BFRECUENCIA
100 BPORCENTAJE
50
0 |_-—| ‘ s ‘ (e | -—| ‘ OPROMEDIO
ST P of
A S & 5 o)
Q) N Q{g

Al hacer el andlisis de los estilos de aprendizaje de las estudiantes, los

resultados indican que

aprender utilizando los estilos reflexivos y activo.

la mayoria de las estudiantes tienen tendencia a

Es decir que las alumnas muestran un alto grado de interés por procesar la

informacion y para ello utilizan la conceptualizacién abstracta y la experiencia

activa. Aplican el conocimiento y sus ideas en la resolucion de problemas y

en la toma de decisiones. Se interesan mas por las cosas que por las

personas. Planean sistematicamente y quieren encontrar una sola respuesta

correcta a sus preguntas y problemas.
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Definitivamente esto determinaria contar con un material adecuado para el
desarrollo de un pensamiento formal o etapa de razonamiento. La pregunta

es ¢por qué esto no ocurre?

3.3 TABLA ESTILO DE ENSENANZA EN MATEMATICA

Estilo Frecuencia Porcentaje Promedio
Activo 21 13.72 4.9
Reflexivo 34 22.2 5.8
Teorico 69 45.09 6.3
Pragmatico 23 15.03 5.7
TOTAL 147 96.6 22.9

ESTILODE ENSENANZA EN
MATEMATICA

150,
100 O Frecuencia
W Porcentaje
501 .
O Promedio
O,
Activo Tedrico TOTAL

Es evidente que los maestros de matematica de la institucién utilizan un
estilo de ensefanza tedrico - reflexivo, que se contradice un poco con los
resultados que siempre se obtienen en las pruebas de matematicas, cuyos

promedios son sumamente bajos. Es decir, que si los maestros guian a sus
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estudiantes hacia un razonamiento reflexivo, estos deberian ser capaces de

resolver las situaciones planteadas en la materia, con mayor acierto.

3.4 TABLA DE ESTILOS DE ENSENANZA DEL LENGUAJE

Estilo Frecuencia Porcentaje Promedio
Activo 36 25.52 5.03
Reflexivo 29 18.95 5.06
Teodrico 64 42.6 5.64
Pragmatico 20 13.33 4.57
TOTAL 149 100 20.3

ESTILO DE ENSENANZA EL LENGUAJE

350
300
250 ETOTAL
O Pragmitico
200 ¥
U Teérice
Wl 150
|<£ M Reflexive
pd 100
(Lg O Active
[0 0
2
0+ T i
Frecuecia Porcentaje Promedioc

Los resultados de esta tabla evidencian que el estilo de ensefianza mas
utilizado en Lenguaje, es el tedrico. Consideremos que esta materia tiene
entre sus objetivos el desarrollar la capacidad de comunicarnos
adecuadamente y expresar de forma idénea nuestro pensamiento, un
maestro con un estilo tedrico estd dejando a un lado lo importante de la

comunicacién, que esencialmente es practica.
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3.5 TABLA ESTILO DE ENSENANZA EN INGLES

Estilo Frecuencia Porcentaje Promedio
Activo 26 17.3 4.95
Reflexivo 44 29.3 5.18
Teorico 51 33.3 5.20
Pragmatico 29 19.33 5.03
TOTAL 150 99.23

ESTILO DE ENSENANZA EN INGLES

150
1007 m Frecuencia
| Porcentaje
50 .
O Promedio
0,

Activo Teobrico TOTAL

Es importante considerar que la ensefianza del idioma extranjero se basa en
las caracteristicas del estilo tedrico, lo que responde tal vez a la inquietud de
que se estudia muchos afios el otro idioma y no terminamos manejandolo
bien. Serad que se necesita mayor énfasis en un estilo activo que permita al
estudiante ponerse mas en contacto con su manejo (hablar y entender)

antes que enfatizar en la parte tedrica
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3.6 TABLA DESARROLLO DEL PENSAMIENTO FORMAL

Respuestas Frecuencia Porcentaje
acertadas

0 35 23,3

1 48 32,0

2 35 23,3

3 18 12.0

4 6 4,0

5 3 2,0

6 1 v

7 1 v

8 1 v

9 1 0
10 0
TOTAL 150 100

Promedio de preguntas acertadas: 1,6

DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
FORMAL
150
100
O Frecuencia
501 | Porcentaje
O,A
0 2 4 6 8 10

El andlisis de los resultados de la aplicacion de este instrumento nos
muestra lastimosamente, que el mayor porcentaje corresponde a estudiantes

que tienen 1 y ninguna respuesta acertada de 10 preguntas que constituyen
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la prueba. Estos resultados, las ubican en el nivel formal incipiente, cuyo
rango va de 0 a 3 respuestas acertadas.

De la muestra de 150 estudiantes solamente 11 aciertan mas de 3 preguntas
lo que quiere decir que apenas el 7% manifiesta un nivel de pensamiento
formal en desarrollo y apenas el 2% muestra pensamiento formal.

Lo expuesto es revelador pues nos dice que un 90. 6 % de estudiantes
alumnas del ultimo afio de bachillerato trabajan aun con conceptos y
operaciones ligadas a la realidad. No dominan aun operaciones de
deduccién, induccibn o analogias, todavia no pueden transferir un
conocimiento de un contexto a otro.

Es decir, no manejan aun el pensamiento que segun expertos corresponde a

la edad de 12 a 14 afos.
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3.7 FACTORES FAMILIARES

3.7.1 CON QUIEN VIVE EL ALUMNO

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Validos
ambos 112 74,7 74,7 74,7
padres 28 18,7 18,7 93,3
Solo madre 5 3,3 3,3 96,7
Sélo  padre 2,0 2,0 98,7
Hermanos
Otros 2 1,3 1,3 100,0
familiares 150 100,0 100,0
Total
CON QUIEN VIVE
200 O Frecuencia
150
128 I (] | B Porcentaje
0 T T T
g 0 ° 2 2 O Porcentaje valido
T 3 S = 5
> ®© £ g O Porcentaje
£ 3 acumulado

En general las estudiantes pertenecen a familias estructuradas, pues un

buen porcentaje de ellos vive con sus padres.
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3.7.2 NIVEL DE INSTRUCCION DE LOS PADRES

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Validos 16 10,7 10,9 10,9
primaria 58 38,7 39,5 50,3
secundaria 63 42,0 42,9 93,2
superior 10 6,7 6,8
postgrado 147 98,0
Perdidos sis. |3 2,0
Total 150 100,0 100,0 100,0
160
140 [
120 :
100 _ @ Frecuencia
80 n
28 ] |_i_H |_i W Porcentaje
28 :J:h_l_l‘ T \I_h— T = . -
. N O Porcentaje valido
) Q.
&0 F O P
NP e O Porcentaje
o% F < & acumulado
& &
> Qe}
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Instruccion de la Madre

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Vélidos 11 7,3 7,4 7,4
primaria 77 51,3 51,7 59,1
secundaria 56 37,3 37,6 96,6
superior 5 3,3 3,4 100,0
postgrado 149 99,3 100,0
Perdidos 1 v
sistema
Total 150 100,0
INSTRUCCION DE LA MADRE
150 - B Frecuencia
1(5)8 JME’HE B Porcentaje
0 T O Porcentaje valido
Validos
primaria Total E'Zgl;;eur;gi
3.7.3 OCUPACION DEL PADRE
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Validos 3 2,0 2,1 2,1
jefe de casa 40 26,7 27,4 29,5
empleado 59 39,3 40,4 69,9
publico
emplead 8 53 5,5 75,3
privado 36 24,0 24,7
jubilado 146 97,3
autbnomo 4 2,7
Perdidos
Sistema 150 100,0 100,0 100,0
Total
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OCUPACION DEL PADRE

150 O Frecuencia
100 )
@ Porcentaje
50
0! O Porcentaje valido
Validos
jefe de  jubilado O Porcentaje
casa acumulado

Se podria pensar que la familia de las estudiantes en su mayoria tiene su

empleo seguro, contrastando con la situacién que otras instituciones viven.

3.7.4 OCUPACION DE LA MADRE

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado

Validos 54 36,0 36,0 36,0
ama de casa 30 20,0 20,0 56,0
emplead 32 21,3 21,3 77,3
publica
empleada 1 v v 78,0
privada
jubilada 33 22,0 22,0 100,0
autonoma

150 100,0 100,0

Total
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Ocupacioén de la Madre

160
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120+

100+

o Frecuencia
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casa

O Porcentaje valido

O Porcentaje acumulado

Un gran porcentaje de madres permanece en casa, lo que lleva suponer que

existe control en casa de las actividades escolares.

3.7.5 INICIACION DE LOS PADRES

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Validos 135 90,0 90,6 90,6
Si 4 2,7 2,7 93,3
No 10 6,7 6,7
a veces
Total 149 99,3
Periodos 1 A
sistema
Total 150 100,0 100,0 100,0
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SUS PADRES LO INICIARON

200

150
100 -
50 -

Validos

|

Si

aveces

Periodos
sistema

O Frecuencia

B Porcentaje

0O Porcentaje valido

O Porcentaje
acumulado

Un noventa por ciento de las estudiantes afirma la directa intervencion de los

padres en la labor educativa y su importante accion.

3.7.6  VALORACION DE LAS ENSENANZAS DEL HOGAR

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Validos 116 77,3 77,3 77,3
todas 34 22,7 22,7
alguna 150 100,0 100,0 100,0
Total
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¢Considera que las ensefianzas...

150
100 i
Ovaélidos todas
50 o alguna
0 0 Total
Frecuencia Porcentaje
valido

Es agradable el saber que las adolescentes reconocen la importancia de las

ensefianzas que han recibido de sus padres.

3.7.7 SUS PADRES COLABORARON

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Validos 25 16,7 16,7 16,7
poco 116 77,3 77,3 94,0
mucho 9 6,0 6,0
nada
Total 150 100,0 100,0 100,0
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¢ Sus padres colaboraron...

150 -+
100
50
0
Frecuencia Porcentaje
vélido

OVaélidos poco

5] mucho
m} nada
m} Total

Segun las respuestas dadas a esta interrogante los padres colaboraron

mucho en la formacion académica de la mayoria de las estudiantes.

3.7.8 NIVEL DE PREPARACION DE LOS PADRES

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado

Validos
secundaria completa 1 ’7 a7 ,7
capacitacion S) 3’3 3,3 410
ocupacional

50 33,3 33,3 37,3
universitaria completa

91 60,7 60,7 98,0
postgrado

3 2,0 2,0 100,0
otra

150 100,0 100,0
Total
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Hasta que nivel...

150

100

50

0

Validos
secundaria

completa

OFrecuencia

B Porcentaje

O Porcentaje valido

O Porcentaje acumulado

3.7.8 NIVEL SOCIOECONOMICO

NIVEL Frecuencia Porcentaje
Medio bajo 17 11,3
Medio 101 67,3
Medio alto 31 20,7
Total 150 100,0

150+

100+

50

0
Vali

Usted calificaria el nivel

e (BT

il

dos bajo

Total

medio

o Frecuencia

m Porcentaje

O Porcentaje vélido

O Porcentaje acumulado

El nivel socioecondmico de la poblacion investigada resulta ser medio.
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CAPITULO IV
4.1 DISCUSION

En la edad en la que se encuentran las alumnas investigadas, éstas
deberian haber alcanzado y desarrollado algunos aspectos importantes que
le permitan alcanzar no solo el éxito académico sino de vida. Estos aspectos
son: habitos de estudio, un estilo de aprendizaje formalizado e instaurado
fruto de estrategias adecuadas, conscientes de que cada individuo tiene su
propio estilo y que estos son neutrales es decir, ninguno es mejor , ni peor,
no son absolutos, ni estables.

Pero sobre todo se requiere un pensamiento acorde con su edad y con las

necesidades de reflexion a las que se ven expuestas constantemente.

Se espera jovenes con técnicas y métodos para constatar la correccion
de diferentes tipos de razonamiento.
Para responder las inquietudes que nos afectan debemos recurrir a los
resultados arrojados por las tablas.
Por ejemplo en la tabla N 6 donde se analiza el desarrollo del Pensamiento
Formal los resultados contradicen aquello que Piaget manifiesta, pues su
teoria indica que los adolescentes a la edad de 11 hasta los 15 afios estan
en el estadio de las operaciones formales. Pueden trabajar con sus ideas,
realizar operaciones con ellas, reflexionar, relacionar resultados. La
investigacion se hizo con jovenes de 17 y 18 afios, es decir que superaban el
estadio mencionado, pero se observa que el 90.6 % de ellas presenta un
nivel incipiente de pensamiento formal. Las razones, posiblemente, porque
no existe una intencién premeditada, planificada para mejorar su forma de
pensar.
Esta falta de incidencia sistematica sobre el desarrollo del pensamiento
aparentemente no implica una correlacion entre los estilos de ensefianza y

aprendizaje con el desarrollo del pensamiento.
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¢, Cuales son los estilos de aprendizaje que manejan nuestros adolescentes?

En cuanto a los estilos de aprendizaje es curioso que los resultados indiquen
que el estilo mas generalizado aunque moderadamente [pues los demas
estilos también tienen porcentajes cercanos] entre las estudiantes, es el
Reflexivo pues si consideramos sus caracteristicas que son: prima la
pregunta ¢Por qué?, es ponderado, concienzudo, receptivo, analitico, le
gusta elaborar argumentos, estudiar todas las posibles alternativas antes de

tomar una decisién es decir le gusta razonar.

Esto quiere decir que un buen estilo de aprendizaje que no es
acompafado con un buen estilo de ensefianza se pierde y los resultados

seran los anotados en cuanto a pensamiento formal.

A la inquietud de si ¢Los profesores adaptan sus estilos de ensefianza a
los de aprendizaje de sus estudiantes?
La respuesta se evidencia en las tablas ya que mientras el estilo de
aprendizaje de las jévenes es reflexivo, su ensefianza es de tipo tedrica. Es
entonces normal suponer que los dos estilos se relacionan de manera
proporcional es decir a mayor concordancia, mejores resultados evidentes en
los jovenes.
A mayor contradiccion, menor posibilidad de éxito en el proceso educativo.
Es decir que estariamos hablando de la ausencia de una intervencion
explicita para mejorar el proceso de consolidacion del que casi no es
consciente, el propio alumno, salvo la percepcion de que es habil y posee
destrezas que le ayudan a resolver sus problemas (a veces solo a ir
aprobando).

Definitivamente si la buena educacion implica ensefiar a los jovenes como
aprender, cédmo pensar y como automotivarse, los resultados nos
demuestran que ni la familia, factor importante en el desarrollo cognitivo y

moral, ni la escuela estan cumpliendo a cabalidad su labor.
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En el Ecuador la educacién ha sido uno de los puntos neuralgicos
sobre todo desde el punto de vista politico. Quien quiere obtener mas votos
ofrece aunque incurra en demagogia, abaratar los costos de la educacion o
simplemente volverla totalmente gratuita. Pero poco o nada se ha hecho por
mejorar su calidad y actualmente nos encontramos con un saldo rojo en

relacion a la misma.

La adecuacion entre los estilos de aprendizaje y los estilos de ensefianza,
no influyen en el desarrollo de pensamiento formal a nivel de los estudiantes

de tercero de bachillerato.

El 92 % de la poblacién es decir mas de la mayoria de las personas a
quienes se aplican los instrumentos de la investigacion tiene entre 17 afios y
18 afios. Es decir toda la poblacion sobrepasa la edad en la que deberia
dominar el pensamiento Légico Formal incluso estaria ya entrando en la
edad en que segun la Pedagogia Conceptual deberia manejar un

pensamiento argumental o precategorial.

El andlisis de los resultados de la aplicacion de este instrumento nos
muestra lastimosamente que el mayor porcentaje corresponde a las
estudiantes que tienen 1 y ninguna respuesta acertada de 10 preguntas que
constituyen la prueba de pensamiento formal. Estos resultados indican la
presencia de un pensamiento formal incipiente cuyo rango va de 0 a 3

respuestas acertadas.

De la muestra de 150 estudiantes solamente 11 aciertan mas de 3 preguntas
lo que quiere decir que apenas el 7% manifiestan un nivel de pensamiento
formal en desarrollo y apenas el 2% muestra pensamiento formal.

Lo expuesto es revelador pues nos dice que un 90. 6 % de estudiantes
alumnas del ultimo afio de bachillerato trabajan aun con conceptos y

operaciones ligadas a la realidad no dominan aun operaciones de deduccion,

74



induccion o analogias, aun no puede transferir un conocimiento de un
contexto a otro.

Es decir no manejan aun el pensamiento que segun expertos corresponde a
la edad de 12 a 14 afios.

En la edad en la que se encuentran las alumnas investigadas deberian
haber alcanzado y desarrollado algunos aspectos importantes que le
permitan alcanzar no solo el éxito académico sino de vida. Estos aspectos
son: habitos de estudio, un estilo de aprendizaje formalizado e instaurado
fruto de estrategias adecuadas, conscientes de que cada individuo tiene su
propio estilo.

Pero sobre todo un pensamiento acorde con su edad y a las necesidades de
reflexion a las que se ven expuestas constantemente.

Se espera jovenes con técnicas y métodos para constatar la correccion

de diferentes tipos de razonamiento.

Los resultados de la investigacién nos permiten contrariar el pensamiento de
Piaget, quien asegura que el acceso a los diferentes estadios del
pensamiento es natural y fruto de un proceso evolutivo. Estamos
comprobando la posicién de Vygotsky quien corrobora que el pensamiento y
el desarrollo son fruto de los aprehendizajes mediados. Si las jévenes no
han tenido oportunidad de aprehender a pensar, no desarrollaran sus
capacidades mentales y si los maestros no utilizan estilos de ensefianza

reflexivos no estimularan ninguna capacidad de pensamiento.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
5.1 CONCLUSIONES

EL Ecuador como la mayoria de paises de Latinoamérica presenta grave

déficit en el campo educativo, pues afio a afio el resultado de las pruebas a

las que son sometidos los estudiantes, tanto de primaria como de

secundaria, son realmente preocupantes, ya que no solamente es muy

elevado el numero de estudiante que desertan o que no culminan ni siquiera

la primaria sino que los que estan escolarizados, no muestran un adecuado

desarrollo tanto a nivel de procesos intelectuales, como de instrumentos de

conocimiento.

R/
£ %4

El estudio realizado con las seforitas estudiantes del sexto curso
de bachillerato del Colegio Nacional de seforitas Espejo arroja
resultados alarmantes en relacion a pensamiento l6gico y muestran
la poca importancia que se ha dado a la necesidad de obtener un
estilo personal de aprendizaje, un estilo que responda a sus gustos,
intereses, aficiones, afectos.

Por tanto en base a esta muestra se podria decir que no se
cumplen realmente con las finalidades planteadas incluso a nivel de
la Ley Organica de Educacion, pues una de ellas manifiesta que el
bachillerato  busca formar jovenes capaces de conocer

conceptualmente el mundo dotado de los instrumentos necesarios.

Si los estudiantes que estan a punto de salir a la universidad o
integrarse a la fuerza laboral no estan preparados para enfrentar
cualquiera de los dos retos, se ira cerrando un circulo perjudicial
gue se inicia con la falta de propuestas para mejorar el trabajo de
cada uno de los ciclos educativos, evidenciados en los bajos

resultados obtenidos en el presente trabajo.

76



X/

L4

La escuela, los maestros, la familia son instituciones que influyen o
deberian influir en el desarrollo tanto intelectual como afectivo. Su
poca o inadecuada participacién perjudica y no responde a la
responsabilidad que como adultos se tiene frente a los

adolescentes y nifios.

El Estado sin proyectos que trasciendan al gobierno de turno no
podré influir certeramente en el ambito educativo, es decir no podra
dar respuesta adecuada a las necesidades de una nueva

sociedad.

La familia ha cambiado sus parametros, los jovenes han ganado
mas espacio en muchos aspectos, se evidencia un gran apoyo a
sus decisiones pero muy poco en el desarrollo de procesos

mentales.

Los maestros no estamos suficientemente capacitados como para
enfrenar este nuevo reto, nos falta no solamente que se manifiesten
los cambios a nivel de ministerio sino también tomar una actitud

diferente de constante preparaciéon y actualizacion.

No existe en las estudiantes desarrollo del pensamiento formal.
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5.2 RECOMENDACIONES

K/
£ %4

X/
X4

K/
L4

L4

R/
L4

Desarrollar y aplicar proyectos intencionales de fortalecimiento del
pensamiento l6gico en el colegio Nacional de sefioritas Espejo, con
la intencién de recuperar un area debilitada de las estudiantes de
Bachillerato a través de una guia que demostrard a los maestro
como desarrollar el pensamiento formal a través de cualquiera de

las areas.

Iniciar por el reconocimiento de las diferencias individuales como
un principio fundamental de la educacion del siglo XXI.

Este principio de individualizacién parte de un andlisis inicial de
cada estudiante, reconociendo sus
caracteristicas cognitivas, espirituales, sociales, culturales, que

permitan determinar el tipo de educacion que requiere.

Destacar y continuar con el trabajo de investigacion y analisis de la
educacion ecuatoriana con el fin de dar solucion a los problemas

desde nuestro &mbito y en base a nuestra realidad.

Estructurar soluciones no solamente desde un marco pedagogico,
sino también didactico, es decir no enfocarnos solo en cémo

aprenden sino cO6mo ensefiamos.

Trasformar en préctica, la teoria que a partir de estos trabajos se ha
formulado, para que el proyecto de la Universidad de Loja tenga
realmente el impacto social que desea.

Transformar cada uno de nuestros centros de trabajo en

verdaderos laboratorios de investigacibn de propuestas de
mejoramiento de estrategias de ensefianza y de aprendizaje.
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K/
L4

Propender a que los maestros asumamos una actitud de constante
preparacion y actualizacibn no por obligacion sino por un alto

sentido de responsabilidad con las futuras generaciones.

Obligarnos como maestros a una constante evaluacion de nuestro
trabajo en las aulas y comprometernos con acciones no
necesariamente determinadas desde afuera sino encontradas

internamente y dadas por la experiencia diaria de trabajo.

Disefiar una guia que recoja la intencionalidad de la anterior

recomendacion.
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CAPITULO VI

PROPUESTA

DATOS INFORMATIVOS

INSTITUCION: UNIDAD EDUCATIVA EUGENIO ESPEJO

ANO: 2010

LUGAR : Quito

NUMERO DE ESTUDIANTES: 150 estudiantes del tercer afio de bachillerato
TEMA: “GUIA DIDACTICA PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
APLICANDO LOS DISTINTOS TIPOS DE ESTILOS DE APRENDIZAJE
DIRIGIDO A ESTUDIANTES DEL TERCER ANO DE BACHILLERATO DEL

COLEGIO NACIONAL DE SENORITAS EUGENIO ESPEJO.”

DURACION DE LA APLICACION
Veinte horas cronolégicas, divididas en 5 horas semanales.

MODALIDAD
Presencial

SISTEMA
Taller

80



ANTECEDENTES

El homo sapiens puede pensar sin que se le haya ensefiado formalmente
a hacerlo. Pensar es como respirar. una actividad normal de todo ser
humano normal. La vida cotidiana depende de la capacidad de pensar.
Depurar y agudizar las facultades del pensamiento ha sido siempre uno de
los mayores objetivos de la educacion formal, una meta basica de la
ensefianza y del aprendizaje en todas las disciplinas. El objeto de la
educacién es adquirir la capacidad para pensar y hacerlo con un fin
determinado.
Asimismo se supone que al aprender a usar eficazmente el poder del
pensamiento a través de las disciplinas de estudio del programa académico y
practico, se benefician otros aspectos de la existencia humana.
Formularse la pregunta aparentemente sencilla ¢se puede ensefiar a
pensar? Es preguntarse si existen formas especiales de enseflanza que
puedan mejorar formas especiales de pensamiento. Se trata de la calidad el
pensamiento: ¢Hay maneras de ensefiar a los nifios y a los adultos a pensar
y razonar con mayor eficacia? Y si es asi, ¢,cuales son los mejores métodos

para lograrlo en distintas circunstancias?

Los maestros conscientes del momento histérico en el que nos
encontramos, pues es el tercer momento de mayor transformacion social en
la historia de la humanidad denominado la sociedad del conocimiento,
queremos contribuir a que combinando buenos estilos de ensefianza y de
aprendizaje, podamos incidir en el desarrollo del pensamiento.

En este tipo de sociedad el estudiante ecuatoriano esta preparado para
rendir segun las nuevas exigencias. Estamos conscientes de que la
sociedad actual necesita estar armada intelectualmente de manera
adecuada. La sociedad actual no necesita obreros sino analistas simbdlicos.
Los analistas simbdlicos que sean capaces ya no de memorizar
conocimientos sino saber qué hacer con ellos y sobre todo estar capacitado
para adaptarse al avance vertiginoso de los descubrimientos cientificos: el

poder es ejercido por los individuos con conocimiento, puesto que la
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humanidad requirié de 1750 afios para duplicar su conocimiento y ahora lo
hace cada 5 afnos

Se estima que mas de 1 millon es el numero de cientificos en la actualidad,
eso quiere decir que los avances seguiran constantes y para manejarlos sin
quedarnos fuera de ellos, deberemos estar soélidamente armados en el

campo intelectual.

Por tanto la responsabilidad de la escuela ha crecido enormemente y
ahora es vital que nuestros estudiantes ecuatorianos sean formados

sélidamente en lo ético, cognitivo y praxitivo.

DELIMITACION: El presente trabajo se realizara en la ciudad de Quito,
Provincia de Pichincha en el Colegio Nacional de sefioritas Eugenio Espejo”

con los maestros que trabajan con el sexto afio de bachillerato.

Segun los datos extraidos el principal problema que percibimos es la poca
0 ninguna participaciéon de la escuela y de la familia en fortalecer el
pensamiento formal, al menos no con la intensidad y pertinencia que se
deberia hacerlo.
Responsabilizar sobre todo al maestro en la busqueda de las posibles
alternativas para resolver un problema que ya no es solamente de caracter
pedagogico o didactico sino también ético, pues no podemos seguir
preparando jovenes para hoy y no para el futuro en el cual se van a

desenvolver.

Descripcién de la propuesta

Se aplicaran estrategias innovadoras, para que los docentes mejoren sus
estilos de ensefianza e influyan en el desarrollo del pensamiento formal de
sus estudiantes, conscientes de que es una etapa fundamental del
pensamiento que provee al ser humano de las herramientas de reflexion y

razonamiento.
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Las estrategias de ensefianza docente son procesos que emplea el maestro
para captar la estrategia de sus estudiantes. Es un proceso de toma de
decision consciente e intencional en el cual, el estudiante elige y recupera de
manera coordinada los conocimientos que necesita

para cumplir una determinada demanda u obijetivo.

Debemos hacer una diferenciacion entre cognicion y metacognicion.
Cognicién es el dominio , el sujeto amplia un proceso de pensamiento que le
permitira llevar a cabo una tarea determinada.

El proceso metacognitivo estd relacionado con la conciencia del sujeto
acerca de su propio proceso de aprendizaje.

Es muy importante implementar la metacognicién, ya que permite al
individuo realizar un pormenorizado autocontrol y ademas un trabajo de
autorregulacion.

Una discusion constante es la de si se debe implementar un curriculo basado
en contenidos o0 uno basado en habilidades y procesos del pensamiento.

Las dos posturas parecen sensatas pues el estudiante podra incorporar
conocimientos de manera comprensiva y hacer un uso apropiado de los

conocimientos logrados.
JUSTIFICACION

Keefe (1988, citado por Cruz, 2004) establece que las dificultades en el
aprendizaje no se relacionan frecuentemente con la dificultad del contenido
en si. Es debido mayormente al tipo y al nivel de los procesos cognoscitivos
requeridos para el aprendizaje y que muchas veces nuestros estudiantes no

lo poseen.

Las personas son diferentes no solo en sus aspectos fisicos sino en sus
valores, actitudes, aptitudes y creencias. Pero esas diferencias, lejos de
empobrecer a los grupos, conllevan a lograr el crecimiento y desarrollo de los
individuos que lo conforman; cuando son aceptadas y vistas como

posibilidades de complementariedad y de enriquecimiento mutuo.
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Desde la posicion de las diferencias individuales es como se puede
entender la forma que tiene cada persona para aprender y cada docente para

ensefar. Es lo que se conoce como estilos de aprendizaje y de ensefianza.

En la mayoria de los casos, los docentes ensefian de acuerdo con su
estilo personal y profesional, atendiendo en gran parte a su satisfaccion
personal y en menor grado al grupo. Uno de los mayores problemas en
relacion con los estilos es el desconocimiento que la mayoria de las personas
tienen de su forma de aprender y de ensefiar. Con frecuencia, no se tiene ni
la menor idea de su estilo personal de ensefianza porque su comportamiento
les resulta, en buena parte, como una especie de rutina y automatismo, hasta
el punto que se desenvuelven de una manera irreflexiva y habitual,
replanteandoselo pocas veces de un modo critico a través de las escasas

experiencias de realimentacion de la profesion.

Pero en realidad la pregunta es ¢si en verdad el problema radica en la
relacion o no de estos dos elementos? o este radica en que los estudiantes
no poseen los instrumentos y las operaciones del pensamiento que les

permitan acceder a cualquier conocimiento.

Considerando la evidencia de ser parte de la clase de seres vivos
pertenecientes al reino animal, debemos entonces plantear aquello que nos
diferencia y nos ubica en el grupo de animales racionales.

Indiscutiblemente es nuestra capacidad de razonar y realizar otros procesos
complejos de pensamiento lo que parece diferenciarnos de otros animales.

Este argumento hace que desde hace cientos de afios el pensamiento
sea motivo de estudio. Tanto es asi que existen varias corrientes que tratan

de explicarlo y definirlo.

Modelos pedagdgicos innovadores plantean efectivamente un punto muy
importante en este aspecto, pues consideran que el ser humano puede
adquirir las herramientas intelectuales necesarias para manejar los
aprendizajes adecuadamente que si bien es cierto los estilos de aprendizaje
de cada uno lo hacen unico también es cierto que el saber pensar no se basa

en ningun estilo sino en la intencién clara de la educacion de ensefar al
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sujeto a pensar. Estos modelos se basan en postulados basicos como: “La
escuela tiene que jugar un papel central en la promocion del pensamiento,
las habilidades y los valores. La escuela tiene que concentrar su actividad
intelectual, garantizando que los alumnos aprehendan los conceptos basicos
de la ciencia y las relaciones entre ellos. Los enfoques pedagogicos que
intentan favorecer el desarrollo del pensamiento deberan diferenciar los
instrumentos del conocimiento de las operaciones intelectuales y en
consecuencia actuar deliberadamente e intencionalmente en la promocion de
cada uno de ellos. La escuela actual debera reconocer las diferencias
cualitativas que existen entre alumnos de periodos evolutivos diferentes y
actuar consecuentemente a partir de alli”. Y como ultimo y es el que nos
atafie considerar que existen periodos posteriores al formal, los cuales tienen
que ser reconocidos por la escuela para poder orientar a los alumnos hacia
alli y trabajar pedagégicamente en ellos. (Julian De Zubiria Samper: Los
Modelos Pedagdgicos p. 41).

El trabajo intencional en pensamiento, esta orientado a la formacion integral
considerando que los conocimientos adquiridos por el estudiante se
emplearan en situaciones impredecibles (problemas reales), para las que es
importante una actitud abierta que recurre a la asociacion e interpretacion de
estos conocimientos para aplicarlos a la situacion presente. El alumno tiene
una participacion mas activa y responsable en su proceso formativo y
dispone de la orientacion y conduccion del docente.

La presente guia intenta poner énfasis en la labor docente. Se basa el la
Légica y en un modelo pedagdégico especifico. Se espera que sea un aporte

sencillo pero util para quien lo quiera utilizar.
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OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

» Disefar una guia didactica para desarrollar habilidades intelectuales
propias del pensamiento formal en estudiantes de tercer afio de
Bachillerato, a través de la aplicacion eficaz de los estilos de

aprendizaje.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Demostrar la forma como se infieren proposiciones.

» Ejercitar inferencias inmediatas y mediatas en la guia preparada para

el efecto.

» Presentar ejercicios que desarrollen el pensamiento formal: induccion,
deduccidén, silogismos y analogias vinculados con los estilos de

aprendizaje.

PRINCIPALES IMPACTOS

IMPACTO SOCIAL

Una sociedad en la que se prepara a sus ciudadanos o futuros ciudadanos
con las posibilidad de ser entes reflexivos, criticos y sobre todo humanos,
amorosos Yy deseosos de aprender. Estara contribuyendo a mejorarlay a
establecer nuevos sistemas sociales que involucren mas al ser humano, que
sea mas justa, mas solidaria con los necesitados: una sociedad donde se
priorice el desarrollo del pensamiento, la comunicaciéon y el aprendizaje; se

rescate al ser humano como ente pensante y capaz de ser duefio de sus
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ideas y no pueda ser manipulado por elementos extrafios a sus necesidades

e intereses.

Ademas si se involucra mas a la familia en el trabajo educativo
comprometiéndole a acompafiar a la institucion en su ardua labor, se
lograria avanzar con pasos mas seguros hacia una sociedad que realmente

esta preparada para lo que el futuro nos depare.

IMPACTO EDUCATIVO
Cualquier propuesta que impligue mejorar uno de los puntales del desarrollo

social como es la educacion, es importante y necesaria.

Mas aun, si esa propuesta propone al ser humano como fin de su proceso y

de su desarrollo, solo asi todo lo mencionado tendra sentido.

Hasta ahora la educacion ha enfocado su esfuerzo en meros trabajos de
parchado, en cuanto a lo mas importante del proceso ensefianza
aprendizaje. Tenemos ahora la oportunidad a través de la investigacion y los
resultados que ésta arroja, desarrollar propuestas de solucibn a una
problematica comin a muchos paises considerados subdesarrollados.

IMPACTO CIENTIFICO

Estamos convencidos de que la aplicacibn de un modelo educativo
innovador cuyo propdsito mas importante es el desarrollo del pensamiento
humano a través de dotar al estudiante de instrumentos de conocimiento y
operaciones intelectuales, si bien no da solucibn magica a toda la

problematica educativa, es una forma idonea de abordarla.
EVALUACION
Se cumplirdn procesos de evaluacion diagnéstica, formativa y sumativa. Se

aplicaran mentefactos y otro tipo de ideogramas para inventariar los

conocimie
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Programacion del taller para la socializacion de la guia de
pensamiento para maestros del tercero de bachillerato del
Colegio de Seforitas “Eugenio Espejo”
Taller 1

1. Datos informativos
Facilitadora: Monica Egas
Participantes: Maestros del Tercero de Bachillerato del Colegio
Nacional de Sefioritas “Eugenio Espejo”
Objetivos: Socializar la propuesta de una guia de pensamiento enmarcada
en la légica formal y la pedagogia conceptual para desarrollar el pensamiento

formal.

UNIDAD 1 PENSAMIENTO
UNIDAD 2 PENSAMIENTO FORMAL
UNIDAD 3 ELEMENTOS DE UNA GUIA DIDACTICA
2. Actividades
Socializar el marco teoérico que sustenta el desarrollo de la guia.
Simular actividades sugeridas en el impreso.
Propuesta de evaluacion.
3. Recursos Técnicos
Infocus
Computador
Papel periddico
Marcadores
4. Recursos Humanos
Mediadora: Lic. Ménica Egas,

Participantes: maestros del colegio Eugenio Espejo”

5. Estrategias metodoldgicas
Tomando en cuenta los objetivos se seleccionara una adecuada
estrategia, desarrollando ejercicios planteados en la propuesta, con

una secuencia.
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Contextualizacion de los problemas.
Socializacién de trabajos
Exposicion de trabajos

Reflexion sobre estrategias de ensefianza y de aprendizaje.
6. Evaluacion
Evaluacion diagndstica

Evaluacion de procesos

Evaluacién sumativa
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PRESENTACION

El hombre no es mas que un junco, la cosa mas débil que hay en la
naturaleza, pero un junco que piensa. El universo entero no necesita armarse
para destruirlo.

Un vapor, una gota de agua,bastan para matarlo. Pero aunque el universo lo
aplastara, siempre el hombre seria mas noble que lo que lo aniquila, pues
sabe que muere y conoce la ventaja que sobre él tiene el universo;de todo
ello , nada sabe le universo.

Nuestra dignidad toda reside en el pensamiento. Debemos elevarnos por el
pensamiento, no por el espacio y el tiempo que jamas podremos llenar.
Esforcémonos, pues, por pensar bien, pues en ello yace el principio de la
moral.

Blaise Pascal (1623 — 1662)

La presente guia tiene como principal objetivo estimular las habilidades y
estrategias de pensamiento de los estudiantes sobre la base de propiciar

momentos para su aplicacion.

Basados en la consideracion de que cuando el profesor utiliza la mediacion
como la interaccion que hace posible los cambios cognitivos, resultantes de
un clara intencion, preparacion y organizacion, logra favorecer el desarrollo

de habilidades cognitivas de los estudiantes.
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1. Convergencia entre estilos de aprendizaje, estilos de

ensefianzay efectividad en los aprendizajes

1.1 Diferentes formas de aprender y ensefar

1.2 Nuevos escenarios de aprendizaje

1.3 Aprendizaje: estilos y estrategias, aplicaciones en contextos educativos
1.4 Estilo de ensefianza y aprendizaje efectivos

1.5 Procedimientos efectivos de aprendizaje

2. Guia didactica para el desarrollo del pensamiento formal, optimizando los

estilos de aprendizaje
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DESARROLLO DIDACTICO

Convergencia entre estilos de aprendizaje, estilos de

ensefianzay efectividad en los aprendizajes

Para encontrar el punto de encuentro entre los diferentes estilos de
enseflanza- aprendizaje y su efectividad en el contexto educativo,

iniciaremos con las siguientes consideraciones.

Diferentes formas de aprender y ensefiar

En la actualidad el debate méas importante es el relacionado con las
necesidades educativas derivadas de la sociedad de la informacion y la
comunicacién. Para dilucidar este dilema se plantean preguntas como: ¢ qué
es aprender?, ¢qué hay que hacer para aprender? Y sobre todo ¢como
ayudar a aprender?
Por otra parte, se sabe que el desarrollo de las habilidades intelectuales,
para un desempefio efectivo, no ocurre espontdneamente. El aprendizaje es
el centro de nuestra habilidad para responder a las demandas del medio
ambiente: pero debemos considerar que existe diferencia entre aquello que
se aprende espontdneamente y aquello que es un aprendizaje dirigido.
Entonces podemos decir que, el ser humano aprende de dos maneras:

1)A partir del contacto con el medio ambiente, de manera espontanea

e incidental; y 2) A través de procesos de ensefianza- aprendizaje

planificados y cuidadosamente controlados.

Esto genera como es obvio dos tipos de pensadores; los

denominados naturales y los efectivos, sus diferencias las

apreciaremos en el siguiente cuadro.
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DIFERENCIA° ENTRE EL PENSAMIENTO QUE SE
DESARROLLA EN FORMA NATURAL Y EL QUE SE
DESARROLLA EN FORMA DELIBERADA

FORMA NATURAL FORMA DELIBERADA

-No existe intencion. -Existe intencion.

-Surge sin planificacion. -Es planificado y controlado.

-No admite verificacion. -Es verificable.

-No admite retroalimentacion. -Admite retroalimentacion

-No es generalizable. -Es generalizable a familias de casos.

Diremos entonces que:

-Los seres humanos mostramos comportamientos cotidianos y académicos
gue obedecen a formas de pensamiento natural. Por lo cual las personas
presentan en diferentes magnitudes y areas de competencia, deficiencias
debidas a aprendizajes incompletos logrados a partir de experiencias
cotidianas.

-El pensador natural tiene sus esquemas incompletos.

-Muchas personas responden inteligentemente a los problemas que
enfrentan, pero no son conscientes de sus procesos mentales y por lo tanto
no utilizan sus habilidades como estrategias para pensar, es decir en forma
sistematica y deliberada.

Sabemos ahora que los errores y maneras de pensar pueden corregirse

mediante una accion delibera y el uso de metodologia apropiada.

Asi el conocimiento de los estilos de aprendizaje es necesario. Las personas
se diferencian en muchas cosas, por tanto también en el estilo con que
enfrentan el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La evidencia de que existe una relacion entre el logro académico y los estilos
de aprendizaje, refuerza la idea de que cada estudiante aprende de una

forma diferente.
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-Que el logro del estudiante esta unido a su forma especifica de aprender.
-Que cuando ellos aprenden conociendo su propio estilo de aprendizaje, su
rendimiento es mas eficaz y finalmente que:

- Las formas sistematicas de identificar las preferencias para aprender y las
sugerencias para ensefiar a los estudiantes con estilos de aprendizaje
diversos, la identificacion de los modos de procesar la informacién, asi como

de aprender determina la eficacia docente.

Nuevos escenarios de aprendizaje

| Paradigma centrado en h Paradigma centrado 1

|a ensenanza — e el aprendlzaje
 +Teorias cogmtwas
Teariqs *Enfoque constructivista
conductistas *Teorias neurofisiolagicas
Reforma educacional
Demanda# de Creciente Renovacion | Flexibilizacion |  Consideracion
MUEVES | preocupacion | Curicular | delSistemade | delasNTIC's
COMPELENCiZS | nor 3 caidad Educacion
profesionales Superior
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Con todo esto ¢,qué es aprender?

APRENDER

-Vincular la informacién nueva con los conocimientos ya
adquiridos.

- Es organizar los conocimientos.

- Es una continua creacién y recreacion de modelos mentales.
- Activar todo nuestro organismo cerebral.

/\_/_\/

- Se orienta hacia el objetivo.

- Lamotivacién y expectativa lo influyen.

- Es estratégico aprender de manera independiente y eficiente.
- Sedaen etapas, pero es recursivo.

- Es influenciado por el desarrollo.

- Los rasgos afectivos condicionan sus niveles.

/\_/—\/

Los estilos de aprendizaje

Los estudiantes se diferencian en la forma de responder, utilizar los
estimulos, adaptarse y resolver problemas de aprendizaje (estilos de

aprendizaje).

Los estilos de aprendizaie son
modos caracteristicos por los aue
un individuo procesa informacion.
siente vy se comporta en las
situaciones de aprendizaje.
(Smith 1988)
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I: I: N S A I‘ sSon los rasegos cognitivos., afectivos

v psicologicos aue sirven como

ES (iRATIS indicadores relativamente

estables. de como los alumnos
perciben. interaccionan y
responden a sus ambientes de
aprendizaje. (Keefe 19S88)

Estrategias de aprendizaje
Las estrategias de aprendizaje son secuencias integradas de procedimientos
o actividades que se eligen, con el propdsito de facilitar la adquisicion,

almacenamiento y la utilizacion de la informacion o conocimiento.

Debemos enfatizar en:

SON SISTEMAS MENTALES ORGANIZADOS
EVENTUALMENTE PARA RESPONDER & UNA
DETERMINADA SITUACION .INSTRUCCIONAL.

CONJUNTO DE ACCIONES QUE SE REALIZAN PARA
OBTENER UN OBJETIVO DE APRENDIZAJE.

LAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE SON MAS
AMPLIAS QUE LAS TECNICAS, QUE LAS
HABILIDADES Y LAS DESTREZAS, PUES ESTAN AL
SERVICIO DE UN PLAN MAS GLOBAL.
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TODA ESTRATEGIA PARA QUE SEA EFECTIVA,
DEBE POSEER INTENCIONALIDAD, RELEVANCIA,
ADECUACION, EXPLICITACION.

MEJORAR LA COMPRENSION Y LA
PROFUNDIZ ACION DEL TEMA DE INTERES.

LAS ESTRATEGIAS DEBEN SER APROPIADAS PARA
L& EDAD Y LOS INTERESES DEL ESTUDIANTE.

TODA ESTRATEGIA DEBE INCLUIR
MECANISMOS DE REVISION Y
RETROALIMENTACION CUANDO SEA
PERTINENTE.
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Guia Didactica
Datos informativos
Area: Pensamiento
Ensefianza: Estilos de aprendizaje vs. desarrollo del pensamiento formal.
Competencia: Asociar los estilos de aprendizaje con pensamiento formal.
Pregunta problematizadora: ¢Por qué estudiantes de bachillerato muestran
un desarrollo de pensamiento formal incipiente?
Tiempo: 1 mes
Destinatarios: Alumnas de bachillerato del Colegio Nacional de sefioritas
Espejo.
Guia unica
NIVELES DE LOGRO

AFECTIVO
Apreciar la importancia
del desarrollo del

pensamiento formal.

Expresar libremente su
posicion frente a la

situacion presentada.

Asumir niveles
adecuados de rigor

l0gico.

99




ITEMES DE EVALUACION

1.- Lea las siguientes cadenas de razonamiento e identifique las
caracteristicas asociandolas con las isoordinadas de los conceptos induccion

y deduccidn.

a) Cada persona aprende de manera diferente. Los profesores
también aprendieron de manera diferente. Quiza los maestros

ensefilen como aprendieron.

b) Los estilos de pensamiento son las vias preferidas para aplicar la
propia inteligencia y conocimientos a un problema o situacion.
Cada persona aprende de manera diferente. Sera que los

maestros deben ser més flexibles a estos procesos.

c) Todos los adolescentes anhelan la mayoria de edad para tomar
sus propias decisiones, Juan y Manuela anhelan cumplir la

mayoria de edad para responsabilizarse de sus actos.
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2.- Utilice los conocimientos adquiridos y la informacién que contiene el texto
para elaborar un cuadro estableciendo las semejanzas y las diferencias entre
el razonamiento inductivo y el razonamiento deductivo.

Infiera las principales proposiciones del siguiente texto.

Razonamiento deductivo e inductivo en légica

La filosofia de Aristételes, la que engendré la logica, era deductiva y no
inductiva. Esto quiere decir que las leyes universales podias ser descubiertas
por el pensamiento humano sin necesidad que este tuviese que optar por
mirar casos particulares para establecer las leyes. Es decir, la logica
deductiva discurre sobre lo que sigue universalmente desde las premisas

dadas por la razon humana.

Cuando un argumento asegura que la verdad de sus premisas garantiza
la verdad de su conclusion, se dice que involucra una inferencia deductiva. El
razonamiento deductivo nos proporciona unos criterios de correccion muy
altos. Una inferencia deductiva tiene éxito solo si sus premisas proporcionan
un apoyo tan completo e indudable para la conclusién, que seria
completamente inconsistente o absurdo suponer simultdneamente la verdad
de las premisas y la falsedad de la conclusion.

Es notable que cualquier argumento que consideremos o bien cumple con
este criterio, o bien no lo cumple; la validez de las inferencias deductivas es
un asunto de todo o nada, no hay medias tintas. Algunos argumentos
deductivos son perfectos, de modo que sis sus premisas son, de hecho,
verdaderas, entonces d ello se sigue que su conclusion también sera
verdadera, independientemente del contenido material d dicha conclusién.
Los demas argumentos deductivos que no cumplan este criterio de
correccién son totalmente incorrectos e inuatiles, su conclusién puede ser
falsa incluso si sus premisas son verdaderas, y ninguna informacién adicional
podria cambiar su incorreccion.

En el mismo sentido, el razonamiento inductivo, es el estudio de derivar una

generalizacion o una ley a partir de observaciones. Este fue posteriormente
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incluido en el estudio de la légica, y fue adoptado como el razonamiento
bésico de la investigacion cientifica, combinandola cuando corresponde con
la deduccion. Este probablemente es el motivo del éxito y la certeza de los
modelos cientificos actuales. Es decir, la inclusion del razonamiento inductivo
en las ciencias no es menor a nuestras vidas, nos permitié tener el modelo
cientifico actual el cual nos da una cantidad impresionante de tecnologia y
supuestas verdades.

Cuando un argumento solamente asegura que la verdad de sus premisas
hace mas probable que la conclusion sea verdadera, estamos ante un
argumento que involucra una inferencia inductiva. El criterio de correccion
para los argumentos que se basan en inferencias inductivas es mucho mas
flexible, menos exigente, que el que se aplica a la deduccion. Un argumento
inductivo tiene éxito siempre que las premisas proporcionen alguna evidencia
que legitime o apoye la verdad de su conclusion. Aunque pueda ser
razonable aceptar la verdad a una conclusion sobre una base inductiva. No
seria completamente inconsistente suspender el juicio(es decir pronunciarse
sobre la verdad o falsedad de la conclusion) o incluso llegar a negar la

verdad de la conclusion ( a pesar de la verdad de las premisas).

Los argumentos inductivos, por tanto, cumplen con su criterio de
correccion en u n mayor o menor grado, dependiendo de la cantidad y
calidad del apoyo que reciban. Ningun argumento inductivo es
completamente perfecto o enteramente inutil, aunque se puede elegir cual de
entre varias inducciones s relativamente mejor o peor que otras en el sentido
de gque se asegure la verdad de la conclusidon con un mayor o menor grado
de probabilidad.

Por tanto, en nuestra época los razonamientos deductivos e inductivos deben

complementarse y trabajar juntos, buscando asi la verdad sobre la realidad y

el entorno.
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ASPECTOS RAZONAMIENTO RAZONAMIENTO
INDUCTIVO DEDUCTIVO

SEMEJANZAS

DIFERENCIAS

3.- En las siguientes cadenas de razonamiento separe las proposiciones, las
premisas y las conclusiones.

Determine el tipo de razonamiento y mentefactue.

a) Si los estudiantes no aprenden las operaciones fundamentales de
algebra en secundaria tendran dificultades cuando cursen estudios mas
avanzados. Por lo tanto, se debe enfatizar la ensefianza del algebra en la

secundaria.

b) Cada maestro al igual que el estudiante, tiene un estilo de aprendizaje
desarrollado mediante los conocimientos, la experiencia y la conducta en sus
diferentes etapas del desarrollo. Por tanto su estilo de ensefar se basara en

su estilo de aprender.
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d) Un estilo de aprendizaje es cdmo actuan los estudiantes cuando
aprenden. Son estrategias que son utilizadas por los estudiantes
de manera preferente sea cual sea la tarea. Por tanto existen
diferencias reales en la forma en que los distintos estudiantes

afrontan y resuelven las tareas.
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DESARROLLO PEDAGOGICO

FASE AFECTIVA

El homo sapiens puede pensar sin que se le haya ensefiado formalmente
a hacerlo. Pensar es como respirar. una actividad normal de todo ser
humano normal. Ademas el pensamiento es un poderoso instrumento de
supervivencia de la especie y del individuo humano. Siendo entonces el
pensar algo natural, ¢por qué estudiantes del bachillerato no llegan a
manejar un pensamiento logico formal que de acuerdo a los grandes

cientificos de la educacion deberian ya dominar?

¢ Sera tal vez que el pensamiento debe ser desarrollado con intencién de

hacerlo?

¢ Existen formas especiales de ensefianza que desarrollen formas especiales

de pensamiento?
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FASE COGNITIVA
Para desarrollar el pensamiento es necesario comprender en qué consiste:
Empecemos por entender.

¢, Qué significa pensar?

'

sQué piensas de José
Luis?

_____...» Pensar es lo mismo (siné- |
nimo) que opinar. |

Pensar significa
Amagioalfc O

Raalele 'ﬁc3 r.

Cuando pienso en mis
padres siento nostalgia. Pensar es igual a

(rOZonae. )

Pienso que es la mejor
solucion.: Pensar tiene una signifi-
cacion parecida a la de

considerar.

Pensar significa reflexio-
nar.

*Teresita del Pozo: impreso sobre Pensamiento Precategorial
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“#ASI COMO UN DIAMANTE PUEDE CORTAR EL DIAMANTE Y CON UNA PIEDRA

SE AFILA OTRA PIEDRA, TODAS LAS PARTES DEL INTELECTO SE AFILAN Y

EL GENIO ES EL RESULTADO DE QUE SE AGUCEN ENTRE SI1.”

¢, Qué es el pensamiento?

Combinacién de instrumentos

ACTIVIDAD INTELECTUAL
COGNITIVA

de conocimiento y operaciones

del pensamiento.

T

<—> PENSAMIENTO —//—  tencion

Percepcion

NOCIONAL

CONCEPTUAL

FORMAL

PROPOSICIONAL

ARGUMENTAL
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b IAESTRADES o

|_ESTILO REFLEXIVO T

INGA

VAMOS A DESARROLLAR EL SIGUIENTE PROBLEMA:

Problema; “El sefior Sanchez tiene 16 hijos. Una noche los invité a cenar
perritos calientes. Cuando el camarero se le acercd, el sefior Sanchez le dijo:
cada uno de mis 16 hijos quiere un perrito caliente; pero a todos les gusta el
perrito caliente distinto al de los demas. A la mitad les gusta con mostaza, a
la otra mitad sin mostaza; a la mitad les gusta con salsa de tomate, a la otra
mitad sin salsa de tomate; la mitad los quiere con cebolla, la otra mitad sin

ella; la mitad con salsa alemana, la otra mitad sin salsa alemana.

El camarero regreso a la cocina bastante confundido. No estaba seguro de lo

qgue debia poner en cada uno de los perritos calientes.
¢Puedes ta resolver el problema del camarero?
Respuesta:

Organizar la informacion en forma jerarquica y tendras la respuesta siguiendo

cada una de las ramas de la jerarquia hasta el final.

Con mostaza Sin mostaza

N\ N

Con salsa de tomate  Sin salsa de tomate Con salsa de tomate  Sin salsa de tomate
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PENSAMIENTO FORMAL

Después de trabajar con pensamientos monoproposicionales, es decir en
cada caso con una sola proposicion pasamos a hacerlo con dos 0o mas
proposiciones es decir se persiguen capacitarnos para poder formalmente
hacer nuevas y potentes interpretaciones de la realidad.

Estamos hablando del pensamiento Formal o Razonamiento.

“El razonamiento es un proceso mental muy elevado que consiste en obtener
nuevos juicios partiendo de otros ya ganados.” DION. Curso de Ldgica.
Colombia, 1990

La funcién de los razonamientos es concluir de lo sabido o conocido algo
nuevo, por lo que se dice que los razonamientos son conclusivos y
progresivos, al guiar hacia nuevos conocimientos.

Esto es posible gracias a la INFERENCIA que es el proceso que permite
extraer o concluir una proposicion a través de otras.

Los razonamientos pueden ser DEDUCTIVOS, INDUCTIVOS Y
ANALOGICOS.

RAZONAMIENTO

Certeza absoluta «—> DEDUCCION _//_ Induccion

de lo general a lo

particular.
IR:KAESE :jla\c:]-lAA Sl LOGI’SMO
HIPOTETICO
SILOGISMO
SILOGIS'MO DISYUNTIVO
CATEGORICO
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El razonamiento deductivo es un proceso que parte de lo general para llegar
a lo particular. Las propiedades del todo son propiedades de las partes.

Parte de dos o mas juicios llamados premisas para obtener otro llamado
conclusion. Se dice que la conclusion esta incluida en las premisas, por lo

gue este tipo de razonamiento se logra a base de la abstraccion.

0]

ESTILO REFLEXIVO

Jade maestro que se preccupa pox
ensefiar a pensar buscard camines
que cenducen a su prdctica activa.

EL INSTRUMENTO SILOGISTICO DE LA DEDUCCION

El silogismo es obviamente un pensamiento deductivo que se caracteriza
por estar compuesto por tres proposiciones estandar, dos de las cuales son

premisas y la tercera, una conclusion.

Entonces un silogismo categérico consta de tres términos: Premisa
Mayor contiene el término mayor el que se localiza siempre en el predicado
de la conclusion.

El término menor siempre se localiza en el sujeto de la conclusion y en la
segunda premisa.
El término medio nunca va en la conclusion sino Unicamente en las

premisas.
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EJEMPLO 1 “ Tomado de Copi | y Cohen C. Introduccion a la Légica

Ningun pez respira por pulmones
P M
El delfin respira por pulmones
S M
Luego el delfin no es pez.
S

FSTILO REFLEXIVO Y PRAGMATICO

PRUEBA TU CAPACIDAD

Tenemos tres postes A-B-C: en el poste A estan ubicados en orden tres
discos, desde el mas grande hasta el mas pequefio. El ejercicio consiste en
lo siguiente: Debemos pasar los tres discos al poste C utilizando como

puente el poste B ¢, COmo lo haces?

Condiciones
e Los discos de mayor diametro deben estar siempre abajo.
e Los discos salen de uno en uno.
Ahora hazlo con cuatro discos y luego con ocho, cuenta el numero de

pasos que hiciste.
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FASE PRAXITIVA

MODELACION

Vamos ahora a aprender a inferir relacionando dos proposiciones mediante
sencillas reglas logicas.

INFERENCIA INMEDIATA.- Es extraer o concluir una proposicion a partir de
otra.

Antes de iniciar debemos conocer algo especial sobre las proposiciones.
Cada proposicion categérica tiene una cualidad y cantidad.

Cualidad de las Proposiciones

Cualidad afirmativa Todo S es P Ej: [Todos los barcos son artificiales.]
Cualidad negativa Ningun S es P Ej: [ Ningun cangrejo es pez. ]

Cualidad afirmativa Algin S es P Ej: [Algunos politicos son corruptos]
Cualidad negativa Algin S no es P Ej: [ Algunos politicos no son
diputados.]

Cantidad de la proposiciones

Es la extension de la clase sujeto.

Cantidad Universal Todo S es P Ej: [ Todos los senadores son seres
humanos]

Cantidad Universal Ningun S es P Ej: [Ningun arbitro es jugador.]

Cantidad Particular Algun S es P Ej: [ Algunas naciones son demaocraticas.]
Cantidad Particular Algan S no es P Ej: [Algunos chimpancés no son
dociles.]

Para determinar la cantidad de una proposicibn se cuenta con los

cuantificadores: Todos, algunos, Ninguno.
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FSTILO REFLEXIVO Y PRACMATICO

EL ALUMNO VA APRENDIENDO MEDIANTE LA PRACTICA GUIADA DEL
PROFESOR. A MEDIDA QUE SU COMPETENCIA AUMENT#A, AUMENT A
TAMBIEN L& INDEPENDENCIA PARA TRABAJAR.

SIMULACION

Escribe la cualidad y encierra en un circulo los términos que la determinan.

Ejemplo:

[Todos Io son vertebrados.] Cualidad : ...................

[Toda planta es un ser vivo.] Cualidad: ......................
[Ninguna ballena es pez.] Cualidad ..........................
[Ninguna guerra es pacifica.] Cualidad : ........................

[Algunos carros no son automaticos.] Cualidad .....................
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Elabora cuatro proposiciones aristotélicas e identifica la cantidad:

Ejemplo: [Toda lluvia es siempre natural.]
CANTIDAD : Universal

EJERCITACION

Determina la cualidad y cantidad en las siguientes proposiciones.

PROPOSICION
CANTIDAD

CUALIDAD

[Algunos atletas universitarios son

profesionales.]

[Algunos ciudadanos son pesimistas.]

[Ningun creativo es conformista.]

[Todos las sales de sodio son

sustancias solubles en el agua.]
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INFERENCIAS INMEDIATAS

Conozcamos lo que son las inferencias inmediatas con la ayuda del cuadro

de oposicion tradicional
CUADRO DE OPOSICION TRADICIONAL

(TodoSesP) A contrarias E (Ningun S es P)

= 5

(Algin Ses P) | contrarias

(Algin Snoes P)

Las inferencias inmediatas derivadas del cuadro de oposicion tradicional se

puede resumir como sigue:

Siendo A verdadera: E es falsa, | es verdadera, O es falsa.
Siendo E verdadera:A es falsa, | es falsa, O es verdadera.
Siendo | verdadera:E es falsa, Ay O son indeterminadas.
Siendo O verdadera:A es falsa,E e | son indeterminadas.
Siendo A falsa :O es falsa ,E e | son indeterminadas.
Siendo E falsa: | es verdadera, A y O son indeterminadas.
Siendo | falsa: A es falsa, E es verdadera, O es verdadera.

Siendo O falsa:A es verdadera, E es falsa, | es verdadera.

Con la explicacion dada infiera algunas proposiciones que expresen lo que

son las inferencias inmediatas.
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Deduzca la conclusién a partir de la premisa dada y complete la cadena de
razonamiento, establezca la verdad o falsedad de las proposiciones
utilizando el cuadrado de oposicion tradicional.

A) Todos los planetas son cuerpos celestes.

) Todos los mamiferos hembras son poseedoras de glandulas

mamarias.



ANGCEIL RN aD

Pensar implica una nueva fouma de enfrentar una nueva situacidn, significa examinax
las altexnativas existentes y tratar a menude de ensayar nuevas hipdtesis.

| ESTILO REFLEXIVO T

El sefior “Z” que tiene la costumbre de expresarse enigmaticamente,
estd hablando de sus tres hijos con un amigo. Cuando éste le pregunta
por las edades de las hijas, el sefior “Z”, fiel a su costumbre, le
responde: el producto de las edades es 36 y la suma es el numero de la
casa de al lado, a la derecha.

El amigo, que es muy habil resolviendo problemas, piensa por unos
minutos y anota algunos numeros, sale fuera a mirar el numero de la
casa de al lado; luego regresa y le dice al sefior “Z”; no me ha dado
suficiente informacion. A esto el sefior “Z” responde:es verdad, asi que
le diré el resto: mi hijo mayor esta durmiendo en la planta alta.

¢, Cudles son las edades de cada una de las hijas del sefior “Z"?
Respuesta: Las edades son : 2 afios, 2 ailos y 9 afos.
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INFERENCIAS MEDIATAS

Un silogismo es un argumento deductivo en el que se infiere una conclusion
a partir de dos premisas.

MODELACION

Atencidn con este grafico.

El silogismo es un pensamiento deductivo de la siguiente forma.

PREMISA MAYOR

PREMISA MENOR

CONCLUSION
PASOS PARA TRABAJAR CON SILOGISMOS CATEGORICOS

1.- Determinar si el argumento presentado es un silogismo deductivo.

1. Identificar los tres términos que son: término menor o sujeto, término
mayor o predicado y término medio y las premisas.

2. Revisar el orden de las premisas y la conclusion. ( La premisa mayor se
enuncia primero, luego la premisa menor y al final la conclusion.)

3. Establece el modo.

4. Determina la figura.
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EJEMPLO:

PREMISA MAYOR : Todos los humanos son racionales.

M P
PREMISA MENOR: Todos los nifios son humanos.
S M
CONCLUSION: Por tanto todos los nifios son racionales.

MODELACION

Identificar las premisas y conclusiones en los siguientes pasajes, cada uno

de los cuales s6lo contiene un argumento.

1. Pero el precio de los combustibles fosiles y nucleares es solo una pequefia
fraccion de su costo total. La sociedad paga el otro costo del deterioro a la
salud y a la propiedad, de los contaminantes esparcidos en los océanos y en
los rios y playas, de la lluvia acida, de los peces muertos o envenenados y d e

la miseria humana.

MOSES CAMMER, “La energia solar resultaria mas barata”
The New Times, 12 de julio de 1988, p 28

PREMISA: La sociedad paga el otro costo del deterioro a la salud y a la
propiedad, de los contaminantes esparcidos en los océanos y en los rios y playas,
de la lluvia acida, de los peces muertos o envenenados y de la miseria humana.

CONCLUSION: EI precio de los combustibles fésiles y nucleares es sélo una

pequefia fraccion de su costo total.

2.- Es dificil sostener que la astrologia occidental debe ser verdadera debido que
cuenta con una larga tradicion tras de si, porque las astrologias china e hindu
cuentan también con largas tradiciones. Si una es correcta, las otras estan
equivocadas.

MARTIN GARDNERN “Viendo las estrellas” The New Cork Review

Of Books, 30 d junio de 1988, p 4
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PREMISA: Es dificil sostener que la astrologia occidental debe ser verdadera
debido que cuenta con una larga tradicién tras de si, porque la astrologia china e

hindu cuentan también con largas tradiciones.

CONCLUSION: Si una es correcta la otra es incorrecta.

3.- La luz que vemos proveniente de las galaxias distantes salio de ellas hace
millones de afios, y en el caso del objeto mas distante que hemos visto, la luz
surgioé desde hace ocho mil millones de afios. Asi pues, cuando observamos

el universo, lo estamos viendo como fue en el pasado.

STEPHEN H. HAWKING, Breve historia del tiempo: del big bang a los
hoyos negros, Bantam Books, Toronto, 1988, p. 28

PREMISAS: la luz que vemos proveniente de las galaxias distantes, salio
de ellas hace millones de afios y, en el caso del objeto mas distante que
hemaos visto, la luz surgié desde hace millones de afios.

CONCLUSION: Cuando observamos el universo estamos viéndolo como

fue en el pasado.

4.- Prohibido juzgar, porque todos somos pecadores.
WILLIAM SHAKESPEARE, Enrique IV, Parte Ill , iii
PREMISA: Porque todos somos pecadores.
CONCLUSION: Prohibido juzgar.
5.- El pensamiento es una funcion del alma inmortal del hombre. Dios ha
dado un alma inmortal a cada hombre y mujer, pero no a otros animales o a
las maquinas. Por tanto, ninguna maquina o animal puede pensar.”

A. M. TURING “Computing Machinery y and Intelligence”

PREMISA: El pensamiento es una funcion del alma inmortal del hombre.
Dios ha dado un alma inmortal a cada hombre y mujer, pero no a otros
animales o a las maquinas.

CONCLUSION: Por tanto, ninguna maquina o animal puede pensar.
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SIMULACION

La figuras de los silogismos

Son diagramas que sirven para representar el orden de las nociones S, Py M
en las proposiciones de un silogismo.

Los silogismos categoricos tienen cuatro figuras que dependen de la
colocacion

del término medio.

Figura N°1 Figura N°1
M P M P
S M S M
S P S P

No olvide en las figuras es necesario tener en cuenta la ubicaciéon de la
nocion denominada
TERMINO MEDIO ( M )Todos los silogismos se deben ajustar a una de las

cuatro figuras expuestas anteriormente.

Determine la figura correspondiente de los siguientes silogismos.

FIGURA
Todos los acidos son corrosivos
Todos los &cidos tienen hidrogeno.

Algo que tenga hidrégeno es corrosivo.
Todos los genios son coléricos.

Todos los coléricos son poco sociables.

Algunos poco sociables son genios.
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El MODO de un silogismo se indica al listar en orden secuencia las
abreviaturas en forma estandar de la premisa mayor, menor y conclusion,
respectivamente.

Ejemplo:

El modo del argumento

Ningun logico es inteligente .
Algunos adolescentes son ldgicos.

Algunos adolescentes no son inteligentes.

El modo es: “E

Todo adolescente es inseguro.

Algunos estudiantes de bachillerato son adolescentes.
Algunos bachilleres son inseguros.

Elmodoes:All

EJERCITACION

Complete los siguientes silogismos y sefale sus términos, modo y figura.

Todos los empleados publicos son burécratas
Algunos maestros son empleados publicos

Por lo tanto algunos maestros son burécratas.

MODO: FIGURA:

Todas las plantas cumplen el proceso de fotosintesis.

Ningun protista es planta.

Por lo tanto ningun protista cumple el proceso de fotosintesis.
MODO: FIGURA:

122



MENTEFACTOS PARA PROBAR LOS SILOGISMOS
Para determinar la validez de un silogismo mediante los diagramas de
Venn, se utilizan tres circulos intersecados, que representan a los tres

términos: mayor (P), menor (S) y medio (M)

La razén por la cual se utilizan tres circulos es porque nos permite
diagramar al mismo tiempo dos proposiciones, siempre que en ellas solo

existan tres términos.
Ejemplo 1
TodoMesP

Todo Ses M

TodoSesP

Graficamos cada una de las premisas.
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Al unificar los graficos se obtiene.

M
En el grafico podemos comprobar que hay en donde todo elemento de S es

también elemento de P . Para probar la validez del silogismo debemos
asegurarnos de que las premisas implique la conclusion.

Al graficar las premisas, siempre que el silogismo sea valido, implicitamente
se grafica la conclusion.

Cuando los silogismos carecen de validez, en el grafico de las premisas no

se encuentra el grafico de la conclusion.

Ejemplo 2
Todo M es P
Algin M es S

Por tanto algun S es P.
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En el grafico final la x colocamos en el sector de P porque la primera premisa

nos asegura que no hay elementos en el sector que comparten Sy M.

<

La conclusién ha quedado visible al diagramar sus premisas, lo que significa

que el silogismo es valido.
EJERCITACION

Complete los silogismos y sefiale sus términos, modo y figura. Disefie el

mentefacto correspondiente.

MODO:
Todos los animales son mortales.
Todos los humanos son animales.
Portanto, ........ccoovvviiiininnn.
MENTEFACTO
Todas las ballenas son mamiferos. MODO:

Todos los mamiferos tienen pulmones.
POrlotanto.......c.ooovveiii i
MENTEFACTO
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Todos los adolescentes son activos. MODO FIGURA

Algunos bachilleres son adolescentes.

POr 10 tanto. ...

MENTEFACTO

REGLAS QUE FACILITAN LA COMPROBACION DE LA
VALIDEZ DE UN SILOGISMO CATEGORICO:

1.

Un silogismo categorico vélido debe contener tres términos, cada uno
de los cuales se usa en un mismo sentido en todo el argumento.

En un silogismo categérico el término medio debe estar distribuido por
lo menos en una de las premisas.

En un silogismo categdrico si cualquier término esta distribuido en la
conclusioén, entonces debe estar distribuido en las premisas.

Ningun silogismo categoérico que tiene dos premisas negativas es
valido.

Si cualquier premisa de un silogismo categérico es negativa, la
conclusion debe ser negativa.

Ningun silogismo categdrico con una conclusion particular puede tener
dos premisas universales.

De dos premisas afirmativas no se puede obtener conclusion negativa.

Nada se concluye de dos premisas particulares.
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EJERCITACION
Determine la validez o no validez de los siguientes silogismos

categoricos mediante el proceso del mentefacto.
A) Todos los caballos son cuadrapedos.
Todos los cuadrupedos son de sangre caliente.

Por lo tanto todos los caballos son de sangre caliente.

B) Todos los cetaceos son acuaticos.
Algunos mamiferos son cetaceos.

Por lo tanto algunos mamiferos son acuaticos.

C) Todos los mamiferos son de sangre caliente.
Ningun reptil es de sangre caliente.

Por lo tanto ningun reptil es mamifero.

| ESTILO DEFLEXIVO ]

Pensar es una de esas palabiras

inofensivas, aunque en intensidad puede
igualar las pederosas connotaciones
afectivas de palabras cama lilientad,
demaocracia, justicia y amox.

-Lea el articulo siguiente y conteste las preguntas que van a
continuacién insertando una V si la afirmaciéon es verdadera, un PV si
es probablemente verdadera, una | si no hay pruebas en el articulo que
apoyen la afirmacion, una FF si la afirmacién es probablemente falsa o

una F si es falsa.
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Dallas 22 de noviembre de 1963
“El presidente John Fitzgerald Kennedy fue asesinado hoy a balazos.Muri6 a
causa de una herida en el cerebro provocada por la bala de un fusil
disparado contra él cuando cruzaba el centro de Dallas en una caravana de
automoviles.
“El vicepresidente Johnson, quien viajaba en el tercer automovil que seguia
al del sefior Kenedy, presté juramento como trigesimosexto presidente de
Estados Unidos a los 99 minutos de la muerte del sefior Kennedy.
“Poco después del asesinato, Lee H. Oswald, quien en otros tiempos viajé a
la unién Soviética y ha sido miembro activo del Comité pro Juego Limpio
para Cuba, fue arrestado por la policia de Dallas. Esta noche lo acusaron por
el asesinato. Oswald de 24 afios,fue acusado asimismo de haber matado a
un policia que se le acerco en la calle. Lo dominaron después de luchar con
otro policia en un teatro vecino.
“El sefior Johnson, quién result6 ileso en el tiroteo, presté juramento en el
avion presidencial cuando el aparato se hallaba en la pista del aeropuerto de
Love Field. ElI cadaver del sefior Kennedy estaba en el avidn.
Inmediatamente después del juramento, el avion levanté vuelo, dirigiéndose
a Washington.”
1. El presidente Kennedy fue asesinado cuando cruzaba Dallas en una
caravana de automoviles.
2. El hombre que asesing al presidente sentia aversion por él.
3. John F. Kennedy era el trigésimocuarto presidente de los Estados
Unidos.
Lee Oswald era un norteamericano patriota.
Lee Oswald asesind al presidente como parte integrante de una
conspiracion comunista.
6. Love Field esta en Dallas o en sus cercanias.
7. El sefior Johnson se convirtio en presidente a los 99 minutos de la
muerte del presidente Kennedy.
8. EI Comité pro Juego Limpio para Cuba es una organizacion
comunista.

9. Oswald forcejed con tres policias.
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10.El sefior Johnson se dirigi6 a Washington en el avion de reaccion
presidencial.

V si los datos son suficientes para considerar verdadera la informacion.
PV si los datos son suficientes para indicar probablemente verdadero.
| Si los datos son insuficientes para justificar algin grado de verdad o
falsedad.
PF Si los datos estdn en conflicto con la afirmaciébn para indicar
probablemente falso.
F si los datos estan evidentemente en conflicto con la afirmacion, de modo
gue ésta es falsa.
RESPUESTAS:1,V; 2, 1; 3, F ; 4,PF ;5,1;6,PV ;7,V: 8,1;9, F,; 10, PV;

OTRAS CLASES DE SILOGISMOS
SILOGISMO DISYUNTIVO

e El silogismo disyuntivo se caracteriza porque la premisa mayor esta
formada por una proposicion compuesta o disyunta.

e La disyuncion no afirma categéricamente la verdad de ninguno de sus
disyuntos, sino que por lo menos uno de ellos es verdadero, de
manera que los dos disyuntos no pueden ser simultineamente
verdaderos, ni falsos a la vez.

e Si tenemos una disyuncibn como premisa mayor y la otra premisa
niega o afirma uno de los dos disyuntos, podemos inferir validamente
la verdad de la otra disyuncion.

e Existen dos modos formalmente validos de concluir; la premisa menor
afirma uno de los dos predicados, y la conclusién niega el otro (modo
ponendo-tollens); o la menor niega uno de los predicados, y la

conclusién afirma el otro (modo tollendo- ponens; al negar se afirma)

Poniendo tollens AesBoesC AesBoesC
AesB AesC
Luego AnoesC Luego AnoesB
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Tollendo ponens AesBoesC AesBoesC
AnoesB AnoesC
Luego AesC Luego AesC
Ejemplo:

Este metal es plata o plomo

Disyunto disyunto
Es plata
Primer disyunto
Por lo tanto no es plomo__ (conclusién) SILOGISMO DISYUNTIVO VALIDO
Segundo disyunto
SILOGISMO HIPOTETICO

El silogismo hipotético presenta varios casos:

Silogismo hipotético puro:
e Es el que estd formado solo por proposiciones hipotéticas o
condicionales.
e Una proposicion hipotética o condicional es la que contiene dos
proposiciones constitutivas que se identifican por que van precedidas
de “si” que es el antecedente de la proposicion “ y la que sigue al “

entonces” que es el consecuente de la proposicion.

Ejemplo:

Si el primer nativo es politico, entonces miente.

Antecedente consecuente

Si miente, entonces niega que es politico.

Antecedente consecuente

Por lo tanto, si el primer nativo es politico, entonces niega que es un politico.

Antecedente consecuente
Un silogismo hipotético puro es valido cuando:
e La primera premisa y la conclusion tienen el mismo antecedente.
e La segunda premisay la conclusion tienen el mismo consecuente.

e Y el consecuente de la primera premisa es el antecedente de la
segunda premisa.
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CAPITULO VI

ANEXOS
UNIVERSIDAD TECNICA PONTIFICIA UNIVERSIDAD
PARTICULAR DE LOJA CATOLICA DEL ECUADOR
La Universidad Catdlica de Loja Sede Ibarra

TEST DE PENSAMIENTO LOGICO (TOLT) DE TOLBIN Y CARPIE
Instrucciones
Estimado estudiante:

Le presentamos a usted una serie de 8 problemas. Cada problema conduce a una pregunta.

Sefiale la respuesta que usted ha elegido y la razdn por la que la selecciono.

1. Jugo de naranja #1

Se exprimen cuatro naranjas grandes para hacer seis vasos de jugo.

Pregunta:

¢ Cuanto jugo puede hacerse a partir de seis naranjas?

Respuestas:

a. 7vasos b. 8 vasos c. 9 vasos d. 10 vasos e. otra respuesta
Razon:

1. El nmero de vasos comparado con el nimero de naranjas estara siempre en la razon de 3 a
2. Con mas naranjas la diferencia sera menor.

3. La diferencia entre los numeros siempre sera dos.
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4. Con cuatro naranjas la diferencia fue 2. Con seis naranjas la diferencia sera dos mas.

5. No hay manera de saberlo.
2. Jugo de Naranja #2

En las mismas condiciones del problema anterior (Se exprimen cuatro naranjas grandes para

hacer seis vasos de jugo).

Pregunta:
¢ Cuéntas naranjas se necesitan para hacer 13 vasos de jugo?

Respuestas:

a.61/2 naranjas  c. 9 naranjas e. otra

b. 8 2/3 naranjas  d. 11 naranjas respuesta
Razon:

1. El nimero de naranjas comparado con el numero de vasos siempre estara en la razon de 2 a
3

2. Si hay siete vasos mas, entonces se necesitan cinco naranjas mas.

3. La diferencia entre los niumeros siempre sera dos.

4. El numero de naranjas siempre sera la mitad del nimero de vasos.

5. No hay manera de conocer el nimero de naranjas.

3. El'largo del péndulo

En el siguiente gréfico se representan algunos péndulos (identificados por el niumero en la parte
superior del hilo) que varian en su longitud y en el peso que se suspende se ellos (representado
por el numero al final del hilo). Suponga que usted quiere hacer un experimento para hallar si

cambiando la longitud de un péndulo cambia el tiempo que se demora en ir y volver.
Pregunta:

¢ Qué péndulos utilizaria para el experimento?
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Preaunta 3 El larao de los néndulos

1 2 3 4 5
B

Respuestas:
a.ly4 h.2y4 c.ly3 d.2y5 e. todos
Razon

1. El péndulo mas largo deberia ser probado contra el méas corto.

2. Todos los péndulos necesitan ser probados el uno contra el otro.

3. Conforme el largo aumenta el peso debe disminuir.

4. Los péndulos deben tener el mismo largo pero el peso debe ser diferente.
5. Los péndulos deben tener diferentes largos pero el peso debe ser el mismo.

4. El peso de los Péndulos

Suponga que usted quiere hacer un experimento para hallar si cambiando el peso al final de la

cuerda cambia el tiempo que un péndulo demora en ir y volver.
Pregunta:

¢ Qué péndulos usaria usted en el experimento?
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Preaunta 4 El neso de los néndulos

1 2 3 4 5
B

Respuestas:

a.ly4 h.2y4 c.ly3 d.2y5 e. todos

Razon:

1. El peso mayor deberia ser comparado con el peso menor.

2. Todos los péndulos necesitan ser probados el uno contra el otro.

3. Conforme el peso se incrementa el péndulo debe acortarse.

4. El peso deberia ser diferente pero los péndulos deben tener la misma longitud.

5. El peso debe ser el mismo pero los péndulos deben tener diferente longitud.

5. Las semillas de verdura

Un jardinero compra un paquete de semillas que contiene 3 de calabaza y 3 de fréjol. Si se
selecciona una sola semilla,

Pregunta:

¢ Cual es la oportunidad de que sea seleccionada una semilla de fréjol?

Respuestas:

a. lentre 2 b. 1entre 3 c.lentre 4 d. lentre 6 e. 4 entre 6
Razon:

1. Se necesitan cuatro selecciones porque las tres semillas de calabaza podrian ser elegidas
primero.

2. Hay seis semillas de las cuales un fréjol debe ser elegido.
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3. Una semilla de fréjol debe ser elegida de un total de tres.

4. La mitad de las semillas son de fréjol.

5. Ademas de una semilla de fréjol, podrian seleccionarse tres semillas de calabaza de un total
de seis.

6. Las semillas de flores

Un jardinero compra un paquete de 21 semillas mezcladas. El paquete contiene:

3 semillas de flores rojas pequefias 4 semillas de flores rojas alargadas
4 semillas de flores amarillas pequefias 2 semillas de flores amarillas alargadas
5 semillas de flores anaranjadas pequefas 3 semillas de flores anaranjadas alargadas

Si solo una semilla es plantada,

Pregunta:

¢ Cuél es la oportunidad de que la planta al crecer tenga flores rojas?

Respuestas:

a.lde? b.1de3 c.lde7 d.1de21 e. otra respuesta
Razon:

1. Una sola semilla ha sido elegida del total de flores rojas, amarillas o anaranjadas.

2. 1/4 de las pequefias y 4/9 de las alargadas son rojas.

3. No importa si una pequefia 0 una alargada son escogidas. Una semilla roja debe ser escogida
de un total de siete semillas rojas.

4. Una semilla roja debe ser seleccionada de un total de 21 semillas.

5. Siete de veintiin semillas producen flores rojas.

7. Los ratones

Los ratones mostrados en el grafico representan una muestra de ratones capturados en parte de
un campo. La pregunta se refiere a los ratones no capturados:

Pregunta:

¢ Los ratones gordos méas probablemente tienen colas negras y los ratones delgados méas
probablemente tienen colas blancas?

Respuestas:

a. Si

b. No
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Razon:

1. 8/11 de los ratones gordos tienen colas negras y % de los ratones delgados tienen colas
blancas.

2. Algunos de los ratones gordos tienen colas blancas y algunos de los ratones delgados
también.

3. 18 ratones de los treinta tienen colas negras y 12 colas blancas.

4. Ninguno de los ratones gordos tiene colas negras y ninguno de los ratones delgados tiene
colas blancas.

5. 6/12 de los ratones cola blanca son gordos.

8. Los Peces

De acuerdo al siguiente gréfico:

Pregunta:
¢ Los peces gordos mas probablemente tienen rayas mas anchas que los delgados?

Respuestas:
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a.Si

b. No

Razon:

1. Algunos peces gordos tienen rayas anchas y algunos las tienen angostas.

2. 3/7 de los peces gordos tienen rayas anchas.

3. 12/28 de los peces tienen rayas anchas y 16/28 tienen rayas angostas.

4. 3/7 de los peces gordos tienen rayas anchas y 9/21 de los peces delgados tienen rayas
anchas.

5. Algunos peces con rayas anchas son delgados y algunos son gordos.

9. El consejo estudiantil

Tres estudiantes de cada curso de bachillerato (4to., 5to. y 6to. curso de colegio) fueron
elegidos al consejo estudiantil. Se debe formar un comité de tres miembros con una persona de
cada curso. Todas las posibles combinaciones deben ser consideradas antes de tomar una
decision. Dos posibles combinaciones son Tomas, Jaime y Daniel (TDJ) y Sara, Ana y Martha

(SAM). Haga una lista de todas las posibles combinaciones en la hoja de respuestas que se le

entregara.

CONSEJO ESTUDIANTIL

4to. Curso 5to. Curso 6to. Curso
Tomas (T) Jaime (J) Daniel (D)
Sara (S) Ana (A) Marta (M)
Byron (B) Carmen (C) Gloria (G)

10. El Centro Comercial

En un nuevo centro comercial, van a abrirse 4 locales.

Una peluqueria (P), una tienda de descuentos (D), una tienda de comestibles (C) y un bar (B)
quieren entrar ahi. Cada uno de los establecimientos puede elegir uno cualquiera de los cuatro
locales. Una de las maneras en que se pueden ocupar los cuatro locales es PDCB (A la
izquierda la peluqueria, luego la tienda de descuentos, a continuacion la tienda de comestibles y
a la derecha el bar). Haga una lista, en la hoja de respuestas, de todos los posibles modos en

que los 4 locales pueden ser ocupados.
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UNIVERSIDAD TECNICA PONTIFICIA UNIVERSIDAD
PARTICULAR DE LOJA CATOLICA DEL ECUADOR

La Universidad Catdlica de Loja Sede Ibarra

HOJA DE RESPUESTAS TEST DE PENSAMIENTO LOGICO

Nombre Cuso
Fecha de nacimiento (d/m/a) Fecha de aplicacion (dim/a)
Problema Mejor respuesta Razon

1.

2.

3.

4

S.

6.

1.

8.

Ponga sus respuestas a las preguntas 9y 10 en las lineas que estan debajo (no significa que se

debe llenar todas las lineas):
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9TJD.SAM..

10. PDCB .
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TEST DE PENSAMIENTO LOGICO FORMA A

Las respuestas al test de pensamiento ldgico forma A son:

N. Pregunta

Respuesta | Razon

1.

W | W = T O W O
(S IS L1 I S G S S N

4

© © N o g & w1

27 combinaciones EN TOTAL

24 combinaciones EN TOTAL
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UNIVERSIDAD TECNICA PONTIFICIA UNIVERSIDAD
PARTICULAR DE LOJA CATOLICA DEL ECUADOR

La Universidad Catolica de Loja Sede Ibarra

CUESTIONARIO HONEY-ALONSO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE;
CHAEA C. M. ALONSO, D. J. GALLEGO Y P. HONEY

Nombre:

INSTRUCCIONES PARA RESPONDER AL CUESTIONARIO

Este cuestionario ha sido disefiado para identificar su Estilo preferido de Aprendizaje.

No es un test de inteligencia, ni de personalidad

= No hay limite de tiempo para contestar al Cuestionario. No le ocupara mas de 15
minutos.

= No hay respuestas correctas o erroneas. Serd util en la medida que sea sincer@ en
Sus respuestas.

= Siesta mas de acuerdo que en desacuerdo con el item seleccione “Mas. ( +) ”, Si, por
el contrario, esta mas en desacuerdo que de acuerdo, selecciones “Menos (-)”, en la
hoja de respuestas que para el efecto se le entregara.

= Por favor conteste a todos los items

= Par facilitar el andlisis del grupo le rogamos que responda también a las preguntas de

indole socioacadémica

1. Tengo fama de decir lo que pienso claramente y sin rodeos.
2. Estoy segur@ de lo que es bueno y lo que es malo, lo que esta bien y lo que esta mal.
3. Muchas veces actlo sin mirar las consecuencias.
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10.
11.

12.
13.
14.
15.

16.
17.
18.

19.
20.
21.

22.
23.

24,
25.
26.

Normalmente trato de resolver los problemas metddicamente y paso a paso.

Creo que los formalismos coartan y limitan la actuacion libre de las personas.

Me interesa saber cuales son los sistemas de valores de los demas y con que criterios
actuan.

Pienso que el actuar intuitivamente puede ser siempre tan valido como actuar
reflexivamente.

Creo que lo mas importante es que las cosas funcionen.

Procuro estar al tanto de lo que ocurre aqui y ahora.

Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mi trabajo y realizarlo a conciencia.

Estoy a gusto siguiendo un orden, en las comidas, en el estudio, haciendo ejercicio
regularmente.

Cuando escucho una nueva idea enseguida comienzo a pensar como ponerla en préctica.
Prefiero las ideas originales y novedosas aunque no sean practicas.

Admito y me ajusto a las normas solo si me sirven para lograr mis objetivos.

Normalmente encajo bien con personas reflexivas, y me cuesta sintonizar con personas
demasiado espontaneas, imprevisibles.

Escucho con més frecuencia que hablo.

Prefiero las cosas estructuradas a las desordenadas.

Cuando poseo cualquier informacion, trato de interpretarla bien antes de manifestar alguna
conclusion.

Antes de hacer algo estudio con cuidado sus ventajas e inconvenientes.

Crezco con el reto de hacer algo nuevo y diferente.

Casi siempre procuro ser coherente con mis criterios y sistemas de valores. Tengo principios
y los sigo.

Cuando hay una discusion no me gusta ir con rodeos.

Me disgusta implicarme afectivamente en mi ambiente de trabajo. Prefiero mantener
relaciones distantes.

Me gustan mas las personas realistas y concretas que las tedricas.

Me gusta ser creativ@, romper estructuras.

Me siento a gusto con personas espontaneas y divertidas.
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27.
28.
29.
30.
31
32.

33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,

45.

46.
47,
48.
49.
50.
ol
52.
33.

La mayoria de las veces expreso abiertamente como me siento.

Me gusta analizar y dar vueltas a las cosas.

Me molesta que la gente no se tome en serio las cosas.

Me atrae experimentar y practicar las ultimas técnicas y novedades.

Soy cautelos@ a la hora de sacar conclusiones.

Prefiero contar con el mayor numero de fuentes de informacion. Cuantos mas datos retina
para reflexionar, mejor.

Tiendo a ser perfeccionista.

Prefiero oir las opiniones de los demas antes de exponer la mia.

Me gusta afrontar la vida espontaneamente y no tener que planificar todo previamente.

En las discusiones me gusta observar cdmo actlian los demas participantes.

Me siento incomod@ con las personas calladas y demasiado analiticas.

Juzgo con frecuencia las ideas de los demés por su valor practico.

Me agobio si me obligan a acelerar mucho el trabajo para cumplir un plazo.

En las reuniones apoyo las ideas précticas y realistas.

Es mejor gozar del momento presente que deleitarse pensando en el pasado o en el futuro.
Me molestan las personas que siempre desean apresurar las cosas.

Aporto ideas nuevas y espontaneas en los grupos de discusion.

Pienso que son mas conscientes las decisiones fundamentadas en un minucioso anélisis
que las basadas en la intuicion.

Detecto frecuentemente la inconsistencia y puntos debiles en las argumentaciones de los
demas.

Creo que es preciso saltarse las normas muchas méas veces que cumplirlas.

A menudo caigo en cuenta de otras formas mejores y mas préacticas de hacer las cosas.

En conjunto hablo mas que escucho.

Prefiero distanciarme de los hechos y observarlos desde otras perspectivas.

Estoy convencid@ que deber imponerse la l6gica y el razonamiento.

Me gusta buscar nuevas experiencias.

Me gusta experimentar y aplicar las cosas.

Pienso que debemos llegar pronto al grano, al meollo de los temas.
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54.
95.
56.
57.
58.
99.

60.

61.
62.
63.
64.
65.

66.
67.
68.
69.
70.
1.
12.
73.
74.
75.
76.
7.
78.
79.
80.

Siempre trato de conseguir conclusiones e ideas claras.

Prefiero discutir cuestiones concretas y no perder el tiempo con charlas vacias.

Me impaciento cuando me dan explicaciones irrelevantes e incoherentes.

Compruebo antes si las cosas funcionan realmente.

Hago varios borradores antes de la redaccion definitiva de un trabajo.

Soy consciente de que en las discusiones ayudo a mantener a los demés centrados en el
tema, evitando divagaciones.

Observo que, con frecuencia, soy un@ de I@s mas objetiv@s y desapasionados en las
discusiones.

Cuando algo va mal le quito importancia y trato de hacerlo mejor.

Rechazo ideas originales y espontaneas si no las veo practicas.

Me gusta sopesar diversas alternativas antes de tomar una decision.

Con frecuencia miro hacia delante para prever el futuro.

En los debates y discusiones prefiero desempefiar un papel secundario antes que ser ellla
lider o el/la que més participa.

Me molestan las personas que no acttian con ldgica.

Me resulta incomodo tener que planificar y prever las cosas.

Creo que el fin justifica los medios en muchos casos.

Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas.

El trabajar a conciencia me llena de satisfaccion y orgullo.

Ante los acontecimientos trato de descubrir los principios y teorias en que se basan.

Con tal de conseguir el objetivo que pretendo soy capaz de herir sentimientos ajenos.

No me importa hacer todo lo necesario para que sea efectivo mi trabajo.

Con frecuencia soy una de las personas que mas anima las fiestas

Me aburro enseguida con el trabajo metodico y minucioso.

La gente con frecuencia cree que soy poco sensible a sus sentimientos.

Suelo dejarme llevar por mis intuiciones.

Si trabajo en grupo procuro que se siga un método y un orden.

Con frecuencia me interesa averiguar lo que piensa la gente.

Esquivo los temas subjetivos, ambiguos y poco claros.
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UNIVERSIDAD TECNICA PONTIFICIA UNIVERSIDAD
PARTICULAR DE LOJA CATOLICA DEL ECUADOR

La Universidad Catolica de Loja Sede Ibarra

ENCUESTA PARA ESTUDIANTES SOBRE ESTILOS DE ENSENANZA DEL
DOCENTE

PROPOSITO: Identificar los estilos de ensefianza de los docentes de su Institucion
Educativa
INSTRUCCIONES:

Lea con cuidado
En esta hoja se presentan la lista de preguntas; a lo cual Ud. tendra que responder en
la hoja de respuestas que se le presenta adjuntamente.

1 ¢ Te plantea actividades novedosas y diferentes, interesantes y no rutinarias?
2 ¢Antepone la reflexion a la accion?

3 ¢ Presenta materiales organizados, precisos y adecuados?

4 ¢ Tiene como lema “si funciona es bueno™?

5 ¢ Es creativo en el aula?

6 ¢Mantiene un orden adecuado durante la ejecucion de la clase?

7 ¢ Es coherente?

8 ¢ Te ensefia técnicas para hacer los trabajos en el aula'y en la casa?

9 ¢ Te motiva?

10 ¢Actlia sobre seguro?

11 ¢ Es l6gico en sus razonamientos?

12 ¢ Te envia trabajos de aplicacion practica de los contenidos que te ensefia?
13 ¢Le gustan las actividades que se realizan “aqui y ahora™?

14 ¢ Te pide consultar los temas en varias fuentes?
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15 ¢ Demuestra satisfaccion cuando le hacen preguntas interesantes?
16 ¢ Le gusta més hacer cosas que explicarlas en forma tedrica?
17 ¢ Realiza actos inesperados, no previstos?

18 ¢Antes de tomar decisiones razona las diferentes alternativas?
19 ¢ Te da la posibilidad de cuestionar, que plantees preguntas y las respondas?
20 ¢ Utiliza muchos ejemplos o anécdotas?

21 ¢ Te anima a descubrir cosas?

22 ¢ Le gusta observar como trabajas?

23 ¢ Sigue un plan previamente disefiado?

24 ¢ Te hace aplicar lo aprendido rapidamente?

25 ¢Hace las cosas con entusiasmo?

26 ¢ Escucha antes de tomar una decision?

27 ¢Le gusta analizar y sintetizar?

28 ¢ Te proporciona modelos a imitar?

29 ¢ Piensa que hay que intentarlo todo por lo menos una vez?
30 ¢ Es comprensivo?

31 ¢ Establece principios, teorias y modelos durante la clase?

32 ¢ Le gusta hacer demostraciones practicas?

33 ¢ Te anima a que resuelvas ti mismo los problemas?

34 ¢ Es condescendiente?

35 ¢ Es razonador?

36 ¢ Te da muchas indicaciones préacticas y técnicas?

37 ¢Es original?

38 ¢ Planifica sus clases?

39 ¢ Es objetivo?

40 ¢ Es realista?

GRACIAS POR SU COLABORACION
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ENCUESTA PARA ALUMNOS DE TERCER ANO DE BACHILLERATO.

Datos de identificacién:
Nombres y apellidos del estudiante: -------=-=-=-=-mmmmmm oo
Edad del padre __ Edad de la madre _

INSTRUCCIONES: Marque con una X (equis), la respuesta que usted elija.

¢, Con quien vive?
Con ambos padres Con otros Familiares

Sélo con su madre Con Amigos

So6lo con su padre Con otras personas

Con hermanos L Solo L

NIVEL DE INSTRUCCION:

Del padre: Primaria__ Secundaria___ Superior___ Postgrado____ Ningu
De la madre: Primaria___ Secundaria___ Superior ___ Postgrados___ Ningu

OCUPACION DE LOS PADRES:

Madre:

Ama de casa_ Empleada publica_ Empleada Privada_ Jubilada_ Autébnoma___
Padre:

Jefe de casa_ Empleado publico . Empleado Privado_ Jubilado_ Auténomo__

INCIDENCIA EN EL APRENDIZAJE INFANTIL Y LOS CONOCIMIENTOS
PREVIOS:
¢, Sus padres lo iniciaron en el conocimiento de los objetos, las personas, la

familia, los acontecimientos, cuando eranifio? Si_~  No__ Aveces
¢, Considera que las ensefianzas de sus padres fueron correctas?

Siempre___ Nunca Aveces

¢ Persisten en usted las ensefanzas de sus padres?

Todas___ Ninguna ___ Algunas

Sus padres colaboran en su formacion académica?

Poco  Mucho  Nada

¢, Hasta qué nivel pretenden sus padres que usted estudie?

Secundaria completa__ Capacitacion Ocupacional__ Universitaria completa___

Postgrado__ Otra (Especifique)

Usted calificaria el nivel econdmico de su familia como:
Bajo Medio Bajo_ Medio__ Medi®4Alto __ Alto
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