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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion parte de un conocimiento tedrico de
la teoria de aprendizaje cognitivo, dando una vision sobre los aportes de
Piaget al conocimiento de como se produce el desarrollo cognitivo, para luego
contrastar con el aprendizaje significativo de Ausubel y Vygotsky sobre la
influencia del entorno cultural, social e histérico en la potenciacién del

desarrollo del pensamiento.

Para comprobar la influencia del factor externo se aplica un test en dos
versiones ecuatoriana e internacional a estudiantes de los Décimos afios de
Educacién Basica de la Unidad Educativa Municipal Experimental Milenio
Bicentenario, organizados en dos grupos uno de control y otro de
experimentacion, este ultimo vivencié la aplicacion del Programa para el

Desarrollo del Pensamiento Formal.

Aplicados los tests en sus dos versiones y el Programa para el
Desarrollo de Pensamiento Formal, se establece la significatividad del estimulo
externo para mejorar las operaciones mentales en los estudiantes de los
Décimos Afios de la Unidad Educativa Municipal Experimental del Milenio
Bicentenario, demostrando ademéas un mejor desempefio y efectividad en el
test de version ecuatoriana y la eficacia de la aplicacion del Programa para el
Desarrollo de Pensamiento Formal constituyéndose en un referente para ser
aplicado en los establecimientos educativos del pais para mejorar el desarrollo

del pensamiento y potenciar la inteligencia de los estudiantes ecuatorianos.



INTRODUCCION

Con el desarrollo del pensamiento pedagdgico y la implementacion de
las reformas curriculares en los dltimos afios se ha generado una proyeccion
educativa tendiente a propiciar dentro de los procesos didacticos el desarrollo
del pensamiento y la potenciacion de las operaciones mentales como parte
sustancial de las destrezas, como parte central del disefio curricular, todo esto
en el marco general de las nuevas tendencias mundiales que plantean una
nueva sociedad del conocimiento donde la inteligencia y el desarrollo del
pensamiento son las bases para alcanzar las competencias cognitivas
necesarias para el mejoramiento de la calidad de vida y para la educacion.
Por lo que, la escuela debe asumir un papel importante en el desarrollo del

pensamiento e inteligencia.

Las corrientes psicologicas del aprendizaje plantean teorias basadas en
la maduracién, como base para el desarrollo del pensamiento, con Piaget a la
cabeza, y las escuelas que tienen bases socio cognitiva donde el medio y
factores externos influyen en el mejoramiento del proceso madurativo

independiente de la edad cronoldgica.

Sobre la bases de estas dos posiciones surge la problematica para la
educacion actual, que pretende identificar si la evolucion y maduracion de los
estudiantes en relacion a su edad cronoldgica es suficiente para que pueda
utilizar sus operaciones mentales en los procesos educativos o si es necesario

aplicar programas o estimulos externos para mejorar el desarrollo mental.

Esta problematica surge de la aplicacion de las pruebas del Ministerio
de Educacion y las evaluaciones institucionales donde se evidencia una
debilidad en el pensamiento formal y l6gico de los estudiantes, especialmente
en areas como Matematica y Lengua de igual manera se evidencia la
problematica en la repeticion y desercion escolar. Por lo tanto, es muy
importante para la educacién ecuatoriana que se realicen investigaciones y
trabajos pedagogicos para proponer a los docentes estrategias, instrumentos y
programas efectivos para su aplicacion en el aula; para propiciar el



mejoramientos y desarrollo de la inteligencia y el pensamiento permitiendo el
aprendizaje mas significativo a partir de la zona potencial hacia la zona

proxima.

Si el pensamiento cognitivo de las teorias del aprendizaje se basan en
propiciar un desarrollo intelectual que permita un mejor manejo del
conocimiento, es importante abordar dentro de la educacién propuestas que
manejen y propongan teorias educativas acordes a la realidad ecuatoriana,
por lo que avalar un programa de fortalecimiento cognitivo congruente a las
necesidades intelectuales de los estudiantes del pais, constituye un aporte
extraordinario para iniciar a hacer pedagogia ecuatoriana y generar aportes
importantes para incentivar en el aula el desarrollo del pensamiento y su

incidencia en el aprendizaje significativo y potencial de nuestros estudiantes.

En el &mbito educativo conocemos los docentes que no se ha dado casi
ningin aporte al mejoramiento de las operaciones mentales, y en muchos
casos teniamos que recurrir a test o expertos de otras realidades que en la
mayoria de los casos no servian para los objetivos propuestos por lo que
tienen trascendental significacion que en nuestro pais se realice este tipo de
trabajo cientifico pedagoégico acorde a la realidad educativa ecuatoriana,
propiciando establecer referentes psicolégicos y pedagogicos para impulsar el
mejoramiento de los procesos cognitivos de los estudiantes de las escuelas

ecuatorianas.

De igual manera es razonable que exista preocupacion en valorar las
operaciones mentales de nuestros estudiantes, que son utilizadas en las
diferentes areas y establecer estrategias cognitivas para su potenciacion,
estrategias que permitirdn elevar los niveles de rendimiento escolar y su

calidad de aplicacion en situaciones reales de aprendizaje.

Para justificar la importancia de la aplicacion del programa se realiza
una investigacion experimental a través de la aplicacion de dos instrumentos
en version internacional y ecuatoriana en forma de pre test y postest que

permite confrontar los resultados de un grupo de control con un grupo



experimental. Esta comparacion determind los niveles de mejoramiento
cognitivo y desarrollo del pensamiento formal que brinda el programa.
Ejecutada la investigacion se logro establecer que si bien los estudiantes de
Décimo Afio de la Unidad Educativa Municipal Experimental Milenio
Bicentenario, sin un estimulo o programa alcanzan un nivel de desarrollo en el
pensamiento formal representado en una media de 1,55 en la versidn
ecuatoriana y 0,98 en la version internacional en el grupo control, y en el
grupo experimental 2,27 en la version ecuatoriana y 0,68 en la version
internacional; con la aplicacion del Programa  para el Desarrollo del
Pensamiento Formal se encuentra una diferencia importante ya que la media
del grupo experimental pasa a ser 3,56 en la version ecuatoriana y 1,41 en la
version internacional. Esta variacion hace recomendable el uso del Programa

para el Desarrollo del Pensamiento Formal.

El aporte que la Universidad Técnica Particular de Loja hace mediante
esta investigacion amerita ser resaltado puesto que no solo es pionera en el
campo, sino que tiene un respaldo técnico y cientifico que avala su propuesta
y que los resultados obtenidos deben constituirse en iconos de la investigacion
educativa en el pais, asi como instrumentos Optimos para ser aplicados en
escuelas y colegios para potenciar el desarrollo cognitivos de los estudiantes e
incidir en la calidad de la educacién del Ecuador, ya que el programa
incrementa de manera significativa las habilidades de pensamiento formal y lo
hace recomendable para su implementacion en las instituciones educativas

tanto a nivel gubernamental como particular.



1. MARCO TEORICO

1.1EL PENSAMIENTO

“La principal caracteristica de los seres humanos en relacion a los
animales es la capacidad de razonar, es decir la caracteristica de pensar, de
producir ideas, de hacer raciocinios o argumentos, para lo cual ejerce una
actividad mental para utilizar juicios ldgicos sobre si mismo y los demas y
sobre el mundo que le rodea, siendo esta capacidad ldgica del pensamiento,

que genera la ciencia, el arte y todo lo que sabe.

Definir que es el pensamiento requiere un sinnumero de elementos y
especialmente, una variedad indeterminada de palabras que se relaciona,
confunde y distorsionan la idea de pensamiento, asi, inteligencia,

conocimiento, saber, ideas, etc.

Para realizar un acercamiento a este término, demos algunas

definiciones que pretenden conceptualizar de forma correcta.

“El pensamiento es un instrumento cognitivo que permite la interrelacion

de la persona con su medio ambiente”!

Para entender el problema del pensamiento, es indispensable que se lo
relaciones con el concepto de conocimiento, el mismo que se encuentra
intimamente relacionado, ya que muchos autores hablan indistintamente de
los dos términos como sindénimos y en muchos casos lo usan sin ninguna

diferencia en un mismo parrafo para explicar la actividad mental del hombre.

Claro que en otros autores se puede apreciar diferencias en su
significado, al pensamiento lo consideran como la actividad mental y que
constituye parte del proceso de interrelacion con el medio, mientras que el

conocimiento en primer lugar es considerada una habilidad mental que permite

'Palavicine, J. (1989) Teorias del Aprendizaje. Guayaquil: Ed. FDM.



descomponer los elementos sujetos al pensamiento, en descubrir las causas y
efectos, sus componentes y su interrelaciones, lo que permite ejecutar
operaciones mentales que las produce el cerebro como instrumento del
pensamiento, por lo tanto el pensamiento debe desarrollar un conjunto de
habilidades que constituyen su potencialidad, la cual da origen a calificar al
individuo en inteligente o con dificultad para manejarla. De esta forma se
vuelve mas compleja la tarea de hablar solo de pensamiento.

El individuo que piensa tiene un modo de pensar, es decir debe utilizar
la habilidad del cerebro para entender de mejor manera su entorno e ir

descubriendo sus conexiones.

“Existe una serie de modos de pensamiento sobre la base de los
hemisferios del cerebro, asi se manifiesta que en el hemisferio izquierdo se
dan los modos de pensamiento: abstracto, racional l6gico, articulado, algoritmo
reduccionista, intelectual, mientras que en el hemisferio derecho se dan los
modos de pensamiento: concreto, integral, intuitivo, holistico, tactico,

heuristico y sensual”.2

El pensamiento constituye dentro del aprendizaje el medio que dispone
el estudiante para procesar la informacidn y convertirla en conocimientos y si
se organiza el pensamiento se constituye en ciencia lo que lleva a ubicar al
pensamiento en la corriente actual de desarrollo del pensamiento y que en
muchos casos se la confunde con el desarrollo de la inteligencia, la cual la
podemos conceptualizar como la suma de habilidades que el pensamiento ha

desarrollado y que permite al ser humano solucionar problemas concretos.

Ademas, diferentes autores definen al pensamiento como:

“Los pensamientos son una especie de representaciones internas, son el

resultado de un trabajo de reflexidn, de combinacion o de inferencia que recae

? Jiménez, C. (2000) Cerebro Creativo y Lidico. Santa Fe Bogota: Ed. Aula Abierta



sobre representaciones previamente obtenidas. Dichas representaciones

pueden ser sensibles o intelectuales”s

“El término pensamiento puede significar varias cosas como es el acto
de pensar, la materia o contenido de ese acto, el producto resultante o el
efecto obtenido del mismo, existen varios tipos de pensamiento, desde el
primitivo que impulsa a la reaccion individual e instantdnea, hasta el
pensamiento ldgico que es el mas apropiado de las personas que han
desarrollado un trabajo intelectual sostenido. Es el pensamiento l6gico el que
ha servido al hombre para alcanzar muchas conquistas cientificas vy

tecnologicas”.*

“Actividad mental implicita que no se puede medir externamente en
funcion a resultados, relaciona, orienta, coordina e interpreta; otorga un
significado a los datos aportados por el conocimiento y la imaginacién, ain en
ausencia de cualquier problema, se usa continuamente y siempre se encuentra
activo”.> Adicionalmente el autor describe al pensar como una actividad
unificadora que utiliza los siguientes métodos de ordenamiento mental:

clasificar, jerarquizar, relacionar, asociar, integrar y orientar.

* Chavez, P. (2009) Légica. México: Grupo Editorial Patria.

* Eyssautier de la Mora, M. (2007) Metodologia de la Investigacion. Desarrollo de la Inteligencia.
Thomsom Learning Internacional Thomson Editores.

> Mira y Lopez, E. (1969) El pensamiento, leyes y factores. Argentina: Kapeluz.



1.1.1 PROCESO DEL PENSAMIENTO

De acuerdo a Maurice Eyssautier de la Mora, resume el proceso del

pensamiento en el siguiente cuadro®:

OPERACION MENTAL

MEDIO QUE UTILIZA

FORMA DE EXPRESION

Simple:
Operacidn

EL CONCEPTO
(Determinacion unitaria

de un objeto)

La idea y el

conocimiento

Manifestacion externa
de la idea mediante un

signo llamado “término”

Operacién
EL JUICIO
(El enlace de conceptos
verificado por tres
partes integrantes: o

que se habla, lo que se

Afirmacién (o verdad)
Negacidn (o falsedad)

Expresion de la
afirmacion o negacion

de la misma.

dice y la union de

ambos)

Complejo

Operacion

EL RAZONAMIENTO Inferencia Argumentacion
(Encadenamiento de deductiva o inductiva.
juicios 'y sintesis de

conceptos)

6 Eyssautier de la Mora, M. (2007) Metodologia de la Investigacion. Desarrollo de la Inteligencia.

Thomsom Learning

Capitulo 3 Conocimiento y pensamiento cientifico.

Internacional Thomson Editores. Cuadro tomado de las paginas 73 y 74.




1.2 EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO SEGUN PIAGET

Los aportes de Piaget han marcado en la educacion mundial pautas para
establecer los diferentes estamentos en que se divide el periodo de estudios,
asi sus ideas de clasificacion por estadios, el desarrollo evolutivo del
pensamiento y sus principales caracteristicas han dado origen a establecer la
edad para el ingreso a la escuela y que aspectos deben ser considerados para

impartir las diferentes areas de estudio, su alcance y secuencia.

Estas ideas vienen siendo aplicadas por mas de sesenta afios y en la
actualidad son sometidos a critica aunque también se mantiene un buen

numero de pedagogos que siguen sus orientaciones.

1.2.1 CONCEPTOS BASICOS DE LA TEORIA DE PIAGET

Para conocer de mejor manera el pensamiento del autor es
indispensable establecer algunas lineas que determinan el eje sobre el cual se
plantean los aportes a la psicologia evolutiva y genética.

El aporte de Piaget, no es producto Gnicamente de su creacion, el autor
supo capitalizar las diferentes corrientes que se dieron en la época,

especialmente con el surgimiento de la psicologia experimental.

Entre los principales pensadores que influyeron en el pensamiento de
Piaget se encontraron escritores filos6ficos como Spencer, Binet, Mark y en
especial Charles Darwin, cuando se incorpora al pensamiento las ideas de
evolucion del hombre, donde surgen las ideas de asimilacion y acomodacion
que tomo Piaget, para dar cuerpo a sus teorias. Ademdas tenemos que
identificar que los aspectos biol6gicos que dan a luz a la psicologia genética
que proyectados a la epistemologia ya no como lo plantea el positivismo en el
campo cientifico y construccion de las ciencias, sino encaminado al
conocimiento y su teoria, dejando de lado el campo de herencia y elementos
bioldgicos, sino relacionando al pensamiento como manifestacion del pensar y

de la inteligencia.



Piaget también plantea dos elementos: la importancia de los genes y la
importancia del pensamiento, los relaciona proponiendo que la carga genética
tiene su influencia en el pensamiento y conocimiento, para lo cual establece
que en cada edad hay una forma de pensar. De esta manera el pensamiento
de Piaget es producto de dos corrientes la evolutiva y la cognitiva.

La psicologia y las teorias evolutivas que se plantearon fueron las mas
impulsadas para la época, lo que lleva a Piaget a producir una serie de aportes
especialmente dedicado al desarrollo del pensamiento y su relacién con la

madurez bioldgica.

Sus obras sobre Psicologia Infantil se basaron fundamentalmente en la
pura observacidon al crecimiento de sus hijos, esta observacion le permitio
generar una teoria de la inteligencia sensorio motriz que describe a una
inteligencia practica y su desarrollo sustentado en la practica. Es por esta
razoén que Piaget afirma que los principios de la l6gica se desarrollan antes
que el lenguaje, y que son producto de las acciones de interrelacion e
interaccion que el individuo tiene con el medio, de forma especial con el medio

socio cultural, que para Vygotsky es la mediacidn cultural.

Para Piaget la ldgica es la base del pensamiento en su obra La
psicologia de la inteligencia (1947), ademas de categorizar a la inteligencia
como un término genérico para las operaciones mentales ldgicas del ser

humano.

Todos estos trabajos se enfocaron directamente en la infancia, cuando
establece diferencias sustanciales entre el pensamiento de un adulto y de un
niio, este, es diferente porque responde a su propia edad, estos postulados
son los que mayormente han influenciado en la pedagogia moderna.

Con todos estos principios tenemos la base para que dentro del proceso
educativo aparezcan las bases de las teorias constructivistas del aprendizaje,
tomando las ideas de acomodacion y asimilacidon; especialmente caracterizada
por la evolucién y adaptacion psiquica humana, ligada con el medio social y

fisico.



Para tener una vision de Piaget y su importancia en la educacion es
necesario revisar algunos datos biograficos que permitiran ubicar a su
pensamiento dentro de la época y su impacto en las concepciones de la
psicologia evolutiva en la actualidad.

Para sintetizar las teorias sobre el pensamiento de Piaget establecen

tres ideas basicas para fundamentar su aporte a la educacion:

a. Los términos asimilacion y acomodacion son parte del
funcionamiento de la inteligencia, mediante estos dos elementos se
produce la reestructuracion cognitiva y es el proceso que permite el
aprendizaje. Para Piaget el aprendizaje es un proceso de equilibrio en

el cual se le puede considerar como un proceso regulador.

b. El segundo elemento de la Teoria es la manera de
organizaciéon cognitiva, que se relaciona con el concepto de esquema
mental, este constituye uno de los pilares de la teoria, ya que cambia la
idea de que un concepto se lo aprende simplemente por memoria, al
proponer que el concepto debe ser relacionado dentro de una
organizacion cognitiva con otros conceptos. Cuando se organiza el
conocimiento dentro del esquema mental, se produce el aprendizaje.
Por lo tanto, la asimilacion y acomodacion influye en la estructura

cognitiva producto del aprendizaje.

C. La inteligencia para Piaget es un producto de diferentes
factores, por lo que en cada etapa de de desarrollo hay una forma de
inteligencia que estad en relacion al momento evolutivo del individuo, de
ahi que tenemos una diferencia basica entre el pensamiento concreto y

el pensamiento formal.

La inteligencia tiene wuna relacion con la actividad que

ejecutamos dependiendo del nivel de operatividad.



Las teorias cognitivas han generado una propuesta de division del
desarrollo cognitivo lo que Piaget descubrié bajo el nombre de Estadios de
Desempefio Cognitivo, que va desde la infancia hasta la adolescencia, estas
etapas corresponden a estructuras psicoldgicas que se reflejan en los
esquemas de conducta, para tener una vision general y un mejor conocimiento
de las Teorias de Piaget. A continuacidon se transcribe de la obra Psicologia

Evolutiva algunos conceptos basicos que sustentan técnicamente sus teorias:

1.2.1.1 “Definicion de Conceptos Basicos de las Teorias de Piaget

ESQUEMA: representa lo que puede repetirse y generalizarse en una
accion; es decir, el esquema es aquello que poseen en comun las acciones,
por ejemplo “empujar” a un objeto con una barra o con cualquier otro
instrumento. Un esquema es una actividad operacional que se repite (al
principio de manera refleja) y se universaliza de tal modo que otros estimulos
previos no significativos se vuelven capaces de suscitarla. Un esquema es una

imagen simplificada (por ejemplo, el mapa de una ciudad).

La Teoria de Piaget trata en primer lugar los esquemas. Al principio son
comportamientos reflejos, pero posteriormente incluyen movimientos
voluntarios, hasta que tiempo después llegan a convertirse principalmente en
operaciones mentales. Con el desarrollo surgen nuevos esquemas y los ya
existentes se reorganizan de diversos modos. Esos cambios ocurren en una

secuencia determinada y progresan de acuerdo con una serie de etapas.

ESTRUCTURA: es el conjunto de respuestas que tienen lugar luego de
que el sujeto de conocimiento ha adquirido ciertos elementos del exterior. Asi
pues, el punto central de lo que podriamos llamar la teoria de la fabricacion de
la inteligencia es que ésta se “construye” en la cabeza del sujeto, mediante
una actividad de las estructura que se alimentan de los esquemas de accion, o
sea, de regulaciones y coordinaciones de las actividades del nifio. La
estructura no es mas que una integracion equilibrada de esquemas. Asi, para
que el nifio pase de un estado a otro de mayor nivel en el desarrollo, tiene que

emplear los esquemas que ya posee, pero en el plano de las estructuras.



ORGANIZACION: es un atributo que posee la inteligencia, y esta
formada por las etapas de conocimientos que conducen a conductas diferentes
en situaciones especificas. Para Piaget un objeto no puede ser jamas
percibido ni aprendido en si mismo sino a través de las organizaciones de las

acciones del sujeto en cuestion.

La funcion de la organizacion permite al sujeto conservar en sistemas

coherentes los flujos de interaccion con el medio.

ADAPTACION: la adaptacion estd siempre presente a través de dos
elementos basicos: la asimilacion y la acomodacion. El proceso de

adaptacion busca en algin momento estabilidad y, en otros, el cambio.

En si, la adaptacion es un atributo de la inteligencia, que es adquirida
por la asimilacion mediante la cual se adquiere nueva informacion y también

por la acomodacion mediante la cual se ajustan a esa nueva informacidn.

La funcidon de adaptacion le permite al sujeto aproximarse y lograr un

ajuste dinamico con el medio.

La adaptacion y organizacion son funciones fundamentales que
intervienen y son constantes en el proceso de desarrollo cognitivo, ambas son

elementos indisociables.

ASIMILACION: la asimilacion se refiere al modo en que un organismo se
enfrenta a un estimulo del entorno en términos de organizacion actual. “La
asimilacion mental consiste en la incorporacion de los objetos dentro de los
esquemas de comportamiento, esquemas que no son otra cosa sino el armazdén
de acciones que el hombre puede reproducir activamente en la realidad”
(Piaget, 1948).

De manera global se puede decir que la asimilacion es el hecho de que

el organismo adapte las sustancias tomadas del medio ambiente a sus propias



estructuras. Incorporacion de los datos de la experiencia en las estructuras

innatas del sujeto.

ACOMODACION: la acomodacion implica una modificacion de la
organizacion actual en respuesta a las demandas de medio. Es el proceso
mediante el cual el sujeto se ajusta a las condiciones externas. La
acomodacion no solo aparece como necesidad de someterse al medio, sino se
hace necesaria también para poder coordinar los diversos esquemas de

asimilacion.

EQUILIBRIO: es la unidad de organizacion en el sujeto cognoscente.
Son los denominados “ladrillos” de toda la construccidn del sistema intelectual
0 cognitivo, regulan las interacciones del sujeto con la realidad, ya que a su
vez sirven como marcos asimiladores mediante los cuales la nueva informacidn

es incorporada en la persona.

El desarrollo cognoscitivo comienza cuando el nifio va realizando un
equilibrio interno entre la acomodacién y el medio que lo rodea y la asimilacion
de esta misma realidad a sus estructuras. Es decir, el nifio al irse
relacionando con su medio ambiente, ir4 incorporando las experiencias a su
propia actividad y las reajusta con las experiencias obtenidas; para que este
proceso se lleve a cabo debe de presentarse el mecanismo del equilibrio, el
cual es el balance que surge entre el medio externo y las estructuras internas

de pensamiento”.”

PERIODO ESTADIO EDAD

Etapa Sensorio motora a. Mecanismos reflejos congénitos |0 - 1 mes

b. Reacciones circulares primarias |1 - 4 meses
La conducta del nifio es | ¢c. Reacciones circulares | 4 - 8 meses
esencialmente  motora, secundarias

no hay representacion | d. Coordinacion de los esquemas |8 — 12 meses

7 Océano, Enciclopedia de Pedagogia. (2000) Editorial Océano.




interna de los de conducta previos

acontecimientos e. Nuevos descubrimientos por |12 - 18

externos, ni  piensa experimentacion meses

mediante conceptos. f. Nuevas representaciones |18 - 24
mentales meses

Etapa Pre operacional

Es la etapa del | a. Pre conceptual 2 — 4 afos

pensamiento y la el

lenguaje que gradda su | b. Intuitivo 4 - 7 afios

capacidad de pensar

simbodlicamente, imita

objetos de conducta,

jugos simbdlicos,

dibujos, imagenes

mentales y el desarrollo

del lenguaje hablado.

Etapa de las Operaciones Concretas

Los procesos de razonamiento se vuelven légicos y pueden |7 - 11 afios

aplicarse a problemas concretos o reales. En el aspecto social,
el nino ahora se convierte en un ser verdaderamente social y
en esta etapa aparecen los esquemas logicos de seriacion,
los

ordenamiento mental de conjuntos y clasificacion de

conceptos de casualidad, espacio, tiempo y velocidad.

Etapa de las Operaciones Formales

En esta etapa el adolescente logra la abstraccion sobre

conocimientos concretos observados que le permiten emplear

11 aflos en
adelante8

® DINAMEP, Mddulo de Capacitacién Psicologia Evolutiva. (2000) Quito: ME




el razonamiento ldégico inductivo y deductivo. Desarrolla
sentimientos idealistas y se logra formacion continua de la
personalidad, hay un mayor desarrollo de los conceptos

morales.

1.2.2 LOS ESTADIOS

PRIMER ESTADIO

Nombre: Sensomotor
Edad comprendida: Desde el nacimiento hasta los dos afios

Caracterizacion del Periodo

En el primer estadio se encarga de establecer el paso evolutivo de los
primeros afios desde sus movimientos, y que le permite relacionar su mundo
interno con su medio ambiente estableciendo contacto directo, lo cual se

ejecuta mediante un movimiento sensomotor de desplazamiento.

Para que se produzca esta relacion con el medio ambiente se debe

manejar ciertas nociones como son: espacio, tiempo y causalidad.

Este estadio es considerado pre - lingtistico, por lo tanto el aprendizaje
se apoya en las experiencias sensoriales y motoras, de manejo y aprehension

corporal.

El nifio o nifia adquiere los conocimientos por la presencia de los
objetos reconociendo solo su existencia mas no centra su pensamiento en

distinguir caracteristicas o particularidades.

En este periodo encontramos algunas caracteristicas propias de las
conductas de los nifios y nifias como: el egocentrismo, la circularidad, la

experimentacion y la que mas se desarrolla la imitacion.




Conceptualmente las podemos definir tomando cuenta los aportes
bibliograficos en las siguientes manifestaciones:

Egocentrismo: el nifio se centra en si mismo.

Circularidad: la ejecucion de actos en forma repetitiva y en el mismo
aspecto.

La circularidad segln Piaget puede ser clasificada en:

CIRCULARIDAD

PRIMARIA SECUNDARIA TERCIARIA

1 - 4 meses 4 — 9 meses 11 - 18 meses

Repite actos Repite actos pero Cambia pequefios
corporales usando objetos actos

Ejemplo Ejemplo Ejemplo

Chupar el dedo Uso de juguetes Botar cosas

La experimentacién, surge de las repeticiones y es el inicio de la

inferencia cuando se relaciona con objetos y actla sobre ellos.

La imitacion es una de las manifestaciones que se da en la finalizacion
de este estadio, va presentandose como imitacion de lo real, luego aparece la
imitacion no presencial, que se refiere a actos antes observados y es el primer

paso para el desarrollo mental del nifio y nifia.

SEGUNDO ESTADIO

También conocido con el nombre de Estadio de las Operaciones
concretas y aparece a partir de los dos afios de edad y van hasta los siete

afos

Nombre de sub periodo: Pensamiento Pre operacional
Edad comprendida: Desde dos afios hasta siete afos




Caracterizacion del Periodo

En este periodo podemos encontrar el aparecimiento de las funciones
simbdlicas, puesto que en el anterior periodo se empezé a desarrollar las
imitaciones, en este son las representaciones mentales de las acciones que

sirven para representar su entorno.

En el periodo pre operacional se empieza a manejar el lenguaje en
compafiia de las acciones, el cual se lo expresa en un sistema de signos,

imagenes, gestos y juegos que pretenden imitar la realidad.

De esta manera surge las representaciones pre conceptuales las cuales
permiten mediante el lenguaje representar generalidades como: perro, gato,
bus. Estas representaciones empiezan a determinar razonamientos pre légicos
que se los conoce con el nombre de pre conceptos que seran utilizados para
identificar las partes de un objeto y comenzar a establecer un pensamiento

global e indiferenciado, que en cambio no relaciona el todo con las partes.

Nombre de sub periodo: Pensamiento Operacional
Edad comprendida: Desde dos a siete afos

Caracterizacién del Periodo

Cuando el nifio y nifla empiezan a establecer causa - efecto en las
conductas que ejecutan y al mismo tiempo comienzan a tener un mejor
sistema de lenguaje para expresar un pensamiento a travées de la
estructuracion de frases ya complejas y un elemento mas que constituye

graficar los pensamientos.

La actitud de los nifios se centra en el grupo social en que se desarrolla
abandonando su egocentrismo para cual establecen caracteristicas a los

objetos para diferenciarlos.



PERIODO DE OPERACIONES CONCRETAS

Nombre sub periodo: Pensamiento Operaciones Concretas

Edad comprendida: Desde siete a 11 afios

Caracterizacién del Periodo

En este estadio encontramos que el nifio puede interactuar con los
objetos, surgen las operaciones logicas para poder solucionar problemas,
mediante el uso de simbolos de una manera l6gica, apoyados por su mejor
manejo del lenguaje que le permite mantener conexiones Yy generalizaciones,

de igual manera usa cantidades minimas y longitudinales.



1.3 EL PERIODO DE LAS OPERACIONES FORMALES

Edad: Desde 11 afios (adolescencia)

Caracterizacion del Periodo

En este periodo encontramos un mejor nivel de operaciones ldgicas,
consideradas de mayor desarrollo cuantitativo ya que puede manejar formas

integradas, simultaneas y sincrénicas.

También hay que reconocer que se produce un desajuste al aplicar la
intencionalidad de los conceptos manifestando una polaridad contraria a lo que
exponen los adultos, de esta manera encontramos una potencializacidon a esta
edad de los pensamientos abstractos y ya pueden usar el pensamiento
hipotético deductivo.

El lenguaje es usado en todas sus manifestaciones como instrumento de

expresion de su criterio y su medio social ampliado.

En este estadio se encuentra la base del pensamiento de la edad adulta,
puesto que en esta edad se ponen los fundamentos para el proceso abstracto

y el conocimiento de las ciencias como parte de la estructura mental.

A los 11 afios se inicia un proceso de habilidad cognitiva que va
superando paulatinamente al pensamiento concreto, basado en la realidad
Unicamente en la cual se representaba a los objetos y que en los anteriores
estadios se llega a una evocacidn en ausencia, por lo que a partir de esta edad
segun Piaget, el nifio empieza un desarrollo abstracto que no se detendra en el

transcurso de su vida.

El papel que asume la realidad concreta es completamente diferente en
este periodo, ya que se convierte solo en una parte o un sub conjunto de la

fuente de conocimientos y del pensar, empieza la construccién de relaciones



mentales y el surgimiento de las ideas abstractas, que le ha de permitir formar
proposiciones y estructurar conceptualizaciones cada vez mas complejas que
se refleja en el manejo de un pensamiento légico, el mismo que al ser
estructurado requiere ser verbalizado, de tal manera que interprete en forma

adecuada las ideas y las pueda estructurar en proposiciones.

Con el aparecimiento del pensamiento l6gico abstracto, el nifio de 11 a
15 afos, ya puede iniciar el manejo de operaciones combinadas con numeros
aunque requiere un fuerte dosis de abstraccion como es la matematica superior
como es el algebra, también puede adentrarse hacia el analisis literario, la
comprension de hechos historicos, como la critica de corrientes éticas, logicas
y principios basicos de la filosofia, estos pensamientos permiten la
verbalizacion de criterios y posiciones frente a un hecho real o abstracto, como
también supuesto, lo que le permitirdn entablar conversaciones o discusiones

donde la argumentacion légica comienza su desarrollo .

En este periodo encontramos que el pensamiento, entra en una etapa
espontanea, es decir el individuo no necesita estimulo externo o conduccién en
su pensamiento, por el contario €l empieza a estructurar sus ideas, las debate,
y demuestra que ya estd formando un criterio de las cosas por lo cual le
encanta debatir para demostrar que tiene ideas. Los temas mas adecuados

para esta discusion son de la libertad de la justicia y de sus derechos.



1.4 PRINCIPALES CRITICAS A LA TEORIA DE PIAGET

La explicacién de la manera como se produce el aprendizaje es una de
las mayores controversias del momento actual en la psicologia y por ende en
la pedagogia, claro esta que muchos autores actuales se han encargado de
hacer una critica profunda al pensamiento de Piaget, pero en primer lugar hay
que tomar en cuenta que la estructuracion de los estadios surge cuando en
ningun nivel de la sicologia se planteaba un respuesta adecuada al proceso
del aprendizaje de manera estructurada y con bases genéticas, puesto que se
consideraba solo como un acto que se realizaba espontaneamente de forma

uniforme para todos.

Con la idea de que la maduracion evolutiva estd en relacion directa con
la capacidad de aprender se pone un pilar fundamental en la educacion y en
especial se puede estructurar una organizacion escolar acorde a las

caracteristicas de los educandos y no poniéndoles a todos en un mismo nivel.

Uno de los criterios que inicialmente se realiz6 sobre el pensamiento de
Piaget es que la observacién que algunos autores como Paul Guillaume que en
su obra: La formacion de habitos publicado por Presses Universitaires de
France pone a los habitos como causa de los cambios de estadios, de igual
manera se proponen algunas modificaciones en los limites de la edad en los

estadios, en especial aumentando uno o dos afios en los limites superiores.

Las criticas con mayor peso de la clasificacion de Piaget, se han dado
en las épocas recientes, al considerar que no solo son la edad cronoldgica y el
nivel de maduracion los elementos que deben ser tomados en cuenta para que
el estudiante tenga un diferente nivel de desarrollo, especialmente en lo que
se refiere a la inteligencia, sino que existen otros factores externos que juegan
un papel importante en el aprendizaje. Estos factores son de dos clases, en
primer lugar los ambientales sociales y culturales que ejercen segun algunos
autores, una influencia profunda en el aprendizaje, ya que la diferencia de

edad no es tan influyente, como la diferencia de ambiente cultural y social, el



cual se convierte en un agente poderoso para determinar los niveles de

asimilacion y respuesta.

El principal representante de esta corriente reformas al pensamiento
de Piaget es Vygotsky, quien considera que los cambios cognitivos, son
resultados de la utilizacion de instrumentos culturales y que se producen de la
interrelacion de los grupos sociales dando el surgimiento de las corrientes
constructivistas dialécticas, donde el entorno es el que genera el cambio

cognitivo y no solo el elemento maduracion.

El otro autor que aporta al conocimiento del aprendizaje, es David
Ausubel, que desde sus escritos dados en 1976, que versan sobre las
teorias cognitivas se centran en la propuesta de una teoria significativa del
aprendizaje verbal, siendo su principal argumento el de la estructura
cognitiva, como elementos base del aprendizaje. Si bien no se opone a las
teorias anteriores que explican el aprendizaje, entre las que se encuentra
Piaget, su interés fundamental consiste en estudiar los tipos de aprendizaje y
como cada uno de ello va modificando la estructura cognitiva que es la base de

sus teorias.

Si bien son estos dos autores los mas representativos en criticar o
renovar las ideas de Piaget también se debe reconocer los aportes de R.
Gagné, de J. Bruner, Bandura entre otros que en las Gltimas décadas han
pretendido dar su aporte para explicar de forma cientifica cémo se produce el
aprendizaje, pero no se puede dejar de resaltar que Piaget fue uno de los
autores que de mejor manera aporté para dar un giro a la concepciones

tradiciones o conductistas sobre el aprendizaje.



1.4.1 LA TEORIA SOCIOCULTURAL DE VYGOTSKY

El pensamiento de Lev Semenovich Vygotsky es muy importante para la
época actual y en especial para el pensamiento pedagdgico ya que permite
visualizar la relacion que la psicologia y la neurologia han sido incorporadas

al discurso educativo.

Datos biograficos del Autor

“Lev Semenovich Vygotsky naci6 en Rusia en el afio 1896. Sus ideales
eran netamente marxistas, pero propugnaba el pensamiento revisionista. En el
campo de la preparacion intelectual, cursé las materias de Psicologia, Filosofia
y Literatura. Obtuvo el titulo en leyes en la Universidad de Moscu en el afio
1917.

En 1924, en el marco del Segundo congreso de Psiconeurologia en
Leningrado, pronuncia un discurso en el cual expresa su teoria, que manifiesta
que sdlo los seres humanos poseen la capacidad de transformar el medio para
sus propios fines. Esta capacidad, los distingue de otras formas inferiores de
vida. Dicho discurso causd tal impresion y aceptacion que es invitado a unirse

al prestigioso Instituto de Psicologia de Moscd.

Escribié en extenso sobre la mediacién social en el aprendizaje y la
funcion de la conciencia. Lo poco que Vygotsky escribié, fue publicado
durante su breve existencia o en los afios que siguieron después de su muerte.
Por desgracia, un clima politico negativo reinaba en la entonces Unibn
Soviética; entre otras cosas, el partido comunista tijereteaba las pruebas y
publicaciones psicoldgicas. Algunos de sus escritos eran contrarios a las
opiniones de Stalin, por esa causa no fueron publicadas.

Fallece en el afio 1934, a causa de una enfermedad Ilamada

tuberculosis. No obstante, en los ultimos veinte afios, ha aumentado la



circulacion y las traducciones de los textos de Vygotsky, estos han tenido un
profundo impacto en los campos de la Educacion, Linglistica y la Pedagogia”®

1.4.1.1 Aportes a la Educacion y la Pedagogia

La concepcidon conductista que ha venido reinando durante cincuenta
afios en la explicacion de la ensefianza, como base de la pedagogia por
objetivos, fue cuestionada a partir de los afios 60 — 70 en forma sistematica y
fueron autores cognitivos como Piaget, Bandura, entre otros los que aportaron
ideas innovadoras para explicar como se produce el pensamiento y la idea de
la influencia social y su papel en la educacion que se basé en el aporte de la

filosofia marxista y que mejord la interpretacion del lado educativo.

El punto mas importante del pensamiento del autor esta en la
significabilidad de las actividades sociales como factores para formar la
conciencia si bien no tomd a esta accion como un elemento independiente, ni
tampoco a la sociedad como factor Unico, pretende mantener una posicién de
interrelacion entre los elementos antes anotados para establecer una

influencia reciproca conciencia — entorno.

Para Vygotsky el medio social es fundamental en el aprendizaje, ya que
son los factores sociales y personales los que forman parte de su integracidn.
Es asi que la actividad social permite explicar los cambios de la conciencia.
Ademas logra fundamentar la teoria psicolégica del comportamiento y la
mente. Para Vygotsky el medio social posee “instrumentos”. objetos
culturales, lenguaje e instituciones que influyen en la cognicion, es decir, el
cambio cognoscitivo se produce tras la utilizacion de dichos instrumentos en la
interrelacion social y su internalizacion y transformacion mental. Es este un
claro ejemplo del constructivismo dialéctico ya que su énfasis recae en la

interaccion del individuo y su entorno de desarrollo.

® Enciclopedia Psicologia. (2002) Buenos Aires: Norma Editorial Grijalva.



En la Teoria Socio Cultural de Vygotsky el pensamiento pedagdgico se
enriquecio en los Gltimos afios, con teorias que centraron su atencién no en el
producto sino en el proceso, y es en este campo donde se han dado los

mejores aportes.

Entre las ideas bases de Vygotsky, podemos concretar las siguientes:

- Resalta la importancia de las relaciones interpersonales y
el medio, siendo uno de los puntos en constante discusion

especialmente en el pensamiento de Piaget.

- En el aprendizaje son las acciones de los padres que estan

mas cercanos, los que de mejor manera pueden generar aprendizajes.

- La cultura es otro de los elementos que rescatdé de los
seres humanos ya que la cultura ayuda a mejorar las operaciones
mentales elementales que el individuo tiene al nacer y que
culturalmente va desarrollando, demuestra que en cada cultura se

produce diferente nivel de desarrollo.

- La inteligencia es producto de la asimilacion cultural dando
un valor de representatividad y generacion de alternativas o
herramientas que permiten una adaptacion y respuesta intelectual a sus

desafios.

- No da mayor importancia al desarrollo individual,
autodeterminado, como lo hace Piaget, sino que resalta la intervencion

de la sociedad y los adultos como mediadores del aprendizaje.

Para fundamentar su teoria sociocultural el autor en primer lugar
propone la existencia de las zonas de desarrollo, las cuales clasifica y

caracteriza de la siguiente manera:



“Zona Proxima de Desarrollo (ZPD): Este es un concepto importante de
la teoria de Vygotsky (1978) y se define como: La distancia entre el nivel real
de desarrollo determinado por la solucion independiente de problemas y el
nivel de desarrollo posible, precisado mediante la solucion de problemas con la

direccion de un adulto o colaboracién de otros compafieros méas diestros.

La ZDP es el momento del aprendizaje que es posible de un estudiante
dadas las condiciones educativas apropiadas. Es con mucho una prueba de
las disposiciones del estudiante o de su nivel intelectual en cierta area y de
hecho, se puede ver como una alternativa a la concepcion de inteligencia como
la puntuacion del CI obtenida en una prueba. En la ZDP, maestro y estudiante
(adulto y nifio, tutor y pupilo, modelo y observador, experto y novato) trabajan
juntos en las tareas que el estudiante no podria realizar solo, da la dificultad
del nivel. La ZDP incorpora la idea marxista de actividad colectiva, en la que
quienes saben mas o son mas diestros comparten sus conocimientos y

habilidades con los que saben menos para completar una empresa.

En segundo lugar tenemos ya los aportes y aplicaciones a la educacion.
El campo de la autorregulacion ha sido muy influenciado por la teoria.

Una aplicacion fundamental atafie al concepto de andamiaje educativo,
que se refiere al proceso de controlar los elementos de la tarea que estan lejos
de las capacidades del estudiante, de manera que pueda concentrarse en
dominar los que puede captar con rapidez. Se trata de una analogia con los
andamios empleados en la construccion, pues, al igual que estos tiene cuatro
funciones esenciales: brindar apoyo, servir como herramienta, ampliar el
alcance del sujeto que de otro modo seria imposible, y usarse selectivamente

cuando sea necesario.

En las situaciones de aprendizaje, al principio el maestro (o el tutor)
hace la mayor parte del trabajo, pero después, comparte la responsabilidad
con el estudiante. Conforme el estudiante se vuelve mas diestro, el profesor
va retirando el andamiaje para que se desenvuelva independientemente. La

clave es asegurarse que el andamiaje mantiene al discipulo en la ZDP, que se



modifica en tanto que esto desarrolla sus capacidades. Se incita al estudiante
a que aprenda dentro de los limites de la ZDP"10

Es de mucha importancia resaltar el papel de los docentes (adultos) en
el proceso de aprendizaje a quienes Vygotsky los califica de mediadores cuya
funcion dentro de su teoria se constituyen en:

“Las Herramientas: elementos materiales

Los signos: no son materiales. Actian sobre los individuos y su

interaccion con el entorno. Por ejemplo: el lenguaje oral.

El mundo de la cultura aporta las herramientas y los signos y es el que

da sentido a la ensefianza aprendizajes.
El aprendizaje es el proceso de internalizacion de la cultura, y en cada
individuo da significado a lo que percibe en funcién de su propia posibilidad de

significacidon y a la vez, incorpora nuevas significaciones.

La internalizacién se produce a través de una actividad que implica la

reconstruccidn y resignificacion del universo cultural.

Este es un proceso interactivo, en el que la accién parte del sujeto, pero

a la vez, esta determinada por el mundo exterior.

Vygotsky logra equilibrar las posiciones del sujeto y el objeto.

El nivel de desarrollo alcanzado no es un punto estable, sino un amplio

y flexible intervalo”!

' DINAMEP. (2000) Mddulo de Psicologia Evolutiva. Quito: ME.
1 Recuperado en Diciembre, 2010 de la World Wide Web:
http://www.bibliotecasvirtuales.com/biblioteca/Articulos/metodos.asp



Los aportes de la teoria sociocultural tuvieron su relacion con las

teorias de manejo de la informacion como parte del proceso de aprendizaje.

El manejo de la informacion dentro de los procesos educativos surge a
partir de los afios 60, en cuanto se hace una analogia entre las computadoras
y el pensamiento encontrando similitud entre las operaciones de la maquina y

el cerebro del hombre, como son almacenar, ordenar y jerarquizar.

Esta nueva orientacion pedagdgica comunicativa esta en relacion la
teoria de Vygotsky en cuanto el medio tecnolégico a la sociedad ha
influenciado para tener estudiantes con otra vision y otras habilidades propias
de la cultura informatica, lo cual ha generado zonas de desarrollo que no se
dieron en otras culturas, de igual manera se propiciaron procesos cognitivos
complejos y una forma de pensar mas holistica, que en otras épocas, puesto
que la interrelacion ser humano - tecnologia y el papel del docente, solo
logran dar herramientas de acuerdo con el nivel de complejidad intelectual

que haya alcanzado en el proceso de interrelacidn cultura — ser humano.

Otro de los aportes para la educacion es la relacién que existe entre el
lenguaje y el pensamiento.

“La relacion entre pensamiento y lenguaje es fundamental en todo
proceso de construccion del desarrollo personal. Para que éste tenga lugar es
imprescindible que el nifio se relaciones con los demds, es decir, que
establezca relaciones sociales, pero ¢puede darse esta socializacion sin un

instrumento, sin el lenguaje?

LENGUAJE, en cuya adquisicion el papel del docente, la familia y los
iguales es vital pues actuaran como dadores de modelos de imitacion que
posteriormente serdn interiorizados por el estudiante a fin de darles un
significado, un pensamiento. Si estudiamos por separado cualquier funcidn
psiquica superior (atenciéon, memoria, pensamiento, lenguaje...etc.) estamos
creando un modelo de persona alejada de cualquier rasgo social, de cualquier

matiz interaccional y global, pero ¢somos realmente asi? Desde nuestro punto



de vista pensamos que no, pues el ser humano es una criatura social desde
que nace, donde el lenguaje es clave para su relacidon con los demas y consigo
mismo. Vygotsky hizo hincapié en este tema con una nueva psicologia donde
la interaccion y las claves sociales, como el lenguaje, han de servirnos como

parte integral y fundamental de nuestra formacidn y desarrollo.”12

El pensamiento de Vygotsky debe ser relacionado con el aporte de
Piaget a la psicologia educativa para establecer una diferencia y valorar una
intencionalidad, asi es posible sostener que los dos autores mantienen la
concepcion constructivista del aprendizaje. La diferencia la marca Vygotsky en
la importancia que da al medio y la cultura para transformar la realidad y la

educacion.

Las teoria cognitivas se han engrandecido de los aportes que los
diferentes autores han propuesto, no se puede identificar a uno solo como
padre de dichas propuestas, cada cual viene aportando desde su perspectiva
para generar un pensamiento pedagdgico critico y holistico que pretende
explicar de mejor manera el proceso de aprendizaje, basado en comprender

como se genera el pensamiento.

2 Ortiz, L. (2005) Desarrollo del Lenguaje. Quito: Editorial Don Bosco.



1.4.2 EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE AUSUBEL

El pensamiento de Ausubel es considerado un aporte muy importante
para las Teorias del Aprendizaje de las Ultimas décadas. Este autor nace en
Nueva York hijo de una familia de inmigrantes judios de Europa Central. Curso
estudios en la Universidad de Nueva York. Ausubel, es el creador de la Teoria
del Aprendizaje Significativo, que responde a una concepcién cognitiva del

aprendizaje.

Sus publicaciones destacadas son:
- Psicologia del Aprendizaje Verbal (1963)
- Psicologia Educativa: un punto de vista cognoscitivo (1976)

Para comprender el papel de la Teoria de Ausubel es necesario tomar
en cuenta qué es una teoria del aprendizaje: “En este sentido una “teoria del
aprendizaje” ofrece una explicacion sistematica, coherente y unitaria del
;como se aprende?, ¢cuales son los limites del aprendizaje?, ¢por qué se
olvida lo aprendido? Y complementando a las teoria del aprendizaje
encontramos a los “principios del aprendizaje”, ya que se ocupan de
estudiante a los factores que contribuyen a que ocurra el aprendizaje, en los
que se fundamentard la labor educativa; en este sentido, si el docente
desempefia su labor fundamentandola en principios de aprendizaje bien
establecidos, podra racionalmente elegir nuevas técnicas de ensefianza y

mejorar la efectividad de su labor”13

La labor docente, estd muy ligada con el conocimiento, y aplicacion de
la teoria del aprendizaje, ya que su intervenciéon en el aula genera un
aprendizaje el cual solo tendra éxito si estd basado en el manejo adecuado de
la psicologia que da una explicacion sobre la forma en que se produce dicho
aprendizaje en la mente del estudiante.

En la década de los 60 — 70, en la educacién se manifiesta en forma
estandarizada, la aplicacion de la teoria conductista en la cual se plantea que

 Mendoza. (2000) Teorias del Aprendizaje. Argentina: Editorial Atlas.



el estimulo daba como resultado una respuesta, o que generaba un cambio de

conducta lo cual reflejaba que se habia aprendido.

Frente a este tema conductista propio del modelo pedagdgico por
objetivos, se plantea una critica del condicionamiento, por dudar que no todo
lo aprendido sea producto de un estimulo y que ademds de la simple respuesta
intervengan otros factores en el aprendizaje como es el docente, el entorno y

la estructura cognitiva del individuo.

Para Ausubel también interviene en el aprendizaje significativo, el
aprendizaje por descubrimiento, para producir aprendizaje integrado. Este
aprendizaje se usa especialmente en las ciencias naturales. La condicidn para
que el aprendizaje por descubrimiento sea significativo es que debe ser
incorporado a los conocimientos previos y organizado en la estructura

cognitiva.

Para sintetizar la relacion de los diferentes tipos de aprendizaje a

continuacion lo expresado por Ausubel:

“"El aprendizaje por recepcion, si bien es fenomenoldgicamente mas
sencillo que el aprendizaje por descubrimiento, surge paraddjicamente ya muy
avanzado el desarrollo y especialmente en sus formas verbales mas puras

logradas, implica un nivel mayor de madurez cognoscitiva”4,

 Ausubel. (1990) Psicologia del Aprendizaje Significativo Verbal. México: Ed. Aula.



1.5 PROGRAMAS PARA EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO, CARACTERISTICAS Y EVALUACION

La utilizacion de programas para el desarrollo del pensamiento, ha sido
concebida para establecer un inventario de operaciones mentales, las cuales

deben ser conocidas, desarrolladas y potencializadas para el aprendizaje.

Como se conoce existen programas que manejan un sistema modular,
que entrena a los docentes para que en un laboratorio vayan ejercitando el
proceso de desarrollo de operaciones mentales, sea analisis, contrastacion,
diferenciacion, etc. Posteriormente es trasladado al aula donde el tutor
ejercita el proceso con los estudiantes, en muchos programas denominados de
Desarrollo de Inteligencia. Este ocupa una hora dentro del pensum de estudios

como materia independiente.

El desarrollo del pensamiento, operacion o habilidad mental, implica un
proceso independiente del resto de materias, lo que implica que el docente
aplique el proceso en las diferentes asignaturas. Aqui se plantea la primera
dificultad ya que los estudiantes lo toman como una asignatura mas, que debe

ser aprobada si se evalua y si no pierde la importancia de ejecucion.

Algunos docentes han incorporado dentro del tratamiento de la
asignatura, el desarrollo de las habilidades y han obtenido buenos resultados

porque han alcanzado una significaciéon a los procesos mentales.

La mayor dificultad de estos programas esta en que el docente haya él
primero interiorizado en su estructura cognitiva la operacién mental procesada
y no se convierta en una exposicion de clase aprendida, lo que lleva a perder
aplicabilidad en la practica diaria. Es indispensable que el docente actual
conozca Yy aplique el conjunto de habilidades que va a desarrollar en sus
estudiantes pero que las utilice dentro de los contenidos de aprendizaje.



De igual manera existe una gran cantidad de textos y cursos para el
desarrollo del pensamiento, pero que solo se los usa como material de
informacion y muchas veces se quedan en el papel ya que en el proceso de
clase el docente solo atiende al desarrollo del contenido, regresando a
modelos conductuales de aprendizaje.

1.5.1 “LOGICA - INTRODUCCION A LA CIENCIA DEL RAZONAMIENTO

El pensamiento es el asunto tratado por la logica, pero con esta
restriccion: la logica estudia el pensamiento en cuanto que lo analiza para

descubrir sus formas y condiciones de correccidn.

Si una persona quiere asegurarse de que sus razonamientos son

correctos tendra que recurrir a esta disciplina.

15.1.1 Caracteristicas

a. Exposicion sencilla. Emplea palabras de lenguaje

cotidiano y no introduciendo términos técnicos sin su previa explicacion.

b. Auxiliares visuales. Facilita el manejo del contenido, se
recurre a auxiliares visuales, tales como subrayados y recuadros,
mediante los cuales se destacan conceptos basicos, o bien, ciertos
datos que son de interés.

C. llustraciones y Diagramas. Ademas de los diagramas que
explican visualmente un contenido tedrico, inserta una serie de
ilustraciones alusivas a los autores que se mencionan y a los ejemplos
que se presentan, que tienen el objetivo principal ser instrumento de

asociacion de imagenes y de ideas.



1.5.1.2 Contenido — Organizacion

Unidad 1 Filosofia y su problematica
Unidad 2 Logica y pensamiento

Unidad 3 Clases

Unidad 4 Concepto

Unidad 5 Operaciones conceptuadoras
Unidad 6 La proposicion

Unidad 7 Clasificacion de las proposiciones
Unidad 8 Relaciones entre proposiciones
Unidad 9 Razonamiento

Unidad 10  Silogismo

Unidad 11  Formas especiales de razonamiento y falacias

Unidad 12 Elementos de légica simbdlica

1.5.1.3 Evaluacidn

Escala de Estimacidn

Con el fin de que el estudiante pueda evaluar individualmente su

aprovechamiento, cada unidad esta provista de:

Ejercicios
Escala de estimacion

Respuestas a los ejercicios
1.5.1.4 Adaptabilidad
El contenido programatico permite su facil adaptacion para cursos de
uno o dos semestres e inclusive, para un tiempo mas amplio o mas reducido.

Las unidades estan desarrolladas de tal manera que:

La mayoria de ellas puede ser comprendida en forma

independiente.



- Dentro de cada una, el estudio admite diferentes grados de

intensidad”.%

1.5.2 “DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA

La investigacion metodoldgica aplicada e intelectual ha adquirido mayor
importancia en el presente siglo y se perfila como una carrera importante para

cualquier sector.

La mayoria de instituciones educativas han incluido la materia de
desarrollo intelectual en sus programas de estudio, como disciplina obligatoria

y bésica.

El objetivo de este trabajo es de otorgar procesos metodolégicos y de
investigacion cientifica que sean utiles para el desarrollo intelectual vy

cientifico del estudioso.

El contenido esta dirigido a catedraticos, estudiantes profesionistas de
todas las carreras.

1.5.2.1 Organizacion — Contenido
El programa esta dividido en dos partes: la primera expone 10s procesos
metodoldgicos para el desarrollo intelectual y cientifico; la segunda detalla la

inteligencia cientifica.

Cada capitulo inicia con una sintesis programatica y objetivos de

aprendizaje, incluye varios ejemplos e ilustraciones dentro de cada tema.

Al final de cada capitulo se presenta un resumen, preguntas, ejercicios

de distintas disciplinas y casos practicos.

> Chavez Calderdn, P. (2002) Légica. Introduccion a la ciencia del razonamiento.



PRIMERA PARTE: Procesos metodoldgicos para el desarrollo

intelectual y cientifico

Capitulo 1 Metodica intelectual

Capitulo 2 Ciencia, técnica, método y obra intelectual
Capitulo 3  Conocimiento y pensamiento cientifico
Capitulo 4  El método cientifico de investigacion

SEGUNDA PARTE: Procesos de investigacion para el desarrollo de la

inteligencia cientifica

1.5.2.2 Caracteristicas

El material esta redactado en forma sencilla y didactica para facilitar el
aprendizaje y para motivar al estudiante para su aplicaciéon en la vida personal

y profesional.

1.5.2.3 Evaluacién

Cada capitulo dispone de ejercicios y preguntas que le permitiran al

estudiante verificar su avance”.16

1.5.3 “Introduccién a la Ldgica

Tanto por su importancia filoséfica como por sus aplicaciones
técnicas, la l6gica ocupa un lugar central en el pensamiento contemporaneo.
El manual del profesor Copi constituye una estimulante introduccion a este
tema. No es una "introduccion" para especialistas, sino una exposicion
amena y rigurosa que gana el interés del lector. La logica simbdlica es
ubicada en un amplio panorama, que incluye un detallado analisis de temas

usuales en los libros de logica tradicional.

16 Eyssautier de la Mora, M. (2007) Metodologia de la Investigacion. Desarrollo de la Inteligencia.
Thomsom Learning Internacional Thomson Editores.



1.5.3.1 Caracteristicas y organizacion

En la primera parte, dedicada al lenguaje, se presenta un analisis
moderno de las diferentes funciones del mismo, analisis que se aplica luego a
la explicacion del caracter engafioso de ciertas falacias no formales. El
tratamiento de la definicion es mas amplio del que suele incluirse
habitualmente en un texto elemental y tiene la ventaja de estar separado del
tema de la clasificacion, cuyo mas fructifero andlisis se realiza en conexion

con la légica inductiva.

La segunda parte, trata de la logica deductiva, comienza con tres
capitulos, concebidos de manera tradicional, sobre la inferencia inmediata, el
silogismo categdrico, el entimema, el sorites y el dilema. Ademés de una
discusion sobre reglas y falacias, se introduce la técnica de los Diagramas de
Venn para determinar si un silogismo categérico dado es o no valido. Se da un
tratamiento mas sistematico que el usual al problema de traducir los silogismos
categdricos del lenguaje ordinario a las formas tipicas, a las cuales se aplican
los metodos corrientes para determinar si son o no validas. Ello obedece a la
intencion del autor de destacar la utilidad de la logica.

La segunda parte también contiene tres capitulos sobre ldgica
simbélica, en los cuales se subraya su uso para juzgar la correccion de 108
razonamientos. Se incluye tablas de verdad, método de prueba formal por
deduccion, también métodos adecuados para las demostraciones de invalidez,
asi como los conocimientos necesarios de teoria de la cuantificacion para
permitir el tratamiento simbolico de los silogismos categoricos e inclusive de

algunos razonamientos no silogisticos, pero de caracter no relacional.

La tercera parte, sobre la l6gica inductiva, comienza con un tratamiento
mas sistematico: el razonamiento por analogia que el que se otorga
habitualmente a este importante tipo de razonamiento inductivo, de tan

frecuente uso. Se explican y se ilustran los Métodos de Mill. En el capitulo



separado que trata de la hipétesis como método de la ciencia se incluye el
tema de la clasificacion, al que usualmente se examina de manera aislada
como un ejemplo mas del penetrante método de la hipétesis. El capitulo final,
sobre la probabilidad, incluye un tratamiento elemental del importante tema de

la esperanza, omitido con frecuencia en los textos.

1.5.3.2 Evaluacién

Contiene un nlamero considerable de ejercicios para ayudar al
estudiante a que adquiera un conocimiento aplicado de los diversos temas

tratados.

1.5.3.3 Adaptabilidad

Dado que la mayoria de los cursos elementales de ldgica estan
preparados para ser cumplidos en el plazo de un semestre solamente, es
posible que no puedan abarcarse en un curso medio todos los temas de este
manual. Sin embargo, una seleccion juiciosa de los mismos permitird adaptar
el libro casi a cualquier curso de un semestre que trate de incluir algo mas que

la sola logica formal”.17
1.5.4 “MODULO DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA
Los docentes a fin de cumplir su funcion de manera eficiente y eficaz deben
contar con una inteligencia privilegiada, desarrollada a base del aprendizaje de
calidad, cantidad de instrumentos del conocimiento y destrezas intelectuales.
1.5.4.1 Caracteristicas y Organizacion
El médulo consta de los siguientes elementos: objetivos generales y seis

unidades didacticas. Cada unidad didactica dispone de: objetivos terminales,
desarrollo pedagdgico, autoevaluacion y bibliografia.

v Copi, I. Manual Introduccidn a la I16gica. Buenos Aires: Eudeba Editorial Universitaria



La primera unidad, se refiere a generalidades sobre educacion e
inteligencia; asi como, a diferentes enfoques sobre la inteligencia y el

pensamiento.

La segunda unidad, trata de las destrezas intelectuales bésicas, las mismas
que se utilizan en mayor o menor grado en las diferentes etapas evolutivas del

ser humano, de acuerdo con las circunstancias.

La tercera unidad, hace referencia a la etapa nocional, en ella se destacan

las nociones y las destrezas que sirven para activarlas.

La cuarta unidad, desarrolla la etapa conceptual, con su instrumento del

conocimiento y destrezas intelectuales propias.

La quinta unidad, se refiere a la etapa formal y las destrezas intelectuales

que se privilegian en el desarrollo de esta etapa.

La sexta unidad, explica la relacion significativa entre la etapa formal y la
categorial, asi como, las operaciones que intervienen en la estructura de

categorias.

1.5.4.2 Evaluacién

Las unidades didacticas en el modulo disponen de una autoevaluacion
que permite comprobar el avance en el estudio. Se recomienda poner en
practica la ética, honestidad y autoestima. Las respuestas a los diferentes

ejercicios estan explicitas o implicitas en el desarrollo del contenido.



1.5.4.3 Adaptabilidad

El médulo puede ser desarrollado en forma individual o grupal como
forma de trabajo a distancia, se recomienda registrar dudas o inquietudes a ser

despejadas en reuniones tutoriales”.18

'8 Convenio Dinamep — Unidad Ejecutora. (1996) Mddulo de Desarrollo de la Inteligencia. Quito: ME



2. METODO

2.1 DESCRIPCION Y ANTECEDENTES DE LA INSTITUCION

La Unidad Educativa Municipal Experimental del Milenio Bicentenario
nace como una propuesta que contribuya al desarrollo de la comunidad,
ofreciendo una alternativa lo mas util posible para la formacidn de los nifios,
ninas y adolescentes de la Zona Quitumbe, barrio urbano marginal Beaterio, a
partir de un andlisis de la demanda educativa en el sector sur de la ciudad de
Quito.

“La Unidad Educativa Municipal Experimental del Milenio “Bicentenario”
es una institucion con dos afos de funcionamiento, inicia sus actividades
académicas el 17 de noviembre de 2008, afio lectivo 2008 — 2009, con primero
y octavo afios de educacion basica, a partir del afio lectivo 2009 — 2010 se
incrementaron los afios de educacion basica y secuencialmente continuara
hasta completar la unidad educativa de primer afio de educacion béasica a

tercer afio de bachillerato.

Es un plantel publico, que funciona legalmente, reconocido y amparado
por el Ministerio de Educacion y Subsistema Metropolitano de Educacion, bajo

la supervision de la Direccion de Educacion Municipal.

Su infraestructura actual consta de cuatro edificios de cuatro pisos
terminados (64 aulas), Biblioteca, Auditorio. La seccion de primer afio con
cuatro aulas, salas de expresion corporal y danza. Por ultimo el area
administrativa cuenta con oficinas independientes para: Rectorado,
Coordinacion Académica, Area Financiera, Psicopedagogia, Comedor, Circuito
Educativo, Area de Salud e Inspeccion a mas de estar pendiente la
construccion de la seccion comunal de la obra, como: canchas deportivas,

coliseo y demas.



Brinda un servicio educativo de excelencia, bajo un sistema de gestion
de calidad, de mejoramiento continuo, inclusion y equidad social que
contribuye a elevar la formacién holistica de los nifios, nifias y adolescentes; el
acceso al trabajo y la educacidn superior, mediante la practica de valores y la
participaciéon ciudadana. Dispone de equipo de talento humano profesional
especializado para los niveles que oferta la institucion en cuyo perfil se
prioriza las caracteristicas de:

Problematizador, facilitador y dinamizador
Comunicador

Investigador

Relacionador

Poseer dominio pedagogico y cientifico

Calidad humana

La poblacion estudiantil y nivel econémico de la comunidad que
frecuenta a la Institucion pertenece a la clase media baja, la suerte de
compartir con este grupo humano se debe a que la Institucion esta ubicada en

un sector urbano marginal del Beaterio.

2.2 MUESTRA Y POBLACION

Se tomd como muestra y poblacion a todos los estudiantes (ciento
ocho adolescentes) de sexo masculino y femenino de los Décimos Afios
Paralelos “A”, “B”, “C"y “D” que pertenecen a la Unidad Educativa Municipal
Experimental del Milenio Bicentenario, para la aplicacion de los Test de
Pensamiento Ldgico de Tolbin y Carpie, un Test version ecuatoriana del
mismo y el Programa para el Desarrollo del Pensamiento. Los estudiantes
segun sus paralelos fueron divididos en dos grupos:

- Grupo experimental (con aplicacion de pre test, pos testy
programa)

- Grupo de control (con aplicacion de pre test y pos test)



Dichos test proporcionardn informacion respecto al nivel de desarrollo
l6gico y pensamiento formal de los estudiantes.

2.3 INSTRUMENTOS

Para la fundamentacion de la investigacion se procediéo a la

aplicacion de los siguientes instrumentos:

2.3.1 TEST DE PENSAMIENTO LOGICO DE TOLBIN Y CARPIE (TOLT
POR SUS SIGLAS EN INGLES

Es un instrumento que evalua cinco habilidades de razonamiento del
pensamiento formal, las cuales tienen especial relevancia en la ensefianza -
aprendizaje. Es un test de seleccion mdaltiple, acompafiado de razones para
justificar las respuestas seleccionadas en las preguntas. El test contiene dos

items de cada uno de los siguientes razonamientos:

- Razonamiento proporcional: crucial para evaluar la
capacidad de trabajo y entendimiento del caracter cuantitativo de la

fisica.

- Razonamiento probabilistico: permite al estudiante
entender la necesidad de ensayos repetidos en las investigaciones, asi
como el uso de los promedios de los datos recogidos a partir de

experimentos duplicados.

- Control de variables: identificar las variables y el control
de variables es un proceso sumamente importante para el disefio de
investigaciones experimentales, ya que los estudiantes deben dominar
la determinacion, discriminacion 'y manipulacion de variables
dependientes e independientes. Esta habilidad permitird comprender la

relacion de tiempo y movimiento.



- Razonamiento correlacional: logra que el estudiante use
los promedios de los datos recogidos a partir de experimentos
duplicados. Para identificar y verificar las relaciones entre las variables

en la solucidn de problemas.

- Razonamiento de combinatorio: permite interpretar los
estudios de desplazamiento en funcion del tiempo los estudiantes deben
ser capaces de determinar las relaciones entre las variables de los

datos recogidos

2.3.2 TEST PENSAMIENTO LOGICO (VERSION ECUATORIANA)

Es un instrumento en version ecuatoriana del Test de Pensamiento
Logico de Tolbin y Carpie, consta de una serie de 8 problemas, en los cuales
el estudiante debe escribir la respuesta y en forma corta la razon de sus
respuestas, los ejercicios nueve y diez conducen al estudiante a realizar

combinaciones.

2.3.3 PROGRAMA PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
FORMAL

La Universidad Técnica Particular de Loja proporcion6 un Programa para
el Desarrollo del Pensamiento Formal que consta de nueve unidades
distribuidas de la siguiente forma:

- Unidad 1 Razones y argumentos

- Unidad 2 Identidad

- Unidad 3 No contradiccion

- Unidad 4 Tercero excluido

- Unidad 5 Pensamiento proporcional

- Unidad 6 Comparacion de variables

- Unidad 7 Probabilidad

- Unidad 8 Relaciones y probabilidades

- Unidad 9 Razonamiento combinatorio



El Programa fue aplicado a estudiantes de los Décimos Afos de

Educacion Basica en dos periodos semanales por unidad.

Toda la informacidn obtenida a través de los instrumentos se ingresaron
a tablas disefiadas en hojas de formato Excel, proporcionadas por la U.T.P.L,
posteriormente fueron remitidas las tablas con informacion estadistica de los

resultados para su interpretacion, analisis y comparacion.

2.4 DISENO DE LA INVESTIGACION

2.4.1 HIPOTESIS DE INVESTIGACION

La aplicacion de este programa lograra incrementar de manera
significativa las habilidades de pensamiento formal de los estudiantes de
Décimo Afio de Educacion Basica de la Unidad Educativa Municipal

Experimental del Milenio Bicentenario.

2.4.2 VARIABLES E INDICADORES
VARIABLE DEPENDIENTE

Desarrollo de las habilidades del pensamiento formal
VARIABLE INDEPENDIENTE

Aplicacion del Programa



2.5RESULTADOS

2.5.1 TABLAS GRAFICAS Y ANALISIS DE RESULTADOS

2.5.1.1

1. Evidenciar el razonamiento proporcional al manejar la cuantificacion de

Test Pensamiento Logico (version ecuatoriana)

magnitud relacional al trabajo en cantidad de muestra con el tiempo.

Respuesta a Pregunta 1 Pretest Version Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 3 2 4,1 4,1 4,1
1 2,0 2,0 6,1
10 44 89,8 89,8 95,9
15 1 2,0 2,0 98,0
25 1 2,0 2,0 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental  Validos 3 1 1,7 1,7 1,7
10 57 96,6 96,6 98,3
20 1 1,7 1,7 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 01
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
Razones a Pregunta 1 Pretest Version Ecuatoriana
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos incorrecta 19 38,8 38,8 38,8
correcta 30 61,2 61,2 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental ~ Validos incorrecta 9 15,3 15,3 15,3
correcta 50 84,7 84,7 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 02

Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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RESPUESTAS RAZONES RESPUESTAS RAZONES
GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL
Respuesta a Pregunta 1 Postest Version Ecuatoriana
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos 5 1 2,0 2,4 2,4
1 2,0 2,4 4.8
10 40 81,6 95,2 100,0
Total 42 85,7 100,0
Perdidos Sistema 7 14,3
Total 49 100,0
Experimental Validos 10 59 100,0 100,0 100,0

Tabla No. 03

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL




Razones a Pregunta 1 Postest Version Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos incorrecta 14 28,6 33,3 33,3
correcta 28 57,1 66,7 100,0
Total 42 85,7 100,0
Perdidos  Sistema 7 14,3
Total 49 100,0
Experimental  Validos correcta 59 100,0 100,0 100,0
Tabla No. 04
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL

Tanto en los grupos de control como experimental encontramos que con
relacion al pensamiento proposicional existe un elevado porcentaje positivo,
respaldado de una capacidad para dar razones sobre su ejecucion. En el
grupo experimental se optimizd en su totalidad el proceso de razonamiento y
operacion mental luego de la aplicacion del programa, alcanzando un 100% de

efectividad.



2. Demostrar la relacion de trabajo y tiempo duracion con la cantidad de

trabajadores de manera razonada.

Respuesta a Pregunta 2 Pretest Versidon Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos 1 1 2,0 2,0 2,0
2 37 75,5 75,5 77,6
3 1 2,0 2,0 79,6
4 6 12,2 12,2 91,8
8 1 2,0 2,0 93,9
9 1 2,0 2,0 95,9
12 1 2,0 2,0 98,0
16 1 2,0 2,0 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental Validos 2 51 86,4 86,4 86,4
3 1,7 1,7 88,1
4 6 10,2 10,2 98,3
6 1,7 1,7 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 05
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
Razones a Pregunta 2 Pretest Version Ecuatoriana
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos incorrecta 28 57,1 57,1 57,1
correcta 21 42,9 42,9 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental Validos incorrecta 25 42,4 42,4 42,4
correcta 34 57,6 57,6 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 06

Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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RESPUESTAS RAZONES RESPUESTAS RAZONES
GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL
Respuesta a Pregunta 2 Postest Version Ecuatoriana
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 1 2,0 2,4 2,4
2 35 71,4 83,3 85,7
3 2,0 2,4 88,1
4 4 8,2 9,5 97,6
8 2,0 2,4 100,0
Total 42 85,7 100,0
Perdidos Sistema 7 14,3
Total 49 100,0
Experimental ~ Validos 2 59 100,0 100,0 100,0

Tabla No. 07

Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL




Razones a Pregunta 2 Postest Version Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos incorrecta 23 46,9 54,8 54,8
correcta 19 38,8 45,2 100,0
Total 42 85,7 100,0
Perdidos  Sistema 7 14,3
Total 49 100,0
Experimental  Validos correcta 59 100,0 100,0 100,0
Tabla No. 08
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL

El grupo control con un 71,40% muestra una disminucion de aciertos, mientras
que el grupo de experimentacion ha mejorado el pensamiento proporcional al

lograr un 100% de aciertos en la pregunta planteada.



3. Establecer la capacidad de relacionar en forma probable al comparar

resultados de magnitud a longitud y resistencia de elementos como hilos.

Respuesta a Pregunta 3 Pretest Version Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Vélidos AyB 7 14,3 14,3 14,3
AyC 5 10,2 10,2 24,5
ByC 37 75,5 75,5 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental Validos AyB 17 28,8 28,8 28,8
AyC 14 23,7 23,7 52,5
ByC 28 47,5 47,5 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 09
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
Razones a Pregunta 3 Pretest Version Ecuatoriana
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Véalidos  Incorrecta 48 98,0 98,0 98,0
Correcta 1 2,0 2,0 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental  Validos Incorrecta 53 89,8 89,8 89,8
Correcta 6 10,2 10,2 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 10

Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL
Respuesta a Pregunta 3 Postest Versidon Ecuatoriana
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos 7 14,3 14,3 14,3
AyB 8 16,3 16,3 30,6
AyC 5 10,2 10,2 40,8
ByC 29 59,2 59,2 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental  Validos AyB 12 20,3 20,3 20,3
AyC 20 33,9 33,9 54,2
ByC 27 45,8 45,8 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 11

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL




Razones a Pregunta 3 Postest Version Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Vélidos incorrecta 41 83,7 97,6 97,6
Correcta 1 2,0 2,4 100,0
Total 42 85,7 100,0
Perdidos  Sistema 7 14,3
Total 49 100,0
Experimental  Validos incorrecta a7 79,7 79,7 79,7
Correcta 12 20,3 20,3 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 12
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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El test demuestra que la relacion de variables que ejecutan los estudiantes del
grupo control, es inferior, apenas con un 10% sin ninguna variacion en el
postest, mientras que el grupo
procesamiento en la relacion de variables pasando del 23% al 33% de

experimental tiene un ligero aumento de

rendimiento, poca influencia del programa en este aspecto.




4. A fin de constatar la combinacién de posibilidades sobre la base de un
razonamiento probalistico, propone la resolucion de un experimento légico que

relaciona la fuerza de resistencia de hilos con diferente longitud y diametro.

Respuesta a Pregunta 4 Pretest Versidon Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos AyB 6 12,2 12,2 12,2
AyC 2 41 41 16,3
ByC 41 83,7 83,7 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental  Validos AyB 17 28,8 28,8 28,8
AyC 8 13,6 13,6 42,4
ByC 34 57,6 57,6 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 13
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
Razones a Pregunta 4 Pretest Versién Ecuatoriana
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos Incorrecta 49 100,0 100,0 100,0
Experimental Validos Incorrecta 58 98,3 98,3 98,3
Correcta 1 1,7 1,7 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 14

Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Respuesta a Pregunta 4 Postest Version Ecuatoriana
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos AyB 9 18,4 18,4 18,4
AyC 6 12,2 12,2 30,6
ByC 34 69,4 69,4 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental  Validos AyB 17 28,8 28,8 28,8
AyC 8 13,6 13,6 42,4
ByC 34 57,6 57,6 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 15

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL




Razones a Pregunta 4 Postest Version Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos  incorrecta 49 100,0 100,0 100,0
Experimental Validos incorrecta 53 89,8 89,8 89,8
correcta 6 10,2 10,2 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 16
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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En esta pregunta se demuestra que existe en el grupo de control poca
presencia de interrelacion en el pensamiento, aunque es significativo el
razonamiento que hacen los que aciertan para justificar su respuesta.

grupo experimental el programa no produjo un cambio de operatividad del

pensamiento ya que el pretest y postest es igual.

En el



5. Para verificar la combinacién de variables y control de posibilidades, se

propone dar una respuesta tomando en cuenta la incidencia de repeticion de

colores y nimero de elementos elegidos.

Respuesta a Pregunta 5 Pretest Version Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Vélidos a 14 28,6 28,6 28,6
b 2 4,1 4,1 32,7
c 27 55,1 55,1 87,8
D 6 12,2 12,2 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental  Vélidos A 11,9 11,9 11,9
B 2 3,4 3,4 15,3
C 48 81,4 81,4 96,6
D 2 3,4 3,4 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 17
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
Razones a Pregunta 5 Pretest Versién Ecuatoriana
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos incorrecta 40 81,6 81,6 81,6
correcta 9 18,4 18,4 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental Validos incorrecta 41 69,5 69,5 69,5
correcta 18 30,5 30,5 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 18

Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Respuesta a Pregunta 5 Postest Versidon Ecuatoriana
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Vélidos A 11 22,4 22,4 22,4
C 25 51,0 51,0 73,5
D 13 26,5 26,5 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental  Vélidos A 11,9 11,9 11,9
B 2 3,4 3,4 15,3
C 48 81,4 81,4 96,6
D 2 3,4 3,4 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 19

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL




Razones a Pregunta 5 Postest Version Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos  incorrecta 40 81,6 81,6 81,6
correcta 9 18,4 18,4 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental  Validos incorrecta 37 62,7 62,7 62,7
correcta 22 37,3 37,3 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 20
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Dentro del razonamiento probabilistico en el grupo de control no presenta una
mayor diferencia. Encontramos el porcentaje de 48% y 51% alcanzado en el
pretest y postest, notando una deficiencia en el razonamiento sobre la forma

de identificar lo probable de una situacion.

razonamiento probabilistico de un 55% al 81% luego de la aplicacion del

programa mas su capacidad de razonamiento y argumentacion mejoré pero en

forma poco significativa.

El grupo experimental mejora el




6. Busca establecer el cumplimiento de una variable y las posibilidades de que
objetos como canicas sean de igual o diferente color al tomar una de un

conjunto previamente modificado.

Respuesta a Pregunta 6 Pretest Versidon Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos 1 2,0 2,0 2,0
a 19 38,8 38,8 40,8
b 6 12,2 12,2 53,1
c 16 32,7 32,7 85,7
d 7 14,3 14,3 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental Validos a 21 35,6 35,6 35,6
b 8 13,6 13,6 49,2
c 22 37,3 37,3 86,4
d 8 13,6 13,6 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 21
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL

Razones a Pregunta 6 Pretest Version Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos incorrecta 47 95,9 95,9 95,9
correcta 2 4,1 4,1 100,0

Total 49 100,0 100,0
Experimental Validos incorrecta 48 81,4 81,4 81,4
correcta 11 18,6 18,6 100,0

Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 22
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Respuesta a Pregunta 6 Postest Version Ecuatoriana
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Vélidos a 17 34,7 34,7 34,7
b 6 12,2 12,2 46,9
c 14 28,6 28,6 75,5
d 12 24,5 24,5 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental Validos a 21 35,6 35,6 35,6
b 8 13,6 13,6 49,2
c 22 37,3 37,3 86,4
d 8 13,6 13,6 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 23

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL




Razones a Pregunta 6 Postest Version Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos  incorrecta 47 95,9 95,9 95,9
correcta 2 4,1 4,1 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental ~ Validos incorrecta 44 74,6 74,6 74,6
correcta 15 25,4 25,4 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 24
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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El grupo de control demuestra una minima variacion en el manejo de esta
operacion mental cuenta con apenas un 35% de efectividad. En el grupo
experimental la accion del programa no varia los resultados, se mantiene en un
35,65 de efectividad.



7. Para verificar la relacion de datos y proponer una respuesta razonada se

presenta un numero de elementos con variedad de tamafio y color,

base de observacion directa se solicita establecer una probabilidad de tamafio.

Respuesta a Pregunta 7 Pretest Version Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Vélidos a 20 40,8 40,8 40,8
b 3 6,1 6,1 46,9
c 16 32,7 32,7 79,6
d 10 20,4 20,4 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental Validos a 25 42,4 42,4 42,4
b 3 51 51 47,5
c 26 44,1 44,1 91,5
d 5 8,5 8,5 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 25
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
Razones a Pregunta 7 Pretest Versién Ecuatoriana
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos incorrecta 49 100,0 100,0 100,0
Experimental Validos incorrecta 59 100,0 100,0 100,0

Tabla No. 26

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL

sobre la
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Respuesta a Pregunta 7 Postest Versién Ecuatoriana
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Vélidos a 16 32,7 32,7 32,7
b 4 8,2 8,2 40,8
c 15 30,6 30,6 71,4
d 14 28,6 28,6 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental Validos a 25 42,4 42,4 42,4
b 3 51 51 47,5
c 26 44,1 44,1 91,5
d 5 8,5 8,5 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 27

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL




Razones a Pregunta 7 Postest Version Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos  incorrecta 49 100,0 100,0 100,0
Experimental Validos incorrecta 56 94,9 94,9 94,9
correcta 3 51 51 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 28
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Con relacion a esta pregunta tanto en respuestas como en razonamiento el
grupo control mantiene sus porcentajes demostrando una nula capacidad de
razonamiento a esta pregunta. EIl grupo experimental demuestra mantener el

porcentaje de aciertos y solo mejora en un 5% su capacidad de razonamiento.



8. A través del manejo de dos o mas variables de diferente tamafio y color se
solicita analizar los datos para establecer de forma razonada una relacién de

sus caracteristicas.

Respuesta a Pregunta 8 Pretest Version Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 2,0 2,0 2,0
a 9 18,4 18,4 20,4
b 4 8,2 8,2 28,6
c 23 46,9 46,9 75,5
d 12 24,5 245 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental Validos a 8 13,6 13,6 13,6
b 13 22,0 22,0 35,6
c 23 39,0 39,0 74,6
d 15 25,4 25,4 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 29
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL

Razones a Pregunta 8 Pretest Versién Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos incorrecta 49 100,0 100,0 100,0
Experimental Validos incorrecta 59 100,0 100,0 100,0

Tabla No. 30
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Respuesta a Pregunta 8 Postest Version Ecuatoriana
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos a 12 24,5 24,5 24,5
b 4 8,2 8,2 32,7
c 14 28,6 28,6 61,2
d 19 38,8 38,8 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental  Validos a 6 10,2 10,2 10,2
b 15 25,4 25,4 35,6
c 23 39,0 39,0 74,6
d 15 25,4 25,4 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 31

Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL



Razones a Pregunta 8 Postest Version Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos  incorrecta 49 100,0 100,0 100,0
Experimental Validos incorrecta 56 94,9 94,9 94,9
correcta 3 51 51 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 32
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Es muy baja la capacidad de correlacion en la pregunta 8 con un porcentaje

entre el 18% y 24% de efectividad en el grupo de control, fendmeno que se

repite pero en el grupo experimental llegando inclusive a descender sus

aciertos del 13% al 10%, luego de la aplicacion del programa.

9. Al presentar varios elementos y en el presente caso lineas, se solicita

establecer un razonamiento combinatorio en el mayor nimero de posibilidades.




Pregunta 9 Pretest Version Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos 0 4 8,2 8,2 8,2
1 2 4,1 4,1 12,2
2 3 6,1 6,1 18,4
3 2 4,1 4,1 22,4
4 2 4,1 4,1 26,5
5 4 8,2 8,2 34,7
6 3 6,1 6,1 40,8
7 2 4,1 4,1 44,9
8 5 10,2 10,2 55,1
9 3 6,1 6,1 61,2
10 19 38,8 38,8 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental  Vélidos 0 1 1,7 1,7 1,7
1 1 1,7 1,7 3,4
2 4 6,8 6,8 10,2
3 3 51 51 15,3
4 5 8,5 8,5 23,7
5 3 51 51 28,8
6 6 10,2 10,2 39,0
7 3 51 51 44,1
8 4 6,8 6,8 50,8
9 3 51 51 55,9
10 25 42,4 42,4 98,3
14 1 1,7 1,7 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 33

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL




Lista de la Pregunta 9 Pretest Version Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos  incorrecta 30 61,2 61,2 61,2
correcta 19 38,8 38,8 100,0

Total 49 100,0 100,0
Experimental ~ Validos incorrecta 34 57,6 57,6 57,6
correcta 25 42,4 42,4 100,0

Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 34

Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Pregunta 9 Postest Version Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 2 1 2,0 2,0 2,0
3 2 4,1 4,1 6,1
4 8 16,3 16,3 22,4
5 5 10,2 10,2 32,7
6 5 10,2 10,2 42,9
7 2 4,1 4,1 46,9
8 3 6,1 6,1 53,1
9 4 8,2 8,2 61,2
10 19 38,8 38,8 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental  Vélidos 0 1 1,7 1,7 1,7
1 1 1,7 1,7 3,4
2 2 34 34 6.8
4 8 13,6 13,6 20,3
5 5 8,5 8,5 28,8
6 6 10,2 10,2 39,0
7 3 51 51 441
8 1 1,7 1,7 45,8
9 2 34 34 49,2
10 30 50,8 50,8 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 35
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
Lista de la Pregunta 9 Postest Version Ecuatoriana
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos  incorrecta 30 61,2 61,2 61,2
correcta 19 38,8 38,8 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental ~ Validos incorrecta 29 49,2 49,2 49,2
correcta 30 50,8 50,8 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 36

Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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La produccidon de combinaciones en el grupo experimental tiene un bajo nivel
en comparacion al grupo control. Luego de la aplicacion del programa mejora
su rendimiento al pasar de un 38,8% al 50,8%, sin embargo su razonamiento

decrece.

10. Frente a una palabra en este caso AMOR establecer la mayor cantidad de
permutaciones de sus letras con o sin significado. Esta combinacién de
variables establecidas permitird demostrar el desarrollo combinatorio.



Pregunta 10 Pretest Versién Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Vélidos O 3 6,1 6,1 6,1
3 4 8,2 8,2 14,3
4 3 6,1 6,1 20,4
5 6 12,2 12,2 32,7
6 4 8,2 8,2 40,8
7 4 8,2 8,2 49,0
8 1 2,0 2,0 51,0
9 3 6,1 6,1 57,1
10 5 10,2 10,2 67,3
11 4 8,2 8,2 75,5
12 1 2,0 2,0 77,6
13 2 4,1 4,1 81,6
14 1 2,0 2,0 83,7
15 1 2,0 2,0 85,7
17 1 2,0 2,0 87,8
18 2 4,1 4,1 91,8
19 1 2,0 2,0 93,9
24 3 6,1 6,1 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental Validos 0 1 1,7 1,7 1,7
3 2 34 3,4 5,1
4 3 51 51 10,2
5 5 8,5 8,5 18,6
6 7 11,9 11,9 30,5
7 7 11,9 11,9 42,4
8 8 13,6 13,6 55,9
9 1 1,7 1,7 57,6
10 3 51 51 62,7
11 5 8,5 8,5 71,2
12 5 8,5 8,5 79,7
13 1 1,7 1,7 81,4
16 1 1,7 1,7 83,1
17 1 1,7 1,7 84,7
18 1 1,7 1,7 86,4
21 3 51 51 91,5
22 3 51 51 96,6
23 1 1,7 1,7 98,3
24 1 1,7 1,7 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 37

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL




Lista de la Pregunta 10 Pretest Versién Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Véalidos incorrecta 46 93,9 93,9 93,9
correcta 3 6,1 6,1 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental  Validos incorrecta 58 98,3 98,3 98,3
correcta 1 1,7 1,7 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 38
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Pregunta 10 Postest Version Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Vélidos 2 1 2,0 2,0 2,0
3 3 6,1 6,1 8,2
4 1 2,0 2,0 10,2
5 2 4,1 4,1 14,3
6 4 8,2 8,2 22,4
7 2 4,1 4,1 26,5
8 5 10,2 10,2 36,7
9 2 4,1 4,1 40,8
10 9 18,4 18,4 59,2
11 2 4,1 4,1 63,3
13 2 4,1 4,1 67,3
14 3 6,1 6,1 73,5
15 4 8,2 8,2 81,6
17 1 2,0 2,0 83,7
18 2 4,1 4,1 87,8
19 1 2,0 2,0 89,8
20 2 41 4,1 93,9
24 3 6,1 6,1 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental  Validos 3 1 1,7 1,7 1,7
4 1 1,7 1,7 3,4
5 2 3,4 3,4 6,8
6 6 10,2 10,2 16,9
7 7 11,9 11,9 28,8
8 12 20,3 20,3 49,2
9 5 8,5 8,5 57,6
10 3 51 51 62,7
11 3 51 51 67,8
12 4 6,8 6,8 74,6
13 1 1,7 1,7 76,3
14 1 1,7 1,7 78,0
16 2 3,4 3,4 81,4
17 1 1,7 1,7 83,1
18 2 3,4 3,4 86,4
21 1 1,7 1,7 88,1
24 7 11,9 11,9 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 39

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL




Lista de la Pregunta 10 Postest Version Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Véalidos incorrecta 46 93,9 93,9 93,9
correcta 3 6,1 6,1 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental  Validos incorrecta 52 88,1 88,1 88,1
correcta 7 11,9 11,9 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 40
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Es deficiente el rendimiento del grupo de control en este item, mantiene su
porcentaje en el pretest y postest. En el grupo experimental se demuestra un
incremento en su efectividad de un 10% luego de la aplicacion del programa.



2.5.1.2 Test Pensamiento Logico de Tolbiny Carpie

1. Relaciones elementos reales como el jugo de un nimero determinado de
naranjas y el jugo a obtener a partir de un numero diferente, este
resultado de cuantificaciéon y proporcion deberd contar con una

respuesta razonada.

Respuesta a Pregunta 1 Pretest Versién Internacional

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos a 2 4,1 4,1 4,1
b 35 71,4 71,4 75,5
c 7 14,3 14,3 89,8
d 4,1 4,1 93,9
e 3 6,1 6,1 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental ~ Validos a 6 10,2 10,2 10,2
b 35 59,3 59,3 69,5
c 16 27,1 27,1 96,6
d 2 34 34 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 41

Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL



Razones a Pregunta 1 Pretest Versién Internacional

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos 1 3 6,1 6,1 6,1
3 14 28,6 28,6 34,7
4 29 59,2 59,2 93,9
5 3 6,1 6,1 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental  Validos 1 17 28,8 28,8 28,8
2 34 3,4 32,2
3 6,8 6,8 39,0
4 35 59,3 59,3 98,3
5 1 1,7 1,7 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 42
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Respuesta a Pregunta 1 Postest Versidn Internacional

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos b 29 59,2 59,2 59,2
c 13 26,5 26,5 85,7
d 5 10,2 10,2 95,9
e 4,1 4,1 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental Validos a 6 10,2 10,2 10,2
b 30 50,8 50,8 61,0
c 21 35,6 35,6 96,6
d 2 3,4 3,4 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 43
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
Razones a Pregunta 1 Postest Versién Internacional
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Vélidos 1 3 6,1 6,1 6,1
3 17 34,7 34,7 40,8
4 26 53,1 53,1 93,9
5 3 6,1 6,1 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental Validos 1 24 40,7 40,7 40,7
2 1,7 1,7 42,4
3 2 3,4 3,4 45,8
4 32 54,2 54,2 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 44

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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El pensamiento proporcional en el grupo de control duplica su efectividad en
porcentaje, mientras que el grupo experimental incrementa su rendimiento en
apenas un 8% con la aplicacion del programa, mostrando un menor porcentaje

incluso de razonamiento positivo.

2. Ahora en las mismas condiciones de la pregunta anterior se solicita
establecer la cantidad necesaria de naranjas a fin de obtener una

cantidad determinada de jugo.



Respuesta a Pregunta 2 Pretest Version Internacional

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos a 8 16,3 16,3 16,3
b 11 22,4 22,4 38,8
c 4 8,2 8,2 46,9
d 24 49,0 49,0 95,9
e 2 4,1 4,1 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental  Validos a 2 3,4 3,4 3,4
b 20 33,9 33,9 37,3
c 7 11,9 11,9 49,2
d 23 39,0 39,0 88,1
e 7 11,9 11,9 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 45
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
Razones a Pregunta 2 Pretest Versién Internacional
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos 1 15 30,6 30,6 30,6
2 8 16,3 16,3 46,9
3 17 34,7 34,7 81,6
4 7 14,3 14,3 95,9
5 2 4,1 4,1 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental ~ Vélidos 1 15 25,4 25,4 25,4
2 13 22,0 22,0 47,5
3 17 28,8 28,8 76,3
4 10 16,9 16,9 93,2
5 4 6,8 6,8 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 46

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Respuesta a Pregunta 2 Postest Versidn Internacional

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos a 6 12,2 12,2 12,2
b 19 38,8 38,8 51,0
c 6 12,2 12,2 63,3
d 17 34,7 34,7 98,0
e 1 2,0 2,0 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental Validos a 2 3,4 3,4 3,4
b 22 37,3 37,3 40,7
c 8 13,6 13,6 54,2
d 20 33,9 33,9 88,1
e 7 11,9 11,9 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 47

Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL




Razones a Pregunta 2 Postest Versién Internacional

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 14 28,6 28,6 28,6
2 10 20,4 20,4 49,0
3 14 28,6 28,6 77,6
4 18,4 18,4 95,9
5 2 4,1 4,1 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental Validos 1 25 42,4 42,4 42,4
2 11 18,6 18,6 61,0
3 12 20,3 20,3 81,4
4 11,9 11,9 93,2
5 4 6,8 6,8 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 48
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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El grupo control aumenta su proceso de razonamiento del 22, 4% al 38,8% sin
ninguna intervencion, mientras que al aplicar el programa encontramos que el

avance no es tan significativo ya que va del 33% al 37,3%, de igual manera en

la justificacion de la operacion.




3. El manejo de datos, péndulos con diferente longitud y peso para establecer

si cambiando una de sus dimensiones (longitud) cambia su tiempo de

movimiento, permitira obtener informacion de analisis probabilistico y
relacional.
Respuesta a Pregunta 3 Pretest Version Internacional
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos a 17 34,7 34,7 34,7
b 6 12,2 12,2 46,9
c 11 22,4 22,4 69,4
d 5 10,2 10,2 79,6
e 10 20,4 20,4 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental ~ Validos a 11 18,6 18,6 18,6
b 7 11,9 11,9 30,5
c 11 18,6 18,6 49,2
d 21 35,6 35,6 84,7
e 9 15,3 15,3 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 49

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL




Razones a Pregunta 3 Pretest Versién Internacional

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 11 22,4 22,4 22,4
2 11 22,4 22,4 449
3 6 12,2 12,2 57,1
4 14,3 14,3 71,4
5 14 28,6 28,6 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental  Vélidos 1 31 52,5 52,5 52,5
2 4 6,8 6,8 59,3
3 10,2 10,2 69,5
4 11 18,6 18,6 88,1
5 7 11,9 11,9 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 50
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Respuesta a Pregunta 3 Postest Versidn Internacional

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos a 19 38,8 38,8 38,8
b 4 8,2 8,2 46,9
c 13 26,5 26,5 73,5
d 10,2 10,2 83,7
e 8 16,3 16,3 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental Validos a 16 27,1 27,1 27,1
b 6 10,2 10,2 37,3
c 19 32,2 32,2 69,5
d 13 22,0 22,0 91,5
e 5 8,5 8,5 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 51
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
Razones a Pregunta 3 Postest Versién Internacional
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 10 20,4 20,4 20,4
2 11 22,4 22,4 429
3 6 12,2 12,2 55,1
4 12,2 12,2 67,3
5 16 32,7 32,7 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental Validos 1 29 49,2 49,2 49,2
2 51 51 54,2
3 5 8,5 8,5 62,7
4 11 18,6 18,6 81,4
5 11 18,6 18,6 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 52

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Se evidencia un leve avance en el manejo causa y efecto en el grupo de
control del 22,4% al 26,5% en respuestas y de 28,6% al 32,7% en
razonamiento. En el grupo experimental se visualiza un notable avance del

18% al 32% como consecuencia de la aplicacion del programa.

4. La relaciobn de caracteristicas como peso y longitud de péndulos
anteriormente expuesto ahora modificando su peso para establecer la relacién
de variables y en consecuencia tener resultados probabilisticos con decisiones
razonadas y argumentadas.



Respuesta a Pregunta 4 Pretest Version Internacional

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos A 8 16,3 16,3 16,3
B 12 24,5 245 40,8
C 8 16,3 16,3 57,1
D 19 38,8 38,8 95,9
E 2 4,1 4,1 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental  Vélidos A 14 23,7 23,7 23,7
B 17 28,8 28,8 52,5
C 3 51 51 57,6
D 15 25,4 25,4 83,1
E 10 16,9 16,9 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 53
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
Razones a Pregunta 4 Pretest Versién Internacional
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Vélidos 1 21 42,9 42,9 42,9
2 16,3 16,3 59,2
3 3 6,1 6,1 65,3
4 10 20,4 20,4 85,7
5 7 14,3 14,3 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental  Validos 1 24 40,7 40,7 40,7
2 9 15,3 15,3 55,9
3 12 20,3 20,3 76,3
4 7 11,9 11,9 88,1
5 11,9 11,9 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 54

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Respuesta a Pregunta 4 Postest Versién Internacional
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos a 10 20,4 20,4 20,4
b 15 30,6 30,6 51,0
c 7 14,3 14,3 65,3
d 15 30,6 30,6 95,9
e 2 4,1 4,1 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental Validos a 20 33,9 33,9 33,9
b 15 25,4 25,4 59,3
c 3 51 51 64,4
d 13 22,0 22,0 86,4
e 8 13,6 13,6 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 55

Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL




Razones a Pregunta 4 Postest Version Internacional

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 21 42,9 42,9 42,9
2 16,3 16,3 59,2
3 6,1 6,1 65,3
4 10 20,4 20,4 85,7
5 7 14,3 14,3 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental Validos 1 24 40,7 40,7 40,7
2 9 15,3 15,3 55,9
3 9 15,3 15,3 71,2
4 10 16,9 16,9 88,1
5 7 11,9 11,9 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 56
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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El grupo experimental aunque no presenta un elevado porcentaje en el manejo
de la operacidn con variables, si determina un avance pasando del 23,7% al

35,6% producto de la aplicacion del programa. En el grupo de control tenemos



un avance pequefio en el dominio de la esta operacion de apenas 4%, y el
razonamiento justificativo se increment6 de 11,9% al 16,9%.

5. Al presentar elementos como semillas diferentes y seleccionar una al azar
genera la posibilidad que desde el control de variables pueda interpretar los

posibles resultados con mayor seguridad.

Respuesta a Pregunta 5 Pretest Version Internacional

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos a 16 32,7 32,7 32,7
b 10 20,4 20,4 53,1
c 8 16,3 16,3 69,4
d 12 24,5 24,5 93,9
e 3 6,1 6,1 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental ~ Validos a 6 10,2 10,2 10,2
b 18 30,5 30,5 40,7
c 9 15,3 15,3 55,9
d 17 28,8 28,8 84,7
e 9 15,3 15,3 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 57

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL




Razones a Pregunta 5 Pretest Versién Internacional

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos 1 8 16,3 16,3 16,3
2 9 18,4 18,4 34,7
3 9 18,4 18,4 53,1
4 11 22,4 22,4 75,5
5 12 24,5 245 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental  Vélidos 1 9 15,3 15,3 15,3
2 16 27,1 27,1 42,4
3 14 23,7 23,7 66,1
4 13 22,0 22,0 88,1
5 7 11,9 11,9 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 58
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Respuesta a Pregunta 5 Postest Versidn Internacional

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos a 14 28,6 28,6 28,6
b 8 16,3 16,3 44,9
c 14 28,6 28,6 73,5
d 10 20,4 20,4 93,9
e 3 6,1 6,1 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental  Validos a 15 25,4 25,4 25,4
b 13 22,0 22,0 47,5
c 8 13,6 13,6 61,0
d 15 25,4 25,4 86,4
e 8 13,6 13,6 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 59
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
Razones a Pregunta 5 Postest Version Internacional
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos 1 8 16,3 16,3 16,3
2 8 16,3 16,3 32,7
3 8 16,3 16,3 49,0
4 15 30,6 30,6 79,6
5 10 20,4 20,4 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental ~ Vélidos 1 8 13,6 13,6 13,6
2 19 32,2 32,2 45,8
3 13 22,0 22,0 67,8
4 13 22,0 22,0 89,8
5 6 10,2 10,2 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 60

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL




90,00%
80,00% 71,40% 69-40% 74,60% 78,00%
70,00% _
60,00%
50,00%
40,00%
30,00% 2540% 22,00%
20,00%
10,00% .
0,00%
2 2 o et L8 2 2 3
o O k3] O o O O O
o o 8 o o o o o
8 3 5 3 3 3 S 5
c © c c o
= = = £
RESPUESTAS RAZONES RESPUESTAS RAZONES
GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL

El razonamiento probabilistico no aumenté en el grupo de control puesto que
bajo del 32,7 al 28% aunque aument6 su porcentaje de razonamiento.

En el grupo de experimentacion tenemos un significativo aumento del 10% al
25% como efecto de la aplicacidon del programa, pese a no haber cambiado su

porcentaje de razonamiento pues se mantiene en un 22%.

6. La variedad de caracteristicas de una variable como tipos de semilla
aumenta la capacidad de relacion para establecer una féormula aleatoria que

justifica el resultado sobre la base de control de variables.



Respuesta a Pregunta 6 Pretest Version Internacional

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos a 13 26,5 26,5 26,5
b 9 18,4 18,4 44,9
c 12 245 24,5 69,4
d 15 30,6 30,6 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental Validos a 11,9 11,9 11,9
b 8 13,6 13,6 25,4
c 31 52,5 52,5 78,0
d 13,6 13,6 91,5
e 8,5 8,5 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 61
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
Razones a Pregunta 6 Pretest Versién Internacional
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Vélidos 1 4 8,2 8,2 8,2
2 6 12,2 12,2 20,4
3 18 36,7 36,7 57,1
4 12 245 24,5 81,6
5 9 18,4 18,4 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental  Validos 1 6 10,2 10,2 10,2
2 15,3 15,3 25,4
3 20 33,9 33,9 59,3
4 14 23,7 23,7 83,1
5 10 16,9 16,9 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 62

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL




PREGUNTA 6 PRE TEST
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Tabla No. 63

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Respuesta a Pregunta 6 Postest Versién Internacional
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Vélidos a 9 18,4 18,4 18,4
b 9 18,4 18,4 36,7
c 17 34,7 34,7 71,4
d 14 28,6 28,6 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental  Validos a 11,9 11,9 11,9
b 8 13,6 13,6 25,4
c 32 54,2 54,2 79,7
d 7 11,9 11,9 91,5
e 8,5 8,5 100,0
Total 59 100,0 100,0




Razones a Pregunta 6 Postest Version Internacional

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 4 8,2 8,2 8,2
2 8 16,3 16,3 24,5
3 15 30,6 30,6 55,1
4 13 26,5 26,5 81,6
5 9 18,4 18,4 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental  Vélidos 1 8,5 8,5 8,5
2 13,6 13,6 22,0
3 18 30,5 30,5 52,5
4 10 16,9 16,9 69,5
5 18 30,5 30,5 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 64

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL

PREGUNTA 6 POSTEST
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No se evidencia cambio alguno en el grupo de control ya que se mantiene en el

valor del 18%, de igual forma sucede en el grupo experimental al mantener un

porcentaje de 13%.




7. Relaciona elementos reales como ratones capturados y no capturados para
establecer relacion con variables como color o ausencia de este, lograr activar
el razonamiento probabilistico y relacional, pues es necesario definir una

respuesta afirmativa o negativa y razonada.

Respuesta a Pregunta 7 Pretest Version Internacional

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Vélidos a 20 40,8 40,8 40,8
b 29 59,2 59,2 100,0

Total 49 100,0 100,0
Experimental Validos a 27 45,8 45,8 45,8
b 32 54,2 54,2 100,0

Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 65
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL



Razones a Pregunta 7 Pretest Versién Internacional

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Vélidos 1 7 14,3 14,3 14,3
2 12 245 245 38,8
3 11 22,4 22,4 61,2
4 11 22,4 22,4 83,7
5 8 16,3 16,3 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental  Vélidos 1 12 20,3 20,3 20,3
2 13 22,0 22,0 42,4
3 12 20,3 20,3 62,7
4 14 23,7 23,7 86,4
5 8 13,6 13,6 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 66
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Respuesta a Pregunta 7 Postest Versidn Internacional

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos a 23 46,9 46,9 46,9
b 26 53,1 53,1 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental  Validos a 27 45,8 45,8 45,8
b 32 54,2 54,2 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 67
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
Razones a Pregunta 7 Postest Version Internacional
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 9 18,4 18,4 18,4
2 11 22,4 22,4 40,8
3 11 22,4 22,4 63,3
4 12 24,5 245 87,8
5 6 12,2 12,2 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental  Vélidos 1 8 13,6 13,6 13,6
2 14 23,7 23,7 37,3
3 16 27,1 27,1 64,4
4 11 18,6 18,6 83,1
5 10 16,9 16,9 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 68

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL




PREGUNTA 7 POSTEST
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La correlacion ha mejorado en el grupo de control del 40% al 46% aunque la
justificacion de su respuesta desciende en un 6%.
no se altera el nivel de respuestas correctas pese a la aplicacion del programa,
sin embargo se nota un descenso de la capacidad de justificar la operacidn

mental.

8. La comparacion de variables con base en caracteristicas propias como el
numero de rayas en peces, proyecta una relacion de observacion, deduccion y

caracteristicas, definir su respuesta en afirmativa o negativa con una razén

argumentada.

En el grupo experimental



Respuesta a Pregunta 8 Pretest Version Internacional

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos a 12 24,5 245 245
b 37 75,5 75,5 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental  Validos a 10 16,9 16,9 16,9
b 49 83,1 83,1 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 69
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
Razones a Pregunta 8 Pretest Versién Internacional
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 15 30,6 30,6 30,6
2 10,2 10,2 40,8
3 12,2 12,2 53,1
4 8,2 8,2 61,2
5 19 38,8 38,8 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental Validos 1 24 40,7 40,7 40,7
2 12 20,3 20,3 61,0
3 1,7 1,7 62,7
4 8 13,6 13,6 76,3
5 14 23,7 23,7 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 70

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL




PREGUNTA 8 PRE TEST
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Respuesta a Pregunta 8 Postest Versién Internacional
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos a 15 30,6 30,6 30,6
b 34 69,4 69,4 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental Validos a 10 16,9 16,9 16,9
b 49 83,1 83,1 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 71

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL




Razones a Pregunta 8 Postest Versién Internacional

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos 1 10 20,4 20,4 20,4
2 10 20,4 20,4 40,8
3 9 18,4 18,4 59,2
4 6,1 6,1 65,3
5 17 34,7 34,7 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental Validos 1 19 32,2 32,2 32,2
2 11 18,6 18,6 50,8
3 1 1,7 1,7 52,5
4 15 25,4 25,4 78,0
5 13 22,0 22,0 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 72
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
100'00% 93.9000
o, 83,10%
90’005’ 0400 74,60%
80,00% 69,40%
70,00% -
60,00% -
50,00% -
0, - 20-609,
40,005) U, 0070 25’40%
30,00% - 16,90%
20,00% - 5 .
e R m N
0,00% - —
2 2 o 2 2 2 2 2
O O k3] O O O O o
et L ] L t L t I
S8 5 8 s &z &
c o c © c © 3
- - - £
RESPUESTAS RAZONES RESPUESTAS RAZONES
GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL

El razonamiento correlacionado baja en el grupo de control del 75% al 69% de

igual forma su nivel de razonamiento en el orden de un 2%.

En el grupo

experimental tenemos que no hay variacion entre el pretest que tiene un 83% y




el postest que mantiene el mismo porcentaje, sin embargo, demuestran un

avance del 135 al 25% en el razonamiento de sus respuestas

9. Para visualizar la capacidad de combinacion y toma de decisiones se
propone establecer el mayor nimero de combinaciones de estudiantes para

conforma un comité integrado por tres miembros de cada curso.

Pregunta 9 Pretest Version Internacional

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos 0 2 4.1 4.1 4.1
1 3 6,1 6,1 10,2
2 2 4,1 4,1 14,3
4 1 2,0 2,0 16,3
6 2 4,1 4,1 20,4
9 2 4,1 4,1 24,5
10 6 12,2 12,2 36,7
11 3 6,1 6,1 42,9
12 2 4,1 4,1 46,9
14 1 2,0 2,0 49,0
15 2 4,1 4,1 53,1
17 5 10,2 10,2 63,3
18 1 2,0 2,0 65,3
19 1 2,0 2,0 67,3
20 1 2,0 2,0 69,4
21 2 4,1 4,1 73,5
22 1 2,0 2,0 75,5
27 12 24,5 24,5 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental Validos 0 13 22,0 22,0 22,0
2 1 1,7 1,7 23,7
3 3 51 51 28,8
4 2 3,4 3,4 32,2
5 3 51 51 37,3
6 1 1,7 1,7 39,0
7 2 3,4 3,4 42,4
8 6 10,2 10,2 52,5
9 4 6,8 6,8 59,3




10 6 10,2 10,2 69,5
11 1 1,7 1,7 71,2
14 3 5,1 5,1 76,3
15 1 1,7 1,7 78,0
16 2 34 34 81,4
17 1 1,7 1,7 83,1
19 2 34 3,4 86,4
20 1 1,7 1,7 88,1
21 1 1,7 1,7 89,8
22 1 1,7 1,7 91,5
24 2 34 34 94,9
25 1 1,7 1,7 96,6
28 1 1,7 1,7 98,3
32 1 1,7 1,7 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 73
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Pregunta 9 Postest Version Internacional

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 1 2,0 2,0 2,0
4 1 2,0 2,0 4,1
6 1 2,0 2,0 6,1
7 1 2,0 2,0 8,2
8 2 4,1 4,1 12,2
9 2 4,1 4,1 16,3
10 6 12,2 12,2 28,6
11 3 6,1 6,1 34,7
12 3 6,1 6,1 40,8
14 2 4,1 4,1 44,9
15 2 4,1 4,1 49,0
16 1 2,0 2,0 51,0
17 3 6,1 6,1 57,1
18 2 4,1 4,1 61,2
19 2 4,1 4,1 65,3
20 2 4,1 4,1 69,4
21 1 2,0 2,0 71,4
24 1 2,0 2,0 73,5
25 1 2,0 2,0 75,5
27 12 24,5 245 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental ~ Vélidos 0 10 16,9 16,9 16,9
2 1 1,7 1,7 18,6
3 3 51 51 23,7
4 2 34 3,4 27,1
5 2 3,4 3,4 30,5
6 1 1,7 1,7 32,2
7 2 3,4 34 35,6
8 4 6,8 6,8 42,4
9 3 51 51 47,5
10 7 11,9 11,9 59,3
11 1 1,7 1,7 61,0
14 5 8,5 8,5 69,5
15 1 1,7 1,7 71,2
16 1 1,7 1,7 72,9
17 1 1,7 1,7 74,6
18 2 34 34 78,0
19 3 51 51 83,1
20 1 1,7 1,7 84,7




22 1 1,7 86,4
24 2 3,4 89,8
27 6 10,2 100,0
Total 59 100,0
Tabla No. 74
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
PREGUNTA 9 POSTEST
100,00% 89,80%
90,00%
80,00% 75,50%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00% 24.50%
20,00% -
10,00% -
0,00% -

Correcto Incorrecto

RESPUESTAS

GRUPO CONTROL

Correcto Incorrecto

RESPUESTAS

GRUPO EXPERIMENTAL

El pensamiento combinatorio no mejora en el grupo de control, mantiene el
mismo porcentaje tanto el

experimentacion presenta un aumento del 10% en el pensamiento combinatorio

pretest como en el postest.

aunque generd un decrecimiento en su porcentaje de razonamiento.

10. La combinacién de locales en un centro comercial permite manejar las

diferentes posibilidades de relacion, tomando en cuenta una variable constante

y cumpliendo condiciones de ubicacion y espacio.

El grupo de



Pregunta 10 Pretest Version Internacional

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos O 4 8,2 8,2 8,2
1 1 2,0 2,0 10,2
2 4 8,2 8,2 18,4
3 3 6,1 6,1 24,5
5 5 10,2 10,2 34,7
6 2 41 4,1 38,8
7 8 16,3 16,3 55,1
9 3 6,1 6,1 61,2
10 1 2,0 2,0 63,3
11 3 6,1 6,1 69,4
12 2 4,1 4,1 73,5
14 1 2,0 2,0 75,5
15 3 6,1 6,1 81,6
20 3 6,1 6,1 87,8
24 5 10,2 10,2 98,0
30 1 2,0 2,0 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental Validos 0 21 35,6 35,6 35,6
2 3 51 51 40,7
3 9 15,3 15,3 55,9
4 5 8,5 8,5 64,4
5 5 8,5 8,5 72,9
6 5 8,5 8,5 81,4
7 1 1,7 1,7 83,1
8 3 51 51 88,1
9 1 1,7 1,7 89,8
10 1 1,7 1,7 91,5
11 1 1,7 1,7 93,2
12 2 34 34 96,6
16 1 1,7 1,7 98,3
20 1 1,7 1,7 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 75

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL




PREGUNTA 10 PRE TEST

120,00%
100,00%
100,00% 89,80%
80,00%
60,00%
40,00%
20,00% 10,20%
0,00%
0,00% -
Correcto Incorrecto Correcto Incorrecto
RESPUESTAS RESPUESTAS
Pregunta 10 Postest Version Internacional
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos 0 1 2,0 2,0 2,0
1 1 2,0 2,0 4,1
2 2 4,1 4,1 8,2
3 2 4,1 4,1 12,2
5 6 12,2 12,2 24,5
6 2 4,1 4,1 28,6
7 8 16,3 16,3 44,9
8 3 6,1 6,1 51,0
9 4 8,2 8,2 59,2
10 2 4,1 4,1 63,3
11 2 4,1 4,1 67,3
12 1 2,0 2,0 69,4
14 1 2,0 2,0 71,4
15 4 8,2 8,2 79,6
20 1 2,0 2,0 81,6
22 2 4,1 4,1 85,7
24 7 14,3 14,3 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental Validos 0 1 1,7 1,7 1,7
1 1 1,7 1,7 3,4
2 3 51 51 8,5
3 2 3,4 3,4 11,9




4 5 8,5 8,5 20,3
5 6 10,2 10,2 30,5
6 2 34 3,4 33,9
7 7 11,9 11,9 45,8
8 8 13,6 13,6 59,3
9 9 15,3 15,3 74,6
10 2 3,4 3,4 78,0
11 1 1,7 1,7 79,7
12 1 1,7 1,7 81,4
14 3 51 51 86,4
18 1 1,7 1,7 88,1
20 2 34 3,4 91,5
21 1 1,7 1,7 93,2
22 1 1,7 1,7 94,9
23 2 34 3,4 98,3
24 1 1,7 1,7 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 76
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL

120,00%
0,
100,00% 58,30%
e 85,70%
80,00%
60,00%
40,00%
20,00%
1,70%
0,00%
Correcto Incorrecto Correcto Incorrecto
RESPUESTAS RESPUESTAS
GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL

Si hay cambio en el grupo de control sobre esta pregunta pasando del 10% al

14%, mientras que en el grupo experimental se incrementa apenas en un 1,7%.



2.5.2Estudio Comparativo

Puntaje Pretest Version Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Control Véalidos O 11 22,4 22,4 22,4
1 14 28,6 28,6 51,0
2 14 28,6 28,6 79,6
3 7 14,3 14,3 93,9
4 2 4,1 4,1 98,0
5 2,0 2,0 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental ~ Vélidos 0 4 6,8 6,8 6,8
1 12 20,3 20,3 27,1
2 20 33,9 33,9 61,0
3 13 22,0 22,0 83,1
4 11,9 11,9 94,9
5 51 51 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 77
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
25
20
20
15 14
10
5
2 2
. [
ACIERTOS FRECUENCIA ‘ ACIERTOS ‘ FRECUENCIA
GRUPO CONTROL ‘ GRUPO EXPERIMENTAL ‘

Tanto en el grupo de control como en el experimental, el nimero de aciertos
con mayor frecuencia es dos, pese a que en el grupo experimental la
frecuencia es mas alta es importante registrar que los aciertos en numero de

dos es minimo en el desempefio.



Puntaje Postest Version Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Véalidos O 10 20,4 20,4 20,4
1 14 28,6 28,6 49,0
2 16 32,7 32,7 81,6
3 14,3 14,3 95,9
4 2 4,1 4,1 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental ~ Vélidos 2 11 18,6 18,6 18,6
3 24 40,7 40,7 59,3
4 9 15,3 15,3 74,6
5 11 18,6 18,6 93,2
6 3 51 51 98,3
7 1 1,7 1,7 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 78
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracidon: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
30
25 24
20
16
15
10
5 2 3
o [ ]
ACIERTOS FRECUENCIA ‘ ACIERTOS ‘ FRECUENCIA
GRUPO CONTROL ‘ GRUPO EXPERIMENTAL ‘

En el postest el puntaje mejora en el grupo experimental de dos a tres aciertos
pero con una frecuencia ain mayor en numero de 24 estudiantes, se aprecia

que el grupo control mantuvo el nimero de aciertos.



Puntaje Pretest Version Internacional

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Vélidos 0 23 46,9 46,9 46,9
1 11 22,4 22,4 69,4
2 9 18,4 18,4 87,8
3 10,2 10,2 98,0
4 1 2,0 2,0 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental  Validos 0 32 54,2 54,2 54,2
1 17 28,8 28,8 83,1
2 11,9 11,9 94,9
3 5,1 5,1 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 79
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
35 32
30
75 23
20
15
10
> 0 0
0
VALIDOS FRECUENCIA VALIDOS FRECUENCIA
GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL
TEST VERSION INTERNACIONAL

En el pretest de la version internacional el grupo control y experimental

demuestran una alta frecuencia en cero aciertos.




Puntaje Postest Version Internacional

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 0 23 46,9 46,9 46,9
1 10 20,4 20,4 67,3
2 9 18,4 18,4 85,7
3 12,2 12,2 98,0
4 1 2,0 2,0 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental  Vélidos 0 12 20,3 20,3 20,3
1 24 40,7 40,7 61,0
2 13 22,0 22,0 83,1
3 8 13,6 13,6 96,6
4 1,7 1,7 98,3
5 1 1,7 1,7 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 80
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
30
25 23
20
15
10
5 M Seriesl
0 1
0 |
VALIDOS FRECUENCIA VALIDOS FRECUENCIA
GRUPO CONTROL ‘ GRUPO EXPERIMENTAL
POSTEST VERSION INTERNACIONAL

El grupo control no varia su rendimiento, sin embargo el grupo experimental

mejora, apreciando la mayor frecuencia en una pregunta valida.



Diferencia entre el postest y el pretest versidn ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos -3 1 2,0 2,0 2,0
-2 1 2,0 2,0 4,1
-1 15 30,6 30,6 34,7
0 16 32,7 32,7 67,3
1 13 26,5 26,5 93,9
2 3 6,1 6,1 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental Validos 0 12 20,3 20,3 20,3
1 24 40,7 40,7 61,0
2 18 30,5 30,5 91,5
3 4 6,8 6,8 98,3
4 1,7 1,7 100,0
Total 59 100,0 100,0
Tabla No. 81
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
Diferencia entre el postest y el pretest versidn internacional
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos -2 1 2,0 2,0 2,0
-1 4 8,2 8,2 10,2
0 36 73,5 73,5 83,7
1 8 16,3 16,3 100,0
Total 49 100,0 100,0
Experimental ~ Validos -1 2 3,4 3,4 3,4
0 25 42,4 42,4 45,8
1 21 35,6 35,6 81,4
2 10 16,9 16,9 98,3
4 1 1,7 1,7 100,0
Total 59 100,0 100,0

Tabla No. 82

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL




Estadisticos de muestras relacionadas

Desviacién Error tip. de
Grupo Media tip. la media
Control Par1  Puntaje Pretest Version
) 1,55 49 1,226 175
Ecuatoriana
Puntaje Postest Version
. 1,53 49 1,101 ,157
Ecuatoriana
Par2  Puntaje Pretest Version
,98 49 1,127 ,161
Internacional
Puntaje Postest Version
) 1,02 49 1,164 ,166
Internacional
Experimental Par1l Puntaje Pretest Version
. 2,27 59 1,257 ,164
Ecuatoriana
Puntaje Postest Version
) 3,56 59 1,236 ,161
Ecuatoriana
Par 2  Puntaje Pretest Version
i ,68 59 ,880 ,115
Internacional
Puntaje Postest Version
1,41 59 1,116 ,145
Internacional
Tabla No. 83
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
L8 1,55
16 , 1,53
1,4
1,2 1,02
1
0,8
0,6
0,4
0,2
0
PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST
VERSION ECUATORIANA ‘ VERSION INTERNACIONAL
GRUPO CONTROL




GRUPO EXPERIMENTAL

4 3,56

1,41
0,68
PRE TEST POSTEST PRETEST ‘ POSTEST
VERSION ECUATORIANA VERSION INTERNACIONAL

GRUPO EXPERIMENTAL

Las respuestas correctas presentan muy poca significacion diferencial entre el
pretest y postest, en el grupo de control en la version ecuatoriana con apenas
un 0,1. Mientras que en la version internacional se visualiza un poco mas la

diferencia, pero no llega a ser significativa.

En el grupo experimental si existe una mayor diferencia lo que denota
incidencia del programa aunque no es notoria la diferencia entre el resultado

de las versiones.



Prueba de muestras relacionadas

Grupo

Diferencias relacionadas

gl

Sig.

(bilateral)

Media

Desviacion tip.

Error tip.
de la
media

95% Intervalo de
confianza para la
diferencia

Supe-
rior Inferior

Control Par1  Puntaje Pretest
Version
Ecuatoriana -
Puntaje Postest
Version
Ecuatoriana

Par2  Puntaje Pretest
Version
Internacional -
Puntaje Postest
Version
Internacional

Experimental Par1l Puntaje Pretest
Version
Ecuatoriana -
Puntaje Postest
Version
Ecuatoriana

Par2  Puntaje Pretest
Version
Internacional -
Puntaje Postest
Version

Internacional

,020

-,041

-1,288

-, 729

1,051

,576

,929

,906

,150

,082

121

,118

-,281 322

-,206 ,125

-1,530 | -1,046

-,965 | -,493

,136

-,496

10,64

-6,176

48

48

58

58

,892

,622

,000

,000

Tabla No. 84
Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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La eficiencia del programa se evidencia en la relaciéon de la media tanto a nivel
de la version ecuatoriana como en la version internacional, encontrando mayor
eficiencia en la version ecuatoriana con una diferencia 1,26, en relacion a la

diferencia internacional que apenas alcanza el valor de 0,68.



Estadisticos de grupo

Desviacién Error tip. de
Grupo N Media tip. la media

Diferencia entre el Control 49 -,02 1,051 ,150
postest y el pretest ;

versién ecuatoriana Fipement >9 1.29 929 121
Diferencia entre el Control 49 ,04 ,576 ,082
postest y el pretest Experimental

version internacional 59 73 906 118

Tabla No. 85
Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL

ESTADISTICOS DE GRUPO

1,29

0,02
CONTROL EXPERIMENTAL CONTROL EXPERIMENTAL
VERSION ECUATORIANA VERSION INTERNACIONAL

ESTADISTICOS DE GRUPO

Como la significabilidad de los puntajes procesados no superan el 0,05 se
acepta la hipotesis, encontrando que si influy6 el programa para el
mejoramiento del pensamiento en el grupo experimental investigado,
descartando que el nivel de modificacion visualizado en el grupo de control

produzca cambios significativos en el razonamiento de los investigados.



Prueba de muestras independientes

Prueba de
Levene para la
igualdad de
varianzas Prueba T para la igualdad de medias
Error
tip. de
Sig. Diferen la 95% Intervalo de
(bilatera | ciade | difere | confianza para la
F Sig. T Gl ) medias ncia diferencia
Superior Inferior
Diferenci  Se han asumido
aentre el varianzas iguales
postest y
el pretest ,144 ,705 | -6,865 106 ,000 | -1,309 ,191 -1,686 | -,931
version
ecuatoria
na
No se han
asumido varianzas -6,788 96,824 ,000 -1,309 ,193 -1,691 -,926
iguales
Diferenci  Se han asumido
aentre el varianzas iguales
postest y
el pretest 18,744 ,000 | -4,596 106 ,000 -,688 ,150 -,985 | -,391
version
internacio
nal
No se han
asumido varianzas -4,782 99,635 ,000 -,688 , 144 -,973 -,403
iguales
Tabla No. 86

Fuente: Investigacion de Campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL

Existe diferencia entre la varianza de la version ecuatoriana y la internacional,
al mirar las diferencias de medias encontramos que no existe una diferencia
entre las dos versiones, lo que lleva establecer que la eficacia del programa se
da en la versidon ecuatoriana y no cuando se usd la versién internacional.
Puesto que la inferencia de medias no son significativas, aunque si en la

varianza.




3. DISCUSION

El  pensamiento como elemento epistemoldgico constituye un
instrumento de gran trascendencia para el ser humano, ya que le permite
relacionarse y conocer el mundo que lo rodea, frente a esta importancia se
debe plantear la interrogante ¢realmente este pensamiento ha sido potenciado

o simplemente surge del desarrollo y maduracion del individuo?

Los pensadores como Piaget y Vygotsky entre otros buscaron una
explicacion o propuesta para mejorar el proceso de pensamiento, partiendo de
la identificacion de las operaciones mentales que en cada época de la vida
inicial de los adolescentes se producia, surgiendo la pregunta mas importante
de la psicologia genética que es ¢como potenciar las operaciones formales del
pensamiento que en cada individuo se desarrollan por diferente camino y como

potenciar los instrumentos para optimizar dichos procesos?

Si bien se han establecido por parte de los pensadores y en especial por
Piaget que para cada etapa evolutiva del nifio, nifia o adolescentes se registra
una operacion mental, es conveniente buscar la manera de mejorar esas
operaciones, puesto que se reconoce actualmente que las capacidades de los
individuos han sido potenciadas en parte. También la Universidad Técnica
Particular de Loja pone especial interés en la importancia de instrumentar

formas o instrumentos cognitivos que desarrollen esas potencialidades.

Las operaciones formales del pensamiento que se deben especificar en
este trabajo son: razonamiento proporcional, control de variables,
razonamiento probabilistico, razonamiento correlacional y razonamiento
combinatorio, los cuales deben ser parte de la estructura cognitiva de una

persona de décimo afio de educacion béasica.

La pregunta que surge es si nuestros estudiantes estan alcanzando el

desarrollo y manejo de dichas operaciones solo como producto de su



maduracion bioldgica o debemos disefiar estrategias e instrumentos cognitivos

que ayuden a lograr ese desarrollo.

La propuesta de un programa para que ayude a desarrollar el
pensamiento formal de los estudiantes de décimo afio debe ser comprobada,
para lo cual se debe partir de un diagndstico de los participantes en el

programa para determinar el nivel operativo.

Para eficacia de la investigacion se divide a la poblacion en dos grupos
uno de control y uno experimental que permite verificar si realmente existen

cambios significativos en la estructuracion del pensamiento de los estudiantes.

El diagndstico nos demuestra que en forma general en los grupos sin la
intervencion de agentes de apoyo, existe un desarrollo elemental de las
operaciones formales, es decir, aparecen pero en forma muy basica y que en la
mayoria de los casos no supera el 20% o 30% de utilizacién, este fenomeno
se comprueba tanto en la version ecuatoriana como en la versién internacional

del test de pensamiento logico.

De las operaciones formales propuestas encontramos que el
razonamiento correlacionado se encuentra mas desarrollado segun la
aplicacion de la version ecuatoriana como en la version internacional puesto
que alcanza un nivel que se encuentra en el 75% y 80% de utilizacion, es
notable especificar que los porcentajes del grupo de control fueron mejores

que del grupo experimental.

Las operaciones formales de razonamiento combinatorio presentan una
caracteristica muy especial que es su casi total carencia dentro del
pensamiento de los estudiantes investigados, con un 1% de validez.



En general se puede decir que en una media del 25% los estudiantes
investigados han demostrado poco desarrollo de las operaciones formales
tanto en los grupos de control como los de experimentacidon, comprobando que
no basta solo el desarrollo evolutivo que establece que para que en cada
estadio se dé un grupo de operaciones formales que son propias de esa edad,
sino que existen otros factores que pueden ayudar a mejorar esas condiciones
mentales y desarrollar el pensamiento como es el medio ambiente, la
interrelacion y en especial los factores culturales y de lenguaje como, lo

sostiene Vygotsky.

Para la aplicacion del programa de mejoramiento de las operaciones
formales se inicia tanto en el grupo de control como el de experimentacion
desde un fondo similar de desarrollo operativo, lo que permite tener una buena
prospectiva de comparacion después de la aplicacion del programa para
establecer su impacto.

La aplicacion de las nueve unidades que constituye el programa para el
desarrollo del pensamiento formal de los estudiantes de los Décimos afios de
la Unidad Educativa Municipal Experimental Milenio Bicentenario permitio que
se ejecuten las tareas y ejercicios propuestos dentro del tiempo establecido,
encontrando una resistencia y falta de interés inicial de los estudiantes al
programa pero que en forma paulatina fue eliminandose y se constituyé en una
actividad gratificante tanto para los estudiantes como para el docente, puesto
que la potencialidad propia del estudiante producto de su desarrollo que para
Ausubel constituye el Desarrollo Real, permite que se sienta estimulado al
darse cuenta que ha logrado superar las dificultades, es decir, ha llegado a su
zona de desarrollo real y que le permite enfrentar con mayor seguridad los
problemas y dar soluciones correctas.

Luego de la aplicacidon del programa en el grupo experimental, se puede

realizar la comparacion de que en el grupo de control los resultados del



postest en la version ecuatoriana evidencia una media de 1,55 en el pretesty
1,53 en el postest demostrando que sin un estimulo sobre las operaciones
mentales estas no se desarrollan y mas bien pueden irse degenerando o

perdiendo su capacidad légica.

Desde la perspectiva de la version internacional se nota una media un
poco mas representativa en el grupo de control, en el pretest con una

diferencia de 0,03 puntos que no es tan significativa.

Para el grupo experimental la media si nos demuestra que existe una
diferencia entre el pretest y el postest, tanto en la versidn ecuatoriana como en
la version internacional. En el primer caso, con una diferencia de 2.27 a 3,56 y
en el segundo caso de 0,68 a 1,41, notando que el grupo experimental si fue
influenciado en la forma de manejar sus operaciones formales al ser

sometido a un programa de mejoramiento.

Con la aplicacién del postest se demuestra la hipétesis, que al aplicar a
los estudiantes de Décimo afio de educacién basica un programa de
mejoramiento o desarrollo de las operaciones formales se obtiene un
mejoramiento en el manejo y uso del pensamiento logico en 7 de las 10
preguntas como resultado de la versién internacional; mientras que en la
version ecuatoriana tenemos 8 de 10 preguntas que nos indican mejoramiento,

que es producto de la aplicacidn del programa.

Las operaciones que mejor resultados han alcanzado con la aplicacién
del programa son las de pensamiento proposicional que aumenta en un 20%; y

la de razonamiento probabilistico que pasa del 55% al 81%.



Si bien en la mayoria de las operaciones se nota un desarrollo, se
evidencia que en las operaciones de razonamiento combinatorio no tuvieron
desarrollo luego de la aplicacidon del programa. En la versidn internacional no
se produce ese fenémeno; lo que puede ser consecuencia de la aplicacidn o de

la estructura de las preguntas.

Sobre la base de la comparacion de la varianza y las medias
estadisticamente procesadas podemos encontrar que si existe una influencia
en el desarrollo de las operaciones mentales en los estudiantes de los
Décimos afios de educacién béasica de la Unidad Educativa Municipal
Experimental Milenio Bicentenario, y que se evidencia mayores y mejores
resultados en la version ecuatoriana del test aplicado a todos los

estudiantes del grupo de experimentacion.



4. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

4.1 CONCLUSIONES

4.1.1 Los estudiantes de la Institucion investigada mantienen un nivel
operativo cognitivo acorde a los postulados propuestos para su edad, en

relacion con los periodos de desarrollo propuestos por Piaget.

4.1.2 La aplicacion del Programa para el Desarrollo del Pensamiento
Formal en los Estudiantes del Decimo Afio de Educacion Basica ha generado

un mejoramiento en su capacidad operativa mental.

4.1.3 Los procesos de razonamiento y argumentacion en algunos casos
no han ido paralelos al mejoramiento de las operaciones mentales con la

aplicacion del programa.

4.1.4 La aplicacion de los tests, en sus dos versiones demuestran que
el grupo experimental en relaciéon con el grupo de control presenta un

mejoramiento producto de la aplicacién del programa.

4.1.5 La aplicacion del test en su version ecuatoriana permitio
visualizar un mejor desempefio tanto en el pretest como en el postest en

comparacion con la aplicacion de la versién internacional.

4.1.6 Entre la aplicacion de los test en version ecuatoriana e
internacional no existe una diferencia significativa, ya que las dos versiones
evidencias cambios en las operaciones formales de los estudiantes, luego de

la aplicacion del programa.



4.1.7 La aplicacidon continua del programa a los estudiantes del grupo
experimental de los Décimos afios de la Unidad Educativa Municipal
Experimental del Milenio Bicentenario, permitio visualizar un mejoramiento
gradual en el interés y actitud de los estudiantes para una actividad que no

consta en su pensum de estudios y que no le genera calificaciones.



4.2 RECOMENDACIONES

4.2.1 Es necesario implementar el programa para desarrollar

operaciones de pensamiento en todos los afios de educacion basica.

4.2.2 Se debe capacitar a los docentes en el manejo de operaciones

formales aplicadas a las diferentes areas de estudio.

4.2.3 Es necesario mantener o implementar como area de estudio, el

Desarrollo del Pensamiento por parte del Ministerio de Educacion.

4.2.4 Se debe realizar circulos de estudio con los docentes para el
conocimiento de la psicologia evolutiva de cada uno de los estadios
propuestos por los autores especializados.

4.2.5 Es importante crear un centro, departamento o comision de
Desarrollo del Pensamiento para instrumentar, disefiar y evaluar desde la
perspectiva nocional hasta la formal y argumental, el manejo y aplicacién de

programas encaminados a mejorar la calidad de pensamiento.

4.2.6 Se vuelve imprescindible apoyar el proceso de aprendizaje
mediante la aplicacion de manuales o mdédulos que potencien las operaciones

mentales, propiciando una manera facil de aprender.



5. PROPUESTA

TEMA

MANUAL PARA APRENDER DE MANERA FACIL
(APOYO DIDACTICO PARA DOCENTES Y ESTUDIANTES PARA
POTENCIAR LAS OPERACIONES MENTALES)

ANTECEDENTES

En el aula el docente hace todos los esfuerzos didacticos para que
se produzca un aprendizaje significativo, pero a pesar de su intervencidon
se encuentra que el fracaso de sus estudiantes es elevado, Illevando a
creer que estos no estudian o que simplemente no les interesa lo que

aprenden.

Las malas calificaciones y en muchos casos la desercion escolar
son las consecuencias l6gicas de este panorama, aumentado los criterios
de que la materia es muy dificil o que el docente no se hace entender,
Ileva a crear en el aula y en las instituciones educativas problemas de
aprendizaje que en la mayoria de los casos no se llegan a solucionar por

motivo de que solo se mira desde la Optica de dar clase y de estudiar.

Los estudiantes acusan a la mala ensefianza del docente su poca o
nula capacidad para comprender y asimilar los conocimientos, y estan
siempre sujetos a la calificacion como reflejo de sus supuestos

aprendizajes.

El estudiante se defiende del problema usando la memoria como
medio para aprender, pero en muchos casos no es suficiente este nivel

mental, para poder dar una respuesta a la exigencia de los estudios.



Las dificultades de aprendizaje también son objeto de estudio a
través de los departamentos de orientacion, los cuales en la mayoria de
casos los llevan a relacionarlos con problemas de familia, culturales y en
algunos casos con diferencias psicologicas que en vez de solucionar la
problematica, terminan en grandes conflictos y traumas que no solo

involucran al estudiante sino a todo su entorno social y familiar

El problema de aprendizaje es una problemética que no solo se da
en un colegio o institucidon educativa sino que se enfrenta en todos los
niveles y estamentos de la educacion ecuatoriana y es indispensable
plantear soluciones efectivas para aportar al mejoramiento de

educacion.

JUSTIFICACION

El aprendizaje en la educacion ecuatoriana esta entregado en su
mayor responsabilidad al estudio de los estudiantes, si ellos estudian
aprenden sino pierden el afio, es la premisa que manejamos desde hace

50 afios o0 méas en los establecimientos educativos.

El docente asume la responsabilidad de planificar para dar una
buena intervencion en el aula mediante el usos de estrategias
metodoldgicas y los sistemas de evaluacion, pero en el momento que
aplica los procesos didacticos para impartir el curriculo a sus
estudiantes, se encuentra que estos no aprenden y se produce un
conflicto de aprendizaje, los docentes se basan solo en las calificaciones

y los estudiantes en lo que supuestamente han estudiado.

Identificar la causa del fracaso en los estudios es una tarea
bastante subjetiva que en muchos casos se reduce a la acusacion mutua
de que no estudiéo o de que no ensefid, eso agudiza la relacion docente -

estudiante.



Plantear otra alternativa de solucion a este conflicto es tema de
este trabajo, a manera de propuesta de solucion, al estructurar un proceso
didactico de ayuda, tanto para docentes como para estudiantes, que
permita mejorar el sistema de aprendizaje mediante una guia de
estrategias didacticas o mentales para que el estudiante las use y el
docente las utilice en el aprendizaje como parte fundamental de las
operaciones mentales que se encuentran inmersas dentro de las destrezas
y conocimientos que se imparten en la educacion ecuatoriana y que deber
ser instrumentadas en las estrategias didacticas a ser planificadas por el

docente.

En cada estrategia metodol6gica el docente debe potenciar el
manejo de formas de aprender y debe ser aplicada en el aula como parte
del proceso, lastimosamente los docentes desconocen el manejo de las
estrategias para mejorar el aprendizaje centrando su labor en la
trasmision de conocimiento por lo que es imperioso que dentro de la
didactica se aplique estrategias que faciliten el aprendizaje y vayan a
ser parte de los objetivos del docente.

La instrumentacion didactica del docente para que facilite el
aprendizaje con estrategias adecuadas para favorecer las operaciones
mentales y mejorar la estructura cognitiva del estudiante convirtiéndole
a esta en una tarea facil y agradable con el manejo de habilidades
mentales que sean desarrolladas con técnicas y métodos de estudios, esta

es la finalidad de la presente propuesta.
OBJETIVOS

- Capacitar a los docentes en el manejo de técnicas y procesos
para el mejoramiento del conocimiento de los estudiantes para generar

una actitud positiva y facilitar el aprendizaje.

- Disefiar una guia para estudiar y aprender de manera

practica, rapida y eficaz para optimizar el tiempo y la mente.



Potenciar en los estudiantes el desarrollo mental para
mejorar la memoria, la concentracion, el razonamiento ldgico, la

creatividad, su percepcidn visual y su inteligencia

MAPA DE TEMATICAS

1. METODO DE ESTUDIO
Para leer libros
= Velocidad

= Comprension

Para leer periddicos y revistas
Para recordar citas y horarios
Para recordar niumeros y cantidades

Para aprender idiomas extranjeros

2. METODO DE CONCENTRACION

Conceptualizacién

Ejercicios de concentracion
= Ejercicios corporales
0 Respiracion
Relajacién
Control de nervios
Visuales
Oido

O O O O

3. METODO PARA MEJORAR LA MEMORIA

Conceptualizacién
Clasificacion de la memoria
= Por enfoques
Consejos para memorizar
Ejercicios para mejorar la memoria
= Verbal



= Auditiva
= Motriz

= Visual

= Relacional

= De organizacion y combinacion

4. METODO PARA MEJORA LA AGILIDAD MENTAL
Agilidad mental

Ejercicios de agilidad mental
= De razonamiento
= Deduccion matemética
= De relacion

= De eliminacion

5. PENSAMIENTO LOGICO
6. CONSEJOS PARA ESTUDIAR

= Alimentacion
= QOrganizacién de tiempo
= OQOrganizacién de espacios

= Disposicion de material

ESTRUCTURA DEL MANUAL

Presentacion

Contenido

Introduccion

Instrucciones para su manejo

Unidades de Estudio
= Objetivo
= Diagndstico del Nivel de Lectura®®
= Inventario de Habitos de Estudio
= Desarrollo de la temética

= Post test de Nivel de Lectura

' Evaluacién del nivel de lectura Plan Lector Grupo Editorial Norma



Recomendaciones didacticas para los docentes

Ejemplos de aplicacién

METODOLOGIA

Investigacion bibliografica

Encuesta a docentes sobre la tematica, validacion piloto de
instrumentos.
ACTIVIDADES
META ACTIVIDADES RESPONSABLES | TIEMPO | RECURSOS | LOGRO
Capacitacion | - Elaborar laagenda | - Coordina- 2 dias Agenda Elaborar
alos béasica de cion Documen- | propues-
docentes capacitacion académica tos tas para
- Formar grupos de - Comision Carteles la guia
trabajo académica Computa-
- Dinamizacién de - Docentes dor
los grupos con In focus
lecturas
motivacionales
- Lectura
comprensiva de
documentos base
- Socializacion de
los documentos
por grupos con
carteles
- Priorizar
propuestas para el
disefio del modulo
Disefiodela | - Recoleccién de la - Coordina- 2 meses Docentes Elabora-
guia informacion sobre cion Textos cion de
la informacion del académica Computa- la guia
mapa de - Grupos de dor
conocimientos del trabajo In focus




modulo

Disefio del
formato de la guia
Construccion de
cada capitulo por
grupos

Socializar la
propuesta

Editar

Publicar el

moédulo

Propiciar la
participacion
de los

estudiantes

Elaboracion del
horario para la
aplicacion del
maodulo en el aula
Instrumentar a los
docentes con el
maodulo

Aplicar el médulo
Evaluar los
resultados
Elaborar
propuestas de
mejoramiento
Reuniones de

autoevaluacion

Coordina-
cion
académica
Comision

Docentes

Durante
el afio

escolar

Modulo

Mejora-
miento
de las
opera-
ciones
mentales
en los
diferen-
tes afios
de

estudio

RECURSOS

Bibliografia

Computadora

Documentos

Material de escritorio




10.

11.

12.

13.

14.

15.
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7.ANEXOS

INFRAESTRUCTURA UNIDAD EDUCATIVA MUNICIPAL EXPERIMENTAL DEL
MILENIO BICENTENARIO

POBLACION ESTUDIANTIL




APLICACION DEL TEST




PRUEBA DE PENSAMIENTO LOGICO
(VERSION ECUATORIANA)

DETALLES PARA LA ADMINISTRACION

1. Provea a los estudiantes de una introduccién general al test explicando que el mismo
consiste en varios problemas que involucran razonamiento o estrategias para la solucién
de problemas en una variedad de areas. El test proveera informaciéon acerca de como
familiarizar al estudiante con esas estrategias. Explique que algunos de los items son
bastante dificiles. Los estudiantes podrian esperar resolverlos todos.

2. Indigue cuando los estudiantes podrian comenzar cada uno de los items.
3. Los estudiantes pueden adelantarse pero no serdn avisados de hacerlo.
4. Alafinalizacion del test dar tiempo a los estudiantes para revisar y/o completar items.

5. Es importante que los estudiantes entiendan las situaciones y preguntas tan bien como
puedan. Por esta razén usted podria necesitar leer o repasar ciertas preguntas e
informacién de items para algunos estudiantes. Tenga cuidado de no proporcionar pistas
acerca de las soluciones correctas.

Tiempo sugerido:

items 1-6 3 minutos cada uno
items 7-8 4 minutos cada uno
items 9-10 6 minutos cada uno

Tiempo total: 38 minutos



UNIVERSIDAD TECNICA PONTIFICIA UNIVERSIDAD

PARTICULAR DE LOJA CATOLICA DEL
ECUADOR
La Universidad Catdlica de Loja Sede 1barra

TEST DE PENSAMIENTO LOGICO

Nombre:

Colegio: Fecha:

Instrucciones

Estimado alumno:

Le presentamos a usted una serie de 8 problemas. Cada problema conduce a una
pregunta. Sefiale la respuesta que usted ha elegido y escriba en forma corta la razon por

la que la selecciond. En las preguntas 9 y 10 no necesitas escribir ninguna razon.

1. Un trabajador cava 5 metros de zanja en un dia. ;,Cuantos metros de zanja cavaran, en
el dia, 2 trabajadores?

Rta. metros

¢Por qué?

2. Dos trabajadores levantan 8 metros de pared en un dia, ¢(Cuéntos dias tardara uno
solo en hacer el mismo trabajo?

Rta. dias

¢Por qué?




3. Queremos saber si la fuerza que puede resistir un hilo depende de la longitud del mismo,
para ello tensamos los hilos A, By C (de diferente longitud y didmetro), ¢ Cuales 2 de ellos
usaria usted en el experimento?

A

B

C

Rta. y

¢Por qué?

4. Queremos saber si la fuerza que puede resistir un hilo depende del diametro del
mismo, para ello tensamos los hilos A, B y C (de diferente longitud y diametro),
¢Cuéles de ellos usaria usted en el experimento?

A

B

C

Rta. y

¢Por qué?




5. En una funda se colocan 10 canicas (“bolitas”) azules y 10 rojas, sacamos luego una
bolita sin mirar, es mayor la probabilidad de que sea una bolita

Roja

Azul

Ambas tienen la misma probabilidad
No se puede saber

COow>

Rta.

¢Por qué?

6. Si se saca una segunda canica, sin devolver la primera a la funda, es mas probable
que:

A. Sea diferente a la primera

B. Seaigual a la primera

C. Ambas tienen la misma probabilidad
D. No se puede saber

Rta.

¢Por qué?




7. De acuerdo al siguiente gréafico,

OOy OXOY'OEO

¢Si te digo que estoy mirando un auto verde, es mas probable que sea grande o sea
pequefio?

a) Grande
b) Pequefio

c) Igual probabilidad
d) Nolosé

Rta.

¢Por que?




8. De acuerdo al siguiente gréafico,

. $1|\ __ @-:ﬂ\ /5:01‘\ — ﬁd\‘ =

OO OO OYQOY =

OO0V 2OD)O20
£

=AY *

¢Es mas probable que un auto grande sea verde o un auto pequefio lo sea?

a) Grande
b) Pequefio
c) lgual probabilidad
d) Nolosé

Rta.

¢Por qué?

9. En el conjunto de lineas siguientes hay dos de ellas que son paralelas, no queremos saber
cuales son, sino que hagas una lista de todas las comparaciones posibles entre dos lineas, para
ello te damos 2 ejemplos:

YA

AB, AC, , ) ) ) , , , , , ,

(No tienes necesariamente que llenar todos los espacios asignados).

Total



10. ¢Cuantas permutaciones se puede escribir cambiando de lugar (todas) las letras de las
palabra AMOR (tengan o no significado)

AMOR, AMRO, ARMO, ) ) ) ) )

’ ) ) ) ) ) )

(No es necesario que llene todos los espacios)

Total



SOLUCIONES CORRECTAS A LA
PRUEBA DE PENSAMIENTO LOGICO (VERSION ECUATORIANA)

N. Pregunta | Respuesta | Razodn

1. 10 Al tener mas trabajadores (el doble de) trabajadores se hard mas
(el doble de) trabajo

2. 2 Al tener menos trabajadores (la mitad) el trabajo se demorara
mas (el doble)

3. AyC Ay Csélo varian en la longitud.

4. AyB Ay B sélo se diferencian en el diametro.

5. C Hay la misma cantidad de canicas rojas que de azules

6. A Ahora hay la menos canicas del color que se sacé primero

7. C De los autos verdes 4 son grandes y 4 son pequenos.

8. A 4 de 5 autos grandes son verdes (80%), 4 de 6 autos pequefios
son verdes (33%)

9. AB, AC, AD, AE, BC, BD, BE, CD, CE, DE. 10 combinaciones EN TOTAL

10. AMOR, AMRO, AOMR, AORM, ARMO, AROM, MAOR, MARO, MOAR, MORA,

MRAO, MROA, OAMR, OARM, OMAR, OMRA, ORAM, ORMA, RAMO, RAOM,
RMAO, RMOA, ROAM, ROMA. 24 combinaciones EN TOTAL

NOTA: Las razones expuestas son sélo un referente, anule una respuesta correcta si no se ha
puesto la razén que la sustenta o si la razén dada es completamente errénea.



TEST DE PENSAMIENTO LOGICO DE TOLBIN Y
CARPIE

DETALLES PARA LA ADMINISTRACION

1. Provea a los estudiantes de una introduccion general al test explicando que el mismo
consiste en varios problemas que involucran razonamiento o estrategias para la solucion
de problemas en una variedad de areas. El test proveerd informacién acerca de cémo
familiarizar al estudiante con esas estrategias. Explique que algunos de los items son
bastante dificiles. Los estudiantes podrian esperar resolverlos todos.

2. Alinicio del test demostrar como funciona un péndulo a los estudiantes. Los items 3y 4 se
relacionan a investigaciones con péndulos.
Diga: “Cuando al péndulo se le permite oscilar atras y adelante, toma el mismo tiempo en

cada oscilacion. El peso al final del péndulo puede ser cambiado.

3. Indigue cuando los estudiantes podrian comenzar cada uno de los items.
4. Los estudiantes pueden adelantarse pero no seran avisados de hacerlo.
5. Alafinalizacidn del test dar tiempo a los estudiantes para revisar y/o completar items.

6. Es importante que los estudiantes entiendan las situaciones y preguntas tan bien como
puedan. Por esta razén usted podria necesitar leer o repasar ciertas preguntas e
informacién de items para algunos estudiantes. Tenga cuidado de no proporcionar pistas
acerca de las soluciones correctas.

Tiempo sugerido:

ftems 1-6 3 minutos cada uno
ftems 7-8 4 minutos cada uno
ftems 9-10 6 minutos cada uno

Tiempo total: 38 minutos



UNIVERSIDAD TECNICA PONTIFICIA UNIVERSIDAD
PARTICULAR DE LOJA CATOLICA DEL ECUADOR
La Universidad Catélica de Loja Sede 1barra

TEST DE PENSAMIENTO LOGICO (TOLT) DE TOLBIN Y CARPIE

Nombre:

Colegio: Fecha:

Instrucciones
Estimado alumno:

Le presentamos a usted una serie de 8 problemas. Cada problema conduce a una
pregunta. Sefale la respuesta que usted ha elegido y la razon por la que la selecciond.

1. Jugo de naranja #1

Se exprimen cuatro naranjas grandes para hacer seis vasos de jugo.

Pregunta:

¢ Cuanto jugo puede hacerse a partir de seis naranjas?

Respuestas:

a. 7 vasos b. 8 vasos c. 9 vasos d. 10 vasos e. otra respuesta
Razon:

1. El nimero de vasos comparado con el nimero de naranjas estara siempre en la razén
de3a?Z2.

2. Con maés naranjas la diferencia sera menor.
3. La diferencia entre los niUmeros siempre sera dos.
4. Con cuatro naranjas la diferencia fue 2. Con seis naranjas la diferencia sera dos mas.

5. No hay manera de saberlo.



2. Jugo de Naranja #2

En las mismas condiciones del problema anterior (Se exprimen cuatro naranjas grandes
para hacer seis vasos de jugo).

Pregunta:

¢Cuantas naranjas se necesitan para hacer 13 vasos de jugo?

Respuestas:

a. 6 1/2 naranjas b. 8 2/3 naranjas c. 9 naranjas d. 11 naranjas e. otra
respuesta

Razon:

1. El nimero de naranjas comparado con el nimero de vasos siempre estara en la razén
de2a3

2. Si hay siete vasos mas, entonces se necesitan cinco naranjas mas.
3. La diferencia entre los nUmeros siempre sera dos.
4. El nimero de naranjas siempre serd la mitad del nimero de vasos.

5. No hay manera de conocer el nimero de naranjas.



3. El largo del péndulo

En el siguiente gréafico se representan algunos pendulos (identificados por el nimero en
la parte superior del hilo) que varian en su longitud y en el peso que se suspende se ellos
(representado por el namero al final del hilo). Suponga que usted quiere hacer un
experimento para hallar si cambiando la longitud de un péndulo cambia el tiempo que se
demoraen ir y volver.

Pregunta:

¢Queé péndulos utilizaria para el experimento?

Pregunta 3 El largo de los péndulos
1 2 3 4 5

Respuestas:

a.ly4 b.2y4 c.ly3 d.2y5 e. todos
Razon

1. El péndulo més largo deberia ser probado contra el mas corto.

2. Todos los péndulos necesitan ser probados el uno contra el otro.

3. Conforme el largo aumenta el peso debe disminuir.

4. Los péndulos deben tener el mismo largo pero el peso debe ser diferente.

5. Los péndulos deben tener diferentes largos pero el peso debe ser el mismo.



4. El peso de los Péndulos

Suponga que usted quiere hacer un experimento para hallar si cambiando el peso al final
de la cuerda cambia el tiempo que un péndulo demora en ir y volver.

Pregunta:

¢Qué péndulos usaria usted en el experimento?

Pregunta 4 El peso de los néndulos
1 2 3 4 5

Respuestas:

a.ly4 b.2y4 c.ly3 d.2y5 e. todos
Razon:

1. El peso mayor deberia ser comparado con el peso menor.

2. Todos los péndulos necesitan ser probados el uno contra el otro.

3. Conforme el peso se incrementa el péndulo debe acortarse.

4. El peso deberia ser diferente pero los péndulos deben tener la misma longitud.

5. El peso debe ser el mismo pero los péndulos deben tener diferente longitud.



5. Las semillas de verdura

Un jardinero compra un paquete de semillas que contiene 3 de calabaza y 3 de fréjol. Si
se selecciona una sola semilla,

Pregunta:

¢Cual es la oportunidad de que sea seleccionada una semilla de fréjol?

Respuestas:

a. lentre 2 b. Lentre 3 c.lentre4 d. lentre 6 e.4dentre 6
Razon:

1. Se necesitan cuatro selecciones porque las tres semillas de calabaza podrian ser
elegidas primero.

2. Hay seis semillas de las cuales un fréjol debe ser elegido.
3. Una semilla de fréjol debe ser elegida de un total de tres.
4. La mitad de las semillas son de fréjol.

5. Ademas de una semilla de fréjol, podrian seleccionarse tres semillas de calabaza de
un total de seis.



6. Las semillas de flores

Un jardinero compra un paquete de 21 semillas mezcladas. El paquete contiene:

3 semillas de flores rojas pequefias 4 semillas de flores rojas alargadas

4 semillas de flores amarillas pequefias 2 semillas de flores amarillas alargadas

5 semillas de flores anaranjadas pequefias 3 semillas de flores anaranjadas alargadas
Si solo una semilla es plantada,

Pregunta:

¢Cudl es la oportunidad de que la planta al crecer tenga flores rojas?

Respuestas:

a.1lde? b.1de3 c.lde7 d.1de21 e. otra respuesta
Razon:

1. Una sola semilla ha sido elegida del total de flores rojas, amarillas o anaranjadas.

2. 1/4 de las pequefias y 4/9 de las alargadas son rojas.

3. No importa si una pequefia o una alargada son escogidas. Una semilla roja debe ser
escogida de un total de siete semillas rojas.

4. Una semilla roja debe ser seleccionada de un total de 21 semillas.

5. Siete de veintiun semillas producen flores rojas.



7. Los ratones

Los ratones mostrados en el grafico representan una muestra de ratones capturados en
parte de un campo. La pregunta se refiere a los ratones no capturados:

Pregunta:

¢Los ratones gordos mas probablemente tienen colas negras y los ratones delgados mas
probablemente tienen colas blancas?

Respuestas:
a. Si

b. No

Razon:

1. 8/11 de los ratones gordos tienen colas negras y % de los ratones delgados tienen
colas blancas.

2. Algunos de los ratones gordos tienen colas blancas y algunos de los ratones delgados
tambien.

3. 18 ratones de los treinta tienen colas negras y 12 colas blancas.

4. Ninguno de los ratones gordos tiene colas negras y ninguno de los ratones delgados
tiene colas blancas.

5. 6/12 de los ratones cola blanca son gordos.



8. Los Peces

De acuerdo al siguiente grafico:

Pregunta:

¢ Los peces gordos mas probablemente tienen rayas mas anchas que los delgados?
Respuestas:

a. Si

b. No

Razon:

1. Algunos peces gordos tienen rayas anchas y algunos las tienen angostas.

2. 3/7 de los peces gordos tienen rayas anchas.

3. 12/28 de los peces tienen rayas anchas y 16/28 tienen rayas angostas.

4. 3/7 de los peces gordos tienen rayas anchas y 9/21 de los peces delgados tienen rayas
anchas.

5. Algunos peces con rayas anchas son delgados y algunos son gordos.



9. El consejo estudiantil

Tres estudiantes de cada curso de bachillerato (4to., 5to. y 6to. curso de colegio) fueron
elegidos al consejo estudiantil. Se debe formar un comité de tres miembros con una
persona de cada curso. Todas las posibles combinaciones deben ser consideradas antes
de tomar una decision. Dos posibles combinaciones son Tomas, Jaime y Daniel (TDJ) y
Sara, Ana y Martha (SAM). Haga una lista de todas las posibles combinaciones en la
hoja de respuestas que se le entregara.

CONSEJO ESTUDIANTIL

4to. Curso 5to. Curso 6to. Curso
Tomas (T) Jaime (J) Daniel (D)
Sara (S) Ana (A) Marta (M)
Byron (B) Carmen (C) Gloria (G)

10. El Centro Comercial
En un nuevo centro comercial, van a abrirse 4 locales.

Una peluqueria (P), una tienda de descuentos (D), una tienda de comestibles (C) y un
bar (B) quieren entrar ahi. Cada uno de los establecimientos puede elegir uno cualquiera
de los cuatro locales.

Una de las maneras en que se pueden ocupar los cuatro locales es PDCB (A la izquierda
la peluqueria, luego la tienda de descuentos, a continuacion la tienda de comestibles y a
la derecha el bar). Haga una lista, en la hoja de respuestas, de todos los posibles modos
en que los 4 locales pueden ser ocupados.
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HOJA DE RESPUESTAS TEST DE PENSAMIENTO LOGICO

Nombre Curso

Fecha de nacimiento (d/m/a) Fecha de aplicacion (d/m/a)

Problema | Mejor respuesta |Razdn
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.

Ponga sus respuestas a las preguntas 9 y 10 en las lineas que estan debajo (no significa
que se debe llenar todas las lineas):

9TJD.SAM .. . 10. PDCB .




TEST DE PENSAMIENTO LOGICO FORMA A

Las respuestas al test de pensamiento logico forma A son:

N. Pregunta | Respuesta | Razdn
11. C 1
12. B 1
13. C 5
14. A 4
15. A 4
16. B 5
17. A 1
18. B 4
19. 27 combinaciones EN TOTAL
20. 24 combinaciones EN TOTAL

171



