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RESUMEN

Evaluacion de un programa para el desarrollo del pensamiento formal en los
estudiantes del décimo afio de educacién bésica

Para la aplicacion y evaluacion del programa objeto de este estudio, se ha
considerado como eje de referencia a las teorias sobre el desarrollo del pensamiento
de sus principales exponentes como lo son: Jean Piaget, quien sostiene que el
desarrollo cognitivo es un proceso por el cual la comprensién del mundo que tiene
un nifio y un adolescente cambia como resultado de la edad y sus experiencias. Por
su parte Lev Vigotsky, considera que el aprendizaje es un medio socio cultural y que
se fundamente en el medio en el que desarrolla el individuo. Mientras tanto que.
Ausubel plantea que el aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva
previa que se relaciona con la nueva informacién produciéndose un aprendizaje
significativo.

Con el apoyo de la Universidad Técnica Particular de Loja a través de la Escuela de
Psicologia recibi el asesoramiento amplio y sistematico para la realizacién vy
culminacién de este trabajo de investigacion:

Los instrumentos de apoyo para esta investigacion son las siguientes:

o Test de Pensamiento Formal de Tobin y Capie (Version Internacional).
o Test de Pensamiento Formal (Version Ecuatoriana).
o Guia Didactica del programa para el desarrollo del Pensamiento Formal de los

estudiantes de décimo afio de educacion basica.

La Institucion seleccionada fue la Unidad Educativa Salesiana “Domingo Sabio” que
se encuentra ubicada al suroeste de la ciudad de Guayaquil en la parroquia urbana
Garcia Moreno, esta dirigida por el Pbro. Marcelo Bravo Intriago como Director —
Rector de la Casa Salesiana “Domingo Sabio”.

Los resultados de la investigacion determinan que hubo avances:



En el grupo de control de 1,50 en el pretest a 3,50 postest version ecuatoriana y de

1,35 pretest a 2,15 en el postest version internacional.

En el grupo experimental de 3,15 en el pretest a 5,15 en el postest version
ecuatoriana y de 1,65 en el pretest a 5,45 en el postest de la version internacional.
Por lo tanto de infiere que el programa fue eficaz en ambas versiones para los dos

grupos.
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INTRODUCCION

A lo largo del siglo XIX se ha realizado investigaciones previas sobre la capacidad
intelectual y el desarrollo del pensamiento formal, han aparecido muchas teorias que
intentaron explicar sobre la medicibn de nuestra inteligencia, el coeficiente
intelectual, el aprendizaje significativo, y la vinculacién de nuestro aprendizaje con el

entorno social.

Las formas de definir la inteligencia son muchas. Las investigaciones han
demostrado que en las diferentes culturas existen diversas concepciones de la

inteligencia como la capacidad de resolucién de problemas abstractos.

Para Terman (1921p28), una persona es inteligente segin su capacidad de
desarrollar pensamientos abstractos es decir capacidad de comprender relaciones y
patrones, sobre todo aquellos que no son inmediatamente perceptibles por los

sentidos”.

Piaget concibe el desarrollo del conocimiento como un proceso de adaptacion con
el medio en el cual se distinguen dos aspectos: uno afectivo o energético y otro
cognoscitivo o estructural, centrando su atencion en el segundo en los procesos

mentales internos

Vigotsky afirma que el desarrollo cognoscitivo ocurre como consecuencia de las
interacciones sociales en la que los nifios trabajan con otros para resolver problemas
de manera conjunta, mediante dichas interacciones se incrementan las actividades
cognitivas de los nifios y obtienen la capacidad de funcional intelectualmente por si

mismos
Ausubel establece que el aprendizaje significativo se incorpora a las estructuras

cognitivas que ya posee el individuo y produce una retencién mas duradera de lo

aprendido.
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Desde la perspectiva psicologica, la inteligencia se concibe como una capacidad
cognitiva superior o capacidad de aprender. Dentro de esta perspectiva la aportacion
de Hebb, que distingue una inteligencia ‘A’ y ‘B’.

La inteligencia “A” es potencial, seria de una cualidad innata del cerebro mediante

la cual elabora formas inteligentes de actuar por su capacidad congénita y biolégica.

La inteligencia “B” es funcional y consiste en poner en funcionamiento los recursos

disponibles en un momento dado.

Paul B. Baltes, antes de hablar de la inteligencia se refiere a constructos tales
como capacidad intelectual innata (Anlaye), capacidad de almacenamiento
intelectual, capacidad de aprendizaje, aptitudes intelectuales, sistemas inteligentes,
aptitud para solucionar problemas y sistemas de conocimientos con la especificacion
de estos subconstructos, permite la elaboracion de una micro teoria que posee una

aceptable claridad y precision tedrica.

La inteligencia para Robert. J. Sternberg, es el autogobierno mental. La esencia de
la inteligencia es proporcionar los medios para gobernarnos a nosotros mismos de
modo que nuestros pensamientos y nuestras acciones sean organizados,
coherentes, adecuadas tanto a nuestras necesidades internas como a las

necesidades del medio ambiente.

La Universidad Técnica de Loja a través de su Escuela de Psicologia oferta la
Maestria en Desarrollo de la Inteligencia y Educacion a los estudiantes aspirantes a
esta Maestria, nos integra a los programas de graduacion que tienen que ver con un
diagnostico de las habilidades de pensamiento formal de jovenes de decimo afio de

educacion basica.

La Universidad realiz6 el asesoramiento necesario, entrega de guia did4ctica para
la elaboracion de la tesis, cronograma de actividades, asesoramiento virtual para el
desarrollo de las actividades de aplicacion de los test y de las unidades de clase

correspondiente.
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La presente investigacion esta enfocada a la aplicacion del test del pensamiento
l6gico de Tobin y Capie version internacional y ecuatoriana a los estudiantes del
decimo afio de la Unidad Educativa Domingo Savio, que estd ubicada en un
populoso sector al suroeste de la ciudad, en las calles Tulcan Y Domingo Savio,
con una infraestructura pedagogica acorde a la educacion que ofrece a la poblacion

estudiantil.

Esta dirigida por el Padre Marcelo Bravo Intriago cuenta con ochocientos treinta y
uno estudiantes, es una institucién educativa que se dedica a formar jovenes en
carreras de bachillerato técnico. Fue fundada por el Padre Salesiano Néstor Astudillo

Bustamante en el afio 1952.
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Capitulo I. MARCO TEORICO

OBJETIVOS.

1.

General

e Evaluar un programa para el desarrollo del pensamiento formal aplicado a
jovenes que cursan el decimo afio de educacion basica.

Especificos

e Adaptar la prueba de Tobin y Capie para evaluacion del pensamiento
formal al contexto ecuatoriano.

e Disefiar un programa para el desarrollo del pensamiento formal.

¢ Aplicarlo a un grupo de estudiantes del ultimo afio de educacion basica.

e Evaluar la eficacia del programa.

EL PENSAMIENTO.

La actividad cognoscitiva del hombre comienza con la sensopercepcion, pero
esta, asi como la memoria y la imaginacion no le permiten un conocimiento
completo sobre los objetos y fendmenos de la realidad. EI pensamiento, a partir
de la informacion ya obtenida por los procesos cognoscitivos que le preceden,
es el que permite al hombre conocer los aspectos esenciales de esa realidad,
descubrir los vinculos reales que en ella existen, asi como las leyes que la

rigen.

El contenido del conocimiento sensorial lo constituyen imagenes
sensoperceptuales que se forman en lainteraccion sujeto - objeto del
conocimiento y tienen un caracter concreto. En el conocimiento representativo el
contenido esta dado por imagenes que reproducen la realidad ya conocida
(memoria) o modificadoras de la realidad (imaginacion), ya aqui se manifiesta un
nivel creciente de generalizaciéon y abstraccion; el contenido del conocimiento
racional esta formado por significados, conceptos e ideas que existen subjetiva y
objetivamente plasmados en palabras y tienen un caracter abstracto y
generalizador.
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El pensamiento, (nivel del conocimiento racional), constituye la forma superior
de la actividad cognoscitiva del hombre, porque a través de él se llega a lo
desconocido a partir de lo conocido, rebasando las formas del reflejo
sensoperceptual, cuando estas son insuficientes para la accién transformadora
que desarrolla el hombre sobre el mundo material y no se pueden satisfacer las

necesidades que van surgiendo en el desarrollo de la vida.

2. EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO SEGUN PIAGET.

El proceso de pensamiento es un medio de planificar la accion y de superar los

obstaculos entre lo que hay y lo que proyecta.

La estructura del pensamiento o los patrones cognitivos son el andamiaje
mental sobre el que conceptualizamos nuestra experiencia o nuestra realidad. Su
funcionamiento esté ligado directa e inseparablemente a la memoria, mediante la
cual realiza sus calculos exactos o especulativos para resolver un problema, el
cual es fruto de un condicionamiento o dependencia psicologica limitante llamado
dualizacion mental. Esta dualizaciéon es el fundamento del conflicto del ser
humano y el medio para su manipulaciéon. Es importante el conocimiento de los

mecanismos psicoldgicos que le atan intelectualmente.

2.1 CONCEPTOS BASICOS DE LA TEORIA DE PIAGET.

La Teoria de Piaget trata en primer lugar los esquemas. Al principio los
esquemas son comportamientos reflejos, pero posteriormente incluyen
movimientos voluntarios, hasta que tiempo después llegan a convertirse

principalmente en operaciones mentales.

Con el desarrollo surgen nuevos esquemas y los ya existentes se organizan de
diversos modos. Estos cambios ocurren con una secuencia determinada y

progresan de acuerdo con una serie de etapas.
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ESQUEMA: Representa lo que puede repetirse y generalizarse en una accion;
es decir, el esquema es aquello que poseen en comun las acciones, por ejemplo
‘empujar” a un objeto con una barra o con cualquier otro instrumento. Un
esquema es una actividad operacional que se repite (al principio de manera
refleja) y se universaliza de tal modo que otros estimulos previos no significativos
se vuelven capaces de suscitarla. Un esquema es unaimagen simplificada (por

ejemplo, el mapa de una ciudad).

ESTRUCTURA: Son el conjunto de respuestas que tienen lugar luego de que el
sujeto de conocimiento ha adquirido ciertos elementos del exterior. Asi pues, el
punto central de lo que podriamos llamar la teoria de la fabricacién de la
inteligencia es que ésta se “construye” en la cabeza del sujeto, mediante una
actividad de las estructuras que se alimentan de los esquemas de accion, o sea,
de regulaciones y coordinaciones de las actividades del nifio. La estructura no es
mMAas que una integracion equilibrada de esquemas. Asi, para que el nifio pase de
un estado a otro de mayor nivel en el desarrollo, tiene que emplear los esquemas

que ya posee, pero en el plano de las estructuras.

ORGANIZACION: Es un atributo que posee la inteligencia, y esta formada por
las etapas de conocimientos que conducen a conductas diferentes en situaciones
especificas. Para Piaget un objeto no puede ser jamas percibido ni aprendido en
si mismo sino a través de las organizaciones de las acciones del sujeto en
cuestion. Lafuncionde la organizacion permite al sujeto conservar

en sistemas coherentes los flujos de interaccién con el medio.

ADAPTACION: Esta siempre presente a través de dos elementos basicos: la
asimilacion y la acomodacion. El proceso de adaptacion busca en algiin momento
la estabilidad y, en otros, el cambio. En si, la adaptacion es un atributo de la
inteligencia, adquirida por la asimilacion de la nueva informacibny  su
correspondiente acomodacion mediante la cual se ajustan. La funcion de

adaptacion le permite al sujeto aproximarse y lograr un ajuste dinamico con el
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medio. La adaptacion y organizacion son funciones fundamentales que
intervienen y son constantes en el proceso de desarrollo cognitivo, ambos son

elementos indisociables.

ASIMILACION: Se refiere al modo en que el organismo se enfrenta a un
estimulo del entorno en términos de organizaciéon actual. “La asimilacién mental
consiste en la incorporacibn de los objetos dentro de los esquemas
de comportamiento, esguemas que no son otra cosa sino el armazon de acciones
que el hombre puede reproducir activamente en la realidad” (Piaget, 1.948). De
manera global se puede decir que la asimilacién es el hecho de que el organismo
adopte las sustancias tomadas del medio ambiente a sus propias estructuras.

Incorporacion de los datos de la experiencia en las estructuras innatas del sujeto.

ACOMODACION: Implica una modificacion de la organizacion actual en
respuesta a las demandas del medio. Es el proceso mediante el cual el sujeto se
ajusta a las condiciones externas. La acomodacion no soOlo aparece como
necesidad de someterse al medio, sino se hace necesaria también

para poder coordinar los diversos esquemas de asimilacion.

EQUILIBRIO: Es la unidad de organizacion en el sujeto cognoscente. Son los
denominados “ladrillos” de toda la construccion del sistema intelectual o cognitivo,
regulan las interacciones del sujeto con la realidad, ya que a su vez sirven como
marcos asimiladores mediante los cuales la nueva informacién es incorporada en
la persona. El desarrollo cognoscitivo comienza cuando el nifio va adquiriendo
un equilibrio interno entre la acomodacion y el medio que lo rodea y la asimilacion
de esta misma realidad a sus estructuras. Es decir, el nifio al irse relacionando
con su medio ambiente, va incorporando las experiencias a su propia actividad y

las reajusta con las experiencias obtenidas.

PROCESO DE EQUILIBRACION: Aunque asimilacién y acomodacion son

funciones invariantes en el sentido de estar presentes a lo largo de todo el
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proceso evolutivo, la relacién entre ellas es cambiante de modo que la evolucion

intelectual es la evolucion de esta relaciéon asimilacién / acomodacion.

Para Piaget el proceso de equilibracion entre asimilacion y acomodacion se

establece en tres niveles sucesivamente mas complejos:

1. El equilibrio se establece entre los esquemas del sujeto y los
acontecimientos externos.

2. El equilibrio se establece entre los propios esquemas del sujeto.

3. El equilibrio se traduce en una integracion jerarquica de esquemas

diferenciados.

2.2 LOS ESTADIOS SEGUN PIAGET.

El sistema clasificatorio de Piaget se basa en el aspecto cognitivo del
comportamiento. Por otro lado, los modelos emotivos de Piaget estan sometidos a
ciertos condicionamientos sociales, que afectan por ejemplo a la edad de la

aparicion de los estadios.

Piaget trata de explicar el desarrollo de los conocimientos, es decir, como
una persona pasa de un conocimiento menos verdadero o0 mas simple, a otro mas
verdadero o complejo. Para él, cada uno de los periodos que describe completa al
anterior y le supera. En un principio, Piaget sefala cuatro periodos o estadios.

PERIODO SENSOMOTRIZ: Avanza del nacimiento hasta el afio y medio o dos
afos de vida. Piaget le llama asi a este periodo porque el recién nacido cuenta
s6lo con los esquemas senso-motrices congénitos, como son los primeros reflejos
0 instintos. Poco a poco estos esquemas se van coordinando de tal forma hasta
construir la organizacion advertida elemental propia de los animales, y que
después se va modificando y perfeccionando. En este periodo, el recién nacido se
va diferenciando progresivamente de los objetos que le rodean, por

el procedimiento de irlos definiendo, de tal forma que los objetos lleguen

18


http://www.monografias.com/trabajos11/teosis/teosis.shtml
http://www.monografias.com/trabajos/adolmodin/adolmodin.shtml
http://www.monografias.com/trabajos7/perde/perde.shtml
http://www.monografias.com/trabajos6/napro/napro.shtml
http://www.monografias.com/trabajos13/mapro/mapro.shtml

a cobrar una identidad propia por si mismos, aunque estos cambien de aspecto,

lugar y tiempo.

PERIODO DEL PENSAMIENTO PREOPERACIONAL: Comprende de los dos a
los siete afos. Este periodo consta de dos fases: la fase pre operacional (o

llamada también de representacion) y la fase instintiva.

La fase pre operacional abarca de los dos a los cuatro primeros afios del nifio.
En esta fase, el nifio mantiene una postura egocéntrica, que le incapacita adoptar
el mismo punto de vista de los demas. También en esta fase, la manera de
categorizar los objetos se efectla globalmente, basandose en una exagerada

generalizacion de los caracteres mas sobresalientes.

La fase instintiva se prolonga hasta los siete afos, y se caracteriza porque el
nifio es capaz de pensar las cosas a través del establecimiento de clases y
relaciones, y del uso de numeros, pero todo ello de forma intuitiva, sin tener

conciencia del procedimiento empleado.

En este periodo, el nifio desarrolla primero la capacidad de conservacion de la
sustancia, luego la de la masa, y posteriormente la del pesoy del volumen.

Piaget sefiala que el paso del periodo sensomotriz a este segundo periodo se
produce fundamentalmente a través de la imitacion, que de forma individualizada
el niflo asume, y que produce la llamada imagen mental, en la que tiene un

gran papel el lenguaje.

PERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS: Comprende de los siete a
los once afios, este periodo ha sido considerado algunas veces como una fase
del anterior. En él, el nifio hace uso de algunas comparaciones légicas, como por
ejemplo: la reversibilidad y la seriacion. La adquisicion de estas operaciones
l6gicas surge de una repeticion de interacciones concretas con las cosas,
aclarando que la adquisicibn de estas operaciones se refiere solo a objetos

reales.
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Con esta adquisicion de las operaciones concretas, se produce una serie de
modificaciones en las concepciones que el nifio tiene sobre las nociones de
cantidad, espacio y tiempo, y abre paso en la mente del nifio a las operaciones

formales que rematan su desarrollo intelectual.

3. EL PERIODO DE LAS OPERACIONES FORMALES.

Este ultimo periodo en el desarrollo intelectual del nifio abarca de los once o
doce afios hasta los quince afos aproximadamente. En este periodo
los nifios comienzan a dominar las relaciones de proporcionalidad y conservacion.
A su vez, sistematizan las operaciones concretas del anterior periodo, y
desarrollan las llamadas operaciones formales, las cuales no sélo se refieren a
objetos reales como la anterior, sino también a todos los objetivos posibles. Con
estas operaciones y con el dominio del lenguaje que poseen en esta edad, son
capaces de acceder al pensamiento abstracto, abriéndoseles las posibilidades

perfectivas y criticas que facilitan la razon.

El adolescente es capaz de razonar con base en enunciados e hipétesis, no
solo con los objetos que estan a su alcance sino aplicando la logica de las

proposiciones.

Los principales principios piagetianos en aula son: el rol mas importante del
profesor es proveer un ambiente en el cual el nifio pueda experimentar la
investigacion espontaneamente. Los salones deberian estar repletos de
oportunidades para los estudiantes los que deberian tener libertad propia para
comprender y construir los significados a su propio ritmo a través de experiencias

y procesos individuales.
El aprendizaje es un proceso activo donde se cometeran errores y las

soluciones seran encontradas siendo estas importantes para la asimilacion,

acomodacion para lograr el equilibrio.
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A modo de resumen, para Piaget todo el proceso de desarrollo de
la inteligencia estd en proceso de estimulacion entre los dos aspectos de la

adaptacion, que son: la asimilacion y la acomodacion.

4. PRINCIPALES CRITICOS A LA TEORIA DE PIAGET.

Dentro de la teoria de Piaget fueron criticados algunos puntos como fue la
concepcion de un desarrollo unidireccional, por estadios rigidos y obligatorios, con
un final a la altura del final de la adolescencia. Otra de las criticas fue la imagen
del nifilo en soledad enfrentando al mundo de los objetos, con la consecuente
supresiéon de los otros las personas de las cuales depende y que orientan sus
acciones y la comprension de la socialzacibn como un proceso tardio y no
funcional del ser humano. También se le achaca el uso del discurso matematico
con una pretension no bien justificada de cientificidad y la generalizacion
precipitada de sus conclusiones a partir de estudios de pocos casos. Muchas de
estas criticas a veces no observan el propdsito original de la teoria su pregunta
fundamental no se respondian con un modelo de desarrollo del ser humano sino
con un modelo descriptivo de la génesis del conocimiento lo que introduce
confusiones en el andlisis de sus propuestas. De todas formas, las descripciones
de Piaget son insuperables y mas alla de la teoria cuestionable en buena parte
marcO para siempre el tema del desarrollo humano con ideas que cambiaron
definitivamente las formas de reflexion hasta el punto de que no volveran a ser lo
que eran antes de su entrada a la psicologia. Desde sus ideas se ha producido la
propuesta contemporanea de la pedagogia operatoria y el movimiento

constructivista.
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4.1

CUADRO COMPARATIVO DE LAS TEORIAS ENTRE PIAGET Y

VIGOTSKY.

Piaget

Vigotsky

4.2

Los procesos psicolégicos se basan en

El origen de los procesos

dl desarrollo cognitivo. Proceso en el | psicolégicos superiores se
cu#® el nifio tiene un cambio como | originan en la vida social.
resultado de la edad y la experiencia
Sud teorias se basan en los estadios: | Teoria del desarrollo infantil:
PeFodos sensomotrices de desarrollo | Sefiala la importancia de las
intéRectual del nifio hasta su adultez: relaciones entre el individuo y
2 R la sociedad
O
c I
et
2 NoAlaba importancia a la influencia del | Sus  procesos  psicoldgicos
= entorno en el desarrollo del nifio estan constituidos en la vida
S social y son especificos de los
seres humanos
O
C
Lag criticas hacia la escuela tradicional | EI rol de la escuela y del
sorbabundantes maestro son indispensable
C
CoHcebia que la funcién psicolégica superior atraviesa necesariamente
uné etapa externa en el desarrollo del nifio.
§ El aprendizaje es una construccién mental. Los nifios aprenden como
3 reddltado de aumentar o integrar al conocimiento poseido la nueva
£ informacion
<8}
(9]

El nifio aprende y hace su desarrollo mental tiene una clave central en

Su proceso de aprendizaje,
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4.2. LA TEORIA SOCIOCULTURAL DE VIGOTSKY.

Lev Semenovich Vigotsky, nacié en Bielorrusia en 1896 y murio
en 1934. Su obra es un ambicioso proyecto en el cual se pretende
reestructurar la psicologia a partir de un método objetivo y cientifico
que permitiera abordar el estudio de la conciencia veamos, pues,

algunos conceptos de su desarrollo tedrico:

El origen de los Procesos Psicoldgicos Superiores (PPS)

Los PPS se originan en la vida social, es decir, en la participacion de
sujeto en las actividades compartidas con otros. La TSH propone
analizar el desarrollo de los procesos psicolégicos superiores a partir
de la internalizacion de préacticas sociales especificas. El proceso es en
verdad mucho mas complejo toda vez que el desarrollo parece
involucrar cambios en la estructura y funcién de los procesos que se

transforman.

Principales caracteristicas de los Procesos Psicoldgicos
Superiores (PPS):

e Estan constituidos en la vida social y son especificos de los seres
humanos regulan la accién en funcion de un control voluntario,
superando su dependencia y control por parte del entorno.

e Estdn regulados conscientemente o la necesitaron en algin
momento de su constitucion (pueden haberse automatizado)

e Utilizaron durante su organizacién, formas de mediacion,

particularmente, mediacion semibtica.
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Dominios genéticos y lineas de desarrollo
La evolucion de los Procesos Psicoldgicos Elementales no aporta en si
mismo ningdn rumbo que los lleve a una transformacion en PPS (si asi
fuera no habria necesidad de postular una segunda linea de
desarrollo). La introduccion de una linea de desarrollo cultural obedece
al hecho de que lo social intervendra como un factor inherente a la

constituciéon de los P.P.E.

Los procesos de interiorizacién.- La constitucion de los PPS
requiere la existencia de mecanismos y procesos psicolégicos que
permitan el dominio progresivo de los instrumentos culturales y la

regulacion del propio comportamiento.

Ley de doble formacion: en el desarrollo cultural del nifio, toda
funcion aparece dos veces, primero a nivel social (interpsicolégica) y
luego a nivel individual (intrapsicolégica). Esto puede aplicarse
igualmente a la atencion voluntaria, a la memoria légica y a la
formacion de conceptos. Todas las funciones psicoldgicas se originan

como relaciones entre seres humanos.

El lenguaje es el ejemplo paradigmatico puesto que cumple el doble
papel de ejemplificar los PPS y es el instrumento central de mediacion

para la interiorizacion de los PPS.

Principales caracteristicas del proceso de interiorizacion:

No es un proceso de copia de la realidad en un plano interno la realidad
externa es de naturaleza social-transaccional el mecanismo especifico
de funcionamiento es el dominio de las formas semiéticas externas. El

plano interno de conciencia resulta de naturaleza casi social.

El dominio de los instrumentos de mediacidén. La mediacion semidtica y

el dominio de si Vigotsky otorgaba el valor de “herramientas
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psicolégicas” por analogia con las herramientas fisicas a los sistemas

de signos, particularmente el lenguaje. Mientras las herramientas

fisicas, a los sistemas de signos, particularmente el lenguaje.

Mientras las herramientas fisicas se orientan esencialmente a la accion

sobre el mundo externo, colaborando en la transformacion de la

naturaleza o el mundo fisico, los instrumentos semiéticos parecen estar

principalmente orientados hacia el mundo social, hacia los otros.

El lenguaje puede cumplir funciones diferentes, en principio una
funcién comunicativa y, luego, otra referida a la regulacion del propio
comportamiento. El lenguaje sirve como instrumento para producir
efectos sobre el entorno y puede a su vez plegarse sobre el propio
sujeto y también de acuerdo con su seguridad sobre si mismo, esta
implicado centralmente en la reorganizacion de la propia actividad

psicoldgica.

Vigotsky tuvo un papel muy importante en la psicologia, su teoria del
desarrollo infantil sefiala la importancia de las relaciones entre el
individuo y la sociedad.

Su trabajo fue reconocido hasta los afios después de su muerte. Sus
opiniones acerca del contexto social del aprendizaje tienen un

impacto importante en las actuales practicas educativas.

4.3. EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE AUSUBEL.

Durante mucho tiempo se considero que el aprendizaje era sinénimo
de cambio de conducta, esto, porque domindé una perspectiva
conductista de la labor educativa; sin embargo se puede afirmar con
certeza que el aprendizaje humano va mas alla de un simple cambio
de conducta, conduce a un cambio en el significado de la

experiencia.
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En este sentido una “teoria del aprendizaje” ofrece una explicacion
sistematica, coherente y unitaria del ¢como se aprende?, ¢Cudles
son los limites del aprendizaje?, ¢ Porqué se olvida lo aprendido?, y
complementando a las teorias del aprendizaje encontramos a los
“principios del aprendizaje”, ya que se ocupan de estudiar a los
factores que contribuyen a que ocurra el aprendizaje, en los que se
fundamentara la labor educativa; en este sentido, si el docente
desempenfia su labor fundamentandola en principios de aprendizaje
bien establecidos, podra racionalmente elegir nuevas técnicas de

ensefianza y mejorar la efectividad de su labor.

La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, ofrece en
este sentido el marco apropiado para el desarrollo de la labor
educativa, asi como para el disefio de técnicas educacionales
coherentes con tales principios, constituyéndose en un marco teorico

gue favorecera dicho proceso.

Teoria Del Aprendizaje Significativo

Ausubel plantea que el aprendizaje del alumno depende de la
estructura cognitiva previa que se relaciona con la
nueva informacion, debe entenderse por “estructura cognitiva”, al
conjunto de conceptos, ideas que un individuo posee en un

determinado campo del conocimiento, asi como su organizacion.

En el proceso de orientacion del aprendizaje, es de vital
importancia conocer la estructura cognitiva del alumno; no sélo se
trata de saber la cantidad de informacién que posee, sino cuales son
los conceptos y proposiciones que maneja asi como de su grado de
estabilidad. Los principios de aprendizaje propuestos por Ausubel,
ofrecen el marco para el disefio de herramientas metacognitivas que
permiten conocer la organizacion de la estructura cognitiva del

educando, lo cual permitira una mejor orientacion de la labor
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educativa, ésta ya no se verd como una labor que deba
desarrollarse con “mentes en blanco” o que el aprendizaje de los
alumnos comience de “cero”, pues no es asi, sino que, los
educandos tienen una serie de experiencias y conocimientos que
afectan su aprendizaje y pueden ser aprovechados para su

beneficio.

Ausubel resume este hecho en el epigrafe de su obra de la siguiente
manera: “Si tuviese que reducir toda la psicologia educativa a un
solo principio, enunciaria este: El factor mas importante que influye
en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averiglese esto y

enséfese consecuentemente”.

Aprendizaje Significativo y Aprendizaje Mecanico

Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos: Son
relacionados de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra)
con lo que el alumno ya sabe. Por relacién sustancial y no arbitraria
se debe entender que las ideas se relacionan con algun aspecto
existente especificamente relevante de la estructura cognoscitiva del
alumno, como unaimagen, un simbolo ya significativo,

un concepto o una proposicion (AUSUBEL; 1983).

Esto quiere decir que en el proceso educativo, es importante
considerar lo que el individuo ya sabe de tal manera que establezca
una relacion con aquello que debe aprender. Este proceso tiene
lugar si el educando tiene en su estructura cognitiva conceptos,
estos son: ideas, proposiciones, estables y definidos, con los cuales

la nueva informacién puede interactuar.

El aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva informacién “se
conecta” con un concepto relevante(“subsunsor”) pre existente en la

estructura cognitiva, esto implica que, las nuevas ideas, conceptos y
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proposiciones pueden ser aprendidos significativamente en la
medida en que otras ideas, conceptos 0 proposiciones relevantes
estén adecuadamente claras y disponibles en la estructura cognitiva
del individuo y que funcionen como un punto de “anclaje” a las

primeras.

A manera de ejemplo enfisica, si los conceptos de
sistema, trabajo, presion, temperatura y conservacion de
energia ya existen en la estructura cognitiva del alumno, estos
serviran de subsunsores para nuevos conocimientos referidos
a termodindmica, tales como maquinas térmicas, ya sea turbinas
de vapor, reactores de fusién o simplemente la teoria basica de los
refrigeradores; el proceso de interaccién de la nueva informacion
con la ya existente, produce una nueva modificacion de los
conceptos subsunsores (trabajo, conservacion de energia, etc.), esto
implica que los subsunsores pueden ser conceptos amplios, claros,
estables o inestables. Todo ello de pende de la manera y la
frecuencia con que son expuestos a interaccidbn con nuevas

informaciones.

En el ejemplo dado, la idea de conservacion de energia
y trabajo mecanico servira de “anclaje” para nuevas informaciones
referidas a maquinas térmicas, pero en la medida de que esos
nuevos conceptos sean aprendidos significativamente, creceran y se
modificarian los subsensores iniciales; es decir los conceptos de
conservacion de la energia y trabajo mecéanico, evolucionarian para
servir de subsensores para conceptos como la segunda ley

termodinamica y entropia.

La caracteristica mas importante del aprendizaje significativo es que,
produce una interaccion entre los conocimientos mas relevantes de

la estructura cognitiva y las nuevas informaciones (no es una simple
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asociacion), de tal modo que éstas adquieren un significado y son
integradas a la estructura cognitiva de manera no arbitraria y
sustancial, favoreciendo la diferenciacion, evolucion y estabilidad de
los subsunsores pre existentes y consecuentemente de toda la

estructura cognitiva.

El aprendizaje mecénico, contrariamente al aprendizaje
significativo, se produce cuando no existen subsunsores adecuados,
de tal forma que la nueva informacibn es almacenada
arbitrariamente, sin interactuar con conocimientos pre- existentes, un
ejemplo de ello seria el simple aprendizaje de férmulas en
fisica, esta nueva informacién es incorporada a la estructura
cognitiva de manera literal y arbitraria puesto que consta de puras

asociaciones arbitrarias, [cuando], “el alumno carece de
conocimientos previos relevantes y necesarios para hacer que la
tarea de aprendizaje sea potencialmente  significativo”
(independientemente de la cantidad de significado potencial que la

tarea tenga)... (Ausubel; 1983: 37).

Obviamente, el aprendizaje mecanico no se da en un “vacio
cognitivo” puesto que debe existir algun tipo de asociacién, pero no
en el sentido de una interaccion como en el aprendizaje significativo.
El aprendizaje mecanico puede ser necesario en algunos casos, por
ejemplo en la fase inicial de un nuevo cuerpo de conocimientos,
cuando no existen conceptos relevantes con los cuales pueda
interactuar, en todo caso el aprendizaje significativo debe ser
preferido, pues, este facilita la adquisicion de significados, la

retencion y la transferencia de lo aprendido.

Finalmente Ausubel no establece una distincion entre aprendizaje
significativo y mecanico como una dicotomia, sino como un

‘continuum”, es mas, ambos tipos de aprendizaje pueden ocurrir
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concomitantemente en la misma tarea de aprendizaje (Ausubel;
1983); por ejemplo la simple memorizacion de formulas se ubicaria
en uno de los extremos de ese continuo (aprendizaje mecénico) y el
aprendizaje de relaciones entre conceptos podria ubicarse en el otro

extremo (Ap. Significativo).

Aprendizaje por descubrimiento, lo que va a ser aprendido no se
da en su forma final, si no que debe ser construido por el alumno
antes de ser aprendido incorporado significativamente en la

estructura cognitiva.

El aprendizaje por descubrimiento involucra que el alumno debe
reordenar la informacién, integrada con la estructura cognitiva y
reorganizar o transformar la combinacion integrada de manera que

se produzca el aprendizaje deseado.

El “método del descubrimiento” puede ser especialmente apropiado
para ciertos aprendizajes como el aprendizaje cientifico para una
disciplina en particular pero no para volimenes de conocimientos es
innecesario segun Ausubel distingue tres tipos de aprendizaje

significativo; de representaciones, conceptivos y de proposiciones.

Aprendizaje de representaciones. Es el mas elemental del cual
dependen los demés tipos de aprendizajes consiste en la atribucién
de significados a determinados simbolos. Este tipo de aprendizaje
se presenta generalmente en los nifios, por ejemplo el aprendizaje
de la palabra “pelota” ocurre cuando el significado de esa palabra

pasa a representar la pelota que el nifio esta percibiendo.

Aprendizaje de concepto. El aprendizaje de conceptos por
asimilacion se produce a medida que el nifio amplia su vocabulario

pues los atributos de criterios de los conceptos se pueden definir
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usando las combinaciones disponibles en la estructura cognitiva por
ello el nifio podra distinguir distintos colores tonos y afirmar que se
trata de una pelota.

Aprendizaje de Proposiciones. Este tipo de aprendizaje va mas
alld de una simple asimilacién de lo que representan las palabras
combinadas o aisladas, puesto que exige captar el significado de las

ideas en forma de proposiciones.

El aprendizaje de proposiciones implica la combinacion y relacién de
varias palabras cada una de las cuales constituyen un referente
unitario, luego estas se combinan de tal forma que la idea resultante
es mas que la simple suma de los significados que es asimilado a la

estructura cognitiva.
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4.3

ANALISIS DE LAS PRINCIPALES TEORIAS DE PIAGET, AUSUBEL

Y VIGOTSKY.
Piaget Vigotsky Ausubel
Teoria Cognitiva El | Teoria sobre el analisis | Teoria  del  aprendizaje
desarrollo intelectual es de‘ 'Igs funciones significativo.
un proceso de | psicologicas
reestructuracion del | superiores. Los nuevos conocimientos
desarrollo del d se incorporan en la
conocimiento Fo.rm‘a. a por tres P
principios: estructura cognitiva del nifio

Analisis del proceso no
del objeto, explicacion
versus descripcién 'y
andlisis evolutivo

Desarrollo del intelecto
estableciendo el rol de
las operaciones
mentales del
pensamiento

Describe los estadios
de desarrollo cognitivo
desde la infancia hasta
la adolescencia

Etapa de las
operaciones formales
(doce a quince afios)
emplean el

razonamiento l6gico

Criterios estrictamente
l6gicos como
caracteristica del
pensamiento formal

Tres
tedricas.

posiciones

1. Los procesos del
desarrollo  del
nifo son
independiente
del aprendizaje

2. El proceso de
aprendizaje esta
completa e
inseparablement
e unido del
proceso del
desarrollo

3. El desarrollo se
basa en dos
procesos
distintos pero
relacionados
entre si

Aporta al constructivismo
con su teoria modelo de
enseflanza por exposiciones
para promover el
aprendizaje significativo

Estudio de los factores que
contribuyen a que ocurra el
aprendizaje

Permite el desarrollo de la
labor educativa

No establece distincion
entre aprendizaje
significativo 'y mecénico,
sostiene gue juntos generan

aprendizaje
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5. PROGRAMAS PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO,
CARACTERISTICAS Y EVALUACION.

5.1. EL PEI, Fundamento del nuevo Paradigma Educativo.

Programas que se centran en la ensefianza de determinados procesos o
habilidades cognitivas basicas, que se suponen esenciales para la competencia
intelectual como este PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO INSTRUMENTAL,

de Reuven Feuerstein.

Reuven Feuerstein es un pedagogo Judio de origen rumano nace en Bucarest,
donde sufre la ocupacion nazi. Realiza sus estudios Psicopedagogias en
Jerusalén, en Ginebra donde estudio con Piaget.

Feuerstein ha aportado a las Ciencias de la Educacion una vision positiva en un
sistema intervencién educativa basada en un sistema de ciencias profundamente
humano y social.

En 1944; dirige un servicio psicologico de Jouth Aliga- Israel, agencia encargada
de reinsertar a jovenes judios — provenientes de los campos de concentracion
europeo.

Basandose en la psicometria tradicional, Feuerstein intenta evaluar los
conocimientos y el potencial intelectual de estos adolescentes a fin de elaborar un
adecuado programa de educacion para su completa recuperacion.

Las realizaciones intelectuales de estos adolescentes eran tan bajas como las de
los retrasados mentales, pero cuando son valorados se descubre que tienen un
potencial que queda a la vista de los test convencionales que miden el C.T.
Feuerstein se da cuenta que en realidad, estos adolescente sufren deficiencias
cognitivas me son en gran impedimento para su aprendizaje.
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Para intentar solucionar estas deficiencias en el conocimiento cognitivo, tres la
correspondiente evaluacion mediante PAD(Evaluacién Dindmica de Potencial de
Aprendizaje) Bateria de test que evalla el potencial de aprendizaje y el nivel de
fundamento cognitivo del sujeto, disefia un programa de Enriquecimiento
Instrumental (PEI).

El programa de Enriquecimiento Instrumental es una estrategia de intervencion
que tiene como objetivo modificar las funciones cognitivas deficientes y desarrollar
toda capacidad operativa de los educando, con estas dificultades.

Las caracteristicas del PEI se basan en un marco tedrico que tiene en cuenta la
estructura de la inteligencia y el desarrollo deficiente del educando. Exige una
experiencia de mediacion, es una experiencia de aprendizaje significativo, de éxito
y de motivacion intrinseca para el alumno. Crea un proceso de constante
interaccion mediados para el logro de unos objetivos concretos.

La accién pedagdgica con los 14 instrumentos se desarrolla en el esquema de
mapas cognitivos que debe ayudar a seguir cada una de las etapas o
componentes del acto mental. Los instrumentos tratan de desarrollar las
operaciones mentales que permitan una correccion de FCD que se hayan podido
detectar. Es un compendio metodologico rico, creativo y de gran aportacion a la
educacion curricular.

Encaja perfectamente en las teorias psicopedagogicas cognitivas, aporta un
camino actualizado de la metodologia de los educadores, para lograr una calidad
educativa y metodologia coherente para el aprendizaje en las aulas.

“La evaluacién puede adolecer la estrechez positiva” (Pérez Gomez A, 1989;426),
uno de los defectos de la evaluacion didactica de nuestro contexto cultural. la
evaluacion es un elemento esencial en el proceso de aprendizaje, porque remite al
profesor a los objetivos que se propone.

“La autoevaluacion de parte del profesor y de los estudiantes, el uno y el otro
necesitan saber el nivel de conocimientos que poseen y lo que van a conseguir. La
autoevaluacion proporciona al estudiante conciencia de lo que esta aconteciendo,
lo cual refuerza su capacidad critica, el profesor no es la Unica persona que debe
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valorar el proceso; sino que cada estudiante debe ser consciente de su progreso y
de sus deficiencias.

Acostumbrar a los estudiantes a valorar sus propios trabajos y la de compairieros,
sera muy eficaz para que estos se vayan independizando paulatinamente del
profesor y consecuentemente, se hagan mas autonomos.

5.2 Programa de Filosofia para nifios y nifias.
Por: Lipman y Otros.

Hace algunos afios la filosofia no formaba parte del curriculo en la escuela, no
estaba presente en las aulas hasta que no se llegaba a la secundaria, era
practicamente imposible pensar que se pudiera hablar de filosofia en la escuela
elemental, esta asignatura era compleja y abstracta.

La Teoria alternativa de la Educacion sostiene que el proceso educativo debe
generar actividades de pensamiento entre os que aprenden este enfoque mantiene
que hay actividades para integrar a los nifios en el pensamiento filosofico.

El autor mantiene que es bueno que en el aula qué se desarrolle filosofia para
nifios haya una gran heterogeneidad o sea que se acepte todo tipo de pensadores.

El enfoque que pretende conservar la filosofia se encuentra amenazado, ya solo
se pretende a esperar resultados concretos de las asignaturas impartidas.

Convertir el aula en una comunidad de investigacion.

Cuando se anima a los nifios a pensar filoséficamente, el aula se convierte en una
comunidad de investigacion. El maestro posee autoridad en cuanto a las técnicas y
procedimientos que emplea para llevar a cabo su clase y debe asegurarse que los
alumnos respeten el procedimiento y €l estar abierto a los diferentes puntos de
vista de los alumnos.

A los profesores deben ensefiarles como van a exponer las clases tienen que ser
instruidos con conocimientos profundos para poder transmitir a sus alumnos
determinados valores y creencias.
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Descripcién del curriculo:

Para integrar este programa es necesario que los profesores e preparen y
organizar un nuevo curriculo, hasta hoy solo existe un curriculo de Filosofia para
Nifios, publicado por el Institute For The Advancement O f Philosophy For Children
(1969), indica como se puede graduar la introduccion de la filosofia desde
preescolar hasta los 18 afios. Lipman nos muestra la division por edades asi como
los temas tratados en cada etapa.

» Preescolar (7 afios) Adquisicion del Lenguaje, identificacion de la conciencia
perceptiva.

» De 8 a9 afios.
Continuacién del Lenguaje y pretende que los nifios comiencen a adquirir el
razonamiento formal en la etapa siguiente, mayor atencion a las estructuras
sintacticas y semanticas.

» 10 a 11 afios.
Adquisicion de la I6gica formal e informal.

» 11 aios.
Explora los supuestos subyacentes de la investigacion cientifica.

» 12 a 14 afios
Se centra en temas éticos como la justicia, mentira, veracidad, naturaleza de
las reglas y normas sociales. Relaciones entre l6gica y moral.

» 14 a 16 afos.
La ley la libertad individual, la naturaleza de la burocracia y diferentes
concepciones de justicia.

» 17 a 18 afos
Tratan de ética, epistemologia, metafisica, estética y logica,. Habilidades del

pensamiento y técnicas para aplicarlas.

Objetivo General.
Conseguir que los nifios puedan pensar por si mismo.

Como el razonamiento es una serie de conceptos encaminados a demostrar algo
a persuadir o mover a agentes o lectores.
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La coherencia es solo una de las caracteristicas en las que insiste una educacion
con orientacion filosofica, el profesor debe alentar a los nifios a que su conciencia
flosofica crezca continuamente a través del cuestionamiento, puede incorporar
nuevos puntos de vista para ampliar los horizontes de los estudiantes, nunca debe
dejarse conocer como Yy cuando introducir ese conocimiento mediante el
conocimiento y el asombro que apoye a los nifios en su propio esfuerzo, logrando
gue los nifios aprendan al involucrarse de manera activa en la explotacién, el

conocimiento no aparece mediante la repeticion.
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Capitulo Il. METODOS.

1. HIPOTESIS.

La aplicacion de este programa lograra incrementar de manera significativa las
habilidades de pensamiento formal de los estudiantes de decimo afio de educacion
basica.

2. VARIABLES E INDICADORES.

21 VARIABLES.

e Variable Independiente: aplicacion del programa en los alumnos
del grupo de experimentacion.

e Variable dependiente: desarrollo del pensamiento formal en los
alumnos del grupo experimental

2.2 INDICADORES

= Nivel de pensamiento formal de los alumnos antes de la
aplicacién del programa.

= Nivel de pensamiento formal después de la aplicacion del
programa.

= Nivel de pensamiento formal en los alumnos del grupo de
control.
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2.3 INSTRUMENTOS.

e Prueba de pensamiento l6gico de Tobin y Capie
e Prueba de pensamiento version ecuatoriana
e Programa para el desarrollo del pensamiento formal

3. DESCRIPCION Y ANTECEDENTES.

La Unidad Educativa Salesiana Domingo Savio ha llegado a los 50 afios de
vida institucional fundada por el monsefior Néstor Astudillo Bustamante sacerdote
Cuencano que luego de ser ordenado vino a Guayaquil y se quedo con los
salesianos teniendo asi aun discipulo fiel de Don Bosco. Supo imitarlo tan bien

dentro de nuestro medio.

La predileccion por los mas necesitados llevo a los salesianos de la comunidad
del Cristobal Colon a extender su presidencia sobre todo hacia la zona del suburbio
donde era mas acuciante la pobreza. Es asi como el monsefior Néstor Astudillo,
fue el primer salesiano que puso en pie en dicho suburbio en 1948, con mucho
trabajo, amor, esmero, dedicaciéon, e impuso en 1952 la escuela mixta ‘Domingo
Savio’ que empezd a funcionar en una pequefia chocita ubicada en las calles los

Rios y Azuay..

La sociedad actual requiere la formacion de nuevas generaciones capaces de
enfrentar los compromisos propios de la época. Es asi como el Colegio Técnico
Domingo Savio en su proyecto educativo institucional se propone establecer la

siguiente mision y vision:

Mision.
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Evangelizar al estilo de Don Bosco, educando y promoviendo a nifios, nifias y

adultos empobrecidos para que sean dignos de una comunidad justa y solidaria.

Vision.

Realizar obras significativas en el ambiente social, eclesial y salesiano, regentada
por una comunidad educativa pastoral que animada por salesianos y seglares, opten
decididamente por el desarrollo de los nifios y nifias, jovenes y familias
empobrecidas.

Perfil institucional

Posee un grupo de docentes con altos niveles de responsabilidades, con proyeccién
positiva y conocedores de mision educativa.

Imparte una educacion con fines eminentemente técnico-practico en la educacion
basica la misma que fortalecera el bachillerato técnico al momento de su de su
funcionamiento.

Desarrolla la practica de valores a través de los contenidos de las asignaturas. Crea
politicas de integracion y de asesoramiento entre los actores del proceso educativo
llamense directivos, docentes, personal administrativo y de servicio, padres de
familia ademas en la comunidad en general. Realizan eventos que exaltan los
valores que cultivan el civismo, las virtudes y la convivencia practica.

El pbro. Marcelo Bravo Intriago, es el actual rector de la Casa Salesiana Domingo
Savio de Guayaquil. Sacerdote con gran carisma y mistica salesiana, quien con
sencillez lleno de sabiduria de Dios, mejoro la infraestructura del Colegio,
readecuacion de los departamentos administrativos, DOBE, impulso la creacion del
bachillerato técnico siendo en el actual afio lectivo 2010-2011 se incorporan la
primera promocion de bachilleres técnicos,

La creacion del laboratorio de computacién de bésica, implementacion de aulas para
el bachillerato técnico, reconstruccion técnico, reconstruccion de la iglesia parroquial
y del techado del area de escuela y colegio.
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4. POBLACION Y MUESTRA.

41 POBLACION

La poblacion total de estudiantes que tiene la institucion educativa
seleccionada es de 831 nifios, nifias y jovenes distribuidos en la seccién
primaria 359, ciclo basico 286 y ciclo diversificado 186.

4.2 MUESTRA.

Para la investigacion se tomo una muestra de 40 estudiantes divididos en
dos grupos de 20 alumnos de decimo afio de educacion basica de una edad
comprendida entre 14 y 15 afios, designandose a cada grupo la
denominacién de de control y al otro de experimentacion.

5. INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION.

Con el objeto de la investigacion, se preciso la aplicaciéon de los modelos
establecidos en las prueba de pensamiento l6gico de Tobin y Capie (TOLT) version
internacional. Este documento es un instrumento que consta de 10 preguntas que
abarcan cinco caracteristicas del pensamiento formal (en el que se supone estan
los alumnos de décimo afio de educacion basica) a razén de dos preguntas por
caracteristica en el siguiente orden: razonamiento proporcional, control de
variables, razonamiento probabilistico, razonamiento relacional y razonamiento
combinatorio. Ademas, posee tiempos y normas de administracion.

Prueba de pensamiento légico version ecuatoriana que es una adaptacion a
la realidad ecuatoriana.

Con el objeto de aplicar la prueba, se utiliz6 un modelo adaptado a la realidad
educativa del Ecuador, con similar contenido en la version internacional. Esta
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adaptacion fue elaborada por el Centro de Educacion y Psicologia de la
Universidad Técnica Particular de Loja, el cual consta de 9 sesiones para su
aplicacion

6. ANALISIS.

Este programa se desarrollo de acuerdo a los parametros de actividades y el
tiempo estipulado por la Escuela de Psicologia de la Universidad Técnica Particular
de Loja.

Se recepto el Pre — test al grupo experimental y de control, se inicio la aplicacién
del programa para el desarrollo del Pensamiento formal que consiste en 9 unidades
gue tienen entre si una secuencia de objetivos, actividades y evaluacion.

En la unidad uno pretende que el alumno aprenda a emitir su argumento
sustentado basado en razones, lo que le llevaria a afirmar su respuesta y poder
saber tomar decisiones ante una situacion que se le presentare.

En la segunda unidad busca diferenciar los conceptos de principio e hipétesis,
diferenciar situaciones en las que algun principio no debe aplicarse y ademas que
logre desechar los principios inaplicables en algunas situaciones.

En la tercera unidad se plantea resolver situaciones en las que debe aplicar el
principio légico de una contradiccion, reconocer paradojas argumentando lo
aprendido y poder argumentar de forma sustentada lo aprendido.

En la unidad cuatro el alumno sera capaz de solucionar problemas buscando
alternativas y no sentirse incapaz de resolver situaciones cotidianas, de modo que
pueda explorar todas las alternativas cuando una de ellas no sea dicotomica.

En la unidad cinco el estudiante lograra reconocer la existencia de relaciones
directas e inversas entre variables, establecer la existencia de proporciones y
trabajar con proporciones en la resolucion de problemas cotidianos.
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En la unidad seis el estudiante estara en capacidad de comparar variables objetiva
y equitativamente, determinar cudles son las variables de control y poder tomar
decisiones en base a esa determinacion.

La unidad siete busca que el estudiante logre cuantificar probabilidades,
argumentar esa cuantificacion y poder tomar decisiones en base a esa
probabilidad.

En la unidad ocho los estudiantes estaran en capacidad de organizar informacion,
comparar probabilidades y tomar decisiones compartiendo las probabilidades a
base de operaciones formales.

La unidad nueve busca que los estudiantes puedan organizar informacion
mentalmente a través secuencias pre establecidas como lo son los modelos de
combinacion.

La unidad diez busca que los estudiantes estén en capacidad de conocer el grado
en que ha desarrollado sus capacidades de pensamiento formal
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Capitulo Ill. RESULTADOS Y DISCUSION.

3.1. RESULTADOS.
Andlisis de la capacidad de razonamiento mediante proporciones.

Pretest Version: ecuatoriana

Pregunta 1: Un trabajador cava 5 metros de zanja en un dia ¢ Cuantos metros cavaran en el dia 2
trabajadores?

Tabla 1.
Grupo Frecuenci | Porcentaj Porp_entaj Porcentaje
a e e valido | acumulado
Validos 10 11 55,0 100,0 100,0
Control Perdidos Sistema | 9 45,0
Total 20 100,0
. Validos 10 19 95,0 100,0 100,0
Elxpenment Perdidos Sistema | 1 5,0
Total 20 100,0
Tabla 2.
Razdn a pregunta 1: Pretest Version Ecuatoriana
Grupo Frecuenci | Porcentaj Pprcentaje Porcentaje
a e vélido acumulado
Validos | correcta | 11 55,0 100,0 100,0
Control Perdidos | Sistema | 9 45,0
Total 20 100,0
Validos correcta | 19 95,0 100,0 100,0
IExperimenta Perdidos | Sistema | 1 5,0
Total 20 100,0

Los resultados obtenidos en la pregunta 1 para el Pretest Versién Ecuatoriana, muestran un 55%
de aciertos, los mismos que a su vez fueron soportados con un 55% de razones validas para el grupo
de control. A su vez que, en el grupo experimental el porcentaje de aciertos fue de 95%, de igual
modo soportados por un 95% de razones validas

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Tabla 3.

Respuesta a pregunta 1 Postest Version Ecuatoriana

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Validos | 10 16 80,0 100,0 100,0
Control Perdidos | Sistema | 4 20,0
Total 20 100,0
Validos | 10 19 95,0 100,0 100,0
IExpenmenta Perdidos | Sistema | 1 5.0
Total 20 100,0
Tabla 4.
Razdn a pregunta 1: Postest Versidon Ecuatoriana
Porcentaj | Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | e valido acumulado
Validos correcta | 16 80,0 100,0 100,0
Control Perdidos | Sistema | 4 20,0
Total 20 100,0
Vélidos | correcta | 19 95,0 100,0 100,0
lExperimenta Perdidos | Sistema [ 1 5.0
Total 20 100,0

Los resultados obtenidos en la pregunta 1 para el Postest Version Ecuatoriana, presenta un 80%
de aciertos, los mismos que a su vez fueron soportados con un igual porcentaje de razones validas
para el grupo de control. Mientras que, en el grupo experimental el porcentaje de aciertos fue de 95%,

de igual modo soportados por un 95% de razones validas

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracién: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Pretest Version: Internacional

Pregunta 1: se exprimen 4 naranjas grandes para hacer seis vasos de jugo. ¢Cuanto jugo puede
hacerse a partir de seis naranjas?

Tabla 5.

Respuesta a pregunta 1 Pretest Versién Internacional

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
B 3 15,0 15,0 15,0
C 9 45,0 45,0 60,0
Control Vélidos | D 5 25,0 25,0 85,0
E 3 15,0 15,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
A 3 15,0 15,0 15,0
B 8 40,0 40,0 55,0
i C 7 35,0 35,0 90,0
|E APENMENE | validos 5 1 5.0 5.0 95,0
E 1 5,0 5,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Tabla 6.

Razdn a pregunta 1: Pretest Version Internacional

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
1 9 45,0 45,0 45,0
3 2 10,0 10,0 55,0
Control Vélidos |4 5 25,0 25,0 80,0
5 4 20,0 20,0 100,0
Total 20 100,0 100,0
1 8 40,0 47,1 47,1
. 3 2 10,0 11,8 58,8
Experimenta | V290 [4 7 35,0 41,2 100,0
I Total 17 85,0 100,0
Perdidos | Sistema | 3 15,0
Total 20 100,0

Para el Pretest Version Internacional, pregunta 1, se observa que el 45% contestaron
correctamente con igual porcentaje en la razon del grupo de control. En el grupo
experimental muestran un 35% de aciertos, los mismos que a su vez fueron soportados con

un 40% de razones validas.

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracién: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL

Postest Version: Internacional

46




Pregunta 1: se exprimen 4 naranjas grandes para hacer seis vasos de jugo. ¢ Cuanto jugo
puede hacerse a partir de seis naranjas?

Tabla Nro. 7.
Porcentaje | Porcentaje

Grupo Frecuencia | Porcentaje | vélido acumulado
Control Validos | A 1 5,0 5,0 5,0

B 8 40,0 40,0 45,0

C 11 55,0 55,0 100,0

Total |20 100,0 100,0
Experimenta | Validos | A 1 5,0 50 5,0
| C 19 95,0 95,0 100,0

Total | 20 100,0 100,0

Tabla Nro. 8.
Razdn a pregunta 1: Postest Version Internacional
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje

Grupo a e vélido acumulado
Control Vélidos |1 11 55,0 57,9 57,9

3 6 30,0 31,6 89,5

4 2 10,0 10,5 100,0

Total 19 95,0 100,0

Perdidos | Sistema | 1 5,0
Total 20 100,0

Experimenta | Validos 1 19 95,0 95,0 95,0
' 2 1 5,0 5,0 100,0

Total 20 100,0 100,0

Para el Postes Version Internacional, pregunta 1, se observa que el 55%
contestaron correctamente con igual porcentaje en la razén del grupo de control. En
el grupo experimental muestran un 95% de aciertos con igual porcentaje de razones
validas. Datos que presentan en una mejora en los resultados de aplicacion de la
prueba en un 40% para el postest

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Pretest Versiéon: ecuatoriana

Pregunta 2: dos trabajadores levantan 8 metros de pared en un dia, ¢ Cuantos dias
tardara uno solo trabajador en hacer el mismo trabajo?

Tabla Nro. 9.
Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo Frecuencia | e valido acumulado
Validos |2 8 40,0 100,0 100,0
Control Perdidos | Sistema | 12 60,0
Total 20 100,0
2 17 85,0 94,4 94,4
_ Vélidos |4 1 5,0 5,6 100,0
IExperlmenta Total 18 90.0 100.0
Perdidos | Sistema | 2 10,0
Total 20 100,0
Tabla Nro. 10.

Razdn a Pregunta 2: Pretest Version Ecuatoriana

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje

Grupo a e valido acumulado

Validos | correcta |8 40,0 100,0 100,0
Control Perdidos | Sistema | 12 60,0

Total 20 100,0

gmorrect 1 5.0 56 56

Validos
Experiment correcta |17 85,0 94,4 100,0
al Total 18 90,0 100,0

Perdidos | Sistema | 2 10,0

Total 20 100,0

Para el Pretest Version Ecuatoriana, pregunta 2, se observa que el 40%
contestaron correctamente con igual porcentaje en la razén, para el grupo de control.
En el grupo experimental muestran un 85% de aciertos con igual porcentaje de
razones validas, manteniendo una proporciéon similar en ambas aplicaciones de las

pruebas.

Fuente: Investigacién de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Postest Versién: ecuatoriana

Pregunta 2: dos trabajadores levantan 8 metros de pared en un dia, ¢ Cuantos dias

tardara uno solo en hacer el mismo trabajo?

Tabla Nro. 11.
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Validos 2 16 80,0 100,0 100,0
Perdidos | Sistema | 4 20,0
Total 20 100,0
Experimenta | Validos 2 17 85,0 100,0 100,0
' Perdidos | Sistema | 3 15,0
Total 20 100,0
Tabla Nro. 12.
Razén a Pregunta 2: Postest Version Ecuatoriana
Porcentaje | Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje ] valido acumulado
Control Validos correcta | 16 80,0 100,0 100,0
Perdidos | Sistema | 4 20,0
Total 20 100,0
Experimenta | Validos | correcta | 17 85,0 100,0 100,0
' Perdidos | Sistema | 3 15,0
Total 20 100,0

Para el Post Version Ecuatoriana, pregunta 2, se observa que el 80% contestaron
correctamente con igual porcentaje en la razén, para el grupo de control. En el grupo
experimental muestran un 85% de aciertos con igual porcentaje de razones validas.

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Pretest Versiéon: Internacional

Pregunta 2: cuantas naranjas se necesitan para hacer 13 vasos de jugo.

Tabla Nro. 13
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Vélidos | a 2 10,0 10,0 10,0
b 7 35,0 35,0 45,0
c 3 15,0 15,0 60,0
d 5 25,0 25,0 85,0
e 3 15,0 15,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Experimenta | Vélidos | a 3 15,0 15,0 15,0
I b 2 10,0 10,0 25,0
C 8 40,0 40,0 65,0
d 2 10,0 10,0 75,0
e 5 25,0 25,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Tabla Nro.14

Razo6n a pregunta 2: Pretest Version Internacional

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e véalido acumulado
Control Vélidos |1 6 30,0 30,0 30,0
2 4 20,0 20,0 50,0
3 4 20,0 20,0 70,0
3) 6 30,0 30,0 100,0
Total 20 100,0 100,0
Experimenta | Validos |1 7 35,0 41,2 41,2
| 2 5 25,0 29,4 70,6
3 3 15,0 17,6 88,2
5 2 10,0 11,8 100,0
Total 17 85,0 100,0
Perdidos | Sistema | 3 15,0
Total 20 100,0

El mayor porcentaje de aciertos se muestran en el grupo de control con un 35% de
aciertos con un 30% de respuestas bien razonadas, mientras que en el grupo
experimental acertd solo un 10% , con un razonamiento del 35%, notandose una

diferencia del 20% entre grupos por respuesta validas

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Postest Version: Internacional

Pregunta 2: cuantas naranjas se necesitan para hacer 13 vasos de jugo.

Tabla Nro. 15
Porcentaje | Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Vélidos 1 5,0 5,0 5,0
a 3 15,0 15,0 20,0
b 9 45,0 45,0 65,0
d 7 35,0 35,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
IExperlmenta Validos | b 20 100.0 100.0 100.0
Tabla Nro. 16
Razon a pregunta 2: Postest Version Internacional
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Validos 1 12 60,0 63,2 63,2
3 6 30,0 31,6 94,7
4 1 50 53 100,0
Total 19 95,0 100,0
Perdidos | Sistema | 1 5,0
Total 20 100,0
Experimenta | Validos |1 18 90,0 90,0 90,0
! 2 1 5,0 5,0 95,0
5 1 50 5,0 100,0
Total 20 100,0 100,0

Para el Postest de la pregunta 2 version Internacional, se observa que el grupo de
control obtuvo un porcentaje minimo de 15%, pero con un 60% de razones
acertadas, lo que no hace vélida el 45% de respuestas bien razonadas. En tanto,
gue el grupo experimental respondio bien un 100% con un razonamiento del 90%

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Andlisis de la capacidad de razonamiento mediante el control de variables.
Pretest Version: ecuatoriana

Pregunta 3: Queremos saber si la fuerza que puede resistir un hilo depende de la
longitud del mismo, para ello tensamos los hilos A, B y C (de diferente longitud y
diametro), ¢ Cuéles 2 de ellos usaria usted en el experimento?

Tabla Nro. 17

Respuesta a Pregunta 3: Pretest Version Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Validos |AyC |2 10,0 100,0 100,0
Perdidos | XX 18 90,0
Total 20 100,0
Experimenta | Validos |AyB |4 20,0 40,0 40,0
| AyC |6 30,0 60,0 100,0
Total |10 50,0 100,0
Perdidos | XX 10 50,0
Total 20 100,0
Tabla Nro. 18
Razon a Pregunta 3: Pretest Version Ecuatoriana
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos gwcorrect 18 90,0 90,0 90,0
Correcta |2 10,0 10,0 100,0
Total 20 100,0 100,0
IExperlmenta Validos I;correct 14 70.0 70,0 70,0
Correcta | 6 30,0 30,0 100,0
Total 20 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboraciéon: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Postest Versiéon: ecuatoriana

Pregunta 3: Queremos saber si la fuerza que puede resistir un hilo depende de la
longitud del mismo, para ello tensamos los hilos A, B y C (de diferente longitud y
diametro), ¢ Cudles 2 de ellos usaria usted en el experimento?

Tabla Nro. 19
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Vélidos | AyC | 4 20,0 20,0 20,0
ByC |1 5,0 5,0 25,0
XX 15 75,0 75,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Experimenta | Validos | AyB | 4 20,0 20,0 20,0
| AyC |6 30,0 30,0 50,0
ByC|7 35,0 35,0 85,0
XX 3 15,0 15,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Tabla Nro. 20
Razén a Pregunta 3: Postest Version Ecuatoriana
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Validos !:correct 16 80.0 80.0 80.0
Correcta | 4 20,0 20,0 100,0
Total 20 100,0 100,0
IExpenmenta Validos ::correct 14 70.0 70.0 70.0
Correcta | 6 30,0 30,0 100,0
Total 20 100,0 100,0

El mayor porcentaje de aciertos para el Pretest version ecuatoriana lo obtuvo el
grupo experimental con un 30% sobre el 10% que presentd el grupo de control. En
cuanto a los aciertos en el razonamiento, el porcentaje se mantuvo igual, tanto en el
Pretest como para el Postest en un 30%. Lo que demuestra una uniformidad en el
comportamiento de resolucion de la prueba. Sin embargo lo relevante es que existe
un bajo porcentaje de eficiencia del dominio del contenido de esta pregunta.

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracién: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Pretest Versiéon: internacional

Pregunta 3: ¢ Que péndulos utilizaria en el experimento?

Tabla Nro. 21
Porcentaje | Porcentaje

Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Validos | a 6 30,0 30,0 30,0

b 5 25,0 25,0 55,0

c 2 10,0 10,0 65,0

d 7 35,0 35,0 100,0

Total | 20 100,0 100,0
Experimenta | Validos | a 3 15,0 15,0 15,0
I b 6 30,0 30,0 45,0

c 5 25,0 25,0 70,0

d 3 15,0 15,0 85,0

e 3 15,0 15,0 100,0

Total | 20 100,0 100,0

Tabla Nro. 22

Razén a pregunta 3: Pretest Versién Internacional

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos |1 10 50,0 50,0 50,0
2 3 15,0 15,0 65,0
3 3 15,0 15,0 80,0
4 1 5,0 5,0 85,0
5 3 15,0 15,0 100,0
Total 20 100,0 100,0
Experimenta | Validos |1 5 25,0 29,4 29,4
I 2 3 15,0 17,6 47,1
4 5 25,0 29,4 76,5
5 4 20,0 23,5 100,0
Total 17 85,0 100,0
Perdidos | Sistema | 3 15,0
Total 20 100,0

Fuente: Investigacién de Campo.

Elaboracién: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Postest Versién: internacional

Pregunta 3: ¢ Que péndulos utilizaria en el experimento?
Respuesta a pregunta 3:

Postest Versidn Internacional

Tabla Nro. 23
Porcentaje | Porcentaje

Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Vélidos | a 1 5,0 5,0 5,0

b 6 30,0 30,0 35,0

c 7 35,0 35,0 70,0

d 4 20,0 20,0 90,0

e 2 10,0 10,0 100,0

Total | 20 100,0 100,0
Experimenta | Vélidos | a 7 35,0 35,0 35,0
I b 2 10,0 10,0 45,0

C 8 40,0 40,0 85,0

d 3 15,0 15,0 100,0

Total | 20 100,0 100,0

Tabla Nro. 24

Razo6n a pregunta 3: Postest Version Internacional

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Validos 1 6 30,0 31,6 31,6
2 2 10,0 10,5 42,1
3 4 20,0 21,1 63,2
4 5 25,0 26,3 89,5
5 2 10,0 10,5 100,0
Total 19 95,0 100,0
Perdidos | Sistema | 1 5,0
Total 20 100,0
Experimenta | Validos 1 10 50,0 50,0 50,0
| 2 1 5,0 5,0 55,0
3 1 5,0 5,0 60,0
4 3 15,0 15,0 75,0
5 5 25,0 25,0 100,0
Total 20 100,0 100,0

En la tabulacion de datos de la pregunta 3 version internacional, el mayor porcentaje de aciertos de
la pregunta, lo obtuvo el grupo experimental con un 25% y 40%, tanto para el Pretest como para el
Postest respectivamente. Mientras que los resultados mas altos para las razones entre el Pretest y
Postest se obtuvieron también en el grupo experimental, con valores de 20% y 25%. Estos valores
demuestran un bajo nivel de dominio de la capacidad evaluada en la pregunta.

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracién: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Pretest Version: ecuatoriana

Pregunta 4: Queremos saber si la fuerza que puede resistir un hilo depende del
diametro del mismo, para ello tensamos los hilos A, B y C (de diferente longitud y
diametro), ¢ Cuéles de ellos usaria usted en el experimento?

Tabla Nro. 25
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Perdidos | XX 20 100,0
Experimenta | Validos |AyB |4 20,0 66,7 66,7
I AyC |1 5,0 16,7 83,3
ByC |1 5,0 16,7 100,0
Total |6 30,0 100,0
Perdidos | XX 14 70,0
Total 20 100,0
Tabla Nro. 26

Razén a Pregunta 4: Pretest Version Ecuatoriana

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje

Grupo a e véalido acumulado
Control Perdidos | Sistema | 20 100,0

Validos !morrect 3 15.0 50.0 50.0
Experiment correcta |3 15,0 50,0 100,0
al Total 6 30,0 100,0

Perdidos | Sistema | 14 70,0

Total 20 100,0

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Postest Versiéon: ecuatoriana.

Pregunta 4. Queremos saber si la fuerza que puede resistir un hilo depende del
diametro del mismo, para ello tensamos los hilos A, B y C (de diferente longitud y

diametro), ¢ Cudles de ellos usaria usted en el experimento?

Tabla Nro. 27.
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Vélidos | AyB | 7 35,0 35,0 35,0
XX 13 65,0 65,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Experimenta | Validos | AyB | 12 60,0 60,0 60,0
I AyC |3 15,0 15,0 75,0
ByC |3 15,0 15,0 90,0
XX 2 10,0 10,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Tabla Nro. 28.
Razén a Pregunta 4: Postest Version Ecuatoriana
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Validos | Correcta |7 35,0 100,0 100,0
Eerdldo Sistema 13 65.0
Total 20 100,0
Elxperlment Vélidos !:correct 6 30,0 33,3 33,3
Correcta |12 60,0 66,7 100,0
Total 18 90,0 100,0
Eerd|do Sistema > 10,0
Total 20 100,0

En la tabulaciéon de datos de la pregunta 4 version ecuatoriana, tanto el grupo de
control como el experimental obtuvieron porcentajes bajos en sus aciertos para el
Pretest, mientras que para el Postest el mayor porcentaje 35% es el grupo de
control. Entre tanto que para los resultados de la razon solo en el postest se obtuvo
un porcentaje del 60% que supera al 15% obtenido en el pretest

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Pretest Version: internacional.

Pregunta 4: Suponga que usted quiere hacer un experimento para hallar si
cambiando el peso al final de la cuerda cambia el tiempo que un péndulo demora en
ir y volver. ¢ Qué péndulo usaria usted en el experimento?

Tabla Nro. 29
Porcentaje Porcentaje

Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Vélidos | a 2 10,0 10,0 10,0

b 6 30,0 30,0 40,0

c 5 25,0 25,0 65,0

d 6 30,0 30,0 95,0

e 1 50 50 100,0

Total | 20 100,0 100,0
Experimenta | Validos 3 15,0 15,0 15,0
I a 6 30,0 30,0 45,0

b 2 10,0 10,0 55,0

C 2 10,0 10,0 65,0

d 6 30,0 30,0 95,0

e 1 50 5,0 100,0

Total | 20 100,0 100,0

Tabla Nro. 30.

Razén a pregunta 4: Pretest Versién Internacional

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje

Grupo a e valido acumulado
Control Validos |1 10 50,0 50,0 50,0
2 2 10,0 10,0 60,0
3 1 5,0 50 65,0
4 5 25,0 25,0 90,0
5 2 10,0 10,0 100,0
Total 20 100,0 100,0
Experiment | Vélidos |1 6 30,0 35,3 35,3
al 2 3 15,0 17,6 52,9
3 2 10,0 11,8 64,7
4 5 25,0 29,4 94,1
5 1 5,0 5,9 100,0
Total 17 85,0 100,0
Perdidos | Sistema | 3 15,0
Total 20 100,0

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracién: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Postest Version: internacional.

Pregunta 4:¢Qué péndulo usaria usted en el experimento?

Tabla Nro. 31
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Vélidos 1 5,0 5,0 5,0
a 7 35,0 35,0 40,0
b 4 20,0 20,0 60,0
c 6 30,0 30,0 90,0
d 2 10,0 10,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Experimenta | Validos | a 18 90,0 90,0 90,0
I c 1 5,0 5,0 95,0
d 1 50 5,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Tabla Nro. 32

Razén a pregunta 4: Postest Version Internacional

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Validos 1 6 30,0 31,6 31,6
2 6 30,0 31,6 63,2
3 2 10,0 10,5 73,7
4 4 20,0 21,1 94,7
5 1 5,0 53 100,0
Total 19 95,0 100,0
Perdidos | Sistema | 1 5,0
Total 20 100,0
Experimenta | Validos | 3 7 35,0 35,0 35,0
| 4 13 65,0 65,0 100,0
Total 20 100,0 100,0

En la tabulacion de datos de la pregunta 4 versién internacional, se observa que
los grupos de control y experimental presentan porcentajes bajos de conocimiento,
mientras que en el Postest el grupo experimental alcanzo el 90% de manejo de la
pregunta. Por otro lado en la razdn, los grupos de control y experimental alcanzaron
un 25% de manejo razonable de los resultados para el Pretest, mientras que para el
Postest, el 65% de aciertos lo obtuvo el grupo experimental. Se observa una mejora

en la aplicacion de la prueba para el postest.

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Andlisis de la capacidad de razonamiento probabilistico

Pretest Version: ecuatoriana.

Pregunta 5: En una funda se colocan 10 canicas (“bolitas”) azules y 10 rojas,
sacamos luego una bolita sin mirar, es mayor la probabilidad de que sea una bolita

Tabla Nro. 33
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Validos 17 85,0 85,0 85,0
c 3 15,0 15,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Experimenta | Validos 10 50,0 50,0 50,0
I A 2 10,0 10,0 60,0
C 8 40,0 40,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Tabla Nro. 34

Razon a Pregunta 5: Pretest Version Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje

Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Validos correcta |3 15,0 100,0 100,0

Perdidos | Sistema 17 85,0

Total 20 100,0
Experimenta | Validos incorrecta | 2 10,0 20,0 20,0
' correcta | 8 40,0 80,0 100,0

Total 10 50,0 100,0
Perdidos | Sistema 10 50,0
Total 20 100,0

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Postest Versiéon: ecuatoriana.

Pregunta 5: En una funda se colocan 10 canicas (“bolitas”) azules y 10 rojas,
sacamos luego una bolita sin mirar, es mayor la probabilidad de que sea una bolita

Tabla Nro. 35
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Validos 10 50,0 50,0 50,0
c 10 50,0 50,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Experimenta | Validos 1 5,0 5,0 5,0
I A 1 5,0 5,0 10,0
B 2 10,0 10,0 20,0
C 14 70,0 70,0 90,0
D 2 10,0 10,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Tabla Nro. 36.

Razon a pregunta 5: Postest Version Ecuatoriana

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Validos | correcta | 10 50,0 100,0 100,0
Perdidos | Sistema | 10 50,0
Total 20 100,0
Elxpenment Validos gmorrect 5 25.0 26,3 26,3
correcta | 14 70,0 73,7 100,0
Total 19 95,0 100,0
Perdidos | Sistema | 1 5,0
Total 20 100,0

En el andlisis de la pregunta 5, version ecuatoriana, se marca un mejor dominio del
contenido de la pregunta por parte del grupo experimental en el postest con un 70%
de aciertos a la pregunta en contraste con un 40% que obtuvo en el pretest. Los
aciertos fueron correctamente razonados por el grupo experimental en el postest
cuyo porcentaje de aciertos llego al 70%

Fuente: Investigacién de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Pretest Version: internacional.

Pregunta 5: Un jardinero compra un paquete de semillas que contiene 3 de
calabaza y 3 de fréjol. Si se selecciona una sola semilla, ¢ Cudl es la oportunidad de
gue sea seleccionada una semilla de fréjol?

Tabla Nro. 37
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Validos | a 5 25,0 25,0 25,0
b 7 35,0 35,0 60,0
c 2 10,0 10,0 70,0
d 6 30,0 30,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Experimenta | Validos 3 15,0 15,0 15,0
I a 7 35,0 35,0 50,0
b 6 30,0 30,0 80,0
C 2 10,0 10,0 90,0
d 2 10,0 10,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Tabla Nro. 38

Razdn a Pregunta 5: Pretest Version Internacional

Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo Frecuencia | e valido acumulado
Control Vélidos |1 4 20,0 20,0 20,0
2 1 5,0 5,0 25,0
3 4 20,0 20,0 45,0
4 9 45,0 45,0 90,0
5 2 10,0 10,0 100,0
Total 20 100,0 100,0
Experimenta | Validos |2 4 20,0 23,5 23,5
I 3 3 15,0 17,6 41,2
4 6 30,0 35,3 76,5
5 4 20,0 23,5 100,0
Total 17 85,0 100,0
Perdidos | Sistema | 3 15,0
Total 20 100,0

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Postest Version: internacional.

Pregunta 5: ¢ Cudl es la oportunidad de que sea seleccionada una semilla de fréjol?

Tabla Nro. 39.
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Validos 2 10,0 10,0 10,0
a 8 40,0 40,0 50,0
b 3 15,0 15,0 65,0
c 3 15,0 15,0 80,0
d 4 20,0 20,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Experimental | Validos | a 17 85,0 85,0 85,0
b 1 5,0 5,0 90,0
d 2 10,0 10,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Tabla Nro. 40

Razon a Pregunta 5: Postest Versién Internacional

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Validos |2 5 25,0 27,8 27,8
3 4 20,0 22,2 50,0
4 6 30,0 33,3 83,3
5 3 15,0 16,7 100,0
Total 18 90,0 100,0
Perdidos | Sistema | 2 10,0
Total 20 100,0
Experiment | Validos |2 3 15,0 15,0 15,0
al 3 2 10,0 10,0 25,0
4 14 70,0 70,0 95,0
5 1 5,0 5,0 100,0
Total 20 100,0 100,0

Para andlisis de la pregunta 5 version internacional, se destaca una mejor
aceptacion del contenido de la pregunta en el grupo experimental en el postest con
un acierto a la pregunta de un 85%, sobre el 35% obtenido en el pretest. Las
respuestas con mas alto indice de razonamientos se dieron en el grupo experimental
del postest con un 70% de razones validas. Mejorando asi el 30% obtenido por el
grupo experimental en el pretest

Fuente: Investigacién de Campo.

Elaboracién: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Pretest Versidn: ecuatoriana.

Pregunta 6: Si se saca una segunda canica, sin devolver la primera a la funda, es

mas probable que:

Tabla Nro. 41.
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Validos 16 80,0 80,0 80,0
a 4 20,0 20,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Experimenta | Validos 14 70,0 70,0 70,0
' a 6 30,0 30,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Tabla Nro. 42.

Razon a Pregunta 6: Pretest Version Ecuatoriana

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e véalido acumulado
Control Vélidos | correcta | 4 20,0 100,0 100,0
Perdidos | Sistema | 16 80,0
Total 20 100,0
Experimenta | Validos | correcta | 6 30,0 100,0 100,0
| Perdidos | Sistema | 14 70,0
Total 20 100,0

Se aprecia que el grupo de control obtuvo 4 alumnos con la respuesta correcta y 6
estudiantes del grupo experimental contestaron correctamente.

Fuente: Investigacién de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Postest Versién: ecuatoriana.

Pregunta 6: Si se saca una segunda canica, sin devolver la primera a la funda, es
mas probable que:

Tabla Nro. 43.
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Validos 19 95,0 95,0 95,0
a 1 50 5,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Experimenta | Validos 1 5,0 5,0 5,0
I a 14 70,0 70,0 75,0
b 3 15,0 15,0 90,0
c 1 5,0 5,0 95,0
d 1 50 5,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Tabla Nro. 44.
Razdn a Pregunta 6: Postest Version Ecuatoriana
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Validos | Correcta |1 5,0 100,0 100,0
Perdidos | Sistema | 19 95,0
Total 20 100,0
Elxpenment Validos :incorrect 5 250 26.3 26.3
Correcta | 14 70,0 73,7 100,0
Total 19 95,0 100,0
Perdidos | Sistema |1 5,0
Total 20 100,0

En la pregunta 6 correspondiente a la version ecuatoriana se observa que
existe una mejor aceptacion del contenido de la pregunta al ser contestada de
manera acertada en un 70% del postest del grupo experimental, en relacién al 30%
gue presento en el pretest dicho grupo. De igual mera se observé una mejora entre
las pruebas en el mismo grupo experimental al resolver con razonamiento acertado
un 70% en el postest. Es relevante indicar que el grupo de control en el postest solo
contesto con acierto un 5%

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Pretest Version: internacional.

Pregunta 6: ¢ Cual es la oportunidad de que la planta al crecer tenga flores rojas?

Tabla Nro. 45
Porcentaje | Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Validos | a 3 15,0 15,0 15,0
b 1 5,0 5,0 20,0
c 4 20,0 20,0 40,0
d 9 45,0 45,0 85,0
e 3 15,0 15,0 100,0
Total ] 20 100,0 100,0
Experimental | Validos 3 15,0 15,0 15,0
a 5 25,0 25,0 40,0
b 3 15,0 15,0 55,0
C 6 30,0 30,0 85,0
d 3 15,0 15,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Tabla Nro. 46.

Razon a Pregunta 6: Pretest Version Internacional

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Validos |1 6 30,0 30,0 30,0
2 1 5,0 5,0 35,0
3 3 15,0 15,0 50,0
4 4 20,0 20,0 70,0
5 6 30,0 30,0 100,0
Total 20 100,0 100,0
Experiment | Validos |1 3 15,0 17,6 17,6
al 2 1 5,0 5,9 23,5
3 4 20,0 23,5 47,1
4 5 25,0 29,4 76,5
5 4 20,0 23,5 100,0
Total 17 85,0 100,0
Perdido | Sistem
S a 3 15,0
Total 20 100,0

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Postest Version: internacional. Pregunta 6: ¢Cudl es la oportunidad de que la

planta al crecer tenga flores rojas?

Tabla Nro. 47.
Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo Frecuencia | e valido acumulado
Control Validos 2 10,0 10,0 10,0
a 2 10,0 10,0 20,0
b 4 20,0 20,0 40,0
c 8 40,0 40,0 80,0
d 4 20,0 20,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Experimenta | Validos | a 1 5,0 5,0 5,0
| b 16 80,0 80,0 85,0
d 3 15,0 15,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Tabla Nro. 48.

Razon a Pregunta 6: Postest Version Internacional

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Validos |1 5 25,0 27,8 27,8
2 2 10,0 11,1 38,9
3 3 15,0 16,7 55,6
4 1 5,0 5,6 61,1
5 7 35,0 38,9 100,0
Total 18 90,0 100,0
Perdidos | Sistema | 2 10,0
Total 20 100,0
Experiment | Validos |1 1 5,0 5,0 5,0
al 4 6 30,0 30,0 35,0
5 13 65,0 65,0 100,0
Total 20 100,0 100,0

En la determinacion de informacion de la pregunta 6 version internacional se
precisé que el 80% de alumnos del grupo experimental del postest, contestaron
acertadamente a la pregunta, y que a su vez lo hicieron con un 65% de
razonamiento adecuado. Valores muy por encima del resultado obtenido por el
grupo de control pretest que obtuvo un 5%. Demostrando asi una mejora luego de la
aplicacion del programa.

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracidon: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Analisis del razonamiento correlacional de los alumnos.

Pretest Versidn: ecuatoriana.

Pregunta 7: ¢ Si te digo que estoy mirando un auto verde, es mas probable que sea
grande o sea pequeio?

Tabla Nro. 49
Porcentaje | Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje | 8valido acumulado
Control Validos 19 95,0 95,0 95,0
c 1 5,0 5,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Experimenta | Validos 15 75,0 75,0 75,0
I c 5 25,0 25,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Tabla Nro. 50

Razon a Pregunta 7: Pretest Version Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje

Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Validos correcta | 1 5,0 100,0 100,0

Perdidos | Sistema | 19 95,0

Total 20 100,0
Experimenta | Validos correcta | 5 25,0 100,0 100,0
' Perdidos | Sistema | 15 75,0

Total 20 100,0

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Postest Version: ecuatoriana.

Pregunta 7: ¢ Si te digo que estoy mirando un auto verde, es mas probable que sea
grande o sea pequefio?

Tabla Nro. 51

Respuesta a Pregunta 7: Postest Version Ecuatoriana

Porcentaje | Porcentaje

Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Vélidos 13 65,0 65,0 65,0

c 7 35,0 35,0 100,0

Total | 20 100,0 100,0
Experimenta | Validos 2 10,0 10,0 10,0
I a 2 10,0 10,0 20,0

b 2 10,0 10,0 30,0

c 14 70,0 70,0 100,0

Total | 20 100,0 100,0

Tabla Nro. 52.

Razon a Pregunta 7: Postest Versiéon Ecuatoriana

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Validos | Correcta |7 35,0 100,0 100,0
SPerdldo Sistema 13 65.0
Total 20 100,0
Elxpenment Vaélidos gwcorrect 4 20,0 22.2 222
Correcta | 14 70,0 77,8 100,0
Total 18 90,0 100,0
SPerd|do Sistema > 100
Total 20 100,0

Los resultados de las pruebas del pretest y postest de la pregunta 7 version
ecuatoriana indican que el grupo de experimental del pretest obtuvo un 5% vy
después de la aplicacion del programa pasé a un 70% dentro del mismo grupo. Se
muestra una verdadera mejora en el manejo del programa. Las respuestas fueron
soportadas con un porcentaje igual (70%) de razones en este mismo grupo que en el
pretest habia obtenido un 25%

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracidon: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Pretest Versién: internacional.

Pregunta 7: ¢Los ratones gordos mas probablemente tienen colas negras y los
ratones delgados mas probablemente tienen colas blancas?

Tabla Nro. 53
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Vélidos | a 8 40,0 40,0 40,0
b 12 60,0 60,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Experimenta | Validos 3 15,0 15,0 15,0
| a 11 55,0 55,0 70,0
b 6 30,0 30,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Tabla Nro. 54

Razon a Pregunta 7: Pretest Version Internacional

Porcentaje | Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Validos |1 2 10,0 10,0 10,0
2 10 50,0 50,0 60,0
3 5 25,0 25,0 85,0
4 1 5,0 5,0 90,0
5 10,0 10,0 100,0
Total 20 100,0 100,0
Experimenta | Validos 1 6 30,0 35,3 35,3
| 2 1 5,0 5,9 41,2
3 9 45,0 52,9 94,1
5 1 5,0 5,9 100,0
Total 17 85,0 100,0
Perdidos | Sistema | 3 15,0
Total 20 100,0

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracién: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Postest Versién: internacional.

Pregunta 7: ¢Los ratones gordos mas probablemente tienen colas negras y los

ratones delgados mas probablemente tienen colas blancas?

Tabla Nro. 55
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Validos 3 15,0 15,0 15,0
a 9 45,0 45,0 60,0
b 8 40,0 40,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Experimenta | Validos | a 18 90,0 90,0 90,0
| b 2 10,0 10,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Tabla Nro. 56

Razon a Pregunta 7: Postest Versién Internacional

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Validos |1 4 20,0 23,5 23,5
2 8 40,0 47,1 70,6
3 3 15,0 17,6 88,2
4 1 5,0 59 94,1
5 1 5,0 5,9 100,0
Total 17 85,0 100,0
Perdidos | Sistema | 3 15,0
Total 20 100,0
Experiment | Vélidos |1 11 55,0 55,0 55,0
al 2 4 20,0 20,0 75,0
3 4 20,0 20,0 95,0
5 1 5,0 5,0 100,0
Total 20 100,0 100,0

En el analisis de la pregunta 7 version internacional, se muestran resultados muy
favorables obtenidos por el grupo experimental del postest en virtud que obtuvieron
un 90% de aciertos a la pregunta comparados con un 55% que obtuvieron en el
pretest. Este avance muy significativo luego de la aplicacion del programa se
sustenta en un 55% de soporte con razones del grupo experimental del postest.

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Pretest Versidn: ecuatoriana.

Pregunta 8: ¢ Es mas probable que un auto grande sea verde o un auto pequefio lo
sea?

Tabla Nro. 57.
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Validos 20 100,0 100,0 100,0
Experimenta | Validos 16 80,0 80,0 80,0
| a 2 10,0 10,0 90,0
b 1 5,0 5,0 95,0
C 1 5,0 5,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Tabla Nro. 58.

Razon a Pregunta 8: Pretest Version Ecuatoriana

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Perdidos | Sistema | 20 100,0
Elxpenment Validos glcorrect 5 10,0 50,0 50.0
correcta | 2 10,0 50,0 100,0
Total 4 20,0 100,0
Perdidos | Sistema | 16 80,0
Total 20 100,0

Fuente: Investigacién de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Postest Version: ecuatoriana.

Pregunta 8: ¢ Es mas probable que un auto grande sea verde o un auto pequefio lo
sea?

Tabla Nro. 59
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Validos 17 85,0 85,0 85,0
a 3 15,0 15,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Experimenta | Validos 3 15,0 15,0 15,0
I a 3 15,0 15,0 30,0
b 1 5,0 5,0 35,0
C 12 60,0 60,0 95,0
d 1 5,0 5,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Tabla Nro. 60.

Razon a Pregunta 8: Postest Version Ecuatoriana

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Validos | Correcta | 3 15,0 100,0 100,0
Perdidos | Sistema | 17 85,0
Total 20 100,0
;xperiment Validos Iancorrect 14 70.0 82.4 82.4
Correcta | 3 15,0 17,6 100,0
Total 17 85,0 100,0
Perdidos | Sistema | 3 15,0
Total 20 100,0

Los resultados de las pruebas del pretest y postest de la pregunta 8 version
ecuatoriana indican que el grupo de experimental del pretest obtuvo un 10% vy
después de la aplicacion del programa pasé a un 15% dentro del mismo grupo. No
se muestra una verdadera mejora en el manejo del programa. Se puede considerar
gue no existe diferencia entre los test en vista que la variacién es minima en lo que
respecta a mejora

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL

73



Pretest Version: internacional.

Pregunta 8: ¢Los peces gordos mas probablemente tienen rayas mas anchas que

los delgados?

Tabla Nro.61
Porcentaje | Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Vélidos | A 3 15,0 15,0 15,0
B 17 85,0 85,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Experimenta | Validos 3 15,0 15,0 15,0
| A 7 35,0 35,0 50,0
B 10 50,0 50,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Tabla Nro. 62

Razon a Pregunta 8: Pretest Version Internacional

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Validos 1 5 25,0 25,0 25,0
4 10 50,0 50,0 75,0
5 5 25,0 25,0 100,0
Total 20 100,0 100,0
Experimenta | Validos | 1 1 5,0 59 59
' 3 4 20,0 23,5 29,4
4 8 40,0 47,1 76,5
5 4 20,0 23,5 100,0
Total 17 85,0 100,0
Perdidos | Sistema | 3 15,0
Total 20 100,0

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Postest Versién: internacional.

Pregunta 8: ¢Los peces gordos mas probablemente tienen rayas mas anchas que
los delgados?

Tabla Nro. 63
Porcentaje | Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Vélidos 1 5,0 5,0 5,0
a 3 15,0 15,0 20,0
b 16 80,0 80,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
IExperlmenta Validos | b 20 100,0 100,0 100,0
Tabla Nro. 64

Razon a Pregunta 8: Postest Versidn Internacional

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Validos |1 3 15,0 15,8 15,8
2 3 15,0 15,8 31,6
4 11 55,0 57,9 89,5
5 2 10,0 10,5 100,0
Total 19 95,0 100,0
Perdidos | Sistema | 1 5,0
Total 20 100,0
Experimenta | Validos |3 1 5,0 5,0 5,0
' 4 19 95,0 95,0 100,0
Total 20 100,0 100,0

En la aplicacion de la pregunta 8 en la version internacional, se presenta que el
grupo experimental del postest ha alcanzado el 100% de aciertos a la pregunta. En
comparacion con el 50% que habia obtenido en el pretest. Se considera resaltable el
resultado en virtud que el 95% de las respuestas del grupo experimental del postest
fueron debidamente soportadas con un verdadero razonamiento.

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracién: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Andlisis de la capacidad de pensamiento combinatorio de los alumnos.

Pretest Version: ecuatoriana.

Pregunta 9: En el conjunto de lineas siguientes hay dos de ellas que son paralelas,
no queremos saber cuales son, sino que hagas una lista de todas las comparaciones

posibles entre dos lineas, para ello te damos 2 ejemplos:

Tabla Nro. 65
Porcentaje | Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 2 3 15,0 15,0 15,0
5 3 15,0 15,0 30,0
6 2 10,0 10,0 40,0
8 3 15,0 15,0 55,0
9 1 5,0 50 60,0
10 1 50 50 65,0
12 1 50 50 70,0
13 1 5,0 50 75,0
16 1 50 50 80,0
18 2 10,0 10,0 90,0
23 1 50 50 95,0
29 1 5,0 5,0 100,0
Total 20 100,0 100,0
Experimental Validos 2 2 10,0 10,0 10,0
7 2 10,0 10,0 20,0
8 1 5,0 50 25,0
9 1 5,0 50 30,0
12 1 50 50 35,0
13 2 10,0 10,0 45,0
16 1 50 5,0 50,0
18 2 10,0 10,0 60,0
20 5 25,0 25,0 85,0
22 2 10,0 10,0 95,0
24 1 5,0 5,0 100,0
Total 20 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Tabla Nro. 66

Razon a Pregunta 9: Pretest Version Ecuatoriana

Frecue | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo ncia e valido acumulado
Control Validos | Incorrecta | 19 95,0 95,0 95,0
Correcta 1 5,0 5,0 100,0
Total 20 100,0 100,0
Experimental Validos | Incorrecta | 20 100,0 100,0 100,0

Los 20 alumnos del grupo experimental tuvo mejor desempefio que el grupo de
control que tiene 19 alumnos con larazon correcta

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Postest Versiéon: ecuatoriana.

Pregunta 9: En el conjunto de lineas siguientes hay dos de ellas que son paralelas,
no queremos saber cuales son, sino que hagas una lista de todas las comparaciones
posibles entre dos lineas, para ello te damos 2 ejemplos:

Tabla Nro. 67
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Vaélidos | 2 6 30,0 30,0 30,0
4 1 5,0 5,0 35,0
9 2 10,0 10,0 45,0
10 6 30,0 30,0 75,0
15 1 5,0 5,0 80,0
16 2 10,0 10,0 90,0
20 1 5,0 5,0 95,0
22 1 5,0 5,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Experimental | Validos | 2 4 20,0 20,0 20,0
4 1 5,0 5,0 25,0
7 1 5,0 5,0 30,0
10 4 20,0 20,0 50,0
13 1 5,0 5,0 55,0
18 1 5,0 5,0 60,0
20 4 20,0 20,0 80,0
22 2 10,0 10,0 90,0
23 1 5,0 5,0 95,0
24 1 5,0 5,0 100,0
Total |20 100,0 100,0
Tabla Nro. 68.
Razon a Pregunta 9: Postest Versiéon Ecuatoriana
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje ] valido acumulado
Control Validos | Incorrecta | 14 70,0 70,0 70,0
Correcta | 6 30,0 30,0 100,0
Total 20 100,0 100,0
Experimenta | Validos | Incorrecta | 16 80,0 80,0 80,0
| Correcta | 4 20,0 20,0 100,0
Total 20 100,0 100,0

En el andlisis de la pregunta 9 para la version ecuatoriana, se encontraron porcentajes muy
desalentadores a pesar que existié una ligera mejoria de los grupos. En la prueba pretest, el
grupo experimental no tuvo respuestas correctas mientras que en el postest obtuvo un 20%,
aun asi, fue mejorado por el grupo de control que en esta prueba obtuvo un 30% de
aciertos debidamente razonadas.

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracién: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Pretest Version: internacional.

Pregunta 9: Tres estudiantes de cada curso de bachillerato (4to., 5to. y 6to. curso
de colegio) fueron elegidos al consejo estudiantil. Se debe formar un comité de tres
miembros con una persona de cada curso. Todas las posibles combinaciones deben
ser consideradas antes de tomar una decision. Dos posibles combinaciones son
Tomas, Jaime y Daniel (TDJ) y Sara, Ana y Martha (SAM). Haga una lista de todas
las posibles combinaciones en la hoja de respuestas que se le entregara.

Tabla Nro. 69
Respuesta a Pregunta 9: Pretest Versién Internacional
Porcentaj | Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | e valido acumulado
Control Vaélidos | 2 1 5,0 5,0 5,0
12 1 5,0 5,0 10,0
13 2 10,0 10,0 20,0
16 2 10,0 10,0 30,0
17 3 15,0 15,0 45,0
18 2 10,0 10,0 55,0
19 1 5,0 5,0 60,0
20 1 5,0 5,0 65,0
23 1 5,0 5,0 70,0
25 1 5,0 5,0 75,0
26 2 10,0 10,0 85,0
28 1 5,0 5,0 90,0
30 1 5,0 5,0 95,0
34 1 5,0 5,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Experimenta | Validos | 2 3 15,0 15,0 15,0
| 3 1 5,0 5,0 20,0
10 2 10,0 10,0 30,0
12 1 5,0 5,0 35,0
13 1 5,0 5,0 40,0
16 1 5,0 5,0 45,0
19 1 5,0 5,0 50,0
20 1 5,0 5,0 55,0
21 2 10,0 10,0 65,0
23 1 5,0 5,0 70,0
24 1 5,0 5,0 75,0
26 1 5,0 5,0 80,0
33 1 5,0 5,0 85,0
36 3 15,0 15,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
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Postest Version: internacional.

Pregunta 9: Tres estudiantes de cada curso de bachillerato (4to., 5to. y 6to. curso
de colegio) fueron elegidos al consejo estudiantil. Se debe formar un comité de tres
miembros con una persona de cada curso. Todas las posibles combinaciones deben
ser consideradas antes de tomar una decision. Dos posibles combinaciones son
Tomas, Jaime y Daniel (TDJ) y Sara, Ana y Martha (SAM). Haga una lista de todas
las posibles combinaciones en la hoja de respuestas que se le entregara.

Tabla Nro. 70
Razon a Pregunta 9: Pretest Version Internacional

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Validos | 2 3 15,0 15,0 15,0
12 1 5,0 5,0 20,0
14 2 10,0 10,0 30,0
17 3 15,0 15,0 45,0
18 2 10,0 10,0 55,0
19 2 10,0 10,0 65,0
20 2 10,0 10,0 75,0
21 1 5,0 5,0 80,0
30 1 5,0 5,0 85,0
32 1 5,0 5,0 90,0
35 2 10,0 10,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Experimenta | Véalidos | 2 1 5,0 5,0 5,0
I 10 2 10,0 10,0 15,0
14 1 5,0 5,0 20,0
16 1 5,0 5,0 25,0
17 1 5,0 5,0 30,0
20 3 15,0 15,0 45,0
22 1 5,0 5,0 50,0
23 1 5,0 5,0 55,0
26 1 5,0 5,0 60,0
27 1 5,0 5,0 65,0
28 2 10,0 10,0 75,0
30 1 5,0 5,0 80,0
34 2 10,0 10,0 90,0
36 2 10,0 10,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0

En la version internacional de la pregunta 9, solo el 5% de respuestas correctas
fueron realizadas por el grupo experimental en el postest. Es una muy ligera mejoria
con relacion a los grupos de control y experimental del pretets quienes no tuvieron
aciertos.

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Pretest Version: ecuatoriana.

Pregunta 10: ¢Cuantas permutaciones se puede escribir cambiando de lugar
(todas) las letras de las palabra AMOR (tengan o no significado)

Tabla Nro. 71

Respuesta a Pregunta 10: Pretest Version Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje

Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado

Control Validos | 1 3 15,0 15,0 15,0
4 2 10,0 10,0 25,0
5 1 5,0 5,0 30,0
6 1 5,0 5,0 35,0
7 5 25,0 25,0 60,0
9 1 5,0 5,0 65,0
10 1 5,0 5,0 70,0
11 2 10,0 10,0 80,0
12 1 5,0 5,0 85,0
13 1 5,0 5,0 90,0
14 1 5,0 5,0 95,0
21 1 5,0 5,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0

Experimenta | Validos | 1 2 10,0 10,0 10,0

| 5 1 5,0 5,0 15,0
8 1 5,0 5,0 20,0
9 1 5,0 5,0 25,0
10 2 10,0 10,0 35,0
11 2 10,0 10,0 45,0
12 5 25,0 25,0 70,0
13 2 10,0 10,0 80,0
16 1 5,0 5,0 85,0
17 1 5,0 5,0 90,0
22 1 5,0 5,0 95,0
24 1 5,0 5,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracién: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Tabla Nro. 72

Razon a PreguntalO: Postest Version Ecuatoriana

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Validos :incorrect 20 100,0 100,0 1000
IExperlmenta Vélidos ;ncorrect 19 95.0 95.0 95.0
Correcta |1 5,0 5,0 100,0
Total 20 100,0 100,0

Fuente: Investigacién de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Postest Version: ecuatoriana.

Pregunta 10: ¢Cuantas permutaciones se puede escribir cambiando de lugar
(todas) las letras de las palabra AMOR (tengan o no significado)

Tabla Nro. 73

Respuesta a Pregunta 10: Postest Version Ecuatoriana

Porcentaje | Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Vélidos | 1 9 45,0 45,0 45,0
4 1 5,0 5,0 50,0
5 3 15,0 15,0 65,0
7 1 5,0 5,0 70,0
10 2 10,0 10,0 80,0
14 1 5,0 5,0 85,0
17 2 10,0 10,0 95,0
20 1 5,0 5,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Experimenta | Validos | 1 5 25,0 25,0 25,0
! 6 2 10,0 10,0 35,0
7 2 10,0 10,0 45,0
8 2 10,0 10,0 55,0
9 1 5,0 5,0 60,0
13 2 10,0 10,0 70,0
14 2 10,0 10,0 80,0
15 1 5,0 5,0 85,0
20 2 10,0 10,0 95,0
26 1 5,0 5,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0

No hay alumnos que hayan acertado en esta pregunta

porcentaje de aciertos es 0%

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracién: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Tabla Nro. 74

Razon a Pregunta 10: Postest Version Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado

Control Validos | Incorrecta | 20 100,0 100,0 100,0

Experimenta | Validos | Incorrecta
I

20 100,0 100,0 100,0

El andlisis de la pregunta 10 version ecuatoriana, presenta que no existen aciertos
en los grupos de aplicacion de la prueba entre el pretest y el postest, es decir no se
puede establecer relacion alguna entre la situacion actual y la aplicacion del
programa. En condiciones ideales se podria decir que no existié cambio alguno entre
la situacion actual y la implementacion del programa.

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Pretest Version: internacional.

Pregunta 10: Una de las maneras en que se pueden ocupar los cuatro locales es
PDCB (A la izquierda la peluqueria, luego la tienda de descuentos, a continuacion la
tienda de comestibles y a la derecha el bar). Haga una lista, en la hoja de
respuestas, de todos los posibles modos en que los 4 locales pueden ser ocupados.

Tabla Nro. 75

Respuesta a Pregunta 10: Pretest Version Internacional

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Vélidos | 1 1 5,0 5,0 5,0
6 1 5,0 5,0 10,0
7 3 15,0 15,0 25,0
8 1 50 5,0 30,0
10 1 5,0 5,0 35,0
13 1 5,0 5,0 40,0
14 3 15,0 15,0 55,0
15 3 15,0 15,0 70,0
16 2 10,0 10,0 80,0
17 3 15,0 15,0 95,0
20 1 5,0 50 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Experimenta | Vélidos | 1 4 20,0 20,0 20,0
' 2 1 5,0 5,0 25,0
7 1 5,0 5,0 30,0
8 1 50 5,0 35,0
9 1 50 5,0 40,0
10 1 5,0 5,0 45,0
11 1 50 5,0 50,0
12 2 10,0 10,0 60,0
13 1 50 5,0 65,0
15 3 15,0 15,0 80,0
16 1 50 5,0 85,0
17 1 50 5,0 90,0
18 1 5,0 5,0 95,0
20 1 5,0 5,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Postest Version: internacional.

Pregunta 10: Una de las maneras en que se pueden ocupar los cuatro locales es
PDCB (A la izquierda la peluqueria, luego la tienda de descuentos, a continuacion la
tienda de comestibles y a la derecha el bar). Haga una lista, en la hoja de
respuestas, de todos los posibles modos en que los 4 locales pueden ser ocupados.

Tabla Nro. 76.

Respuesta a Pregunta 10: Postest Version Internacional

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Validos | 1 5 25,0 25,0 25,0
8 1 5,0 5,0 30,0
9 3 15,0 15,0 45,0
11 1 50 5,0 50,0
12 1 5,0 5,0 55,0
13 4 20,0 20,0 75,0
15 1 5,0 5,0 80,0
16 1 5,0 5,0 85,0
18 2 10,0 10,0 95,0
20 1 5,0 5,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Experimenta | Validos | 1 1 5,0 5,0 5,0
I 5 1 50 5,0 10,0
8 2 10,0 10,0 20,0
9 1 5,0 5,0 25,0
10 1 5,0 5,0 30,0
11 2 10,0 10,0 40,0
12 1 5,0 5,0 45,0
13 1 50 5,0 50,0
14 1 5,0 5,0 55,0
16 3 15,0 15,0 70,0
17 1 5,0 5,0 75,0
19 1 5,0 5,0 80,0
20 3 15,0 15,0 95,0
23 1 5,0 5,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0

El analisis de la pregunta 10 version internacional, presenta que no existen
aciertos en los grupos de aplicacion de la prueba entre el pretest y el postest, No se
registra ninguna mejora luego de la aplicacion del programa en esta area del
conocimiento.

Fuente: Investigacién de Campo.

Elaboracién: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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ANALISIS DE DESEMPENO DE AMBOS GRUPOS ANTES DEL PROGRAMA
Tabla Nro. 77

Puntaje Pretest Versidén Ecuatoriana

Porcentaje Porcentaje

Grupo Frecuencia | Porcentaje | vélido acumulado

Control Validos | O 9 45,0 45,0 45,0
1 2 10,0 10,0 55,0
2 4 20,0 20,0 75,0
3 1 5,0 5,0 80,0
4 3 15,0 15,0 95,0
5 1 5,0 5,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0

Experimenta | Validos | O 1 50 50 5,0

' 2 3 15,0 15,0 20,0
3 8 40,0 40,0 60,0
4 6 30,0 30,0 90,0
5 1 5,0 5,0 95,0
8 1 5,0 5,0 100,0
Total |20 100,0 100,0

La tabla demuestra que el grado general de puntuaciones para el Pretest de la
version ecuatoriana, presenta mejores resultaos en sus calificaciones en el grupo
experimental comparados con el grupo de control.

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Tabla Nro. 78

Puntaje Postest Version Ecuatoriana

Porcentaje | Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Vélidos | O 7 35,0 35,0 35,0
1 5 25,0 25,0 60,0
2 4 20,0 20,0 80,0
3 3 15,0 15,0 95,0
5 1 5,0 5,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Experimenta | Validos | O 5 25,0 25,0 25,0
' 1 3 15,0 15,0 40,0
2 7 35,0 35,0 75,0
3 4 20,0 20,0 95,0
4 1 50 5,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0

En términos de puntuacién, el postest de version ecuatoriana presenta que el
grupo experimental evidencia mejores calificaciones que el grupo de control.

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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ANALISIS DE DESEMPENO DE AMBOS GRUPOS DESPUES DEL PROGRAMA
Tabla Nro. 79

Puntaje Pretest Version: Internacional

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje

Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos | O 3 15,0 15,0 15,0

1 1 5,0 5,0 20,0

2 4 20,0 20,0 40,0

3 1 5,0 5,0 45,0

4 4 20,0 20,0 65,0

5 2 10,0 10,0 75,0

6 3 15,0 15,0 90,0

7 2 10,0 10,0 100,0

Total | 20 100,0 100,0
Experimenta | Véalidos | O 1 5,0 5,0 5,0
I 3 1 5,0 5,0 10,0

4 3 15,0 15,0 25,0

5 7 35,0 35,0 60,0

6 3 15,0 15,0 75,0

7 5 25,0 25,0 100,0

Total | 20 100,0 100,0

A nivel de puntuacion sobre los resultados de la prueba de Pretest Version
internacional, se observa que las mejores calificaciones se obtuvieron en el grupo
experimental comparadas con el grupo de control

Fuente: Investigacién de Campo.

Elaboracién: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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Tabla Nro. 80

Puntaje Postest Version: Internacional

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Validos | O 4 20,0 20,0 20,0
1 5 25,0 25,0 45,0
2 1 5,0 5,0 50,0
3 5 25,0 25,0 75,0
4 4 20,0 20,0 95,0
5 1 5,0 5,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Experimenta | Validos | 3 1 5,0 5,0 5,0
| 4 2 10,0 10,0 15,0
5 9 45,0 45,0 60,0
6 3 15,0 15,0 75,0
7 5 25,0 25,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0

A nivel de puntuacion general en el Postest Version Internacional, se observa que
existen mejores calificaciones en el grupo experimental en relacion a la puntuacion
obtenida en el grupo de control

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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ANALISIS DE LA DIFERENCIA ENTRE EL POSTEST Y EL PRETEST VERSION
ECUATORIANA

Tabla Nro. 81
Porcentaje | Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Validos | -4 1 5,0 50 50
-1 1 5,0 5,0 10,0
0 6 30,0 30,0 40,0
1 1 5,0 5,0 45,0
2 2 10,0 10,0 55,0
3 3 15,0 15,0 70,0
4 3 15,0 15,0 85,0
6 2 10,0 10,0 95,0
7 1 5,0 5,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Experimenta | Validos | -1 2 10,0 10,0 10,0
' 0 3 15,0 15,0 25,0
1 3 15,0 15,0 40,0
2 4 20,0 20,0 60,0
3 6 30,0 30,0 90,0
4 1 50 5,0 95,0
5 1 5,0 5,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0

En la comparacién de calificaciones entre el Pretest y el Postest de la version
ecuatoriana, se puede observar el nivel del grupo experimental presenta una mayor
diferencia.

Fuente: Investigacién de Campo.

Elaboracién: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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ANALISIS DE LA DIFERENCIA ENTRE EL POSTEST Y EL PRETEST VERSION
INTERNACIONAL

Tabla Nro. 82
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Control Validos | -2 3 15,0 15,0 15,0
-1 3 15,0 15,0 30,0
0 5 25,0 25,0 55,0
2 4 20,0 20,0 75,0
3 3 15,0 15,0 90,0
4 2 10,0 10,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0
Experimenta | Vélidos | 1 3 15,0 15,0 15,0
| 2 2 10,0 10,0 25,0
3 4 20,0 20,0 45,0
4 3 15,0 15,0 60,0
5 4 20,0 20,0 80,0
6 3 15,0 15,0 95,0
7 1 5,0 5,0 100,0
Total | 20 100,0 100,0

Comparando la informacion generada por las calificaciones del Postest y Pretest
de la version internacional, se puede determinar que existe una mayor cantidad de
diferencia del grupo experimental en relacion al grupo de control..

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL

92



TABLA DE LOS ESTADISTICOS DE MUESTRAS RELACIONADAS ENTRE LOS
DOS GRUPOS DE LA INVESTIGACION.

Tabla Nro. 83
Error tip.
Desviacion | de la
Grupo Media N tip. media
Control Par | Puntaje Pretest
1 Version 1,50 20 1,701 ,380
Ecuatoriana
Puntaje Postest
Version 3,50 20 2,306 ,516
Ecuatoriana
Par | Puntaje Pretest
2 Version 1,35 20 1,387 ,310
Internacional
Puntaje Postest
Version 2,15 20 1,631 ,365
Internacional
Experiment | Par | Puntaje Pretest
al 1 Version 3,35 20 1,531 ,342
Ecuatoriana
Puntaje Postest
Version 5,15 20 1,694 ,379
Ecuatoriana
Par | Puntaje Pretest
2 Version 1,65 20 1,226 274
Internacional
Puntaje Postest
Versiéon 5,45 20 1,146 ,256
Internacional

Se puede observar que se han presentado variaciones en la media de
respuestas acertadas para el grupo de control, tanto para la version ecuatoriana
como internacional. Lo mismo ocurre para el grupo experimenta en donde su
variacion es mas evidente entre los puntajes de la version internacional. De lo que
se desprende como resultado que el programa fue mas eficaz para este grupo en
dicha versién, ya que los resultados promedio de la evaluaciones presentados en el
postest y pretes presentaron una amplia variacion

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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TABLA PARA LA PRUEBA DE MUESTRAS RELACIONADAS

Tabla Nro. 84
Sig.
(bilater
Diferencias relacionadas T gl al)
Error
tip. 95% Intervalo Des | Error
Desvia | de lalde confianza viac | tip. de
cion medi | para la i6n |la
Media | tip. a diferencia Media | tip. | media
Inferio | Superi | Inferi | Superi | Inferio | Superi | Infe | Superi
Grupo r or or or r or rior | or
Control | Par 1 | Puntaje Pretest
Versién Ecuatoriana
- Puntaje Postest -2,000 | 2,734 |.,611 |-3,279 |-721 |-3,272 |19 | ,004
Version Ecuatoriana
Par 2 | Puntaje Pretest
Version
Internacional |-800 |2016 |.451 |-1,743 |,143 |-1,775 |19 |,092
Puntaje Postest
Version
Internacional
Experim | Par 1 | Puntaje Pretest
ental Version Ecuatoriana

_ Puntaje Postest -1,800 | 1,642 |,367 |-2,568 |-1,032]-4,904 | 19 | ,000

Version Ecuatoriana

Par 2 | Puntaje Pretest
Version
Internacional “1-3800 | 1,824 |,408 |-4654 |-2,946]|-9,318 |19 |,000
Puntaje Postest
Version

Internacional

La relacion de medias entre el pretest y el postest, version ecuatoriana,
muestra que existid un retroceso de las mismas entre el grupo de control y el
experimental, es decir que el grupo de control alcanzé una media de 2 mientras
que el grupo experimental de 1,8. Es ligera la variacion pero no significativa, es
decir no existe deferencia entre medias. Entre tanto, en lo concerniente al pretest
y el postest version internacional, presenta un mejora significativa entre el grupo
de control que alcanz6 una media de 0,8. Mientras que el grupo experimental
paso a 3,8 y el poste version. Por lo tanto si existe diferencia significativa entre las
medias de los grupos en virtud que la media se aleja del intervalo de confianza
establecido

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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EN LA ULTIMA TABLA COMPROBAMOS S| ESA DIFERENCIA ES
ESTADISTICAMENTE SIGNIFICATIVA.

ESTADISTICOS DE GRUPO

TABLA Nro. 85

Desviacion | Error tip. de
Grupo N Media | tip. la media

Diferencia  entre el | Control 20 200 2734 611

postest y el pretest : ’ ' ’

versién ecuatoriana Experimental 20 1,80 1,642 ,367
Diferencia  entre el | Control 20 ,80 2,016 451
postfa,st_ y el _pretest Experimental

version internacional 20 3.80 1.824 408

La diferencia entre medias de los grupos para el postest y el pretest version
ecuatoriana presenta un ligero retroceso en sus medias por lo que se observa que
las diferencias entre los dos grupos de la muestra es de 0.20; De igual forma el
andlisis de las diferencias entre las medias del postest y el pretest version
internacional arrojan que se incrementa de 0,80 para el grupo de control hasta de
3,80 de grupo experimental por lo que se considera que si existe una diferencia
significativa entre las medias de estos grupos en la versién internacional.
Consecuentemente existe una verdadera mejora en la aplicacion de los conceptos

del programa.

Fuente: Investigacion de Campo.

Elaboracién: Centro de Educaciéon y Psicologia de la UTPL
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TABLA DE PRUEBA DE MUESTRAS INDEPENDIENTES

TABLA Nro. 86

Prueba de
Levene
para la | Prueba T para la igualdad de medias
igualdad de
varianzas
Difer | Error | 95%
encia | tip.de | Intervalo de
Sig. | de la confianza
(bilat | medi [ difere | para la
F Sig. | T Gl eral) | as ncia | diferencia
Sup
Inferi | erio | Inferi | Superi | Inferi | Supe | Inferi | Supe | Inferi
or r or or or rior or rior or
Diferencia Se han asumido 03 -
entre el | varianzas iguales | 4,646 8 ,280 | 38 ,781 |,200 |,713 |1,24 |1,643
postest y el 3
pretest No se han -
versi(’)n. asumido varianzas ,280 | 31,125,781 |,200 |,713 |1,25 |1,654
ecuatoriana iguales 4
Diferencia Se han asumido 36 |- i - i
entre el | varianzas iguales | ,833 7 4.935 38 ,000 3,000 ,608 |4,23 1,769
postest y el 1
pretest No se han -
version asumido varianzas J i j
internacional | iguales 4.935 37,626 | ,000 3.000 ,608 411,23 1,769

Para la prueba de muestras independientes de grupos, se puede observar que la
significancia no existe una diferencia entre el grupo experimental y el grupo de
control de la version ecuatoriana. En cambio para la version internacional se puede
observar que si existe un diferencia significativas en el desempefio del grupo
experimental y el grupo e control. En consecuencia se considera que la aplicacion
del programa ha tenido una mejor eficacia cuando de usa la version internacional. .

Fuente: Investigacién de Campo.

Elaboracién: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
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3.2. DISCUSION.

Es imprescindible resaltar que la aplicacién del programa para el desarrollo
del pensamiento; tiene como finalidad en primer lugar, evaluar las condiciones reales
y caracteristicas predominantes en el comportamiento de los alumnos de décimo
afo. Y ademas que se pueda comparar con la aplicacion de un modelo
internacional.

Se busca determinar las principales habilidades dentro del pensamiento
formal del alumno, asi como también, la fijacion de los conocimientos previos al
programa. En tal virtud, es aqui en donde el programa hace su presencia y busca
mediante la aplicacidon de nuevas técnica un enlace de conocimientos y refuerzos
gue no lleven a la desorientacion sino mas bien a un adecuado desarrollo de
habilidades intelectuales de modo que sean capaces de pensar, argumentar y
entender el pensamiento cientifico de forma natural y espontanea.

Para efecto de lo antes expuesto, los resultados de la evaluacién a los
alumnos de décimo afo se obtuvieron entre otras, las principales premisas:

e Para la comparacion de muestras relacionadas entre los dos grupos de la
investigacién, produjo un rendimiento aceptable en grupo experimental para la
version internacional, es decir que existi6 una diferencia de la media en
términos de mejora.

e En la relacién de muestras entre los grupos de control y experimental de las
dos pruebas, mejoraron su aceptacion a los contenidos del programa. En este
apartado, es importante resaltar la mejora que tuvieron los alumnos del grupo
experimental en la version internacional quienes se ubicaron con el mas alto
promedio.

e En el analisis de la hipotesis entre las diferencias de los tests y las versiones
ecuatoriana e internacional, se infirid que si existen diferencias significativas
entre las medias de dichos grupos y que por lo tanto el programa ha dado
resultados satisfactorios.

e En lo concerniente a la relacion de muestras independientes, en la version
internacional se puede observar que si existe un diferencia significativas en el
desempeiio del grupo experimental y el grupo de control. En consecuencia se
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considera que la aplicacion del programa ha tenido una mejor eficacia cuando
de usa la version internacional. .

Como consecuencia de lo expuesto, se puede concluir que el programa ha tenido
resultados favorables y que la diferencia entre grupos y pruebas se precisa como
significativa, como consecuencia el programa ha conseguido el éxito deseado.

De tal forma, es aconsejable que la muestra a la que se hizo referencia en la
presente evaluacion, infiera sus resultados a la poblacion y de tal manera que se
pueda aplicar, de decir posible, a todo el universo de alumnos que cursen el décimo
y el tercero de bachillerato
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Capitulo. IV. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES.

1. CONCLUSIONES.

La investigacion concluye que los alumnos de decimo afio de la unidad
educativa basica “Domingo Savio” no desarrollan pensamiento formal en su
practica académica diaria.

Los docentes de la institucion no aplican métodos para el fomento del
pensamiento formal de los aprendientes y por lo tanto existe desfase o vacios
en los estudiantes con respecto a actividades inherentes al pensamiento
probabilistico.

Que el avance en el grupo experimental fue extraordinario ya que de 1.65
pasaron a 5.45 aproximadamente 3.80 puntos de promedio en la version
internacional y en la version ecuatoriana del 3.35 a 5.15 es decir 1.80 de
promedio.

Como resultado de la investigacion se pudo precisar que existe diferencias
entre medias del postest y del pestest en las los versiones, lo que indica que
existe una aceptacion moderada del programa

2. RECOMENDACIONES.

Se recomienda que el programa se lo realice todos los afios al mismo curso
pero con ajustes ya que el contenido de las pruebas es demasiado para el
nivel de los alumnos del decimo de educacion basica.

Que los docentes entren en un periodo de capacitacion para fomentar el
pensamiento creativo en los alumnos.

99



Que se realice un programa piloto de capacitacion para el fomento del
pensamiento formal por medio de la comunicacion visual co n el saludo
dirigida a los alumnos de decimo afio de educacién basica.
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Capitulo V. PROPUESTA.

Propuesta de un programa de mejoramiento de los procesos de aprendizaje
mediante métodos y técnicas apropiadas para el desarrollo del pensamiento
dirigidas a los estudiantes de decimo afio de Educaciéon Béasica de la Unidad

Educativa Salesiana Domingo Savio.
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1.- PROBLEMA.

Después de realizar la aplicacion de los tests y las unidades para el desarrollo
del pensamiento formal aplicado a los estudiantes de decimo afio de educacion
basica el resultado de la investigacion determinan de que tienen falencias de
pensamiento ya que se limitan a ser concretos en sus respuestas, no razonan y es

asi que aquellos son receptivos, y poco participativos.

Siendo el pensamiento y la memoria un recurso importante para el
aprendizaje a través del cual se adquieren valiosos conocimientos en donde nos
relacionamos con el mundo que nos rodea, es indispensable que los estudiantes
adquieran nuevas estrategias de como emplear de una manera adecuada su

pensamiento creativo, ameno y motivador.

Por este motivo pongo a consideracion de las autoridades de la Unidad
Educativa Domingo Savio la siguiente propuesta de intervencion pedagogica con un
programa para el desarrollo del pensamiento formal mediante métodos y técnicas

apropiadas.

2. JUSTIFICACION.

La siguiente propuesta pretende influir en las autoridades y docentes de la
Unidad Educativa Salesiana Domingo Savio para lograr aumentar las competencias
y capacidades en cuanto a la aplicacion de métodos y técnicas y asi mejorar su
desempefio académico en el proceso de enseflanza — aprendizaje de los alumnos

de decimo afo.

Esta Unidad Educativa Bésica consciente de la necesidad de mejorar
continuamente la calidad de la ensefianza que la pone al servicio de su comunidad
educativa estad en una revisién continua de los procedimientos y las metodologias
empleadas en al actividad académica de la institucion a través de capacitaciones
continuas a docentes y dicentes, y disefia estrategias para mejorar su desempefo

académico.
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La siguiente propuesta estd basada en los estudios y teorias de
investigadores acerca de las distintas formas de aplicacion de estrategias de un

interaprendizaje para una convivencia productiva y enriquecedora.

Por esta razdn presento a consideracion de las autoridades de esta institucion
la propuesta de capacitacién en la aplicacion de métodos y técnicas para mejorar el
desarrollo del pensamiento formal como un proceso de ensefianza, aprendizaje en

los alumnos de decimo de béasica.

3. OBJETIVOS

3.1. GENERAL.

Evaluar un programa para el desarrollo del pensamiento formal aplicable a

estudiantes que cursan el décimo afio de educacién béasica.

3.2. ESPECIFICOS.

» Adaptar la prueba de Tobin para la evaluacion del pensamiento formal al
contexto ecuatoriano.

» Aplicar el programa para el desarrollo del pensamiento formal.

» Aplicarlo a un grupo de estudiantes del ultimo afio de educacion basica

» Evaluar la eficacia del programa.
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4.- PRINCIPALES IMPACTOS.

4.1. EDUCATIVO.

» Mejorar el inter aprendizaje entre los alumnos y los docentes.
» Disminuir el pensamiento y ensefianza tradicional en los alumnos y docentes.
» Desarrollar capacidades cognitivas con la ejecucion del proceso del

desarrollo del pensamiento.

4.2. SOCIAL.

» Impulsar el interaprendizaje entre los maestros y estudiantes.

» Favorecer los vinculos de amistad y respeto entre profesor — estudiante.
4.3. ECONOMICO.

» Mejorar la calidad de vida de los alumnos y profesores.
4.4. CIENTIFICO.

» Estudiantes motivados para emprender proyectos de investigacion.
» Mejorar el nivel cultural de los docentes.

» Incrementar los programas curriculares de los estudiantes.
5. DESCRIPCION DEL PROYECTO.

Durante la ejecucion de los test y de las unidades se aplicara la evaluacién
diagnéstica, al inicio del programa, para determinar las actividades que se

desarrollaran.

Esta propuesta consta de nueve clases a desarrollarse una por cada periodo
de 60 minutos, tiempo en el cual el estudiante participara y desarrollara las

actividades de la clase y la evaluacion.

Para el desarrollo de los contenidos se iniciara una breve introduccion tedrica

con actividades como: Lluvia de ideas, lluvia de preguntas, presentacion con
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diapositivas y las otras actividades que se desarrollaran durante la clase, culminando
con la evaluacion que sera explicada detalladamente a los estudiantes para que

contesten correctamente.

Las clases seran impartidas a los estudiantes de décimo de basica paralelo
“‘A” de la Unidad Educativa Salesiana Domingo Savio se contara con el apoyo de los
directivos, profesores e inspectores para la realizacion y culminacion de esta

propuesta.

Entre las principales estrategias cognitivas que se deben aplicar para que el
aprendizaje sea significativo, comprensivo y promuevan el aprendizaje autbnomo e
independiente. Ademas deben desarrollarse a través de las distintas actividades en

las distintas areas curriculares.

Entre las estrategias que deben emplearse para permitir el desarrollo del
pensamiento creativo y que pueden promoverse conjuntamente con las actividades

vinculadas a las capacidades generales y especificas de areas académicas figuran.

e Organizativas: Pone en juego operaciones sintéticas y de clasificacion que se

presentan en situaciones de aprendizaje.

e Analiticas: Son operaciones analiticas y de discriminacion como: Analizar,

disgregar, desempefiar, identificas.

e Inventivas: Son las estrategias mas directamente vinculadas con el trabajo

creativo ya que el estudiante tiene que lograr inventar.

e Meta cognitivas: Se organizan cuando la persona requiere analizar sus

propias operaciones mentales.
6. ORGANIZACION METODOLOGICA.
6.1. HIPOTESIS.

La aplicacién de este programa lograra incrementar de manera significativa el
pensamiento formal para que sean personas capaces de pensar y argumentar

en légica.
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6.2. VARIABLES.

6.2.1. Variable independiente: Aplicacion del programa de capacitacion

a los estudiantes.

6.2.2. Variable dependiente.- Uso de técnicas para resolver para

resolver problemas practicos que sean determinados previamente.
6.2.3. Instrumentos:

El programa sera aplicado en unidades de clase con todas las actividades

previstas en el proyecto. Basadas en el siguiente sumario de unidades:
UNIDAD 1.- Detectando problemas
UNIDAD 2.- Evaluar y seleccionar alternativas
UNIDAD 3.- Adaptacion al cambio
UNIDAD 4.- Construccion del conocimiento
UNIDAD 5.- Estrategias de Anticipaciéon
6.3. POBLACION Y MUESTRA

6.3.1. La poblacion total de alumnos es de 831 estudiantes, siendo en

la primaria 359, ciclo basico 286 y ciclo diversificado 186.
6.3.2 La muestra es de 60 estudiantes de décimo afio basica.

La metodologia estd basada por los objetivos porque este proyecto esta

encaminando a resolver problemas que han sido determinados previamente.

Por el lugar: De campo porque el trabajo se realizara en las aulas del colegio

y con los estudiantes de decimo afio inmersos en el problema.

Por la Naturaleza: De accién porgue todos los elementos participantes que

van a producir estudiantes cambios en la realidad estudiada, tomando
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decisiones con todos ellos, por que son los que integran parte del entorno
educativo.

Por el Alcance: Experimental, porque a través de este proyecto vamos a
experimentar cambios que seguramente va a redundar un beneficio de la

comunidad educativa y sobre todo a solucionar problemas detectados.

Por la factibilidad: De aplicacion porque el proyecto si es posible aplicarlo y

desarrollarlo pues existen todas las condiciones para hacerlo.
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7. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

Mes Abril | Abril | Mayo | Mayo
Actividades Dia 8 11 9 16
Elaboracion de la propuesta X
Presentacion de la propuesta a
las autoridades del plantel X
Inducciodn a los profesores X
Inicio de la programacion X

8. RECURSOS.
8.1. RECURSOS HUMANOS.

> Estudiantes
> Docentes.
» Equipo de investigacion.

8.2. MATERIALES Y ECONOMICOS.

» Reproduccion del material
» Material de Oficina
» Apoyos Didacticos

8.3. DIDACTICOS.

» Guia de Estudios.
» Textos Especializados.

» Ensayos.
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TEST DE PENSAMIENTO LOGICO DE TOBIN Y CAPIE

DETALLES PARA LA ADMINISTRACION

1. Provea a los estudiantes de una introduccion general al test explicando que el
mismo consiste en varios problemas que involucran razonamiento o estrategias
para la solucion de problemas en una variedad de areas. El test proveera
informacion acerca de cémo familiarizar al estudiante con esas estrategias.
Explique que algunos de los items son bastante dificiles. Los estudiantes podrian
esperar resolverlos todos.

2. Al inicio del test demostrar como funciona un péndulo a los estudiantes. Los
items 3 y 4 se relacionan a investigaciones con péndulos. Diga: “Cuando al
péndulo se le permite oscilar atrds y adelante, toma el mismo tiempo en cada
oscilacion. El peso al final del péndulo puede ser cambiado.

3. Indique cuando los estudiantes podrian comenzar cada uno de los items.

4. Los estudiantes pueden adelantarse pero no seran avisados de hacerlo.

5. A la finalizacion del test dar tiempo a los estudiantes para revisar y/o completar
items.
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6. Es importante que los estudiantes entiendan las situaciones y preguntas tan bien
como puedan. Por esta razon usted podria necesitar leer o repasar ciertas
preguntas e informacion de items para algunos estudiantes. Tenga cuidado de no
proporcionar pistas acerca de las soluciones correctas.

Tiempo sugerido:

items 1-6: 3 minutos cada uno

items 7-8: 4 minutos cada uno

items 9-10 : 6 minutos cada uno
Tiempo Total : 38 minutos
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TEST DE PENSAMIENTO LOGICO (TOLT) DE TOBIN Y CAPIE

Nombre:

Colegio: Fecha:

Instrucciones

Estimado alumno:

Le presentamos a usted una serie de 8 problemas. Cada problema conduce a una
pregunta. Sefale la respuesta que usted ha elegido y la razon por la que la
selecciond.

1. Jugo de naranja #1

Se exprimen cuatro naranjas grandes para hacer seis vasos de jugo.

Pregunta:

¢,Cuanto jugo puede hacerse a partir de seis naranjas?

Respuestas:

a. 7 b 8 C. 9 d. 10 vasos e. otra respuesta
vasos vasos vasos

Razoén:

1. El nUmero de vasos comparado con el nimero de naranjas estara siempre
enlarazén de 3 a 2.

2. Con mas naranjas la diferencia sera menor.
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3. La diferencia entre los nimeros siempre sera dos.

4. Con cuatro naranjas la diferencia fue 2. Con seis naranjas la diferencia sera
dos més.

5. No hay manera de saberlo.
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2. Jugo de Naranja #2

En las mismas condiciones del problema anterior (Se exprimen cuatro naranjas
grandes para hacer seis vasos de jugo).

Pregunta:

¢ Cuéntas naranjas se necesitan para hacer 13 vasos de jugo?

Respuestas:

a. 6 1/2 b. 8 2/3 c. 9 naranjas d. 11 e.otra
naranjas naranjas naranjas respuesta
Razon:

1. El nUmero de naranjas comparado con el nimero de vasos siempre estara
enlarazébnde 2a 3

2. Si hay siete vasos mas, entonces se necesitan cinco naranjas mas.
3. La diferencia entre los nUmeros siempre sera dos.
4. El nUmero de naranjas siempre seré la mitad del nimero de vasos.
5. No hay manera de conocer el nUmero de naranjas.
3. El largo del péndulo

En el siguiente gréfico se representan algunos péndulos (identificados
por el nimero en la parte superior del hilo) que varian en su longitud y en el
peso que se suspende se ellos (representado por el nimero al final del hilo).
Suponga que usted quiere hacer un experimento para hallar si cambiando la

longitud de un péndulo cambia el tiempo que se demora en ir y volver.

Pregunta: ¢, Qué péndulos utilizaria para el experimento?
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Pregunta El largo de los péndulos
2 P yil o

1
£ i o o )

Respuestas:

a.ly4 b.2y4 c.ly3 d2y5 e. todos
Razédn

1. El péndulo mas largo deberia ser probado contra el mas corto.

2. Todos los péndulos necesitan ser probados el uno contra el otro.

3. Conforme el largo aumenta el peso debe disminuir.

4. Los péndulos deben tener el mismo largo pero el peso debe ser diferente.

5. Los péndulos deben tener diferentes largos pero el peso debe ser el mismo.

4. El peso de los Péndulos

Suponga que usted quiere hacer un experimento para hallar si cambiando el
peso al final de la cuerda cambia el tiempo que un péndulo demora en ir y
volver.

Pregunta:

¢, Qué péndulos usaria usted en el experimento?
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Praociinta El peso de los péndulos

1 ) 2 A g
[ i i i )

©)

Respuestas:

a.ly4 b.2y4 c.ly3 d2y5 e. todos
Razon:

1. El peso mayor deberia ser comparado con el peso menor.

2. Todos los péndulos necesitan ser probados el uno contra el otro.

3. Conforme el peso se incrementa el péndulo debe acortarse.

4. El peso deberia ser diferente pero los péndulos deben tener la misma
longitud.

5. El peso debe ser el mismo pero los péndulos deben tener diferente longitud.

4. El peso de los Péndulos

Suponga que usted quiere hacer un experimento para hallar si cambiando el
peso al final de la cuerda cambia el tiempo que un péndulo demora en ir y
volver.

Pregunta:

¢, Qué péndulos usaria usted en el experimento?
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Praociinta El peso de los péndulos

1 ) 2 A g
[ i i i )

©)

Respuestas:

a.ly4 b.2y4 c.ly3 d2y5 e. todos
Razon:

1. El peso mayor deberia ser comparado con el peso menor.

2. Todos los péndulos necesitan ser probados el uno contra el otro.

3. Conforme el peso se incrementa el péndulo debe acortarse.

4. El peso deberia ser diferente pero los péndulos deben tener la misma
longitud.

5. El peso debe ser el mismo pero los péndulos deben tener diferente longitud.
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5. Las semillas de verdura

Un jardinero compra un paguete de semillas que contiene 3 de calabaza y 3 de
fréjol. Si se selecciona una sola semilla,

Pregunta:

¢,Cual es la oportunidad de que sea seleccionada una semilla de fréjol?

Respuestas:

a. 1 entre b. 1 entre c. 1 entre d. 1 entre e. 4 entre
2 3 4 6 6

Razon:

1. Se necesitan cuatro selecciones porque las tres semillas de calabaza
podrian ser elegidas primero.

2. Hay seis semillas de las cuales un fréjol debe ser elegido.
3. Una semilla de fréjol debe ser elegida de un total de tres.
4. La mitad de las semillas son de fréjol.

5. Ademas de una semilla de fréjol, podrian seleccionarse tres semillas de
calabaza de un total de seis.

6. Las semillas de flores

Un jardinero compra un paquete de 21 semillas mezcladas. El paquete
contiene:

3 semillas de flores rojas pequefias 4 semillas de flores rojas alargadas

4 semillas de flores amarillas pequefias 2 semillas de flores amarillas

alargadas

5 semillas de flores anaranjadas

pequefas 3 semillas de flores anaranjadas
alargadas

Si solo una semilla es plantada,
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Pregunta:

¢,Cual es la oportunidad de que la planta al crecer tenga flores rojas?

Respuestas:

a.lde? c.l1de?7 e. otra
respuesta

b.1de3 d.1de 21

Razén:

1. Una sola semilla ha sido elegida del total de flores rojas, amarillas o
anaranjadas.

2. 1/4 de las pequefias y 4/9 de las alargadas son rojas.

3. No importa si una pequefa o una alargada son escogidas. Una semilla roja
debe ser escogida de un total de siete semillas rojas.

4. Una semilla roja debe ser seleccionada de un total de 21 semillas.

5. Siete de veintiuna semillas producen flores rojas.

7. Los ratones
Los ratones mostrados en el gréfico representan una muestra de ratones

capturados en parte de un campo. La pregunta se refiere a los ratones no
capturados:

Pregunta:

¢Los ratones gordos mas probablemente tienen colas negras y los ratones
delgados mas probablemente tienen colas blancas?

Respuestas:

a. Si b. No
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Razon:

1. 8/11 de los ratones gordos tienen colas negras y % de los ratones delgados
tienen colas blancas.

2. Algunos de los ratones gordos tienen colas blancas y algunos de los ratones
delgados también.

3. 18 ratones de los treinta tienen colas negras y 12 colas blancas.

4. Ninguno de los ratones gordos tiene colas negras y ninguno de los ratones
delgados tiene colas blancas.

5. 6/12 de los ratones cola blanca son gordos.

8. Los Peces

De acuerdo al siguiente gréfico:
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Pregunta:

¢Los peces gordos mas probablemente tienen rayas mas anchas que los
delgados?

Respuestas:

a. Si b. No

Razon:

1. Algunos peces gordos tienen rayas anchas y algunos las tienen angostas.
2. 3/7 de los peces gordos tienen rayas anchas.

3. 12/28 de los peces tienen rayas anchas y 16/28 tienen rayas angostas.

4. 3/7 de los peces gordos tienen rayas anchas y 9/21 de los peces delgados
tienen rayas anchas.

5. Algunos peces con rayas anchas son delgados y algunos son gordos.

9. El consejo estudiantil
121



Tres estudiantes de cada curso de bachillerato (4to., 5to. y 6to. curso de
colegio) fueron elegidos al consejo estudiantil. Se debe formar un comité de
tres miembros con una persona de cada curso. Todas las posibles
combinaciones deben ser consideradas antes de tomar una decision. Dos
posibles combinaciones son Tomas, Jaime y Daniel (TDJ) y Sara, Ana y Martha
(SAM). Haga una lista de todas las posibles combinaciones en la hoja de
respuestas que se le entregara.

CONSEJO ESTUDIANTIL

4to. Curso 5to. Curso 6to. Curso
Tomas (T) Jaime (J) Daniel (D)
Sara (S) Ana (A) Marta (M)
Byron (B) Carmen (C) Gloria (G)

10. El Centro Comercial
En un nuevo centro comercial, van a abrirse 4 locales.

Una peluqueria (P), una tienda de descuentos (D), una tienda de
comestibles (C) y un bar (B) quieren entrar ahi. Cada uno de los
establecimientos puede elegir uno cualquiera de los cuatro locales.

Una de las maneras en que se pueden ocupar los cuatro locales es
PDCB (A la izquierda la peluqueria, luego la tienda de descuentos, a
continuacion la tienda de comestibles y a la derecha el bar). Haga una lista, en
la hoja de respuestas, de todos los posibles modos en que los 4 locales pueden
ser ocupados.
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HOJA DE RESPUESTAS TEST DE PENSAMIENTO LOGICO

Nombre Curso
Fecha de nacimiento (d/m/a) Fecha de aplicacion
(d/m/a)
Mejor .
Problema resjpuesta Razdn
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.

Ponga sus respuestas a las preguntas 9 y 10 en las lineas que estan debajo
(no significa que se debe llenar todas las lineas):

9TJD.SAM ..
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10. PDCB.
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Ibarra

PRUEBA DE PENSAMIENTO LOGICO (VERSION ECUATORIANA)

DETALLES PARA LA ADMINISTRACION

7. Provea a los estudiantes de una introduccion general al test explicando que el
mismo consiste en varios problemas que involucran razonamiento o estrategias
para la solucion de problemas en una variedad de éareas. El test proveera
informacion acerca de cémo familiarizar al estudiante con esas estrategias.

Expliqgue que algunos de los items son bastante dificiles. Los estudiantes podrian
esperar resolverlos todos.

8. Indique cuando los estudiantes podrian comenzar cada uno de los items.

9. Los estudiantes pueden adelantarse pero no seran avisados de hacerlo.

10. A la finalizacién del test dar tiempo a los estudiantes para revisar y/o completar
items.

11.Es importante que los estudiantes entiendan las situaciones y preguntas tan bien
como puedan. Por esta razon usted podria necesitar leer o repasar ciertas
preguntas e informacion de items para algunos estudiantes. Tenga cuidado de no
proporcionar pistas acerca de las soluciones correctas.



Tiempo sugerido:

items 1-6 : 3 minutos cada uno
items 7-8 4 minutos cada uno
items 9-10: 6 minutos cada uno
Tiempo total : 38 minutos
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TEST DE PENSAMIENTO LOGICO

Nombre:

Colegio: Fecha:

Instrucciones

Estimado alumno:

Le presentamos a usted una serie de 8 problemas. Cada problema conduce a una
pregunta. Sefale la respuesta que usted ha elegido y escriba en forma corta la razén
por la que la selecciond. En las preguntas 9 y 10 no necesitas escribir ninguna

razon.

1. Un trabajador cava 5 metros de zanja en un dia. ¢Cuantos metros de zanja
cavaran, en el dia, 2 trabajadores?

Rta. metros

¢Por qué?

2. Dos trabajadores levantan 8 metros de pared en un dia, ¢Cuantos dias tardara
uno solo en hacer el mismo trabajo?

Rta. dias

¢ Por qué?

3. Queremos saber si la fuerza que puede resistir un hilo depende de la longitud del
mismo, para ello tensamos los hilos A, B y C (de diferente longitud y diametro),
¢,Cudles 2 de ellos usaria usted en el experimento?

A

B




C Rta. y

¢Por qué?

4. Queremos saber si la fuerza que puede resistir un hilo depende del diametro del
mismo, para ello tensamos los hilos A, B y C (de diferente longitud y diametro),
¢,Cudles de ellos usaria usted en el experimento?

A

B

C Rta. y

¢ Por qué?

5. En una funda se colocan 10 canicas (“bolitas”) azules y 10 rojas, sacamos luego
una bolita sin mirar, es mayor la probabilidad de que sea una bolita

A. Roja

B. Azul

C. Ambas tienen la misma probabilidad

D. No se puede saber Rta.

¢ Por qué?

6. Si se saca una segunda canica, sin devolver la primera a la funda, es mas
probable que:

A. Sea diferente a la primera

B. Seaigual a la primera

C. Ambas tienen la misma probabilidad

D. No se puede saber Rta.
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¢Por qué?

7. De acuerdo al siguiente grafico,

L. | . . | f@d\ - f@d\
@2 @ 090 0200°0

¢, Si te digo que estoy mirando un auto verde, es mas probable que sea grande o sea
pequeiio?

a) Grande

b) Pequefio

c) lgual probabilidad

d) Nolo sé Rta.

¢ Por qué?

8. De acuerdo al siguiente gréfico,

. |l | (. |y
OO OO OXOYOEO



¢ Es més probable que un auto grande sea verde o un auto pequefio lo sea?

a) Grande

b) Pequefio

c) Igual probabilidad

d) Nolosé Rta.

¢Por qué?

9. En el conjunto de lineas siguientes hay dos de ellas que son paralelas, no
gueremos saber cuales son, sino que hagas una lista de todas las comparaciones
posibles entre dos lineas, para ello te damos 2 ejemplos:

A



(No tienes necesariamente que llenar todos los espacios asignados). Total
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Nombre Curso

Fecha de nacimiento (d/m/a) Fecha de aplicacion
(d/m/a)

Apéndices

N.

Respuesta | Razon
Pregunta P

10.




