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RESUMEN

El presente informe de tesis parte de la investigacion del nivel de pensamiento
formal de los 35 estudiantes del décimo afio de educacion bésica en el paralelo “C”
denominado grupo de control y 35 estudiantes del paralelo “D” grupo experimental
respectivamente,  del Colegio Fiscal Canton Archidona, Provincia de Napo. La
Universidad Técnica Particular de Loja en la basqueda de elevar el nivel de desarrollo
del pensamiento formal en los jovenes de 12 — 14 afos, considerando resultados de
investigaciones internacionales, promueve la aplicacion del programa formal para el
desarrollo del pensamiento formal, que exige pensar y argumentar con logica y entender
el pensamiento cientifico. Los objetivos que persigue Evaluar el programa para el
desarrollo del pensamiento formal aplicable a jovenes que cursan el décimo afio de
educacion bésica. Se considera como un marco teorico lo sustentado en las teorias de
Piaget, Vigotsky, Ausubel, Brunner y Stenberg. La investigacion gira en funcion de dos
variables que es la aplicacion o no del programa como variable independiente y el

desarrollo del pensamiento formal como variable dependiente.

Se presentan resultados de su primera aplicacion experimental, las cuales reflejan
diferencias estadisticamente significativas. Se aplica Test de version ecuatoriana y el
de Tolbin de version internacional para el fin propuesto, el cuestionario consta de 10
items, compuestos de respuestas a preguntas especificas y sustentacion a la misma
mediante razones. Aplicados los test reflejan resultados que se sintetiza en la
resolucion de cuestionamientos que demandan conceptualizaciones se  resuelven
satisfactoriamente; no asi  los razonamientos de la version ecuatoriana que se
resuelven en su mayoria un nivel nada satisfactorio. La discusion presenta una relacion

entre el marco tedrico y el marco empirico

Dando cumplimiento objetivo para adaptar la prueba de Tolbin para evaluacion del
pensamiento formal al contexto ecuatoriano, tiene incidencia al considerar las

dificultades que presentan los estudiantes en su resolucion al aplicar el razonamiento.

La aplicacion del programa permitié comprobar su funcionalidad, recomendandose

se inserte en los programas de estudio.
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INTRODUCCION

En la actualidad es preocupante los resultados de las investigaciones en el area
psicopedagdgica, realizadas por la Universidad Técnica Particular de Loja que en parte
tiene que ver con un diagnostico de las habilidades del pensamiento formal, tanto en
jévenes de décimo afio de educacion basica como de tercero de bachillerato cuyos
resultados generalmente han sido nulo o incipiente, referente al desarrollo de dichas
habilidades, reflejadas en la demostracion de obstaculos conceptuales para comprender
hechos cientificos estudiados, lo que obliga a tomar responsabilidad para dar una

formacion cientifica superando las concepciones equivocadas.

Se han realizado investigaciones en otros paises asi Aguilar y otros (2002) realizaron
uno similar en Cadiz (Espafia) que los resultados no fueron dptimos, asi como al
aplicarlo en el pais a estudiantes, los resultados no permitieron superar el promedio de
0.94. Un elemento mas que apoya esta decisién son los resultados de los aspirantes a
ingresar al magisterio ecuatoriano que solamente un 17% super6 la prueba de
razonamiento logico, tomando en consideracion que el nivel de corte era Unicamente el

40% del puntaje total.

En la busqueda de soluciones a esta problematica, que agudiza procesos del
hecho educativo en todos los niveles, en esta maestria de Desarrollo de la Inteligencia,
se ha realizado un trabajo investigativo, que nos ha permitido evaluar el nivel de
aplicacion del Pensamiento Formal, de 35 estudiantes del Colegio Fiscal “Canton
Archidona de decimo afio de educacion bésica, en los paralelos “C” y “D”,
establecimiento ubicado en el Cantdn Archidona, Provincia de Napo; grupo
seleccionado considerando la categorizacion del pensamiento segln Piaget , para lo cual
se inici6 con la aplicacién de Tests, el de Pensamiento Logico en Version ecuatoriana y
de Tolbin y Carpie Versién Internacional, aplicados en dos momentos: Inicial - Pretest y
al final del programa un Postest, propiciando el estudio comparativo entre el grupo de

control y el experimental.
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En la bdsqueda de soluciones se realizd la aplicacion de un programa para el
desarrollo de las habilidades del  pensamiento formal comprendido en la
capacidad de pedir razones y argumentar, formulacion de hipotesis, aplicacion de
principios ldgicos de la no contradiccion, distinguir entre lo opuesto y la negacion de
una categoria, o es o0 no es, el reconocimiento del pensamiento proporcional,
comparacion de variables, cuantificacion y argumentar probabilidades, comparar
probabilidades, razonamiento combinatorio, lo que ayuda a pensar de acuerdo con los
principios de la logica formal, contexto sustentado en la teoria del pensamiento formal
que orienta Jean Piaget, teoria espistemoldgica en el sentido de que sus investigaciones
empiricas se organizaron en torno a la pregunta por los procesos o los mecanismos que
modifican los conocimientos para dar mayor validez.  Lev Vigotsky formula el
concepto de zona de desarrollo proximo, remarcando la importancia de alentar y evaluar
la maduracion y el desarrollo de las funciones psicoldgicas, considera el desarrollo real
estd determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema.
David Ausubel, que fundamenta su teoria en el aprendizaje significativo, Jerome
Brunner plantea que la cultura da forma a la mente, emite el concepto de andamiaje
revela la importancia de la cooperacién lo que permite al alumno apoyarse y lograr su

construccion del conocimiento, y Sternberg, resultados 6ptimos con la aplicacion.

El programa se sustenta en el desarrollo del pensamiento formal que proporciona
elementos de mediacion que conseguird elevar sustancialmente el porcentaje de
estudiantes que alcanzan esta etapa de desarrollo y por esta razdn capaces de pensar y
argumentar con ldgica y entender el pensamiento cientifico. Este programa tienen como
objetivo adaptar la prueba de Tolbin para evaluacién del pensamiento formal al
contexto ecuatoriano. Disefiar un programa y aplicarlo a un grupo de estudiantes de
décimo afio de educacion basica para el desarrollo del pensamiento formal y evaluar la
eficacia del programa. Se desarrolla en nueve unidades.

La aplicacion de los test de versidn ecuatoriana e internacional permitieron deteccion
de resultados en el grupo de control y experimental , que mediante el analisis se

sintetizan asi: en el grupo experimental el pensamiento proporcional , control de

14



variables , pensamiento probabilistico y correlacional se aplica en un nivel poco
satisfactorio para elaborar conceptualizaciones y nada satisfactorio al pedir y dar
razones Y realizar combinaciones, resultados que varian a un nivel de muy satisfactorio
con la aplicacion del programa. Con el grupo de control el resultado es nada
satisfactorio para conceptualizar y razonar. Los cuadros estadisticos de la Media de
grupo  demuestran que los estudiantes desarrollan con mayor facilidad los
cuestionamientos en la seleccion de razones, planteados en el test de version
internacional, considerando que se encuentran redactadas para seleccion, lo que no

sucede en la versidn ecuatoriana que exige el razonamiento y redaccion.

Cada una de las versiones de los test se resuelven con niveles de dificultad para las
conceptualizaciones y razonamiento y varian el concepto luego de aplicado el Postest
resultado especifico del grupo experimental, no asi el grupo de control que mantiene

niveles poco satisfactorios.

El presente informe de tesis consta de nueve capitulos que se resumen a

continuacion:

- Capitulo I: Enfoca el sistema educativo ecuatoriano sustentado en la parte legal
que fundamenta la obligatoriedad de cada uno de los sectores sociales y ambitos de

desarrollo para generar el buen vivir de los ecuatorianos.

- El Il capitulo. Hace referencia al Pensamiento y tipos, capacidad Unica de los seres

humanos.

- El capitulo I11. Conceptualiza el Desarrollo Intelectual del Adolescente, desde las

teorias de Jean Piaget, Lev Vigotsky, David Ausubel, Jerome Brunnery Sternberg.

- El capitulo 1V, expone los principales Programas para el desarrollo del

pensamiento.
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- Capitulo V, especifica el Método de aplicacién y se describe caracteristicas del

Colegio seleccionado para la aplicacion del programa.

- Capitulo VI, constan resultados de los test en las versiones ecuador y version

internacional, realizando un analisis, discusion y representacion

- Capitulo VII, Discusion que consiste en la contrastacion del marco tedrico con el

marco empirico, sustentando los niveles de cada uno de los pensamientos.

- Capitulo VIII, contiene las conclusiones y recomendaciones, que permiten
considerar las bondades de la aplicacién del programa al grupo experimental asi como

determinar los niveles de pensamiento formal en los estudiantes.

- Capitulo 1X, Considera el planteamiento de la propuesta para el logro del

desarrollo del pensamiento formal.

Pongo a consideracion de cada uno de los lectores la presente tesis con la finalidad
de que se considere la propuesta y se realice la aplicacion correspondiente a fin de
elevar sustancialmente el desarrollo del pensamiento formal en los adolescentes y

adultos.

16
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CAPITULO |

1. EL SISTEMA EDUCATIVO ECUATORIANO

La educacion del Ecuador es uno de los sectores importantes del desarrollo social
que permite viabilizar todos los principios(Titulo I, capitulo I, art. 1-3, Capitulo Il art.
6-9), deberes (Titulo Il, capitulo IX, art. 83, Capitulo Il, Art. 6-9), derechos(Titulo 11,
capitulo I, art. 11-29) ( Capitulo 111, art. 39- 46)y garantias individuales y colectivas de

las ciudadanas y ciudadanos ecuatorianos, con equidad, calidad y calidez. 1

La educacion se desarrolla a través de un sistema educativo nacional articulado en el
Plan Nacional de Desarrollo con otros sistemas como son el de Inclusién y Equidad
Social, el sistema nacional descentralizado de planificacion participativa, que tiene
como finalidad(Titulo Il Régimen del Buen vivir, seccion | Educacién, Art.343
Constitucion) “el desarrollo de las capacidades y potencialidades individuales y
colectivas de la poblacion, que posibiliten el aprendizaje y la generacion y utilizacion de

conocimientos, técnicas, saberes, artes y cultura”.2

El sistema tendrd como centro al sujeto que aprende, y funcionara de manera flexible
y dindmica, incluyente, eficaz, eficiente, con una vision intercultural acorde con la
diversidad geografica, cultural y linglistica del pais, y el respeto a los derechos de las

comunidades, pueblos y nacionalidades”.

JConstitucion Politica del Ecuador. 2008

Zley Organica de Educacion Superior. Tomo | . Actualizada al 2010
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El sistema educativo comprende (344 Constitucion) todas las instituciones,
programas, politicas y actores del proceso educativo, asi como las acciones en los
niveles de educacion inicial, basica y bachillerato y estara articulado con el sistema de
Educacién superior. (344-347 Constitucion).La rectoria del sistema ejerce el Estado
asumiendo responsabilidades, competencias a través de la autoridad educativa nacional,
que formulara la politica nacional de educacién (Art.345).

1.1 PRINCIPIOS Y ORIENTACIONES DE LA EDUCACION
ECUATORIANA.

El principio constitucional rector del sistema educativo ecuatoriano es el Sumak
Kausay o Buen Vivir, el hilo conductor de los ejes transversales que forman parte de la
formacion en valores. El buen vivir y la educacion interactian de dos modos. Por una
parte, el derecho a la educacion es un componente esencial del Buen Vivir, en la medida
en que permite el desarrollo de las potencialidades humanas y garantiza la igualdad de
oportunidades para todas las personas; por otra parte es un eje esencial de la educacién
en la medida en que el proceso educativo debe contemplar la preparacién de los futuros
ciudadanos para una sociedad inspirada en el buen vivir, es decir, una sociedad
democrética, equitativa, inclusiva, pacifica, promotora de la interculturalidad, tolerante
con la diversidad y respetuosa de la naturaleza. Los principios de la educacién
ecuatoriana estan consagrados en el Capitulo Il, Articulo 2 de la Ley Organica de

Educacion y son los siguientes:

111 EQUIDAD E INCLUSION:

Si consideramos lo establecido en la Constitucion de la Republica en el Art.347
numeral 12, Garantizar bajo los principios de equidad social, territorial y regional que
todas las personas tengan acceso a la educacion publica. Ademas, Se establece en el Art.
2 literal a) La educacién es un deber primordial del Estado, que lo cumple a través del
Ministerio de Educacion y Cultura y de las universidades y escuelas politécnicas del
pais; en el literal c) establece que es deber y derecho primario de los padres, o de

quienes los representan, dar a sus hijos la educacion que estimen conveniente. El Estado
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vigilara el cumplimiento de este deber y facilitara el ejercicio de este derecho; literal d)
El Estado garantiza la libertad de ensefianza de conformidad con la Ley; Art. e) La

educacion oficial es laica y gratuita en todos los niveles.

El estado garantiza la educacion particular; Art. f) La educacion tiene sentido moral,
historico y social; se inspira en los principios de nacionalidad, democracia, justicia
social, paz, defensa de los derechos humanos Yy esta abierta a todas las corrientes
del pensamiento universal; Art. g) El Estado garantiza la igualdad de acceso a la
educacién y la erradicacion del analfabetismo; h) La educacion se rige por los
principios de unidad, continuidad secuencia, flexibilidad y permanencia; h) La
educacion tendra una orientacion democratica, humanistica, investigativa, cientifica
y técnica, acorde con las necesidades del pais; y j) La educacion promovera una
auténtica cultura nacional, esto es, enraizada en la realidad del pueblo ecuatoriano. El
estado promovera una educacion que se guiard por los principios de universalidad,
igualdad en la diversidad, equidad, progresividad, interculturalidad, solidaridad y
no discriminacion; funcionara bajo los criterios de calidad, eficiencia, eficacia,

transparencia, responsabilidad y participacion.

La inclusién social tiene incidencia en el bienestar emocional del nifio, joven, se
refiere “al estado de la vida interior”, el estado sentimental 0 emocional(PROMEBAZI,
2008 Pag.43), basado en experiencias positivas 0 negativas que diariamente vive el
nifio, nifia, joven etc. en sus relaciones con la familia ( padres, hermanos, otros) en sus
relaciones con la escuela (maestros, directivos, compafieros, otros), asi se producira
efectos significativos en el desarrollo socio- afectivo, es una condicién bésica para el

aprendizaje y desarrollo cognitivo, y el desarrollo como personas. 3

3Unesco-Sep. (2005) Panorama educativo-2005: progresando hacia las metas. Proyecto

Regional de indicadores educativos de la Cumbre de las Américas.
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Juega un papel preponderante el rol del maestro al considerar sus necesidades Yy
emociones, favorecer y aportar condiciones de desarrollo emocional en los estudiantes
permitiendo sentirse seguros y capaces de desarrollar sus propias potencialidades en

relacién a la igualdad de su entorno.

1.1.2 CALIDAD

La calidad y calidez son la esencia de la educacién que busca mejorar las
condiciones de vida e igualdad de oportunidades para todos. EI compromiso educativo y
la actualizacién constante del educador, posibilitan que lo mejor de su capacidad y
conocimiento se traduzca en respuestas a las necesidades de los participantes,

desarrollando procesos de formacion que permitan un desarrollo integral.

El sistema propone invertir prioritariamente en la formacion de sus recursos
humanos y fortalecer su cohesion social. Sin educacion de calidad no habra crecimiento,
equidad, ni democracia. Por esta razon la educacién debe ser objeto de grandes
consensos que garanticen el compromiso de toda la sociedad para la formacion de sus
futuras generaciones y la continuidad de las politicas y programas puestos en marcha

para el logro de las politicas del Plan Decenal.

El sistema de evaluacién se complementa con la rendicion social de cuentas que
consiste en la entrega de informacion transparente a la ciudadania sobre los resultados
de los procesos de evaluacion efectuados. Considera la Evaluacion del desempefio del
docente, del desempefio del estudiante, de la gestidn institucional y sus resultados sean

analizados y aceptados en la planificacion de la rectificacion y fortalecimiento.

1.1.3 CALIDEZ

Considerando que todavia existen nifios, nifias y adolescentes que estan excluidos de
la educacidn, un gran namero de adultos ain son analfabetos e identificAndose tambiéen

la existencia de grupos vulnerables como nifios, nifias en situacion de alto riesgo,

personas con discapacidad, mujeres, jovenes, adultos y otros que se requiere una
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educacion de calidad y calidez son la esencia de la educacion que busca mejorar las
condiciones de vida e igualdad de oportunidades para todos.

La educacion debe ser incluyente y contextualizada, con equidad de género y

afectiva

La calidez se logra cuando €l o la participante “interesa” al educador e implica un
trato con afectividad y ternura, para que las personas se sientan amadas. Se da en una
relacion muy respetuosa donde se dignifica a la persona, respetando sus
modos de vivir, pensar y el ritmo de cada participante y en la que también se considera

sus sentimientos, emociones, pensamientos y necesidades.

Los programas de formacion educativa se deben reorientar con enfoque intercultural,
equidad de género, y reconocimiento de la diversidad humana tomando en cuenta la
aplicacion de metodologias alternativas y populares. La educacién de personas con
discapacidad debe realizar sedes de la educacién formal, lo que posibilitara cambiar

estructuras excluyentes.

1.14 INTEGRALIDAD

Uno de los fines de la educacion es desarrollar la capacidad fisica, intelectual,
creadora y critica del estudiante, respetando la identidad personal para que contribuya
activamente a la transformacion moral, politica, social, cultural y econémica del pais. Se
debe reinventar y promover otras formas de educacion mas alla de la escuela, lo que
implica también la revision de la estructura curricular de manera que posibilite y
garantice la formacion integral de los nifios, nifias, jovenes y adolescentes. Ademas se
debe considerar el promover la educacion alternativa dirigida a jovenes, hombres y
mujeres, a través de los medios de comunicacion social. Controlar la calidad de ofertas

para la formacién técnica.
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1.15 LAICIDAD

Desde el siglo XIX el Estado realizo todos los esfuerzos posibles para sustraer la
educacion del control de las ordenes religiosas, ofreciendo una escuela publica
controlada por el Estado igual para todos, pero la iglesia Catolica se opuso a esta vision
de laicismo porque consideré que no garantizaba la libertad religiosa y de culto. La
Iglesia Catdlica distingue actualmente entre un estado laico, que reconoce la autonomia
mutua de la Iglesia y el Estado en sus respectivas esferas, y el Estado laico, que se

resiste a la tutela espiritual del Estado por parte de la Iglesia.

Entendida la laicidad del estado como una condicién de neutralidad religiosa donde
las personas e instituciones tienen una independencia de credo y permitir mejores
condiciones para la convivencia de la diversidad religiosa, poniendo al Estado de arbitro
y, como reglas del juego, los derechos humanos. En general, la laicidad es un principio
indisociable de la democracia, porque las creencias religiosas no son un dogma que

deban imponerse a nadie ni convertirse en leyes.

Un Estado laico de esta forma pretende alcanzar una mejor convivencia al ordenar
las actividades de los distintos credos, asegurando la igualdad de todos ante la ley. En
otros campos mas especificos, por ejemplo la educacion, se usa el término de educacion
laica cuando se defiende la ensefianza publica o privada manteniendo la independencia
de la misma respecto a cualquier creencia o préctica religiosas. La educacion oficial es
laica, independiente de toda influencia religiosa aunque se reconoce la educacion
particular considerando también como universal, para todos los niveles y gratuita hasta

el tercer nivel de educacion superior inclusive.
1.1.6 CIUDADANIA DEMOCRATICA
Destinado a concebir de una manera integral el tema de valores y préacticas

democraticas en el sistema educativo, aglutinando y coordinando procesos que llevan a

cabo una serie de instancias dentro y fuera del Ministerio de Educacion. Asi se disefia la
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articulacién de tales instancias en un sistema Unico que se implante en todos los

establecimientos educativos del pais con cinco ejes de accion estratégicos:

- Educacion formal, se encuentra en la elaboracion el perfil del ciudadano
conjuntamente con la conceptualizacion del Buen Vivir desde la percepcion educativa
(definicion a nivel filos6fico y politico con la participacion de tedricos de varias

universidades del pais) para su insercion en el sistema educativo.

- Accion estudiantil, dentro del campo de los estudiantes se han realizado procesos
de capacitacion en los distintos temas de educacion en valores y practicas democréticas
con iniciativas externas e internas del pais en las 24 provincias del Ecuador, con
proyectos que se ejecutan en el programa hay que destacar en ese sentido el esfuerzo de

Ilegar con los proyectos a un 15 % del sistema nacional.

Conformacion anual de una Red de Consejos Estudiantiles y Clubes de periodismo a

nivel nacional con una serie de instrumentos de comunicacion y capacitacion.

- Educomunicacién, mediante alianzas estratégicas como parte del Ministerio de
educacion, se han realizado spot de television, difusion de materiales en valores y
democracia, elaboracion de afiches de los distintos eventos con iniciativas internas y
externas, campafias de concientizacion estudiantil en temas de valores y practicas
democréticas, reconocimiento de nuestro lugar natal, amor por la lectura; amor a la
biodiversidad; reconocimiento de nuestros escritores; respeto a la propiedad intelectual,
revalorizacion de los referentes ciudadanos y socializacion del pensamiento
fundamental del Ecuador como proyecto de pais; valoracion de identidad cultural; amor
a la tierra y cuidado de nuestro pais con el proyecto de forestacion Muyu (fruta comida,
semilla sembrada) que llegara a todos los estudiantes de 1ro a 10mo de basica de todo
el pais, asi como una consolidacién en el bachillerato mediante la ampliacion de

conocimientos adquiridos por los jovenes y su experiencia.

- Transparencia, enfocada a la gestion publica y al acceso a la Informacion. A
través de procesos de evaluacion semestrales de los proyectos de ejecucion del

Programa y la informacion de la Web.

24



El Programa Nacional de Educacion para la Democracia tiene como mision incidir
en el sistema educativo ecuatoriano, en todos sus niveles y modalidades, a través del
trabajo conjunto con diferentes instancias del Ministerio de Educacién, en los siguientes

ambitos de competencia:

. Derechos y responsabilidades

. Principios y valores

. Participacion ciudadana

. Cultura de paz (codigos de convivencia, matonaje, violencia intrafamiliar,

intraescolar, social, resolucion pacifica de conflictos, manejo de crisis)

. Inclusién social (étnica, etarea, de género, de discapacidades, de desplazados,
refugiados, migrantes)

. Interculturalidad

. Equidad de género

. Culturas juveniles

. Responsabilidad social

. Consumo de alcohol y drogas

. Educacion para la sexualidad y el amor
. Educacion ambiental

. Educacion vial (movilidad y transito)

Ciudadania fiscal (cultura tributaria)

. Gestion de riesgo

. Transparencia en la gestion publica y acceso a la informacion.

El sistema educativo ecuatoriano propone a través de la actualizacion y
fortalecimiento de la EGB 2010(Ministerio de Educacion. Ecuador) la formacion de una
ciudadania democratica mediante el desarrollo de valores universales, el cumplimiento
de las obligaciones ciudadanas, la toma de conciencia de los derechos, el desarrollo de
la identidad ecuatoriana y el respeto a los simbolos patrios, el aprendizaje de la
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convivencia dentro de una sociedad intercultural y plurinacional, tolerancia hacia las
ideas y costumbres de los demaés y respeto a las decisiones de la mayoria.

Pone las bases de un futuro comportamiento civico, democratico, patriotico de
verdad, informado, responsable y participativo. Promueve el respeto y la ampliacion de
todos los derechos humanos y de toda minoria social; presenta el dialogo como Unica
solucion de los conflictos, la igualdad de géneros, la solidaridad sin fronteras, la paz en

la justicia; combate la xenofobia y el racismo.

1.1.7 INTERCULTURALIDAD

Se define como el reconocimiento a la diversidad de manifestaciones étnico
culturales en las esferas: local, regional, nacional y planetaria, desde una vision de
respeto y valoracion (actualizacion y fortalecimiento de la EGB 2010. Ministerio de
Educacion. Ecuador)

Art.347 (Constitucion)31El sistema nacional de educacién integrard una vision
intercultural acorde con la diversidad geogréfica, cultural y linguistica del pais , y el
respeto a los derechos a las comunidades, pueblos y comunidades.Art.347( Constitucion
numeral 9) Garantizar el sistema de educacion intercultural bilingiie en el cual se
utilizara como lengua principal de educacion la de la nacionalidad respectiva y el
castellano como idioma de relacién intercultural, bajo la rectoria de las politicas del

Estado y con total respeto a los derechos de las comunidades, pueblos y nacionalidades.

Resulta fundamental dar especial atencién al area del desarrollo social de los
estudiantes a través de la oportunidad de tener experiencias y el desarrollo de destrezas
para crear y mantener relaciones interpersonales satisfactorias; favorecer el manejo de
conflictos y desde una posicion a favor de la paz, propiciar encuentros e intercambios

sociales favorecedores del desarrollo personal y social.
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1.1.8 ESPECIFICIDAD CULTURAL Y LINGUISTICA

La Constitucion de Republica del Ecuador, Articulo 29 expresa que: El estado
garantizara la libertad de ensefianza, la libertad de catedra en la educacion superior y el
derecho de las personas de aprender en su propia lengua y ambito cultural. Las madres y
padres 0 sus representantes tendran la libertad de escoger para sus hijos una educacion
acorde con sus principios, creencias y opciones pedagdgicas. De igual forma en el Art.
28 reconoce que: Es un derecho de toda persona y comunidad interactuar entre culturas
y participar en una sociedad que aprende. El Estado promovera el dialogo intercultural

en sus multiples dimensiones.4

Lograr la plena participacion y aprendizaje requiere, a su vez, asegurar el derecho a
la propia identidad, es decir, respetar a cada uno como es. Este derecho supone un
conjunto de atributos, de cualidades, tanto de caréacter biol6gico como los referidos a la
personalidad, que permiten precisamente la individuacion de un sujeto en la sociedad.

Atributos que facilitan decir que cada uno es el que es y no otro. 5

1.1.9 PLURALISMO POLITICO E IDEOLOGICO

La libertad politica, la justicia social y la participacion efectiva constituyen los
elementos esenciales de la democracia moderna. Definitivamente es imprescindible el
pluralismo politico, pues solo asi se entiende la diversidad de ideas en una sociedad
democrética, en caso contrario estariamos ante una supuesta democracia dirigida por el

estado o algun otro medio que sirva para los intereses de unos cuantos.

Un estado Democratico, practica la libertad manifiesta a través del pluralismo
politico, es decir, la posibilidad de poder escoger sin restriccion alguna la ideologia que

4Constitucion Politica del Ecuador. 2008.

5Comisién de expertos, Nueva perspectiva y visién de la educacién especial. Ministerio de
Educacion de Chile, 2004.
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sea a fin a su formacion y pensamiento sobre la forma de aplicar la politica de gobierno.
El pluralismo reconoce la participacion de varios grupos que compiten y se caracterizan
por la heterogeneidad ideologica y social, independientemente de los recursos

econdémicos que posean.

Segun la definicién aportada por Philippe C. Schmitter, el pluralismo puede definirse
como un «sistema de representacion de intereses en el que las unidades constitutivas
estan organizadas en un numero no especificado de categorias maultiples, voluntarias,
competitivas, no jerarquicamente ordenadas y auto determinadas, que no estan
especialmente autorizadas, reconocidas, subsidiadas, creadas o de algin modo
controladas por el Estado en la seleccion de dirigentes o la articulacion de sus intereses,
y que no ejercen un monopolio de la actividad representativa dentro de sus respectivas

categorias».

1.1.10  ARTICULACION

En el ambito educativo se ha podido determinar que el proceso de articulacién en lo
referente a la aplicacion de una secuencializacion de programas que permiten
contemplar el desarrollo bio-psico-social del nifio , es fundamental ya que favorece la
atencion a los grupos etareos, considerando su estado evolutivo para desarrollar su
capacidad intelectual y estimular su cognicion, es asi como el Programa de Educacién
Regular contempla los siguientes componentes fundamentales:*Educacion inicial, *
Basica primaria en 10 afios lectivos,*Bachillerato articulado con la educacion

superior:3 afos lectivos. Educacion Superior:

1111 UNICIDAD Y APERTURA

En funcion de lo que establece el sistema nacional de educacion, contemplado en la
Constitucion en los Art. 343, 344, 345; se demanda el establecimiento de programas
educativos, politicas, recursos, asi como acciones en los niveles de educacion inicial,

basica y bachillerato que irdn articulando con el sistema de educacion superior,
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ejerciendo la rectoria a través de la autoridad educativa nacional, estableciendo politicas
nacionales de educacion, que considerara la rendicion de cuentas y la evaluacion
permanente para el elevar la calidad de la educacion y el desempefio docente, con la
finalidad de potencializar el talento de los estudiantes, respetando su cultura, condicién
econdmica, culto religioso, capacidades especiales entre otros que permitan insertarse

en el fin que persigue la educacion ecuatoriana.

1112  OBLIGATORIEDAD

El articulo 28 de la Constitucion:  Se garantizara el libre acceso universal,
permanencia, movilidad y egreso sin discriminacion alguna y obligatoriedad en el
nivel inicial, basico y bachillerato o su equivalente. Es un derecho de toda persona y
comunidad interactuar entre culturas vy participar en una sociedad que aprende. El
Estado promovera el dialogo intercultural en sus maltiples dimensiones. El aprendizaje
se desarrollard de forma escolarizada y no escolarizada. La educacion publica sera
universal y laica en todos los niveles y gratuita hasta el tercer nivel de educacion

superior inclusive.

1.1.13 GRATUIDAD

En la Constitucion de la Republica se establece en el Art.348 que la educacién
publica serd gratuita y el Estado financiara de manera oportuna, regular y suficiente,
dotando de presupuesto que permite el desenvolvimiento eficaz, eficiente y oportuno;
asi también en el articulo 28 tipifica la gratuidad hasta el tercer nivel de educacién
superior inclusive. Esta condicion permite atender el derecho a la educacién de cada uno
de los ciudadanos, favoreciendo la educacion para todos evitando la exclusién.Se debe
hacer efectiva la gratuidad, obligatoriedad y universalizacion de la educacion, con una
nueva Vvision desde un punto de vista critico de la realidad y propositivo al momento de
encontrar soluciones. Las politicas educativas que hacen énfasis en poblaciones

vulnerables, deben ser planteadas con el protagonismo de esta poblacion.
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1.1.14  ACCESO Y PERMANENCIA

El articulo 28 de la Constitucion: La educacion respondera al interés publico y no
estara al servicio de intereses e individualidades y corporativos. Se garantizara el libre
acceso universal, permanencia, movilidad y egreso sin discriminacion alguna y
obligatoriedad en el nivel inicial, basico y bachillerato o su equivalente. Es un derecho
de toda persona y comunidad interactuar entre culturas y participar en una

sociedad que aprende.

1.1.15 PARTICIPACION Y CORRESPONSABILIDAD

El art. 95 de la constitucion del Ecuador sefiala que los ciudadanos y ciudadanas, en
forma individual y colectiva, participaran de forma protagonica en la toma de
decisiones, planificacion y gestion de los asuntos publicos, y en el control popular de las
instituciones del estado y la sociedad, y de sus representantes, en un proceso
permanente de construccion del poder ciudadano. La participacion se orientara por los
principios de igualdad, autonomia, deliberacion publica, respeto a la diferencia, control
popular, solidaridad e interculturalidad. La participacion de la ciudadania en todos los
asuntos de interés pablico es un derecho que se ejercera a través de los mecanismos de
la democracia representativa, directa y comunitaria. La Constitucién que aprobamos
manda que la ciudadania puede participar en: la toma de decisiones, para tener una
democracia representativa, directa, comunitaria, que construya el poder ciudadano. Para
ello, todos los niveles de gobierno deben crear instancias de participacion.Art.83-
numeral 17 Es deber y responsabilidad de las y los ecuatorianos participar en la vida

politica, civica y comunitaria honesta y transparente.

1.1.16 TRANSPARENCIAY EXIGIBILIDAD

Por la transparencia en la gestion administrativa que estan obligadas a observar todas
las instituciones del Estado que conforman el sector pablico en los términos del articulo

118 de la Constitucion Politica de la Republica y demaés entes sefialados en el articulo 1

de la presente Ley, difundiran a través de un portal de informacion o pagina web, asi
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como de los medios necesarios a disposicion del publico, implementados en la misma
institucion, la siguiente informacion minima actualizada, que para efectos de esta Ley se

la considera de naturaleza obligatoria . 6

1.2 FINES DE LA EDUCACION:

Los fines de la educacion ecuatoriana que se especifican en la Ley Organica
comprende: a) Preservar y fortalecer los valores propios del pueblo ecuatoriano, su
identidad cultural y autenticidad dentro del ambito latinoamericano y mundial; b)
Desarrollar la capacidad fisica, intelectual, creadora y critica del estudiante, respetando
su identidad personal para que contribuya activamente a ,la transformacion moral,
politica, social, cultural y econdémica del pais; c) Propiciar el cabal conocimiento de la
realidad nacional para lograr la interaccion social, cultural y econémica del pueblo y
superar el subdesarrollo de todos sus aspectos
d) Procurar el conocimiento, la defensa y el aprovechamiento 6ptimo de todos los
recursos del pais, €) Estimular el espiritu de investigacion, la actividad creadora y
responsable en el trabajo, el principio de solidaridad humana y el sentido de
cooperacion social;f) Atender preferentemente la educacién preescolar, escolar, la
alfabetizacion y la promocién social, civica, econémica y cultural de los sectores
marginados; vy, g) Impulsar la investigacion y la preparacion en las areas: técnica,

artistica y artesanal.

1.3 CALIDAD DE LA EDUCACION

La calidad y calidez son la esencia de la educacién que busca mejorar las
condiciones de vida e igualdad de oportunidades para todos. EI compromiso educativo y
la actualizacién constante del educador, posibilitan que lo mejor de su capacidad y
conocimiento se traduzca en respuestas a las necesidades de los participantes,
desarrollando procesos de formacion que permitan un desarrollo integral. Los marcos

normativos y las reglamentaciones educativas existentes deben ser conocidos y

6Constitucion Politica de la Republica del Ecuador.
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comprendidos por todas las instancias correspondientes, promoviendo mayor
participacion de la comunidad en el proceso educativo, a traves de las organizaciones
sociales (OTBs, sindicatos, grupos culturales etc.), para lograr un compromiso
compartido entre los actores en las comunidades. La formacion de docentes y la
capacitacion de profesores se deben realizarse de acuerdo a las necesidades de la
poblacion educativa, buscando nuevos profesionales que tengan vocacion de servicio.
Reinventar y promover otras formas de educacion mas alla de la escuela, lo que implica
también la revision de la estructura curricular de manera que posibilite y garantice la
formacion integral de los nifios, nifias, jovenes y adolescentes.

Excluir todo contenido curricular que discrimine los saberes, basados en la distincién
de roles. Apoyar el uso del lenguaje no sexista. Fortalecer las capacidades de liderazgo
y organizacién a través de los valores y vivencias de las mismas. La asignacion de
recursos humanos y econdmicos debe ser equitativa en el area urbana y rural. Las
instancias creadas (juntas escolares, centros de estudiantes, etc.) deben funcionar mejor
y ampliar sus responsabilidades. Se debe fortalecer el trabajo interdisciplinario y en
redes organizacionales e interinstitucionales de cooperacion para lograr un mayor

impacto en su accionar. (Cochabamba, Bolivia 23 de Abril de 2008).7

1.4 OBJETIVOS DE LA EDUCACION BASICA ECUATORIANA.

1.4.1 La Educacion Basica ecuatoriana ha establecido los seis objetivos generales
considerados los siguientes:

a) Consolidar los conocimientos generales basicos que permitan al estudiante
integrarse y desenvolverse en la vida familiar y social e interpretar criticamente la

problematica nacional, continental y mundial

7 Cordero, Hugo Area de Educacién Superior, Coordinacién Nacional, Foro Educativo Boliviano
Cochabamba- Bolivia.
Area Educacion Superior, Coordinaciéon Nacional, Foro Educativo Boliviano Cochabamba -

Bolivia).
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b) proporcionar al educando una orientacion integral que permita el aprovechamiento
de sus potencialidades, el desarrollo de una actitud consiente en la toma de decisiones,
la eleccion de su carrera profesional, la continuacion de sus estudios y su ubicacion en

el mundo del trabajo.

c) Guiar al estudiante para la utilizacion de su tiempo libre en actividades cientifica,
sociales, fisicas, manuales, artisticas, deportivas y recreativas que permitan su

autorrealizacion; vy,

d) Fomentar la practica de la democracia a traves del desarrollo de actividades
grupales que preparen al estudiante en la busqueda de soluciones de los problemas

nacionales. (Reglamento a la Ley Organica de Educacion).

1.5 OBJETIVOS DEL DECIMO ANO DE EDUCACION GENERAL
BASICA.

OBJETIVOS DEL AREA:

- Se orienta el alcance del desempefio integral que deben alcanzar los estudiantes en
cada area de estudio durante los diez afios de Educacion General Basica. Los objetivos

responden a las interrogantes siguientes:

-, Qué accidn o acciones de alta generalizacion deberan realizar los estudiantes?
-¢Qué debe saber?: Conocimientos asociados y logros de desempefio esperados.

-¢Para qué? Contextualizacion con la vida social y personal.

El proceso de construccién, el conocimiento en el disefio curricular se orienta al
desarrollo de un pensamiento ldgico, critico y creativo, a través del cumplimiento de los
objetivos educativos que se evidencian en el planteamiento de habilidades y

conocimientos. El curriculo propone la ejecucion de actividades extraidas de situaciones
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Y problemas de la vida y el empleo de métodos participativos de aprendizaje, para
ayudar al estudiantado a alcanzar los logros de desempefio que propone el perfil de

salda de la Educacion General Bésica. Implica ser capaz de:
- Observar, analizar, comparar, ordenar, entramar Yy graficar las ideas esenciales y
secundarias interrelacionadas, buscando aspectos comunes, relaciones ldgicas y

generalizaciones de las ideas.

- Reflexionar, valorar, criticar y argumentar acerca de conceptos, hechos y
procesos de estudio.

- Indagar y producir soluciones novedosas y diversas a los problemas, dese los

diferentes niveles del pensamiento.
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CAPITULO I

2. EL PENSAMIENTO

El trabajo del docente con adolescentes presenta un escenario dificil y complejo,
entendiendo que la adolescencia constituye una etapa crucial para el desarrollo de la
inteligencia, en la que las operaciones del pensamiento formal deben ser encauzadas,
estimuladas y promovidas a través del curriculum, los procesos de aprendizaje y la vida
en las aulas. Resulta importante reflexionar sobre el desarrollo del pensamiento
reflexivo en el adolescente y determinar el papel que puede jugar el maestro en este
proceso y la necesidad de una formacion integral de los sujetos considerando
diversidad de definiciones:

- Actividad y creacion de la mente; dicese de todo aquello que es traido a

existencia mediante la actividad del intelecto. 8

Se considera como una actividad mental no rutinaria que requiere de esfuerzo, o
como lo que ocurre en la experiencia cuando un organismo se enfrenta a un problema,

lo conoce lo resuelve.

- Otra definicion es como la capacidad de anticipar las consecuencias de la

conducta sin realizarla.

8 Conde Pastor, Monserrat. El pensamiento. Publicacion 2002

saludalia@saludalia.com © Copyright 2009 Saludalia Interactiva
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- Existe un sinnimero de aspectos relacionados con el pensamiento que se hace

dificil dar una definicion.

- El pensamiento implica una actividad global del sistema cognitivo con
intervencion de los mecanismos de memoria, atencién, procesos de comprension,
aprendizaje, etc. Es una experiencia interna e intersubjetiva. Tiene una serie de
caracteristicas particulares, que lo diferencian de otros procesos, como por ejemplo, que
no necesita de la presencia de las cosas para que éstas existan, pero la mas importante es

su funcidn de resolver problemas y razonar.

Se utiliza el término pensamiento como un término comunmente en forma genérica
que define todos los productos que la mente puede generar incluyendo las actividades
racionales del intelecto o las abstracciones de la imaginacion; todo aquello que sea de
naturaleza mental es considerado como pensamiento, bien sean estos abstractos,

racionales, creativos, artisticos, etc.

El proceso de pensamiento es un medio de planificar la accion y de superar los

obstaculos entre lo que hay y lo que se proyecta”.

Se define que la estructura del pensamiento o los patrones cognitivos son el

andamiaje mental sobre el que conceptualizamos nuestra experiencia o nuestra realidad.

2.1 TIPOS DE PENSAMIENTO

2.1.1 PENSAMIENTO DEDUCTIVO:

El pensamiento deductivo parte de categorias generales para hacer afirmaciones
sobre casos particulares, se caracteriza por ir de lo general a lo particular. Se plantea
como una forma de razonamiento donde se infiere una conclusién a partir de una o

varias premisas. Fue el filésofo griego Aristoteles que con el fin de reflejar el

pensamiento racional, considerd por primera vez establecer los principios formales del
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razonamiento deductivo. La logica llena de razonamientos aparentemente impecables,
tiene algo de arbitrario y que es un formalismo que no necesariamente refleja las leyes

del pensamiento, conduciendo muchas veces a obvias contradicciones.

Como un ejemplo para determinar el razonamiento y la deduccion se expone:
Todo ser humano cuenta con una cabeza y si consideramos que Pepe es un ser humano
por lo que se debe concluir que Pepe debe tener una cabeza y dos brazos, es un
silogismo; un juicio en el que se exponen dos premisas de las que debe deducirse una

conclusion logica.

» Opera mediante conceptos y razonamientos.

En el proceso de ensefianza- aprendizaje se aplica como metodologia, considerando
la aplicacion de etapas como: a) Aplicacion, b) Comprobacién yc) Demostracion.

2.1.2 PENSAMIENTO INDUCTIVO

Se considera el proceso en el que se razona partiendo de lo particular para llegar a
lo general, lo contrario del pensamiento deductivo. La base de la induccidon es la
suposicion de que si algo es cierto en algunas ocasiones, también lo sera en situaciones
similares aungue no se hayan observado. Los resultados de una serie de encuestas, de
las que se tienen respuestas dadas por una muestra, permiten traer conclusiones acerca

de toda una poblacidn siendo este un ejemplo préctico y simple de induccion.

Frecuentemente en la vida diaria se realizan dos tipos de operaciones inductivas,

que se denominan prediccion y causalidad.

Se define a la prediccién como la toma de decisiones o el planteamiento de

situaciones, basadas en acontecimientos futuros, predecibles.

Muchos fil6sofos han puesto de manifiesto la insuficiencia logica de la induccion

como método de razonamiento.
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La causalidad también se considera que induce a error en muchas ocasiones. La
causalidad como la necesidad que tenemos de atribuir causas a los fenémenos que
ocurren a nuestro alrededor. Como ejemplo, la atribucion causal que hacemos ante un
accidente de coche va a depender de quien la realice, enfatizando asi una de las causas
y minimizando el resto. En este caso se deduce que hay una tendencia en general a
darle una fuerza a una Unica causa, minimizando al resto trayendo como consecuencia

lo que podriamos llamar errores de pensamiento.

Asi, en el razonamiento inductivo se parte de lo particular para llegar a lo general,
se obtienen conclusiones que sélo resultan probables a partir de las premisas y que

ademas las conclusiones extraidas se fundamentan en la estadistica. 9

En el proceso de ensefianza-aprendizaje es aplicado como método cuyas etapas
como las siguientes: a) Observacién, b) Experimentacion, ¢) Comparacion, d)

Abstraccion, y e) Generalizacion.

9 Conde Pastor, Monserrat. El pensamiento. Publicaciéon 2002

saludalia@saludalia.com®© Copyright 2009 Saludalia Interactiva
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CAPITULO 11

3. DESARROLLO INTELECTUAL DEL ADOLESCENTE

3.1. CARACTERISTICAS DEL PENSAMIENTO FORMAL.

Segun Inhelder
y Piaget, 1955, mencionados por Juan Ignacio Pozo y Mario Carretero, en su articulo
“Del pensamiento formal a las concepciones espontaneas”l0determinan que el
pensamiento formal constituye, en el edificio l6gico de Piaget, el Gltimo piso o estadio
del desarrollo cognitivo, siendo caracteristico tanto en los adolescentes como en los
adultos. Las operaciones del pensamiento formal surgiran segun aquellos autores, al
comienzo de la adolescencia (11-12 afios), a partir de las operaciones concretas
precedentes y se desarrollarian durante toda la adolescencia. De forma que a la
conclusion de la misma los alumnos dispondran de un pensamiento estructural y

funcionalmente equivalente al de un cientifico ingenuo.

Siguiendo con las explicaciones piagetianas sobre el pensamiento formal, el retrato
intelectual del alumno adolescente tiene varios rasgos relevantes para la ensefianza de

cualquier tipo de conocimiento cientifico (Pozo, Carretero 1986) asi tenemos:

a) Los adolescentes especialmente a partir de los 14-15 afios, poseen un
pensamiento distinto del que tienen los alumnos de menor edad, pero igual en sus rasgos

estructurales y funcionales del pensamiento adulto, dado que las operaciones formales

70 Pozo, Juan Ignacio y Carretero Mario. Del pensamiento formal a las concepciones

espontaneas:;Qué cambia en la ensefianza de la ciencia?
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constituyen el ultimo escalon del edificio cognitivo mencionado por Piaget, dado que

las operaciones formales constituyen el tltimo escalén del edificio cognitivo.

b) El pensamiento formal se desarrolla de modo espontaneo y es por tanto
universal, supuestamente presente en todos los adolescentes y adultos, a partir de los 14
y 15 afos.

c) El pensamiento formal es un rasgo general del funcionamiento cognitivo, siendo
por naturaleza uniforme y homogeénea a distintos esquemas operacionales y formales

(proporcion, equilibrio mecanico, conservaciones no observables, etc.).

d) El pensamiento formal se apoya en representaciones proposicionales o verbales
de dichos objetos. Atiende por tanto la estructura formal de las relaciones entre los
objetos presente y no al contenido de la tarea que se aplica, es decir, puede aplicarse con

éxito a contenidos muy diferentes.

3.11 CARACTERISTICAS FUNCIONALES

Piaget enfatiza que todo sujeto parte de un nivel de conocimiento, y en un
momento dado no es capaz de resolver ciertos problemas; luego de un intervalo de
tiempo puede resolver lo que no podia. Ese pasaje de “no poder hacer” a un “poder
hacer” va transformandose de un modo particular de “a un poder hacer” a un
comprender”, asi Piaget establecen que el desarrollo sigue un orden de sucesion de
manera que los estadios son necesarios para la construccién del otro. Especifica que en
el proceso cognitivo deben intervenir cuatro elementos: la maduracion, la experiencia,
el medio social y la autorregulacion. Entendido que la autorregulacion define el nivel de
pensamiento de orden superior. En este sentido, distingue entre el pensamiento de bajo
nivel, ligado a la percepcién y a la accién, con el pensamiento abstracto o de alto nivel,

desligado y libre de percepcion ya accion inmediata.
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3.1.2 CARACTERISTICAS ESTRUCTURALES

“Las caracteristicas estructurales que definen el estadio de las operaciones formales

son las siguientes:

La combinatoria: las posibles combinaciones de unos elementos determinados
constituyen una estructura que representa la capacidad de los sujetos para concebir todas

las relaciones posibles entre los elementos de un problema.

El grupo de las cuatro transformaciones: esta estructura representa la capacidad de
los sujetos formales para operar simultaneamente con la identidad, la negacion, la
reciprocidad y la correlacion. Estas operaciones formarian una estructura de conjunto,

ya que cualquiera de ellas puede expresarse como una combinacion de las restantes.”11

Piaget considera como uno de los objetivos mas importantes del quehacer
psicolégico el construir modelos I6gicos que identifiquen el desarrollo intelectual de los
sujetos. Referente a las operaciones formales, mantienen dos modelos tedricos
representativos de la capacidad intelectual de los adolescentes y adultos, son las
siguientes estructuras légicas: a) El reticulo de las 16 combinaciones binarias de la

I6gica de proposiciones:

La combinatoria con dos proposiciones puede ser (pAq) son posibles 16
combinaciones diferentes, (Negacion, Conjuncion, Inversién de implicacion, Inversion
de la conversion de implicacion, Negacion Conjuntiva; Independencia de p a q;
Independencia de la g a p; Implicacion reciproca; Implicacion; Incompatibilidad,;
Exclusién Reciproca; Inversion de independencia de g a p; Inversién de independencia
de paq; Disyuncion; Implicaciones de conversion; Implicacion; Incompatibilidad y

Tautologia, v,

/ Thttp://www2.uah.es/jmc/webens/60.html
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b) EIl grupo de las cuatro transformaciones o grupo de Klein (INRC), que posee
cuatro operaciones: ldentidad, consiste en cambiar una proposicion determinada;
Negacion, consiste en llevar a cabo la inversion de la proposicion idéntica,;
Reciprocidad, consistente en producir el mismo efecto que la operacion idéntica pero
actuando sobre otro sistema, y Correlativa, que consiste en la negacion o inversion de la
operacion anterior. Al utilizar el grupo INRC, permite al sujeto que adquiere las
operaciones formales algo esencial: el uso simultaneo de dos reversibilidades, la

reversibilidad por negacion y la reversibilidad por reciprocidad. 12

3.2 ADOLESCENCIAY PENSAMIENTO FORMAL

Un pensamiento formal implica una actividad global del sistema cognitivo con
intervencion de los mecanismos memoria, atencidn, procesos de comprension,
aprendizaje, concibiendo los fendmenos de distintas maneras, es un proceso de cambios
conceptuales durante la adolescencia, dependiendo de sus capacidades ldgicas y de
solucion de problemas de cada adolescente. Es una experiencia interna, intersubjetivo y
tiene caracteristicas particulares que lo diferencian de otros procesos. Su principal
funcion es la de resolver problemas y razonar operaciones concretas. En esta etapa el
adolescente logra la abstraccion sobre conocimientos concretos observados,

permitiéndole emplear el razonamiento I6gico inductivo- deductivo.

Pensamiento formal es el nivel mas elevado de pensamiento, el cual se adquiere en
la adolescencia, recibe el nombre de pensamiento formal, y estd marcado por la
capacidad para el pensamiento abstracto. En la etapa anterior, Illamada etapa de las
operaciones concretas, los nifios pueden pensar con légica solo con respecto a lo
concreto, a lo que estd aqui y ahora. Los adolescentes no tienen esos limites. Ahora
pueden manejar hipétesis y ver posibilidades infinitas. Esto les permite analizar

doctrinas filoséficas o politicas o formular nuevas teorias. Si en la infancia sélo podian

/2 Recuperado en enero 15 del 2011-
http://www.psicologoescolar.com/ARTICULOS/PSICOPEDAGOGICOS/caracteristicas_estructurales

_del_pensamiento_formal_abstracto.htm
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odiar 0 amar cosas 0 personas concretas, ahora pueden amar u odiar cosas abstractas,
como la libertad o la discriminacion, tener ideales y luchar por ellos. Mientras que los
nifios luchan por captar el mundo como es, los adolescentes se hacen conscientes de

como podria ser.

El pensamiento de los adolescentes establece caracteristicas tipicas como son:

-Encontrar fallas en las figuras de autoridad: los adolescentes se hacen conscientes
de que sus padres no son tan sabios ni saben todas las respuestas, ni tienen siempre la

razon.

-Tendencia a discutir: Usan la discusiobn como un modo de practicar nuevas
habilidades para explorar los matices de un tema y presentar un caso desde otros puntos
de vista.

-Indecision: Presentan problemas para decidirse incluso en las cosas mas sencillas

debido a que toman conciencia de todo lo que les ofrece el mundo.

-Hipocresia aparente: A menudo, los adolescentes no reconocen la diferencia entre
expresar un ideal y buscarlo de ahi que pueden usar la violencia en una marcha a favor

de la paz, entre otros.

- Autoconciencia. Se relaciona con la tendencia a sentirse observados y juzgados
por los deméas. Actlan de acuerdo a suposiciones del pensamiento de los demas que

suponen piensan de ellos igual que ellos mismos.
- Centrarse en si mismos. Suelen creen que ellos son especiales, que su experiencia

es unica y que no estan sujetos a las mismas leyes que rigen el mundo. Puede llevarles

esto a asumir conductas de riesgo.
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3.21 GENESIS DE LAS OPERACIONES FORMALES

La teoria piagetiana se denomina como Epistemologia Genética, ya que intenta
explicar el curso del desarrollo intelectual humano desde la fase inicial del recién
nacido, donde predominan los mecanismos reflejos, hasta la etapa adulta caracterizada
por procesos conscientes de comportamientos regulado y habil; su objetivo en primer
lugar fue descubrir y explicar las formas méas elementales del pensamiento humano
desde sus origenes y segundo seguir su desarrollo ontogenético hasta los niveles de
mayor elaboracion y alcance, identificados por Piaget con el pensamiento cientifico en
los términos de la l6gica formal; el autor define que la génesis del pensar tiene una gran
proporcién de patrones que derivan de los genes que

necesariamente son los estimulos socio culturales los que permiten pensar.

3.2.2 ESTRUCTURAS OPERATORIAS FORMALES

Segun Jean Piaget desde los 12 afios en adelante (toda la vida adulta) el cerebro
humano esta potencialmente capacitado (desde la expresién de los genes) para formular
pensamientos realmente abstractos, o un pensamiento de tipo hipotético deductivo, lo
que permite considerar el abrir espacios de estudio e intercambio de experiencias en
torno a esta etapa de la vida y a las posibilidades de incidir en aprendizajes y
experiencias significativas que conduzcan al desarrollo del pensamiento formal en el
adolescente y contribuir a su formacion como sujetos creativos, reflexivos y capaces de
pensar. (Marta Uribe, 1993).

Son operaciones de segundo grado, en este periodo se da el maximo desarrollo de

las estructuras cognitivas, el desarrollo cualitativo alcanza su punto mas alto.

En cuanto a la reversibilidad, el sujeto puede manejar las dos reversibilidades en
forma integrada, simultanea y sincronica. Se denomina grupo de las cuatro
transformaciones o sistemas de las dos reversibilidades (I.N.C.R), sistema cerrado, ya
que es posible partir de una de las cuatro operaciones, combinarlas para obtener como

resultado otra operacion del mismo sistema. En términos de operaciones tenemos que:

44


https://mail.google.com/mail/html/compose/static_files/blank_quirks.html#_Toc248307868
https://mail.google.com/mail/html/compose/static_files/blank_quirks.html#_Toc248307869

| --—® es la operacidn idéntica o directa.
N. —® es la separacion inversa o negativa (de I)
C. —® es la operacion correlativa (de R)

R. —® es la operacion reciproca (del)

El grupo es entonces la estructura caracteristica del periodo de las operaciones

formales.

Asi, el razonamiento es hipotético-deductivo. Entonces el sujeto puede utilizar

supuestos en situaciones de resolucion de problemas.

Distingue entre acontecimientos probables e improbables y puede resolver
problemas de tipos mencionados, asi también en aquellos que exijan el uso del

razonamiento proporcional.

Demuestra interés por el sexo opuesto.
Su actitud demuestra un cambio de pensamiento e insercion en la sociedad adulta.
13

3.3. EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO SEGUN PIAGET

Nacio el 9 de agosto de 1896, en Neuchatel, Suiza. Desde los 11 afios, fue asistente
de un museo e historia natural y en 1918 obtuvo su doctorado en Ciencias Naturales,
Piaget decidio dedicarse al filosofia, preocupado por conciliar la fe y la ciencia. En Paris
realizd cursos sobre Psicologia, Logica y Filosofia de la ciencia. Trabajoé con Alfred
Binet, se le encargd la estandarizacion de un test para medir la inteligencia de los

escolares franceses, encontré el método clinico. Habia descubierto un campo de

] 3http://www.pedregal.org/psicologia/nicolasp/estadios.php3

Tomado de la enciclopedia jCoémo mejorar el aprendizaje en el aula y poder evaluarlo?.pag 31-
35
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investigacion que ofrecia muchas claves para penetrar en el pensamiento de los nifios.
En 1923 publicé su primer libro: El lenguaje y el. Pensamiento en el nifio. En 1955
crea el Centro Internacional de Epistemologia Genética., en Ginebra. En 1975 publico
su obra fundamental “La equilibracion de las estructuras cognitivas”, donde propuso

un modelo general del desarrollo del conocimiento.

La construccién de los conocimientos a partir de estrategias intelectuales nos lleva

a intentar definir el aprendizaje dentro del marco piagetiano.14

3.3.1 CONCEPTOS BASICOS DE LA TEORIA DE PIAGET LOS
ESTADIOS

Jean Piaget (1886-1980), teorico suizo iniciador de la revolucién cognoscitiva, en
su teoria explica que el pasaje de una etapa a la siguiente ocurre cuando el nifio alcanza
el nivel apropiado de maduracion y cuando se le ha expuesto a tipos relevantes de
experiencias. Las cuatro etapas de Piaget son conocidas como la etapa sensorio motriz,

pre operacional, de las operaciones concretas, y la de las operaciones formales.

3.3.1.1 PERIODO SENSOMOTRIZ:

Etapa de 0 a 2 afios en el cual los aprendizajes dependen de experiencias
sensoriales inmediatas y de actividades motoras corporales. El nifio se caracteriza por
su marcado egocentrismo, es decir intenta imponer sus deseos de accion sobre la
realidad sin tener en cuenta, por ejemplo: peligros, normas, posibilidades personales,

etc.

3.3.1.2 PENSAMIENTO PREOPERACIONAL

Comprendido de los 2 a los 7 afios. Se interioriza los esquemas del estadio

sensorio-motor se da paso a construccion de esquemas representativos. Es posible
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debido a la aparicion de la funcién simbdlica: el lenguaje pasa a ser compafiia de la
accion pasada, inicia la capacidad de pensar. Avanzan en el proceso de socializacion y

va desapareciendo parcialmente el egocentrismo.

3.3.1.3 OPERACIONES CONCRETAS

Comprendido entre los 7 a los 11 afios. Periodo en el que el pensamiento logra
reversibilidad lo que hace que sus acciones mentales sean mas flexibles. La
“reversibilidad” permite “andar y desandar caminos” en el pensamiento. El nifio puede
resolver problemas operando mentalmente, siempre que esté en presencia del objeto que

detona el conflicto cognitivo, Son mas complejas y sélidas las relaciones sociales.

3.3.1.4 OPERACIONES FORMALES

Desde los 12 en adelante (toda la vida adulta).

El sujeto que se encuentra en el estadio de las operaciones concretas tiene dificultad
en aplicar sus capacidades a situaciones abstractas. Es desde los 12 afios en adelante
cuando el cerebro humano estd potencialmente capacitado (desde la expresion de los
genes), para formular pensamientos realmente abstractos, o un pensamiento de tipo

hipotético deductivo.

33141 EL PERIODO DE LAS OPERACIONES FORMALES

A partir de los 11 afios se da el maximo desarrollo de las estructuras cognitivas. La
capacidad de reflexion y teorizacion es producto del incremento de la capacidad de
abstraccion. El pensamiento alcanza paulatinamente un alto nivel de légica. En
consecuencia, los desafios intelectuales que promueven el despliegue de estas

capacidades conquistadas resultan incentivadores para el aprendizaje.
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3.3.1.4.2 CARACTERISTICAS FUNCIONALES DEL PENSAMIENTO
FORMAL EN LA ADOLESCENCIA.

Las caracteristicas funcionales del pensamiento formal en la adolescencia se

sintetizan asf:

a) Lo real es concebido como un subconjunto de lo posible. El nifio que se
encuentra en el estadio de operaciones concretas sélo es capaz de pensar sobre los
elementos de un problema tal como lo tiene delante de si. EI adolescente en cambio,
puede plantearse la resolucion de un problema imaginando todas las situaciones y
relaciones causales; estas relaciones seran confrontadas mas tarde con la realidad

mediante la experimentacién y analisis logico.

3.3.2 CARACTER HIPOTETICO DEDUCTIVO

Estadio en el que el sujeto se dispone de la capacidad de formular hipotesis,
manejar varias de éstas simultanea o sucesivamente para comprobarlas y aplicar un
razonamiento deductivo para luego analizar las consecuencias de las acciones
emprendidas; analisis que se lleva a cabo mediante el esquema de control de variables,
que consiste en aplicar la estrategia de mantener constantes todos los factores de un
problema menos uno, que se va variando sistematicamente. Se puede observar tres fases

en este manejo de hipétesis que realizan los adolescentes asi tenemos:
-Eliminacién de las hipotesis admitidas hasta entonces.
-Construccién de nuevas hipotesis.
-Verificacion de la nueva hipétesis
3.3.3 CARACTER PROPOSICIONAL
Los sujetos del estadio proposicional expresan las hipotesis mediante afirmaciones

0 enunciados que las representan, ademas razonan sobre ellas de una forma deductiva,

sometiéndolas a un analisis 16gico en el que utilizan la disyuncién, la implicacion, la
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exclusion y otras operaciones logicas. Segun Piale, los sujetos de las operaciones
formales convierten estas operaciones directas o0 de primer orden en proposiciones y
operan a su vez sobre ellas, realizando operaciones de segundo orden (operaciones
formales). El adolescente accede a una serie de conceptos y formas de razonamiento que
hasta entonces no eran posibles para él. Impeler y Piaget identifican 8 esquemas
operatorios formales que corresponderian a esos conceptos y formas de razonamiento,
estos son: las operaciones combinatorias, las proposiciones, la coordinacién de dos
sistemas de referencia y la relatividad de los movimientos o las velocidades, la nocién
de equilibrio mecénico, la nocion de probabilidad, la nocién de correlacion, las
comprensiones multiplicativas, las formas de conservacion que van mas alla de la

experiencia.

3.4 LA TEORIA SOCIO-CULTURAL DE VIGOTSKY

Lev Seminovich Vigotsky, nacido en Orsha, Bielorrusia en noviembre de 1896, se
acercaba a la Historia y la Filosofia, le interesaba también la carrera Juridica. Trabajo
como profesor de Literatura y Psicologia. Vigotsky queria reformular la teoria
psicolégica desde una perspectiva marxista, buscando solucion a los problemas de
analfabetismo masivo y las diferencias culturales entre los pueblos que suponian
convertirse en soviéticos y una casi total ausencia de servicios para los retrasados
mental o los incapaces, Vigotsky desarroll6 lo que se llamé la Psicologia Genética,
enfatiz6 que en el principio que establece que la esencia de cualquier fenémeno sélo
puede entenderse estudiando su origen y desarrollo. Considera que la actividad mental
es exclusivamente humana. Menciona que el desarrollo psicoldgico es, en esencia un
procesossocio genético. Formula el concepto de zona de desarrollo proximo. Para el
autor el hecho central de la Psicologia es el fendmeno de la mediacion, especialmente
en su andlisis de la educacion formal, pone énfasis en la naturaleza de las interacciones
sociales, en particular entre el nifio y el adulto. Analiza las formas de cooperacién
esenciales para la instruccion y como se transfiere el conocimiento al alumno., logrando

una determinada socializacion del pensamiento.
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34.1 LAS FUNCIONES MENTALES

El aprendizaje cumple funciones como:

- Re memorizacion que comprende el aprendizaje anterior.

- Integridad: comprende los mecanismos cortico subcorticales definido como

pensamiento.

- Capacidad: entendida para tratar dos o méas informaciones o eventos

simultaneos.

- Funciones mentales: Para Vygotsky existen dos tipos de funciones mentales: las
inferiores y las superiores. Las funciones mentales inferiores son aquellas con las que
nacemos, son las funciones naturales y estdn determinadas genéticamente. El
comportamiento derivado de estas funciones es limitado; esta condicionado por lo que
podemos hacer.

- Las funciones mentales superiores se adquieren y se desarrollan a través de la
interaccidn social. Puesto que el individuo se encuentra en una sociedad especifica con
una cultura concreta, estas funciones estan determinadas por la forma de ser de esa
sociedad. Las funciones mentales superiores son mediadas culturalmente. El
comportamiento derivado de Las funciones mentales superiores esta abierto a mayores
posibilidades. EI conocimiento es resultado de la interaccion social; en la interaccion
con los demas adquirimos conciencia de nosotros, aprendemos el uso de los simbolos
que, a su vez, nos permiten pensar en formas cada vez mas complejas. Para Vygotsky, a
mayor interaccion social, mayor conocimiento, mas posibilidades de actuar, mas
robustas funciones mentales.

- De acuerdo con esta perspectiva, el ser humano es ante todo un ser cultural y
esto es lo que establece la diferencia entre el ser humano y otro tipo de seres vivientes,
incluyendo los primates. El punto central de esta distincion entre funciones mentales

inferiores y superiores es que el individuo no se relaciona unicamente en forma directa
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con su ambiente, sino también a través de y mediante la interaccion con los demas
individuos

- .Naturales
1.Inferiores
.Genéticas
.Limitadas

- Funciones Mentales
.De interaccion

- 2. Superiores
.Especificas

.Mediadas culturalmente.

3.4.2 LAS HABILIDADES PSICOLOGICAS

Para Vigotsky, el aprendizaje es tanto un factor como un producto del desarrollo,
pues el aprendizaje, como manifestacion no hereditaria, no puede justificarse sin su
estricta relacion con el desarrollo interno del nifio. Asi se define que aprender es

transformar las estructuras del conocimiento en nuevas estructuras de aprendizaje.

Lev Vigotsky autor de la teoria Socio-Histérica, considera determinadas
caracteristicas para el pensamiento de orden superior, estos implican los siguientes

aspectos:

o En la instancia de autorregulacion, el individuo comienza a regular su propio
proceso de aprendizaje. En este momento el nifio controla sus propias habilidades y deja
de estar regulado por otros, lo que significa que en este momento las personas dejan de

decirles qué y como debe actuar.

« El sujeto es consciente de su actividad cognitiva, reflexionando acerca de lo que

esta haciendo.
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o La actividad cognitiva tuvo un origen social, definiendo que las habilidades se
adquieren a través de la interaccion con otros individuos con mayor grado de

competencia.

« La cognicién se logra a través de la utilizacién de simbolos como el lenguaje.

o La importancia del profesor es importante va disminuyendo a medida que el

nifio adquiere habilidad.

343 LA ZONA DEL DESARROLLO PROXIMO

La teoria del psicélogo soviético Lev Vygotsky, considerado como un referente
obligado y fundamental en la psicopedagogia actual, reivindicé a través de concepto de
la Zona de Desarrollo Préximo la accion de la escuela como potenciadora del desarrollo
infantil. Escuela que a decir de Vigotsky, deberia concentrarse en actuar en la zona
potencial del individuo, permitiendo que lo que hoy en dia tan solo sea potencialidad en
el alumno se convierta, gracias a la mediacion cultural, en realidad. Vigotsky decia al
respecto “...el buen aprendizaje es aquel que las capacidades del sujeto no le

permiten atender”...15

“Desarrollo potencial es el conjunto de actividades que el nifio es capaz de realizar

con la ayuda y colaboracion de las personas que le rodean”.16

15Albuja, José y De Zubiria Julian. Estrategias para el desarrollo Intelectual, Esxperiencias

mundiales.
*Ormrod JeannekEllis, Aprendizaje Humano, 4ta. Edicion.Pearson Educacion, S.A, Madrid 2005.

1616 Guia didactica .Médulo V.Seminario Mediacion Pedagdgica.
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ZONA DE DESARROLLO POTENCIAL

APREHENDIZAJE

MEDIACION Ejecucién

Competenci

La escuela al trabajar con contenidos con altos y crecientes niveles de complejidad
logrard actuar en la Zona de Desarrollo Proximo. Los contenidos deben despertar el
interés y favorecer la escuela en los alumnos las capacidades. Se hace referencia a que
la excesiva complejidad impide la comprension, la excesiva sencillez debilita la accién
mental; y ambos bloquean el interés, o por la dificultad para comprender o por la
excesiva facilidad con la que éste se realice.

Actuar en la Zona de Desarrollo Proximo implicara llevar a quienes estan en los
ultimos lugares a los lugares intermedios, a quienes ocupaban dichos lugares elevarlos
hacia la punta y a quienes estaban muy bien, encaminarlos hacia la excelencia; es decir
la escuela concentre en la potencialidad, el talento y las posibilidades de cada uno de los

estudiantes. 2

34.4 LAS HERRAMIENTAS PSICOLOGICAS

Es importante que el mediador, seleccione, organice y trasmite los estimulos que
seran objeto de aprendizaje del alumno utilizando herramientas psicoldgicas
consideradas como puentes entre las funciones mentales inferiores y las funciones
mentales superiores. Su aplicacion median nuestros pensamientos, sentimientos y
conductas, es decir la capacidad de pensar, sentir y actuar, dependiendo de ellas el
desarrollo de las funciones mentales superiores ya sean habilidades interpiscoldgicas

(sociales) o intrapsicologicas (personales). 17

] 7http://www.monografias.com/trabajos14/control/control.shtml
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- ldentificar un problema y suponer la solucion. Existen autores que sefialan
algunas habilidades de pensamiento de tipo basico y otras de tipo superior. Entre las

habilidades basicas estan relacionadas con la capacidad para:

- Establecer diferencias, semejanzas, correspondencia, para luego intentar

agrupamientos y definiciones.
-Establecer relaciones entre las cosas.
-Relacionar lo conocido con lo nuevo y producir asi un nuevo aprendizaje.
-ldentificar y relacionar causa-efecto de un hecho.
Las habilidades superiores estdn basadas en las habilidades béasicas. Robert
Marzano denomina a las habilidades superiores como procesos de pensamiento, pero se

esta refiriendo a las siguientes destrezas:

-Habilidad para resolver y analizar situaciones problematicas dificiles. Es

indispensable poder realizar relaciones, transformaciones y establecer consecuencias.

-Habilidad para la toma de decisiones, es decir, elegir la mejor opcion entre varias

propuestas. Es necesario realizar clasificaciones y relaciones.

-Habilidad para responder o resolver situaciones utilizando un pensamiento critico.

Es imprescindible comprender primero significados particulares.

-Habilidad para realizar productos originales, creativos, novedosos, y adecuados,
segun la situacion planteada. Se debera primero cualificar, relacionar y transformar. 18

/8Enciclopedia “ Las Inteligencias Mdultiples y el Desarrollo Personal pag. 55-61
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3.45 LA MEDIACION

En 1990 los educadores Daniel Prieto Castillo, argentino y Francisco Gutiérrez
Pérez, espariol-costarricense, adoptan el término Mediacion pedagogica, sugiendo la
idea principalmente de dos fuentes: la mediacion vigotskiana y la mediacion
comunicacional. La primera, entendida como el aporte o ayuda del adulto para la
consecucion de logros por los nifios. ElI segundo es un término utilizado en
comunicacion, para hacer referencia al caracter indirecto con que recibimos la
informacion de la realidad a través de los medios de comunicacién. Definicion que
consideran porque la realidad se encuentra mediada ya que son los medios quienes se

encarga de seleccionar qué noticia y con quée enfoque transmiten.

Plantean los educadores que en la sociedad la vida de las personas, se encuentra
permanentemente mediada: cuando bebés por los adultos (para sobrevivir), por la
cultura, el lenguaje, los objetos, etc., actuando también como instituciones mediadoras
por excelencia la familia, el estado, la escuela, los partidos politicos, las iglesias; dichas
instituciones son las encargadas principalmente de realizar la mediacién con fines
educativos generalmente, porque no siempre prima el caracter pedagdgico. Razones que

permitieron que los dos educadores acufien el concepto de “mediacion pedagogica”.

“Llamamos pedagogica a una mediacion capaz de promover y acompafar el
aprendizaje de nuestros interlocutores, entendido el aprendizaje como la tarea de éstos

de construirse y apropiarse del mundo y de si mismos” (Prieto C., 1998).

Se da el principal sentido de la educacion y del aprendizaje: aprender a ser
humanos, humanizar a las personas, permitirles conocer su entorno y conocerse, y poder
desarrollarse en armonia con los otros, de manera solidaria y consciente. El construirse
uno mismo que implica saber quiénes somos, cdmo sentimos, qué pensamos Yy
opinamos, tomar decisiones, participar, ser responsables de nuestros actos, saber qué es
lo que queremos para nosotros mismos y para los demas. Es decir vincularse con el

propio ser y con los demas seres; esto es, ir construyendo a lo largo de nuestra vida y
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con el aporte de infinidad de personas las posiciones vitales que requiere todo ser

humano.

Al revisar en el pasado de cada uno elementos trascendentes nos damos cuenta que
de una manera directa o indirecta, fueron seres humanos los que nos dieron valiosos
aportes, a través del contacto directo con ellos, o a través de lo que escribieron,
cantaron, actuaron, produjeron, pensaron, hicieron. De ahi que todos los insumos que
recibimos permitieron ser lo que somos; pero las construcciones logradas son de nuestra

autoria.

Por lo tanto, el rol del educador es ayudar a los estudiantes a construirse como
personas, es responsabilidad de instaurar un buen vinculo que les prevea de todos los
aportes positivos posibles, reconociendo que son seres humanos mas jovenes, con
menos experiencia y conocimiento pero con similares necesidades vitales que nosotros.
Es importante considerar en nuestros estudiantes qué quieren, qué siente, qué piensan,
qué necesitan; entonces es necesario estar conscientes que para conocer a cualquier
persona debemos mirarla, escucharla, hacer un esfuerzo por comprenderla, dejarla

hablar, expresarse, equivocarse, cuestionar, pensar.

Es importante considerar que en la comunicacion humana interpersonal se realiza
en aproximadamente un 30% de comunicacion verbal y el 70 % de no verbal, asi la
mayor parte de la comunicacion la realizamos a través de gestos, tono de voz, postura

del cuerpo, expresiones faciales, etc. Esto permite definir qué:

“Mediar es, fundamentalmente, tender puentes, construirlos de manera conjunta con
los estudiantes, puentes entre lo que se sabe y lo que desconoce, entre la experiencia
acumulada y las de otros seres, entre los repertorios actuales y la informacién que se

Entroncara con ellos, entre lo vivido y lo por vivir, entre seres y textos, medios y

tecnologias, entre seres entre sf, entre seres consigo mismos™.19

] 9Prieto, 2003, B, p.34. mencionado en Técnicas y Métodos Pedagdgicos Castelnuovo Andrea,
2006.
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Considera la Mgs. Andrea Castelnuovo que cuando los estudiantes han logrado
un nivel de desarrollo tal que les permite aprender por si mismos, puede decir que la

mediacion pedagdgica ya no es necesaria, ha cumplido su funcion.

3.5 EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE AUSUBEL

El modelo Pedagdgico Constructivista, como corriente tuvo sus origenes en los
comienzos del siglo XVIII, con el filésofo napolitano Giambattista Vico (1668-1744),
quien plante6 por primera vez que las personas pueden conocer solo aquello que sus
estructuras cognitivas les permite construir. (Von Glasersfel,s/f). ldea que luego que
quedo olvidada por més de doscientos afios, fue retomada en el siglo XX, dando origen
al modelo Constructivista.

La postura constructivista plantea que el aprendizaje es una construccion personal
de quien aprende y la tarea de aprender cobra sentido en la medida que permite a la
personas construirse y apropiarse del mundo. Se considerd que el objetivo fundamental
de la educacion seria lograr que las personas alcancen una etapa superior de su
desarrollo intelectual. Este proceso fue cambiando con el tiempo , dando lugar a varias
corrientes, asi como una de ellas propuso lo fundamental para que los estudiantes
alcanzaran un mayor desarrollo intelectual eran las experiencias a las que se los
enfrentara -el contenido del aprendizaje quedaba en un lugar secundario. Sus
representantes mas importantes fueron Dewey, Piaget y Kolhberg. Otra corriente
sostuvo que los contenidos si eran importantes, pero no todos. El aprendizaje de
conceptos y de las estructuras basicas de las ciencias serian el mejor camino para que
los estudiantes lograran un desarrollo intelectual superior. Esta corriente se encuentra

representada por las idas de J.Bruner y D. Ausubel.
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Pasados los afios 80 comienza a desarrollarse una fuerte tendencia para integrar
todas las corrientes, incorporando los aspectos mas representativos de cada una de ellas:
el desarrollo psicogenético de Piaget, el desarrollo psicosocial de Vigotsky y el
aprendizaje significativo de Ausubel, formd parte de la llamada revolucion cognitiva en
los afios 60, en el siglo XX. Dedicd a realizar estudios a un tipo particular de
aprendizaje, el que implica la retencion de informacion verbal. Férreo defensor del

aprendizaje comprensivo por recepcion.20

3.5.1 APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO Y APRENDIZAJE
MECANICO

David Ausubel, realiza el tercer aporte fundamental al modelo pedagdgico
constructivista (1918), psicologo educativo estadounidense irrumpiendo con una idea
novedosa: Existen diferentes formas de aprendizaje escolar; los clasifica de acuerdo
a grandes dualidades (Prieto, 2003) segin cémo se incorporan y como se adquieren los
conocimientos: *Aprendizaje repetitivo- Aprendizaje significativo y *Aprendizaje por
recepcion- Aprendizaje por descubrimiento, esclarece que ambos aprendizajes

El aprendizaje repetitivo o mecanico es aquel, como su nombre lo indica, que se
repite, pero sin sentido, sin contextualizarlo con lo que se sabe ni con la realidad.
Usualmente es impuesto desde afuera del que aprende por voluntad del que ensefia. A la
persona que aprende se le asigna un rol pasivo, en términos intelectuales, ya que no se
ponen en juego sus estructuras mentales para aprehender el nuevo conocimiento. Lo

unico que debe hacer es repetir lo que el profesor dijo, explico o dedujo.

Entonces asi el nuevo conocimiento no se incorpora a lo que el sujeto ya sabe, ni

existe un proceso que permita la acomodacion como construccion intelectual para

20Falieres Nancy y Marcela Antolin. Cémo mejorar el aprendizaje en el aula y como mejorarlo? -
Buenos Aires- Rep. Argentina. Edicién 2005-2006.
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explicar lo que se estd aprendiendo. El resultado es solo una memorizacion a corto
plazo, que no se entroncara con los saberes anteriores y que no aporta nada al desarrollo
de la persona. Esta educacion basada en el aprendizaje repetitivo, Paulo Freire
denomino “educacion bancaria”, tipo de educacidén que mas que formar, informa; mas
que educar domestica. Al contrario, el aprendizaje significativo comprende el proceso

de asimilacion cognoscitiva.

3.5.2 APRENDIZAJE POR DESCUBRIMIENTO Y APRENDIZAJE
POR RECEPCION

Ausubel sostiene que la mayor parte del aprendizaje escolar que esta ligado a la
instruccion y se adquiere de esa forma: “En el aprendizaje por recepcion se le presenta
al alumno (...... ) el contenido de lo que tiene que aprender. En estas circunstancias, lo
Unico que se le pide es que comprenda el material y lo incorpore a su estructura
cognitiva, de modo que lo tenga disponible para reproducirlo, relacionarlo con otros

aprendizajes o solucionar futuros problemas”.21

Los conceptos cientificos que los alumnos construyen en su experiencia cotidiana
son de atencion por Ausubel considerando que parte de las ideas previas. Se refiere a
estos como aprendizajes por descubrimiento, el mismo que comprende lo que va a
ser aprendido se considera que no se da por recepcién, sino que exige que el alumno es
quien debe reordenar la informacion, integrarla en su estructura cognitiva y provocar la
nueva sintesis integradora que le hard descubrir nuevas relaciones, entendido por el
autor el aprendizaje como la incorporacion de nueva informacion en las estructuras
cognitivas del sujeto, pero establece una clara distincion entre aprendizaje memoristico

y aprendizaje significativo.

2IFalieres Nancy y Marcela Antolin, ;Cémo mejorar el aprendizaje y poder evaluarlo Buenos
Aires. Rep. Argentina. 2005-2006. Pag. 38,39
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353 REQUISITOS PARA EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO:

Es necesario para que el aprendizaje sea significativo, tanto del material para

aprender como el sujeto que intenta conocer cumpla con ciertos requisitos:

1. Significatividad l6gica del material: el material que presenta el maestro al
estudiante debe estar organizado, para que se dé una construccion de conocimientos. En

términos Ausubelianos el material debe ser potencialmente significativo.

2. Significatividad psicoldgica del material: que el alumno conecte el nuevo
conocimiento con los previos y que los comprenda. También debe poseer una memoria

de largo plazo, porque de lo contrario se le olvidara todo en poco tiempo.

3. Actitud favorable del alumno: ya que el aprendizaje no puede darse si el

alumno no quiere. Este es un componente de disposiciones emocionales y actitudinales,

en donde el maestro sélo puede influir a través de la motivacion.22

354 TIPOS DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Ausubel distingue tres tipos de aprendizaje significativo: Aprendizaje de

Representaciones, Aprendizaje de Conceptos y Aprendizaje de Proposiciones.
3.5.41 APRENDIZAJE DE REPRESENTACIONES
Aprendizaje de Representaciones, consiste en que el individuo atribuye los

significados a los simbolos o palabras aisladas (verbales o escritos), mediante la

asociacion de estos con sus referentes objetivos. Adquisicion del vocabulario. Primero

22FALIERES, Nancy ANTOLIN, Marcela, Como mejor el aprendizaje en el aula y poder evaluarlo,
Buenos Aires, Argentina, edicion 2004-2005. Pag.41
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aprende palabras que representan objetos reales que tienen significado para él. Sin
embargo ain no los identifica como categorias. Es la forma méas elemental de
aprendizaje. Por ejemplo, el nifio aprende la palabra "mama" pero ésta solo tiene

significado para aplicarse a su propia madre.

3.5.4.2 APRENDIZAJE DE CONCEPTOS

El aprendizaje por conceptos se definen como "objetos, eventos, situaciones o
propiedades que posee atributos de criterios comunes y que se designan mediante algun
simbolo o signos" (AUSUBEL 1983:61), partiendo de ello podemos afirmar que en
cierta forma también es un aprendizaje de representaciones. Los conceptos son

adquiridos a través de dos procesos: -Formacion y Asimilacion. .23

35.43 FORMACION DE CONCEPTOS

En la formacion de conceptos, los atributos de criterio (caracteristicas) del concepto
se adquieren a través de la experiencia directa, en sucesivas etapas de formulacion y

prueba de hipétesis.24

35431 APRENDIZAJE POR ASIMILACION

A medida que el nifio amplia su vocabulario, se pueden definir usando las
combinaciones disponibles en la estructura cognitiva, produciendo el aprendizaje de
conceptos por asimilacion. Cuando el alumno conoce el significado de los conceptos,
puede formar frases que contengan dos 0 mas conceptos en las que se afirme o niegue
algo. Asi un concepto nuevo es asimilado al integrarlo en su estructura cognitiva con los

conocimientos previos.

23http://www.monografias.com/trabajos14/administ-procesos/administ-
procesos.shtmI#PROCE

24http://www.monografias.com/trabajos15/hipotesis/hipotesis.shtml
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3.5.4.4 APRENDIZAJE DE PROPOSICIONES

El aprendizaje de proposiciones es el que podemos apoyar mediante el uso
adecuado de mapas conceptuales, ya que estos nos permiten visualizar los procesos de
asimilacién de nuestros alumnos respecto a los contenidos que pretendemos aprendan.
Asi, seremos capaces de identificar oportunamente, e intervenir para corregir, posibles

errores u omisiones.25

355 PRINCIPIO DE LA ASIMILACION

La interaccion de la informacion nueva con las ideas pertinentes que existen en la
estructura cognitiva propician su asimilacién, entendido como el proceso mediante el
cual “la nueva informacion es vinculada con aspectos relevantes y preexistentes en la
estructura cognoscitiva, proceso en que se modifica la informacién recientemente
adquirida y la estructura pre existente” (AUSUBEL; 1983:71).

3551 APRENDIZAJE SUBORDINADO

Las ideas se reconocen como ejemplos mas especificos de la nueva idea, que se
define a través de un conjunto de criterios que abarcan a las ideas supra ordinadas. Se

considera de dos tipos: Derivativo y Correlativo.

-Derivativo cuando el material es aprendido y entendido como un ejemplo
especifico de un concepto ya existente, confirma o ilustra una proposicion general

previamente aprendida.

25*Recuperado en enero 12,2011 de la Windows Insternet Explorer:
http://search.alot.com/web?g=aprendizaje%620de%20proposiciones&pr=auto&client_id=050EB88001CA5FC40027EFFF&i
nstall_time=07-11-2009:10:04&src_id=11113&camp_id=818&tb_version=2.5.6.471

62


https://mail.google.com/mail/html/compose/static_files/blank_quirks.html#_Toc248307895
https://mail.google.com/mail/html/compose/static_files/blank_quirks.html#_Toc248307896
https://mail.google.com/mail/html/compose/static_files/blank_quirks.html#_Toc248307897

-El aprendizaje subordinado es correlativo “si es una extension, elaboracion,

modificacion o limitacion de proposiciones previamente aprendidas” (AUSUBEL,;

1983: 47) .

3552 APRENDIZAJE SUPRAORDINADO

Se caracteriza porgue la nueva informacion no se relaciona de manera subordinada,
se relaciona de manera general con aspectos relevantes de la estructura cognoscitiva. Es
como si la nueva informacion fuera potencialmente significativa con toda la estructura
cognoscitiva. El concepto nuevo tiene la misma jerarquia que los conocidos. Por
ejemplo, el alumno conoce los conceptos de rombo y cuadrado y es capaz de identificar

que: "EI rombo tiene cuatro lados, como el cuadrado”.

3553 APRENDIZAJE COMBINATORIO

La nueva idea es vista en relacion con otras ideas preexistentes, pero ésta no es ni
mas inclusiva ni mas especifica que estas. Se considera que esta nueva idea tiene algun

atributo de criterio comun a las ideas pre-existentes.

3.5.6 DIFERENCIACION PROGRESIVA Y RECONCILIACION
INTEGRADORA.

Segun Ausubel define que en el proceso de asimilacion de ideas existentes en la
estructura cognitiva se modifican adquiriendo nuevos significados, que al producirse
sucesivamente ‘“Produce una elaboracion adicional jerdrquica de los conceptos o
proposiciones”, lo que da lugar a una diferenciacion progresiva. Este proceso se

presenta en el aprendizaje subordinado (especialmente en el correlativo).
Considera la reconciliacion integradora cuando durante la asimilacion las ideas

ya establecidas en la estructura cognitiva son reconocidas y relacionadas en el curso de

un nuevo aprendizaje, posibilitando una nueva organizacion y la atribucién de un

63


https://mail.google.com/mail/html/compose/static_files/blank_quirks.html#_Toc248307898
https://mail.google.com/mail/html/compose/static_files/blank_quirks.html#_Toc248307899
https://mail.google.com/mail/html/compose/static_files/blank_quirks.html#_Toc248307900
https://mail.google.com/mail/html/compose/static_files/blank_quirks.html#_Toc248307900

significado nuevo. Proceso que se presenta durante los aprendizaje supra ordinados y
combinatorios, pues demandan de una recombinacion de los elementos existentes en la
estructura cognitiva. (MOREIRA: 1993).

Todo aprendizaje producido por la reconciliacion integradora también dard una
mayor diferenciacion de los conceptos o0 proposiciones ya existentes, pues la
reconciliacion integradora es una forma de diferenciacion progresiva presente durante el

aprendizaje significativo.26

3.6 BRUNNER

Jerome Bruner establece una especial relacion entre la mente del hombre y la
cultura humana, por lo que se deduce una interrelacion entre el desarrollo de la mente y
el proceso de la educacion. Establece que el docente es el mediador y un representante
oficial de la cultura. Asi, el proceso de educacién contribuye al desarrollo intelectual del
sujeto, mediante la incorporacion de esos instrumentos culturales en el marco de
interacciones mediadas por el lenguaje. Crea el concepto de andamiaje que consiste en
un proceso de cooperacidon entre un “experto” y un novato; el concepto revela la
importancia de la cooperacion entre expertos (educadores) y novatos (alumno), ya sean

adultos o nifios, hasta que pueda actuar por su propia cuenta.

3.6.1 EL APRENDIZAJE

Los psicologos definen y conciben el aprendizaje de manera diferente, a
continuacion se ofrecen dos definiciones que reflejan dos perspectivas comunes y a la

vez bastante diferentes.

1. El aprendizaje es un cambio relativamente permanente en la conducta como

resultado de la experiencia.

26http:/ /www.monografias.com/trabajos6/apsi/apsi.shtml
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2. El aprendizaje es un cambio relativamente permanente en las asociaciones o

representaciones mentales como resultado de la experiencia. 27

3.6.2 MODOS DE REPRESENTACION

Bruner distingue tres modos basicos mediante los cuales el hombre representa sus

modelos mentales y la realidad. Estos son los modos actuante (inactivo), iconico

1. Representacion actuante (inactivo) consiste en representar cosas mediante la
reaccion inmediata de la persona. Ocurre en los primeros afios de la persona, relaciona
con la fase sensoria motriz de Piaget en la cual se fusiona la accion con la experiencia
externa.

2. Representacion iconica: consiste en representar cosas mediante una imagen,
independiente de la accion.

3. Representacion simbolica: Consiste en representar una cosa mediante un

simbolo arbitrario que en su forma no guarda relacion con el objeto representado.

Estos modos son reflejo de desarrollo cognitivo, actuando en paralelo. Es decir, una
vez un modo se adquiere, uno o dos de los otros pueden seguirse utilizando en estos

tiempos.

3.6.3 ASPECTOS DE LA TEORIA DE LA INSTRUCCION

Bruner considera que toda teoria de instruccion debe tener en cuenta los cuatro
siguientes aspectos:

1. La predisposicion hacia el aprendizaje.

2. El modo en que un conjunto de conocimientos puede estructurarse de modo que
sea interiorizado lo mejor posible por el estudiante.

3. Las secuencias mas efectivas para presentar un material.

4. La naturaleza de los premios y castigos.

270rmrod,Jeanne Ellis. Aprendizaje Humano. 4ta. Edicion. Editorial Pearson . Espafia.
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3.7 STERNBERG

Sternberg realiza una propuesta basada en el modelo de desarrollo de habilidades
que comprende el considerar al sujeto como el novato que se convierte en el sujeto
cognoscente experto que realiza una practica reflexiva y ademés focalizada; es decir
que a través de un aprendizaje explicito, que inicia con la fase de motivacion adecuada,
relacionada con las necesidades, intereses y sus mejores capacidades, para luego
presentar un contenido de manera adecuada y en secuencias, puede incorporar
habilidades cognitivas que permiten llevar a cabo diferentes tareas meta cognitivas,
para planificar y evaluar el proceso de aprendizaje. De esta manera se reconoce que es
fundamental la aplicaciéon de un proceso, una rutina y elementos que condicionan para

el desarrollo de las habilidades cognitivas para convertirse en sujetos expertos.

Se considera cinco destrezas y elementos que habilitan en contextos sociales y
ambientales pertinentes y adecuados a desarrollar un alto nivel de pensamiento, asi:
destrezas meta cognitivas, las de aprendizaje, las de pensamiento, el conocimiento y la

motivacion.

Para el desarrollo del modelo de desarrollo de habilidades estd basado en el
trabajo con:

-Destrezas meta cognitivas: El docente presenta una situacion problematica que
permite al alumno: tomar conocimiento del problema, definirlo, representar, formular
estrategias para resolverlo, solucionar el problema, realizar la evaluacion final con
respecto a la solucion del mismo.

-Destrezas de aprendizaje: Se relaciona con la manera como el alumno adquiere
el conocimiento que puede ser en forma implicita o explicitamente.

-Destrezas de pensamiento. El sujeto cognoscente debe por lo menos dominar tres

habilidades: pensamiento critico, pensamiento creativo y destrezas de aplicacion. 28

28http://es.wikipedia.org/wiki/Robert_J._Sternberg
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CAPITULO IV

4. PRINCIPALES PROGRAMAS PARA EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO

La adolescencia constituye una etapa crucial para el desarrollo de la inteligencia en
la que las operaciones del pensamiento formal deberian ser encausadas, estimuladas y
promovidas a través del curriculo, los procesos de aprendizaje y la vida en las aulas.
Ante la necesidad de privilegiar la formacion integral del sujeto del siglo XXI, se
revelan una preocupacion esencial para los planificadores, los expertos en curriculo y
los docentes, y por ello, se presentan no pocos esfuerzos por crear programas que
intentan privilegiar el pensamiento como herramienta central del desarrollo humano,
con un enfoque que enfatiza el desarrollo de las formas del pensamiento, y que,
sociologicamente, permitiria contribuir a la reduccion de las desigualdades, ligadas a la
herencia cultural.(Martha Uribe Ortega, El desarrollo del pensamiento formal y la
adolescencia universitaria, Perfiles educativos, Abril-Junio, N° 60, UNAM, México
D.F. 1993).

4.1 PROGRAMAS DE ESTIMULACION TEMPRANA

En los primeros afos de vida, el nifio inicia la aproximacién al mundo y comienzan
sus aprendizajes, construyendo su desarrollo, y relacionandose con el medio. Por ello,
los programas de Estimulacion Temprana o Precoz van dirigidos al nifio en las primeras
etapas de la vida, principalmente desde la etapa prenatal hasta los 4 6 6 afios, segin los
casos. Pretende favorecer la autonomia del sujeto, y lograr un nivel socioeducativo
aceptable, Es una manera de contactar con el nifio, siguiendo los ritmos que nos margque,
animandole y teniendo fe en sus posibilidades, siendo creativos e imaginativos,
inventando cosas nuevas Yy llevandolas a la practica observando los resultados. Puede
prevenir y mejorar posibles déficits del desarrollo del nifio, Apuntan a normalizar sus

pautas de vida, ensefiarle a mostrar una actitud ante las personas, juguetes...es decir,
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fijar su atencion y despertar su interés ante los acontecimientos de la vida. Se propone
poner los cimientos para facilitar el crecimiento armonioso y saludable, asi como para el
posterior aprendizaje y personalidad del nifio, permite trabajar en una serie de tareas de
una manera constante, pero introduciendo una pequefia novedad. Si no hay suficiente
constancia en los aprendizajes, no aprendera la tarea y se le olvidara rapidamente, y si la

novedad es excesiva se va a desconectar y abrumar.

Las areas en las que concentra la atencion son: El Lenguaje, la estimulacién
Multisensorial, el Control del movimiento corporal, Identidad y autonomia, desarrollo

de una conciencia Social

4.2 PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO INSTRUMENTAL PEI

El Programa de Enriquecimiento Instrumental (PEI) es una estrategia de
intervencion que bien puede ser utilizada en los adolescentes ya que se sustenta en la
modificabilidad cognitiva para mejorar procesos de pensamiento subyacentes que por
ausencia, fragilidad o ineficacia son la causa de un pobre desempefio intelectual o
académico. Su creador, Reuven Feuerstein propone una serie de tareas y ejercicios para
la solucion de problemas, agrupados en catorce areas de desarrollo cognitivo. 29
Demanda el aprendizaje individualizado, a través de un mediador que sea capaz de
organizar y elaborar la informacion partiendo de los hechos del medio ambiente y de las
caracteristicas educando, seleccionando las estrategias pedagogicas y didacticas
apropiadas. Se fundamenta en la teoria activa de la intervencion psico-educativa, donde
el alumno aprende a su propio ritmo. Las funciones cognitivas deficientes o pobremente
desarrolladas y/o disminuidas, producto de la falta de experiencias de Aprendizaje
Mediado (EAM) son generalmente periféricas y pueden ser identificadas a través de la
Evaluacion del Potencial de Aprendizajes (LPAD). Estas funciones se han clasificado

en los tres niveles del arco mental: Fase de Entrada (Input)-Fase de Elaboracién

29http:/ /www.orientared.com/articulos/pei.php
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(Insight) y fase de salida (output). Posee catorce instrumentos que cubren modalidades
graficas, pictdricas, verbales, simbdlicas  enfocadas a corregir y desarrollar
prerrequisitos de aprendizaje a través de la resolucion por descubrimiento, aplicacion de
relaciones, reglas, operaciones, estrategias, formulacién de principios y su
generalizacion a las &reas curriculares y vida cotidiana. Se dicta 1 hora de dos a cinco
dias por semana durante tres afios en los que se trabajard: Primer afio: organizacion de
puntos, orientacion espacial 1, comparaciones, ilustraciones y percepcion analitica.
Segundo afio: Categorizacion, instrucciones, relaciones temporales, progresiones
numericas y relaciones familiares. Tercer afio: Relaciones transitivas y silogismos,
disefio de patrones y orientacion espacial Il. Con la aplicacion de los instrumentos del
PEI se analizan las siguientes operaciones mentales: Identificacion, diferenciacion,
representacion mental, transformacién mental, comparacion, clasificacién, codificacion,
descodificacion, proyeccién de relaciones virtuales, analisis-sintesis, inferencia logica,
razonamiento  analégico, razonamiento hipotético, razonamiento transitivo,

razonamiento silogistico, pensamiento divergente y razonamiento logico.

El Mapa cognitivo: conceptla la relacion entre las propiedades de una tarea y el
rendimiento del pensamiento y la capacidad de resolver problemas de la persona.

4.3 PROGRAMA CORT

Fue creado por Edward de Bono quien sostiene que Las lecciones de pensamiento
de CORT se han ensefiado en escuelas desde mediados de los 70’s y se han convertido
en los materiales escolares mas ampliamente usados, a nivel mundial, para la ensefianza

directa de pensamiento como una habilidad basica.

Toda esta experiencia ha contribuido a desarrollar las lecciones de pensamiento de
CORT que:

1. Sean practicas y “manos a la obra” (handson) de natural.
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2. Se puedan ensefiar como una asignatura por separado (habilidades de
pensamiento) o incluir en cursos ya existentes para fortalecer el aprendizaje de los

estudiantes y desarrollar pensadores independientes.

3. Estén enfocadas en equipar a los estudiantes para ser efectivos, pensadores de

mente abierta, critica, constructiva, creativa y comprensiva.

4. Direccionen el interés creciente y el reconocimiento de la necesidad de ensefiar a

pensar como una habilidad bésica, equiparable a la lectura, escritura y matematicas.

5. Aplicable por un amplio rango de edades (de 6 en delante) y capacidades

intelectuales (de 1Q 75 en delante).

Existen personas con alto 1Q que pueden ser relativamente poco efectivos como
pensadores. Existen personas con 1Q mas modestas que son pensadores muy efectivos.
Entendiendo por Pensamiento: “La habilidad operacional con que la inteligencia actiia

de acuerdo a la experiencia”

CORT viene de “Cognitive Research Trust” (investigacion cognitiva confiable),
recuerda al cortex, en donde tienen lugar los pensamientos en el cerebro. Este manual
tiene la informacidn necesaria para ensefiar las herramientas de pensamiento a los
estudiantes sin importar su edad o grado escolar. El objetivo es ayudar a la habilidad
master de pensamiento de por vida de los alumnos que los ayudard en cualquier

situacion.

1. Pensamiento efectivo. Asi como la lecto-escritura y las matematicas, no son

habilidades innatas, el ser efectivo hay que aprenderlo y practicarlo.

2. Es facil explicar y entender cada técnica, que a través de la practica de las

herramientas desarrolla la habilidad.
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3. Cada herramienta tiene un nombre, una palabra o acrénimo ayudan a recordarla
mas facilmente. Por ejemplo CTF viene de “Considerar Todos los Factores”; PMI viene
de “Plus, Menos, Interesante”. La palabra o acronimo proveen una instruccion corta que
dirige la atencion del pensamiento para ayudar a sus estudiantes a manejar sus procesos
de pensamiento. Con la préctica, ellos seran capaces de aplicar cada herramienta de
pensamiento a voluntad y los habilitard para decidir que herramienta o herramientas

utilizar.

4. Las técnicas estadn disefiadas para ser utilizadas objetivamente con una mente
abierta, para ampliar las percepciones en lugar de defender un punto de vista en
particular. Las técnicas proveen de un marco de referencia para cambiar las

percepciones, viendo mas ampliamente el futuro y la mente de las personas.

5. Las herramientas enfatizan el pensamiento como un acto deliberado mas que

como un acto reactivo.

Hay 10 herramientas que se ensefian en 10 lecciones a lo largo de 10 semanas. Cada

herramienta es una leccion de pensamiento por separado.

Las herramientas para ampliar, equipan a los alumnos con habilidades de
pensamiento fundamentales que ampliaran su percepcion acerca de cualquier tema en el

que ellos elijan pensar.

El propoésito es desarrollar el pensamiento como una habilidad que pueda ser
aplicada a cualquier situacién. Las lecciones estan disefiadas para ensefiarse una vez a la

semana por 10 semanas. El promedio de tiempo de cada leccion de de 35 a 40 minutos.
El pensamiento es el uso habilidoso de la informacidén que esta disponible a los

alumnos no se les requerird que absorban otro material hasta que hayan empezado a

pensar.
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Las tarjetas de trabajo sirven para disparar las mentes de los alumnos. Por esta
razén, pueden ser usadas por un amplio rango de edades y capacidades intelectuales.
Los temas de practica refuerzan la idea de que los estudiantes deben de ser capaces de

pensar a voluntad acerca de cualquier cosa.

Autor: Dr. Edward de Bono

Gerente de desarrollo d producto: LyndaCurtain

Disefo del libro y cubierta: Mike Whearly, CalypsoConcepts
Publicadopor: The Opportunity Thinker
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CORT (CognitiveResearchTrust, Asociacion de Investigacion Cognitiva), es una
organizacion britanica fundada y dirigida por De Bono, autor de este programa
compuesto por 6 unidades de 63 lecciones cada una, para ensefiar, entre otras
habilidades, lo que De Bono denomina "pensamiento lateral” que, en oposicién al
"pensamiento vertical" o l6gico, no es secuencial ni previsible, y tiene que ver con

nuevas maneras de contemplar las cosas. Las 6 unidades son:

-Amplitud: Como pensar sobre una situacion de otros modos distintos.
-Organizacion: Atender a una situacion sin perder el foco.

-Interaccién: Trata de las pruebas adecuadas y del argumento.
-Creatividad: Estrategias para generar ideas.

-Informacion y sentimiento: Factores afectivos que afectan al pensamiento.
-Accion: Marco de referencia general para acometer problemas.

El programa CORT descansa en lo que De Bono denomina "operaciones”, o
Preguntas que una persona puede plantearse a si misma como:

-¢Cudles son las finalidades, metas y objetivos en una situacion?

-¢,Cudles pueden ser los puntos de vista de los demés?

-¢Cudl es la preocupacion actual?

-¢Cuadl es la idea dominante?

-¢,Cémo puedo escaparme de ella?
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-Etc.
CORT facilita a los alumnos un recurso mnemotécnico para cada una de esas
operaciones en forma de iniciales (por ejemplo, CAF significa "considere todos los

factores”, PNI quiere decir puntos "positivos, negativos e interesantes”, etc.30

4.4 PROGRESINT PROGRAMAS PARA LA ESTIMULACION DE
LAS HABILIDADES DE LA INTELIGENCIA

El PROGRESINT esta considerado como un programa integrador de las aportaciones de
la psicometria, el cognitivismo actual, la psicologia del aprendizaje o la psicologia

evolutiva.

-Puede ser wusado por cualquier educador sin una preparacion especial.
- Cubre la mayoria de las habilidades o aptitudes de la inteligencia.
- Tiene escasa presencia de contenidos culturales y/o escolares: esto lo hace mas
atractivo al nifio o adolescente que no lo asocia con el aula.
- Insiste en aspectos perceptivos y en las habilidades de base para el aprendizaje de la

lectoescritura.

- Crea una mente flexible, &gil para cambiar los puntos de vista en el espacio y el
tiempo, agilizando los procesos reversibles con contenidos figurativos, numéricos...
- Ofrece un material entretenido, como un juego mental cuya solucién correcta

proporciona satisfaccion y cuya aplicacion al entorno vital es constante. 31

30http.//www.psicologoescolar.com/MONOGRAFIAS/PSICOPEDAGOGIA/programa_cort.htm

37http:/ /www.espaciologopedico.com/tienda/detalle?ld_articulo=1643
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4.5 PROGRAMA SPECTRUM

El proyecto Spectrun también llevado a cabo por Gadner. El principal objetivo
era averiguar si los nifios en edad preescolar dan muestras de perfiles de inteligencias de
inteligencias diferentes. Las investigaciones realizadas confirmaron que los alumnos de
hasta cuatro afios de edad muestran configuraciones de inteligencias bastante
diferenciadas. Es un programa pensado para la primera infancia (desde el periodo de la

educacion preescolar hasta los primeros grados de la ensefianza primaria).

El Proyecto Spectrum ha evolucionado hacia entornos educativos mas maduros, por
decirlo de algun modo. Se ha trabajado también en colaboracion con los docentes, y se
desarrollaron materiales que integraban diversas areas del curriculum en temas basados

en la gama de inteligencias mdaltiples.

Los rasgos distintivos de este programa son los siguientes:
- Unateoria basada en el andlisis de las potencialidades de los estudiantes.
- Un esfuerzo por relacionar esos valores, presentes en los estudiantes, con adultos

significativos.

- La creacién de materiales vinculados al curriculum.
- La creacién de centros de aprendizaje que fomenten los gustos personales en

forma natural.
- El desarrollo de procedimientos evaluativos que informen acerca del perfil de
capacidades del alumno, que permitan la realizacion de recomendaciones pertinentes

para contribuir al pleno desarrollo del alumno.32

4.6 PROYECTO DE INTELIGENCIA DE HARVARD

32FALIERES, Nancy y ANTOLIN, Marcela. Como mejorar el aprendizaje en el aula y poder
evaluarlo, Buenos Aires, Argentina. 2003. Pdg.115-117.
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El Proyecto Inteligencia Harvard se trata de un método que procura desarrollar la
inteligencia, pudiéndose beneficiar del mismo cualquier persona, especialmente desde
los 12 afios en adelante. Sobre todo, aquellas que, en plena adolescencia, ain no han

adquirido dichas estrategias elementales del pensamiento.

Este programa esta especialmente disefiado para alumnos comprendidos dentro de
la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO), pero también pueden beneficiarse personas
adultas sin estudios o cursando otros niveles académicos ( Educacion Permanente de
Adultos- EPA-, Formacion Profesional Adaptada, ...) y, en general, todos aquellos que,
ya en la adolescencia, ain no han desarrollado las estrategias habituales del

pensamiento formal propias de su edad.

Objetivos

El objetivo general que se pretende es desarrollar habilidades cognitivas que sean
utiles en si y que faciliten la adquisicion de otras habilidades y conocimientos,

generalizables a situaciones y contextos de la vida personal, social y laboral.

Entre las principales caracteristicas del proyecto podemos destacar las siguientes:

o Compensador de aquellas habilidades cognitivas (de pensamiento) que la
escuela ordinaria no las cultiva directamente, tal vez porque se supone ya adquiridas por

los alumnos.

o Transferible a las reas curriculares ordinarias.
« Préctico, ameno y motivador en su totalidad.
o Beneficioso para aquellos alumnos “lentos” y, también, para todos los demas.

« Integrable dentro del horario curriculo escolar.
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CAPITULO V

5. METODO

En bdsqueda de obtener los resultados deseados a través de la investigacion
aplicada en el Colegio Fiscal Cantdén Archidona, referente a la aplicacion de la
Evaluacién de un Programa para el Desarrollo del Pensamiento Formal en los alumnos
del Décimo afio, es necesario considerar la pertinencia de un marco tedrico que
contraste con los datos empiricos recolectados a fin de establecer conclusiones
sustentables bajo los principios de la razén y de igual forma emitir recomendaciones
que permitan mejorar la realidad educativa, para lo cual se requiere de una descripcion
y especificacion de antecedentes de la institucion, definir la poblacion con la que se va a
trabajar, instrumentos de aplicacion que permitiran la recoleccion de la informacién

requerida, procedimiento aplicado para la recoleccion de datos y analisis de los mismos.

5.1 DESCRIPCION Y ANTECEDENTES DE LA INSTITUCION

Tipo de Colegio:

Jornada: matutina y nocturna.

Tipo de sostenimiento: Fiscal Régimen: Sierra zona: urbana Clase: técnico
Niveles: educacion basica y bachillerato

Antigledad: datos historicos de la institucion (fechas, acuerdos, etc.)

El plantel se crea como Colegio Nacional Nocturno de Ciclo Béasico, mediante
acuerdo ministerial # 007724 el 30 de noviembre de 1981 firmado por el Dr. Claudio
Malo Gonzélez Ministro de Educacion y Cultura, en el gobierno del Dr. Oswaldo

Hurtado Larrea, presidente de la Republica del Ecuador.
El 1 de septiembre de 1986, mediante Resolucion Ministerial 621 firmada por el

Dr. Fausto Segovia Baus, Subsecretario de Educacion, se autoriza el funcionamiento de

la seccion diurna del Colegio fiscal Diurno “Canton Archidona”.
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El 4 de febrero de 1994, mediante Resolucion Ministerial 246 firmado por el Dr.
Fausto Gladys Maldonado C., Subsecretaria de Educacion, autoriza el funcionamiento

como Colegio fiscal Diurno “Cantéon Archidona”.

De acuerdo a los requerimientos y demanda estudiantil el colegio ha obtenido
resoluciones de funcionamiento de nuevas especialidades dentro del bachillerato

técnico, hasta la actualidad.

Ubicacion: Provincia: Napo  Canton Archidona  Ciudad: Archidona
direccion Calle Jondachi s/n y Vista Hermosa. Telefax 062889170- Email:

coleg_archidona@ Hotmail .com

Nivel Cultural y econémico de los Padres de Familia:

Un 95% de los estudiantes proceden de familias identificadas como pertenecientes

al pueblo Quichua, habitante milenario de la zona de Archidona.

El resto de estudiantes pertenecen a familias mestizas y grupos indigenas de la
sierra particularmente de la provincia de Cotopaxi.

Los colonos por su parte, siempre han mantenido una actitud valiente y decidida
frente a los desafios de una region a la cual han tenido que adaptarse y respetarla. El
archidonense ha ido forjando su personalidad local en méas de un centenar de afios, por
lo que se puede hablar a ciencia cierta, de un ciudadano propio del canton. (plan de
desarrollo Cantonal 1998).

Las actividades econémicas de la mayoria de los padres de familia se centran en la
agricultura extensiva, la ganaderia, la explotaciobn maderera, y la preparacién de

comidas conocidas como “comida tipica”.

A pesar de que se continta cultivando la tierra de manera tradicional y sin el uso de

nuevas tecnologias, el mayor reto es poder conciliar las nuevas técnicas de produccion,
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con la conservacion del medio ambiente. Armonizar la produccion con criterios

ecoldgicos, buscando otras alternativas que sean sostenibles y rentables.

La provincia de Napo tiene una extension territorial de 3.039,2 km 2., con una
altitud que fluctla entre los 613 y los 4294 metros sobre el nivel del mar, acompafiado
con una temperatura que oscila entre los 0 y 30 grados centigrados, con una media de
18°, logrando de esta manera una variedad de pisos climaticos que van desde célido
himedo hasta el frio glacial; conjugando una variedad la flora y fauna contrastando
diferentes modos de vida. Nuestro canton se encuentra limitando al norte con el canton
Quijos, al sur con el canton Tena; al este con los cantones Loreto y Tena y al oeste con

las provincias de Pichincha y Cotopaxi.

Archidona en la actualidad cuenta con 27,692 habitantes, distribuidos en:
6,234 en el sector urbano que representa el 23,20 % y 21458 en el sector rural que

representa 79,86.

Politicamente esta dividido en tres parroquias: Archidona en la cual se asienta la
capital cantonal y se ha constituido en un referente politico, econémico y social para las
poblaciones de San Pablo y Contundo.

El 85 % pertenecen al pueblo Quichua. De origen y costumbres heredadas en
generaciones ancestrales donde se destacan los secretos y misterios de animales y
plantas que han sido parte de la selva milenaria enmarcados dentro de la casa y pesca

constituidas por 108 comunidades.

Segun el instituto Nacional de estadistica y Censos, la poblacién econémicamente
activa esta representada por el 48,56 de la poblacién. De dicho porcentaje, el 64,07 %
se dedica a la agricultura, silvicultura, pesca y caza y el 29,5 % al comercio y
prestadores de servicios en las diferentes areas como en la preparacion de alimentos y

actividades de turismo aprovechando los abundantes recursos naturales.
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La poblacion en general en su comunicacion utiliza su idioma ancestral, el

Quichua conjugando con el idioma castellano.

El norte estratégico de Archidona, es el turismo en general y la produccion
agropecuaria, por ser una de las zonas propicias para fortalecer y potenciar la economia
a corto, mediano y largo plazo en el contexto local y porque no decir a nivel nacional.

La presencia de extensas zonas, propician la reflexion sobre el tipo de turismo y de
actividades inherentes que se pretende fortalecer, constituyéndose en la concientizacion
de un criterio general de preservar la conservacion, para evitar la depredacion
provocada por el manejo inadecuado de los recursos naturales (explotacion de madera,
petréleo, monocultivo, etc.) y por la falta de desconocimiento sobre el impacto

ambiental y social resultado del manejo inadecuado de dichos recursos.

Gracias a programas destinados al buen manejo de  aéreas protegidas, ha
permitido compartir conceptos de desarrollo aplicables a la realidad Amazdnica, como
un requisito indispensable para incursionar con politicas estatales y a la vez local que
permitan incursionar en mundo turismo y a la vez ofertas las presentes y futuras

generaciones que ofrece el canton Archidona.

PRODUCCION AGROPECUARIA

En el canton Archidona el 81.6 % de la poblacién vive en la zona rural y su
principal actividad de produccion esta en la agricultura; de donde una parte se destina

para el autoconsumo y la otra parte para la comercializacion en los mercados locales.

Entre los cultivos més tradicionales tenemos la yuca, el platano, acompafiado de
productos permanentes son la naranjilla, café, cacao que también son cultivados en
extensiones pequefias que no pasan mas de tres hectareas. Dentro del ciclo corto se
destaca el maiz, que en pequefias chacras comunitarias no pasan de una hectarea, se lo

siembra eliminando pastizales o en los rastrojales.
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También existen algunos frutales sembrados esporadicamente como son las guabas,

avios, citricos, uvas y una variedad de frutales unicos y propios de la zona.

Como fruto representativo del canton Archidona es la CHONTA, la misma que se

lo cosecha en los meses de marzo y abril.

La organizacion Comunitaria se ha estructurado grupos de campesinos integrados
en asociaciones para ofrecer en venta una gama de productos que son comercializados
en las diferentes ferias semanales en las diferentes en los diferentes cantones de la

provincia y diariamente en algunos sitios de la cabecera parroquial.

Se esta incursionando con alternativas productivas a través de varios proyectos en

diferentes comunidades tales como:

» Comunidad de Yahuari ( hortalizas)

» Cooperativa Rukullacta ( piscicultura)

» Asociacion de ganaderos del canton ( Pecuario, ganado bovino)

» Cooperativa Rukullacta (proyectos productivos) balanceado de chonta.
» Pacto Zumaco / Via Baeza ( cultivos de hongos comestibles)

TURISMO

En la actualidad la provincia de Napo posee una via de acceso de primer orden,
como es la Troncal Amazonica, contando con la presencia de una gran diversidad de
recursos turisticos naturales, lo que hace que los turistas prefieran acceder a la
Amazonia y de manera particular, a la provincia de Napo, en especial al cantdn
Archidona en cada uno de los feriados. En la actualidad existe una gran afluencia de
turistas locales, nacionales y extranjeros, como en periodos de vacaciones, finados,
fiestas de Archidona, vacaciones por Navidad y fin de afio, fiestas de la provincia,
feriado de carnaval, feriado de semana santa. La ciudad de Archidona ubicada en la
region amazonica, ofrece una extensa gama de atracciones turisticas naturales como:

cavernas, rios, cascadas, una exuberante flora y fauna Unicas en el mundo. Se estan
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desarrollando actividades relacionadas con ecoturismo rural, el ecoturismo, el
agroturismo el turismo de aventura, rutas ecoldgicas, viajes al interior de la amazonia;
tercer y cuarta linea, turismo cultural, turismo deportivo entre otros. Otra forma de
turismo que se utiliza en nuestro cantdn es el de aventura para producir sensaciones de
descubrimiento en sus practicantes en espacios poco explotados por la actividad humana
con ciertos niveles de riesgo. El turismo deportivo conjugando una serie de disciplinas

deportivas.

Capacitacion de los profesores:
Eventos organizados por el Ministerio de Educacion.

Infraestructura-lnmobiliario:

INFRAESTRUCTURA
FISICA
BATE
CAN
ESTR AUL CANC | LABORATOR BIBLI CASA |RIAS
UC-TURAS |AS HAS 10 OTECA CONSERJE | SANITARIA
CUBIERTA
s
CANT
IDAD 19 3 2 2 1 0 3
MATERIALES
EQUIP
MAT PUP ESCRIT PIZA COMPUTAD LAB. | e
ERIA-LES | ITRES ORIO RRAS ORAS. DE CC.NN
AMPLIFICA
CANT
IDAD 682 15 21 19 1 1

Organizacion administrativa

COLEGIO FISCAL DIURNO “CANTON ARCHIDONA”

Organigrama Estructural
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SECRETARIA‘ ‘ SERVICIO ‘ ‘ COLECTURIA‘

INS. GENERAL

» RECTOR -

i

H

CTOR

bl

J.G.D.P

‘ JUNTAS ‘ ‘ COBE ‘ COMISIONES

‘ DIR.AREA‘ ‘PROF. CURSO‘ ‘ DOBE ‘ ‘ PERMANENTES ‘ ‘ ESPECIFICOS ‘
JUNT. PROF.
AREA
‘ CccC.ss ‘ ‘ LyC ‘ ‘AREAT.‘ ‘LDICM‘ ‘MATE.‘ ‘C.C.CM‘ ‘ C.E. ‘ ‘C.C.F.F.‘

ESTUDIANTES ‘

RECURSOS
51 HUMANQOS
SECCION
ALUMNOS MATRICULADOQOS DIURNA
GRADO 1COMU 2DO. ° T
8VO. 9NO. 10MO. TOS.
(CURSO) N BACH. OTAL
CUROS
7 6
Numero 140 120 139 117 95 |1 82
ALUMNOS MATRICULADOS
(SECCION NOCTURNA)
GRADO 1COMU 2DO. 6 T
8VO. 9NO. 10MO. TOS.
(CURSO) N BACH. OTAL
CUROS
2 2
Numero 41 38 50 62 51 |6 68
PROFESORES
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CONTRAT

PROFE TITULA CONTRATAD | OS
SORES RES 0s DIR.PROV.EDUC

Numero 27 20 5

PERSONAL
ADMINISTRATIVO

PERSO
NAL TITULA CONTRATAD BONIF. BONIF. PAG

RES 0s CON. PROV. MUNICIPIO ADO P.F

ADMINIST.

Numero

Estilo de direccion:

Desde las autoridades y organismos de la institucion sea implementado un estilo de
direccién participativa donde se considera las expectativas de los usuarios internos y
externos para la toma de decisiones a favor de los intereses colectivos e individuales de
los actores. Este estilo es la base para la organizaciéon de las acciones, su ejecucion,
seguimiento y control; se marca las pautas de lo que se desea conseguir en todas las
operaciones administrativas y pedagogicas. Este tipo de estilo de administracion
participativa involucra permanentemente a colaboradores, usuarios Yy directivos en la
formulacién de politicas, determinacion de estrategias y toma de decisiones. De esta
manera la participacion aumenta el compromiso con las decisiones, hace la tarea

educativa mas interesante y la administracion participativa se convierte en un

imperativo ético

Especializaciones que oferta:

Bachillerato en Comercio y Administracion

Especialidades:

Contabilidad y Administracién

Agencia de Viajes

Alojamiento

83




Restaurant y Bar (en tramite)

NUmero de estudiantes:

Servicios estudiantiles: (Orientacion, salud, etc.)

El colegio cuenta con diversos servicios estudiantiles entre los que se destacan: el
Departamento de Orientacion y Bienestar estudiantil que cuenta con un Orientador
Educativo, un maestro que cumple funciones de Trabajador Social aunque no cuenta
con esa partida. Servicio de biblioteca, bar y laboratorios de computacion y ciencias
naturales. Un servicio incorporado a la institucion es el Consultorio Dental que presta
atencion medica bucal a los estudiantes de las secciones diurna y nocturna, con la

presencia de una Médica Odontdloga que pertenece a la Direccién de Salud de Napo

Acciones de Vinculacién con la comunidad: (Proyectos). Oferta de cursos gratuitos
de computacion para la poblacion conforme al programa AULA TECNOLOGICA
COMUNITARIA, Uso de la infraestructura deportiva en los campeonatos de la
Comunidad Santa Elena, Convenios con el INFA para el desarrollo de actividades de
recuperacion académica para estudiantes de Educacion Bésica. Uso de la infraestructura
institucional para el funcionamiento de Educacion a Distancia y la Universidad

Cristiana.

5.2 MUESTRA Y POBLACION

El trabajo de investigacién es aplicado a 35 estudiantes del Décimo Afio de
Educacion Basica paralelo “D”, grupo considerado como Experimental, habiendo
contrastado informacion con el paralelo “C” de 35 estudiantes, tomado como grupo de
Control. Entonces se ha aplicado la investigacién al 100% de la poblacion.

5.3 INSTRUMENTOS

La investigacion demando de la aplicacion de los siguientes instrumentos: Test de

Pensamiento Ldgico de Tolbin y Carpie (TOLT por sus siglas en inglés), conocido
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como Versién Internacional y una version ecuatoriana del mismo Test y el Programa de

Desarrollo del Pensamiento Formal.

El Test de Pensamiento Ldgico de Tolbin y Carpie es un instrumento que consta
de 10 preguntas que abarcan 5 caracteristicas del pensamiento formal(en el que se
supone estan nuestros alumnos de décimo afio de educacion bésica) a razén de 2
preguntas por caracteristica en el siguiente orden: razonamiento proporcional, control de
variables, razonamiento probabilistico, razonamiento correlacional y razonamiento
combinatorio. Se incluye una hoja de respuesta en el Test de Tolbin en el que se define
la mejor respuesta y la razon. El instrumento consta de una instruccion y luego se
plantea un problema, pregunta relacionada al problema, 5 respuestas y 5 razones para
seleccionar la correcta. El Test de pensamiento LAgico de version ecuatoriana presenta

la pregunta, alternativas, con su respectivo espacio para la respuesta y un por qué.

La aplicacién de los Test se realizd en los dos paralelos en fechas diferentes asi:
elPretest version ecuatoriana primero, en 45 minutos para resolver, el Test de Tolbin fue
aplicado en un periodo siguiente de la semana inicial (octubre 8 — 10) de aplicacién de
la investigacion. Finalizado el desarrollo del Programa para el Desarrollo el
Pensamiento Formal, se procedié a la aplicacion del Post test en las dos versiones (

ecuatoriana e internacional) cada uno en un periodo de clases. (45 minutos) .

El Programa para el Desarrollo del pensamiento Formal fue desarrollado en 9

unidades comprendidas en:

- Unidad 1 -. Pedir razones, presentar argumentos.
- Unidad 2 — Problemas con los puntos de partida y las cosas que no se

demuestran, sélo se asumen.

- Unidad 3 — No se puede ser y no ser al mismo tiempo.
- Unidad 4- Oes onoes.
- Unidad 5- Pensamiento Proporcional.

- Unidad 6- Comparando Variables.
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- Unidad 7- Probabilidad
- Unidad 8- Relaciones y Probabilidades.

- Unidad 9- Razonamiento Combinatorio

La estructura de las unidades consta de: Introduccion, Objetivos, Actividades,
Tareas Adicionales y Evaluacion y Sugerencias Globales, en cada unidad.

5.4 RECOLECCION DE DATOS

Previa la preparacion de los instrumentos y comunicaciones correspondientes se
obtiene la autorizacion del Rector Galo Ricardo Herrera Paz, para la aplicacion de la
investigacion diagnostica mediante el Pretest en las dos versiones: ecuatoriana e
internacional, en los paralelos C y D, grupo de control y experimental respectivamente
para luego proceder a la aplicacion del Programa para el desarrollo del Pensamiento
Formal del décimo afio de educacion basica, en sus nueve unidades, habiendo en cada
una de ellas aplicado instrumentos de evaluacion, que permitio el vaciado de los datos
recolectados en  las tablas disefiadas por la universidad, que consideraba una
numeracion, que permite analizarlos para apreciar el nivel de dificultad que presenta el
desarrollo de cada uno de los tests asi como el desenvolvimiento de los estudiantes, y
evaluar la eficacia del programa, que finalmente facilitara el disefio de un programa para

el desarrollo del pensamiento formal.

5.5. ANALISIS DE DATOS

Luego de haber aplicado el pre y post test de la versién ecuatoriana y version
internacional a los estudiantes de décimo afo de educacidén bésica, paralelos “C”
designado como grupo experimental y paralelo “D” , como grupo de control del
Colegio Fiscal “Canton Archidona”, de la ciudad de Archidona, se procedio a la
tabulacién, los resultados fueron ingresados a las tablas de datos que enviaron al Centro

de Educacion y Psicologia de la UTPL ( Anexos del ). El respectivo procesamiento
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y resultados fueron remitidos en tablas de datos por el Dr. Gonzalo Morales, para

proceder luego al analisis de los mismos.

5.6. DISENO DE LA INVESTIGACION

Para esta investigacion, se selecciono a los estudiantes del décimo afio de educacién
general basica del Colegio Fiscal “Canton Archidona, afo lectivo 2010-2011, paralelo
“D” como grupo experimental y el “C” como grupo de control . La correlacion en los
grupos se la realiza mediante una evaluacion el pensamiento formal al inicio y al final

de la investigacion. La aplicacion del programa se lo aplica en el grupo experimental.

5.6.1 HIPOTESIS DE INVESTIGACION

La aplicacion de este programa permitira desarrollar estrategias de pensamiento
formal a los estudiantes de Décimo afio, paralelo “D” de Educacion General Basica el

Colegio Fiscal “Canton Archidona”, de la ciudad de Archidona, durante el afo lectivo

2010-2011.

5.6.2 VARIABLES E INDICADORES.

En la hipoétesis de trabajo se establece dos variables fundamentales:

- Lavariable independiente: aplicacién del programa
- Lavariable dependiente: desarrollo del pensamiento formal

Indicadores:

- El nivel de pensamiento formal antes de la aplicacién del programa.
- El nivel de pensamiento formal después de la aplicacion del programa.

- El nivel de pensamiento formal en el grupo de control.

La medicién de estas variables esta en relaciéon de los resultados obtenidos en el
Pretest y Postest, Version Ecuatoriana e Internacional, aplicados al grupo de control y

experimental.
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6 RESULTADOS

CAPITULO VI

6.1 RESPUESTAS PREGUNTA UNO
Tabla N°1.
PRETEST POSTEST
PRETEST POSTEST
VERSION VERSION
INTERNACIONAL | INTERNACIONAL

ECUATORIANA | ECUATORIANA
GRUPOS
CONTROL 91.2% 88.2% 8.6% 8.6%
EXPERIMEN

TAL 85.7% 100% 17.1% 91.4%

Respuestas a la pregunta 1 de los estudiantes de Décimo Afio “C” y “D” Grupo de

Control y Experimental, del Colegio Fiscal Diurno “Cantén Archidona” de la ciudad

de Archidona, Provincia de Napo. Afo lectivo: 2010-2011.

Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.
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Gréfico N° 1. Respuesta a pregunta 1 de los estudiantes de Décimo Afio “C” y
“D” Grupo Control y Experimental del Colegio Fiscal Diurno “Cantén

Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Aifo lectivo: 2010-

2011.

Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.

Anadlisis:

Las repuestas de la pregunta uno del Test de Pensamiento LOgico version
Ecuatoriana; en el Pre-test, los 35 estudiantes que corresponden al grupo control y
experimental respectivamente, el 91.2% del grupo control y el 85,7% del grupo
experimental reconocen significativamente la existencia de relaciones directas entre
variables; en el Post-test, el 88.2% que corresponde al grupo control se observa una
variaciéon en menor porcentaje 3% que en el pretest y el grupo experimental se

incrementa a un 100 % mejora muy significativa.

Del Test de Pensamiento Logico version Internacional; en el Pre-test, el 8.6 del
grupo control y el 17.1 % permite determinar que existe dificultad en el
reconocimiento de proporciones; en el Post-test, el grupo control se mantiene con el
mismo porcentaje (8.6%) de dificultad, a diferencia que con el grupo experimental

obtuvo un 74.3% mas de mejora.
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6.2. RAZONES DE LA PREGUNTA UNO

Pretest Postest Pretestintern Postest
Ecuador ecuador ac Internacional
GRUPOS
CONTROL 64.7 64.7 3.1 3
EXPERIMENTAL 48.6 69.7 6.5 100

Tabla N°2. Razones a la pregunta 1 de los estudiantes de Décimo Afio “C” y
“D” Grupo Control y Experimental, del Colegio Fiscal Diurno “Canton

Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Afio lectivo: 2010-

2011.

Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.

Razones a pregunta 1.
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Gréfico N° 2. Razones a pregunta 1 de los estudiantes de Décimo Afio “C” y
“D” Grupo Control y Experimental del Colegio Fiscal Diurno “Canton
Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Afio lectivo: 2010-
2011.
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Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.

Analisis:

Las razones a la pregunta uno del Test de Pensamiento LoOgico version
Ecuatoriana, de 35 estudiantes del grupo control y experimental respectivamente;
aplicado el programa en el Pre-test, el 64.7% del grupo control y el 48.5% del
experimental da razones sustentando lo que afirma; en tanto aplicado el programa que
en el post-test, el grupo de control se mantiene en el porcentaje del 64,7%, mientras
que el grupo experimental con el 69,7 % supera, con una mejora del 5% en relacion al

grupo de control.

Las razones a la pregunta uno del Test de Pensamiento LOgico version
Internacional, de 35 estudiantes del grupo control y experimental respectivamente;
aplicado el programa en el Pre-test, el 3.1 % del grupo control y el 6.5 % del
experimental sustentan lo que afirman dando razones; en el post-test, el 3% del grupo
control sustentan las respuestas existiendo un 0.1 de diferencia con el pretest; mientras

que el 100% del grupo experimental sustenta lo que afirma dando razones.

6.3. RESPUESTAS PREGUNTA DOS

RESPUESTA A PREGUNTA 2

Pretest

Pos-test

Pretest Pos-test

GRUPO

Version

Ecuatoriana

Version

Ecuatoriana

Internacional

Internacional

8.6%
91.4%

14.3%
48.6%

CONTROL
EXPERIMENTAL

64.7%
71.4%

44.1%
100%

Tabla N°3. Respuestas a la pregunta 2 de los estudiantes de Décimo Afio “A”
y “B” Grupo Experimental y Control del Colegio Fiscal Diurno “Canton
Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Aifo lectivo: 2010-

2011.
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Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.
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Gréfico N° 3. Respuesta a pregunta 2 de los estudiantes de Décimo Afio “A” y
“B” Grupo Experimental y Control del Colegio Fiscal Diurno “Canton
Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Afio lectivo: 2010-

2011.
Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.
Andlisis:

En relacion a las repuesta de la pregunta dos del Test de Pensamiento Logico
version Ecuatoriana; en el Pre-test, de 35 estudiantes que corresponden al grupo
control y experimental respectivamente, el 64.7% del grupo control reconocen las
relaciones inversas entre variables y en un 71.4 % el grupo experimental, a diferencia
en el postestexiste un resultado inferior, solamente el 44.1% del grupo de control
reconoce las relaciones inversas entre variables, a diferencia del grupo experimental que

en un 100% lo reconocen.

Del Test de Pensamiento Logico version Internacional; en el Pre-test, el 14.3%
del grupo control y el 48.6 % del grupo experimental trabajan con proporciones en la

resolucion de problemas cotidianos; en el Post-test, el grupo control Unicamente el
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8.6% lo resuelven, mientras que el 91.4 % del grupo experimental lo realiza, porcentaje

significativo.
6.4. RAZONES DE LA PREGUNTA DOS
Pretest Pos-test
. . Pretest Pos-test
Version Version . .
) ) Internacional Internacional
GRUPO Ecuatoriana Ecuatoriana
CONTROL 14.7% 14.7% 15.6% 18.2%
EXPERIMENTAL 22.9% 72.7% 0% 100%

Tabla N°4. Razones de la pregunta 2 de los estudiantes de Décimo Afio “C” y
“D” Grupo Experimental y Control del Colegio Fiscal Diurno “Cantén
Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Afio lectivo: 2010-
2011.

Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.
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Grafico N° 4. Razones de la pregunta 2 de los estudiantes de Décimo Ao “A”

y “B” Grupo Experimental y Control del Colegio Fiscal Diurno “Canton
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Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Afio lectivo: 2010-

2011.
Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.
Anélisis:

Para responder a las razones de la pregunta dos del Test de Pensamiento Logico

version Ecuatoriana, de 35 estudiantes del grupo control y experimental
respectivamente; en el Pre-test, el 14,7% del grupo control y el 22.9% del
experimental, dan razones para comparar variables de manera poco significativa; en el
post-test, el 14.7% del grupo control se mantienen ; mientras que el 72.7% del grupo

experimental demuestra un significativo desarrollo .

Las razones a la pregunta dos del Test de Pensamiento Lbgico version
Internacional, de 35estudiantes del grupo control y experimental respectivamente; en
el Pre-test, un 15,6% del grupo control y el 0% del grupo experimental no argumentan
a favor o en contra de una idea ; en el post-test, el 18.2% del grupo control argumenta,
superando al resultado del pretest en un 1.6%, mientras que el 100% del grupo

experimental logra un desarrollo significativo.

6.5 RESPUESTAS PREGUNTA TRES
Pretest Pos-test
. . Pretest Pos-test
Versién Versién
. . Internacional | Internacional
GRUPO Ecuatoriana | Ecuatoriana
CONTROL 35.7% 11.4% 11.4% 80,0%
EXPERIME
NTAL 48.3% 91.4% 17.1% 88.6%

Tabla N°5. Respuestas a la pregunta 3 de los estudiantes de Décimo Ao “C”

y “D” Grupo Experimental y Control del Colegio Fiscal Diurno “Cantén
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Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Afio lectivo: 2010-

2011.

Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.
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Gréfico N° 5. Respuesta a pregunta 3 de los estudiantes de Décimo Afio “C” y
“D” Grupo Control y Experimental del Colegio Fiscal Diurno “Canton
Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Aiio lectivo: 2010-

2011.

Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.

Andlisis:

Con respecto a las repuestas de la pregunta tres del Test de Pensamiento LAgico
version Ecuatoriana; en el Pre-test, de 35 estudiantes que corresponden al grupo
control yexperimental respectivamente, el 35.7% del grupo control y el 48.3% del grupo
experimental, comparan variables objetivamente; en el Post-test, el 11.4% del grupo
control lo realiza de manera poco significativa , en relacion al 91.4 % del grupo

experimental que lo realiza significativamente.
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Del Test de Pensamiento Légico version Internacional; en el Pre-test, el 11,4%
del grupo control y el 17.1 % del grupo experimental determinan cuéles son las
variables de control; en el Post-test, el grupo control el 80.0% determina las variables
de control elevando el porcentaje significativamente, asi como también el 88.6 %del

grupo experimental.

6.6. RAZONES DE LA PREGUNTA TRES
Pretest Pos-test
. . Pretest Pos-test
Versién Versién
. . Internacional | Internacional
GRUPO Ecuatoriana | Ecuatoriana
CONTROL 14.3% 14.3% 15.6% 27.3%
EXPERIME
NTAL 11.4% 82.9% 3.2% 100%

Tabla N°6. Razones de la pregunta 3 de los estudiantes de Décimo Afio “C” y
“D” Grupo Control y Experimental del Colegio Fiscal Diurno “Cantén
Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Aifo lectivo: 2010-

2011.

Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.

RAZONES A PREGUNTA 3
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Gréfico N° 6. Razones de la pregunta 3 de los estudiantes de Décimo Afio “A”
y “B” Grupo Experimental y Control del Colegio Fiscal Diurno “Canton
Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Aifo lectivo: 2010-

2011.

Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.

Andlisis:

Las razones a la pregunta tres del Test de Pensamiento Ldgico version
Ecuatoriana, de 35 estudiantes del grupo control y experimental respectivamente; en el
Pre-test, el 14.3% del grupo control y el 11.4% del experimental diferencian los
conceptos de principio e hipoétesis; en el post-test, el 14.3% que pertenece al grupo
control , mientras que significativamente el grupo experimental en un 82.9% lo

diferencia.

Las razones a la pregunta tres del Test de Pensamiento Logico version
Internacional, de 34 estudiantes del grupo control y experimental respectivamente; en
el Pre-test, un 15.6% del grupo control y el 3.2% del experimental diferencian
situaciones en las que algin principio no debe aplicarse, en el post-test, el 27.3% del
grupo de control diferencia , y significativamente el 100% del grupo experimental da

efectividad a la respuesta.

6.7. RESPUESTAS PREGUNTA CUATRO
Pretest Pos-test
Pretest Pos-test
Version Version

Internacional Internacional
GRUPO Ecuatoriana Ecuatoriana
CONTROL 64 34.3 28.6 5.7
EXPERIMENTAL 47.6 91.4 17.1 914
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Tabla N°7. Respuestas a la pregunta 4 de los estudiantes de Décimo Afio “C”
y “D” Grupo Control y Experimental del Colegio Fiscal Diurno “Canton
Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Afo lectivo: 2010-
2011.

Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.

RESPUESTA A PREGUNTA 4
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Gréfico N° 7. Respuesta a pregunta 4 de los estudiantes de Décimo Afio “C” y
“D” Grupo Control y Experimental del Colegio Fiscal Diurno “Canton
Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Ao lectivo: 2010-
2011.

Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.

Analisis:
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De acuerdo al resultado a las repuestas de la pregunta cuatro del Test de
Pensamiento Loégico version Ecuatoriana; en el Pre-test, de 35 estudiantes que
corresponden al grupo control y experimental respectivamente, el 64% del grupo control
y el 47,6% del grupo experimental comparan variables en forma objetiva y
equitativamente; en el Post-test, el 34.3% que corresponde al grupo de control
compara las variables objetiva y equitativamente y el grupo experimental supera

significativamente al100% dando efectividad a la respuesta.

Del Test de Pensamiento Logico version Internacional; en el Pre-test, el 28.6%
del grupo control y el 17.1 % del grupo experimental toma decisiones en base a la
determinacion de comparar variables; en el Post-test, el grupo control Gnicamente el
5,7% mantiene esta toma de decisiones, observando una diferencia con el resultado
estadistico del pretest, mientras que en el grupo experimental el 91.4% toman

decisiones, resultado significativamente superior al del pretest.

6.8. RAZONES DE LA PREGUNTA CUATRO
Pretest Pos-test
. . Pretest Pos-test
Versién Versién
. . Internacional | Internacional
GRUPOS Ecuatoriana | Ecuatoriana
CONTROL 11.8% 11.8% 25% 21.2%
EXPERIME
NTAL 5.7% 87.9% 9.7% 100%

Tabla N°8. Razones de la pregunta 4 de los estudiantes de Décimo Afio “C” y
“D” Grupo Control y Experimental del Colegio Fiscal Diurno “Cantén
Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Afo lectivo: 2010-
2011.

Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.
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Gréfico N° 8. Razones de la pregunta 4 de los estudiantes de Décimo Ao “C”
y “D” Grupo Control y Experimental del Colegio Fiscal Diurno “Canton
Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Ao lectivo: 2010-
2011.

Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.

Andlisis:

Las razones a la pregunta cuatro del Test de Pensamiento Ldgico version
Ecuatoriana, de 35 estudiantes del grupo control y experimental respectivamente; en el
Pre-test, el 11.8% del grupo control y el 5.7% del experimental diferencian los
conceptos de principio; en el post-test, se mantiene el 11.8% del grupo de control,
mientras que el 87.9% del grupo experimental logra una diferenciacion superior

significativa.

Las razones a la pregunta cuatro del Test de Pensamiento Ldgico version
Internacional, de 35 estudiantes del grupo control y experimental respectivamente; en
el Pre-test, un 25% del grupo control y el 9.7% del experimental diferencian
problemas con los puntos de partida, notdndose una mejora no muy significativa ; en el

post-test, el 21.2% del grupo control, diferencia problemas con los puntos de partida,
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mientras

que el

100% del grupo experimenta supera notoriamente el resultado,

diferenciando problemas con los puntos de partida.

6.9. RESPUESTAS PREGUNTA CINCO
Pretest Pos-test
. . Pretest Pos-test
Versién Versién
. . Internacional | Internacional
GRUPO Ecuatoriana | Ecuatoriana
CONTROL 48.6% 54.3% 20% 5.7%
EXPERIME
NTAL 45.7% 94.3% 20% 88.6%

Tabla N°9. Respuestas a la pregunta 5 de los estudiantes de Décimo Afio “C”
y “D” Grupo Control y Experimental del Colegio Fiscal Diurno “Cantén

Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Afio lectivo: 2010-

2011.

Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.
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Gréfico N° 9. Respuesta a pregunta 5 de los estudiantes de Décimo Afio “C” y
“Canton

Ano lectivo: 2010-

“D” Grupo Control y Experimental del Colegio Fiscal Diurno
Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo.

2011.

Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.

Analisis:

Analizando las repuestas de la pregunta cinco del Test de Pensamiento Logico
version Ecuatoriana; en el Pre-test, de 35 estudiantes que corresponden al grupo
control y experimental respectivamente, el 48.6,% del grupo control y el 45.7% del
el 54.3% que
corresponde al grupo control supera en un minimo porcentaje en relacion al pretest, y el
94.3% del grupo

significativamente el porcentaje.

grupo experimental, cuantifican probabilidades; en el Post-test,

experimental da efectividad a la respuesta superando

Del Test de Pensamiento Logico version Internacional; en el Pre-test, el 20% del
grupo control y el 20% del grupo experimental cuantifican probabilidades; en el Post-
test, el grupo control supera a un 54.3% de efectividad en la contestacion, no asi el

grupo control que alcanza un 94,3% , diferencia significativa.

6.10. RAZONES DE LA PREGUNTA CINCO
Pretest Pos-test
. . Pretest Pos-test
Versién Versién
. . Internacional | Internacional
GRUPO Ecuatoriana | Ecuatoriana
CONTROL 11.8% 11.8% 15.6% 18.2%
EXPERIME
NTAL 8.6% 81.8% 29% 100%

Tabla N°10. Razones de la pregunta S de los estudiantes de Décimo Ao “C” y

“D” Grupo Control y Experimental del Colegio Fiscal Diurno “Cantén
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Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Afo lectivo: 2010-
2011.

Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.
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Gréfico N° 10. Razones de la pregunta 5 de los estudiantes de Décimo Afo
“A” y “B” Grupo Experimental y Control del Colegio Fiscal Diurno “Canton
Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Afio lectivo: 2010-
2011.

Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.

Anadlisis:

Las razones a la pregunta cinco del Test de Pensamiento Logico version
Ecuatoriana, de 35 estudiantes del grupo control y experimental respectivamente;
aplicado el Pre-test, el 11.8% del grupo control y el 8.6% del grupo experimental
aplican el principio l6gico de no contradiccion; no asi en el post-test, aplicado el
programa el 14,7% del grupo control aplica el principio , mientras que del grupo
experimental el 81,8% alcanza esta aplicaciéon, porcentaje significativo de

mejoramiento.
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Las razones a la pregunta cinco del Test de Pensamiento LO&gico version
Internacional, de 35 estudiantes del grupo control y experimental respectivamente; en
el Pre-test, el 15.6% del grupo control y el 29% del experimental, reconocen
paradojas; aplicado el programa en el post-test, el 18.2% del grupo control lo
reconocen; no asi con el grupo experimental que el 100,% dan razones en un

porcentaje muy significativo.”

6.11. RESPUESTAS PREGUNTA SEIS

Pretest
ete Pos-test p b

i6 retest os-test
version versién | onal |1 onal
Ecuatoriana . nternaciona nternacional
Ecuatoriana

GRUPO
CONTROL 31.4% 40% 20% 82.9%
EXPERIMENTAL 31.4% 94.3% 14.3% 91.4%

Tabla N°11. Respuestas a la pregunta 6 de los estudiantes de Décimo Ao “C”
y “D” Grupo Control y Experimental del Colegio Fiscal Diurno “Cantén

Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Aifo lectivo: 2010-

2011.

Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.
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Gréfico N° 11. Respuesta a pregunta 6 de los estudiantes de Décimo Afio “C”
y “D” Grupo Control y Experimental del Colegio Fiscal Diurno “Canton
Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Aifo lectivo: 2010-

2011.

Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.

Analisis:

En el andlisis a las repuestas de la pregunta seis del Test de Pensamiento Logico
version ecuatoriana del grupo control y experimental respectivamente, en el pretest
el 31.4% del grupo control y el 31.4% del grupo experimental, argumentan la
cuantificacion de probabilidades; en el Post-test, el 40% del grupo control supera en
un porcentaje minimo, no asi en el grupo experimental que el 94.3 % del grupo
significativamente supera la argumentaciéon al cuantificar probabilidades luego de

aplicado el programa.

Del Test de Pensamiento Logico version Internacional; en el Pre-test, el 20% del
grupo control y el 14.3% del grupo experimental toman decisiones en base a la anterior
probabilidad; en el Post-test, el grupo control el 82,9% cuantifica la probabilidad , asi

como el 91.4% del grupo experimental, superando en un porcentaje muy significativo.

6.12. RAZONES DE LA PREGUNTA SEIS
Pretest Pos-test
» » Pretest Pos-test
version version
. . Internacional | Internacional
GRUPO ecuatoriana | ecuatoriana
CONTROL 2.9% 2.9% 15.6% 27.3%
EXPERIME
NTAL 0% 48.5% 6.5% 100%

Tabla N°12. Razones de la pregunta 6 de los estudiantes de Décimo Ao “C” y

“D” Grupo Control y Experimental del Colegio Fiscal Diurno “Cantén
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Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Afio lectivo: 2010-

2011.

Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.
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Gréfico N° 12. Razones de la pregunta 6 de los estudiantes de Décimo Afo
“A” y “B” Grupo Experimental y Control del Colegio Fiscal Diurno “Cantén
Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Afo lectivo: 2010-

2011.
Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.
Anélisis:

Las razones a la pregunta seis del Test de Pensamiento LoOgico version
Ecuatoriana, de 35 estudiantes del grupo control y experimental respectivamente; en el
Pre-test, el 2,9% del grupo control y el 0% del experimental dan razones para
sustentar lo que se afirman en la respuesta; en el post-test, el 2.9% que pertenece al
grupo control se mantiene en un mismo porcentaje y un 48.5% del grupo luego de

aplicado el programa eleva significativamente el porcentaje al dar razones.
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Las razones a la pregunta seis del Test de Pensamiento Ldgico version
Internacional, de 35 estudiantes del grupo control y experimental respectivamente; en
el Pre-test, un 15.6% del grupo control y el 6.5% del experimental dan razones para
sustentar lo que se afirma; en el post-test, el 27,3% del grupo control supera el
porcentaje para dar razones, no asi el grupo experimental que en un 100% en forma muy

significativa lo realiza.

6.13. RESPUESTAS PREGUNTA SIETE

CONTROL 45.7% 62.9% 62.9% 14.3%
EXPERIMENTAL 42.9% 94.3% 48.6% 91.4%

Tabla N°13. Respuestas a la pregunta 7 de los estudiantes de Décimo Afio “C”
y “D” Grupo Control y Experimental del Colegio Fiscal Diurno “Cantén
Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Afio lectivo: 2010-
2011.

Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.
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Gréfico N° 13. Respuesta a pregunta 7 de los estudiantes de Décimo Afio “C”
y “D” Grupo Control y Experimental del Colegio Fiscal Diurno “Canton
Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Ao lectivo: 2010-

2011.
Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.
Anélisis:

Con respecto a las repuestas de la pregunta siete del Test de Pensamiento Ldgico
version Ecuatoriana; en el Pre-test, de 35 estudiantes que corresponden al grupo
control y experimental respectivamente, el 45.7% del grupo control y el 42.9% del
grupo experimental comparan probabilidades; en el Post-test, luego de la aplicacion
del programa el 62.9% del grupo control supera el resultado, mientras que el 94.3 % que

corresponde al grupo experimental lo realiza de manera muy significativa.

Del Test de Pensamiento Logico version Internacional; en el Pre-test, el 62.9%

del grupo control y el 48.6% del grupo experimental organizan la informacién
comparando probabilidades; en el Post-test, el grupo control que es el 14,3% baja el
nivel de reconocimiento, mientras que el 91.4% del grupo experimental, aumenta
significativamente el luego de aplicado el programa supera el reconocimiento en un

porcentaje muy significativo.

6.14. RAZONES DE LA PREGUNTA SIETE
Pretest Pos-test
. . Pretest Pos-test
Versién Versién
Internacional | Internacional
GRUPO Ecuatoriana | Ecuatoriana
CONTROL 35.3% 35.3% 15.6% 18.2%
EXPERIME
NTAL 22.9% 93.9% 29% 100%

Tabla N°14. Razones de la pregunta 7 de los estudiantes de Décimo Aiio “C” y

“D” Grupo Control y Experimental del Colegio Fiscal Diurno “Cantén
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Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Afio lectivo: 2010-

2011.

Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo

RAZONES A PREGUNTA 7
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Grafico N° 14. Razones de la pregunta 7 de los estudiantes de Décimo Afio
“C” y “D” Grupo Control y Experimental del Colegio Fiscal Diurno “Cantén
Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Aifo lectivo: 2010-

2011.
Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.
Andlisis:

Las razones a la pregunta siete del Test de Pensamiento Ldgico version
Ecuatoriana, de 35 estudiantes del grupo control y experimental respectivamente; en el
Pre-test, el 35.3% del grupo control y el 22.9% del experimental, responden
comparando probabilidades; aplicado el programa en el post-test, el 35.3% del grupo
control se mantiene con el resultado, no asi con el grupo experimental que en un 93.9%

significativamente mejora.

Las razones a la pregunta siete del Test de Pensamiento L&gico version
Internacional, de 35 estudiantes del grupo control y experimental respectivamente; en

el Pre-test, un 15,6% del grupo control y el 29% del experimental reconocen la
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categoria dicotomica; en el post-test, el 8,8% del grupo lo reconoce, en tanto que el

100% del grupo experimental logra un incremento muy significativo.

6.15. RESPUESTAS PREGUNTA OCHO

Pretest Pos-test
L, L, Pretest Pos-test
version version . .
] ] Internacional | Internacional
GRUPOS ecuatoriana | ecuatoriana
CONTROL 14.3% 20% 34.3% 5.7%
EXPERIME
NTAL 11.4% 82.9% 34.3% 85.7%

Tabla N°15. Respuestas a la pregunta 8 de los estudiantes de Décimo Aiio “C”
y “D” Grupo Control y Experimental del Colegio Fiscal Diurno “Cantén

Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Afio lectivo: 2010-

2011.

Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.
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Gréfico N° 15. Respuesta a pregunta 8 de los estudiantes de Décimo Afio “A”

y “B” Grupo Experimental y Control del Colegio Fiscal Diurno “Canton
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Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Afio lectivo: 2010-

2011.
Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.

Andlisis:

En las repuestas de la pregunta ocho del Test de Pensamiento Légico version
Ecuatoriana; en el Pre-test, de 34 estudiantes que corresponden al grupo control y
experimental respectivamente, el 35,3% del grupo control y el 14,7% del grupo
experimental que es poco y nada aceptable el tomar decisiones en base a una
comparacion de probabilidades; en el Post-test, el 26,5% del grupo control que es poco
aceptable disminuye su conocimiento, mientras que el 88,2 % del grupo experimental

incrementa en forma muy aceptable.

Del Test de Pensamiento Logico version Internacional; en el Pre-test, el 0% del
grupo control y el 23,5 % del grupo experimental es nada aceptable tomar decisiones en
base a una comparacion de probabilidades; en el Post-test, el grupo control que es el
17,6% mejora su nivel de reconocimiento de manera nada aceptable, mientras que el

100% del grupo experimental avanza en su totalidad.

6.16. RAZONES DE LA PREGUNTA OCHO
Pretest Pos-test
B B Pretest Pos-test
versién versién
] ] Internacional | Internacional
GRUPO ecuatoriana | ecuatoriana
CONTROL 11.8% 11.8% 18.8% 6.1%
EXPERIME
NTAL 2.9% 48.5% 3.2% 90.6%

Tabla N°16. Razones de la pregunta 8 de los estudiantes de Décimo Ao “C” y

“D” Grupo

Control y Experimental del Colegio Fiscal Diurno “Cantén




Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Afio lectivo: 2010-

2011.

Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.

RAZONES A PREGUNTA 8
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Gréfico N° 16. Razones de la pregunta 8 de los estudiantes de Décimo Afo
“A” y “B” Grupo Experimental y Control del Colegio Fiscal Diurno “Canton
Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Aifo lectivo: 2010-

2011.
Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.
Anélisis:

Las razones a la pregunta ocho del Test de Pensamiento Ldgico version
Ecuatoriana, de 35estudiantes del grupo control y experimental respectivamente; en el
Pre-test, el 11.8 del grupo control y el 21.8 del experimental reconocen cuando una
categoria es dicotébmica o no; en el post-test, que pertenece al grupo control continGan
con el mismo porcentaje 11.8%; mientras que el 38,2% del grupo experimental logra

significativamente reconocer cuando una categoria es dicotémica.

Las razones a la pregunta ocho del Test de Pensamiento Ldgico version
Internacional, de 35 estudiantes del grupo control y experimental respectivamente; en
el Pre-test, un 18..8del grupo control y el 3,9% del experimental reconocen cuando una

categoria es dicotobmica o no; no asi en el post-test, el 6.1% diferencia en menor
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porcentaje lo reconocen, mientras que el 90.6% del grupo experimental con un

porcentaje muy significativo reconocen cuando una categoria es dicotdmica o no.

6.17. RESPUESTAS PREGUNTA NUEVE

Pretest Pos-test
L, L, Pretest Pos-test
version version . .
] ] Internacional | Internacional
GRUPOS ecuatoriana | ecuatoriana

CONTROL 13.9% 20.6% 0% 0%
EXPERIME
NTAL 0% 6.1% 0% 21.9%

Tabla N°17. Respuestas a la pregunta 9 de los estudiantes de Décimo Afio “C”
y “D” Grupo Control y Experimental del Colegio Fiscal Diurno “Cantén
Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Afio lectivo: 2010-

2011.

Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.

RESPUESTA A PREGUNTA 9
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Grafico N° 17. Respuesta a pregunta 9 de los estudiantes de Décimo Afio “A”

y “B” Grupo Experimental y Control del Colegio Fiscal Diurno “Canton
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Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Aiio lectivo: 2010-
2011.

Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.
Anélisis:

Con respecto a las repuestas de la pregunta nueve del Test de Pensamiento Légico
version Ecuatoriana; en el Pre-test, de 35 estudiantes que corresponden al grupo
control y experimental respectivamente, en el Pretest, el grupo control en un 13,9%
realizan metddicamente las combinaciones posibles y el grupo experimental no realiza
combinaciones; aplicado el programa en el pos test existe un 20.6 % del grupo control
que realiza metddicamente las combinaciones y el 60.6% del grupo experimental que

si lo realiza.

Del Test de Pensamiento LAgico version Internacional; en el Pre-test, el 0% del
grupo control y el 0 % del grupo experimental no realizan combinaciones metddicas:
aplicado el programa en el Post-test, el grupo control se mantiene en el 0%, mientras

que el 21.9% del grupo experimental realiza las combinaciones posibles.

6.18. LISTA DE LA PREGUNTA NUEVE

Pretest Pos-test
B B Pretest Pos-test
Version Version . .
) ] Internacional | Internacional
GRUPO Ecuatoriana | Ecuatoriana
CONTROL |13,9% 20.6% 0% 0%
EXPERIME
NTAL 0% 60.6% 0% 21.9%

Tabla N°18. Lista de la pregunta 9 de los estudiantes de Décimo Afio “C” y
“C” Grupo Control y Experimental del Colegio Fiscal Diurno “Cantén
Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Ao lectivo: 2010-
2011.

Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.
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Gréfico N° 18. Lista de la pregunta 9 de los estudiantes de Décimo Afio “A” y
“B” Grupo Experimental y Control del Colegio Fiscal Diurno “Cantén
Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Aifio lectivo: 2010-
2011.

Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.
Anélisis:

La lista a la pregunta nueve del Test de Pensamiento Ldgico versién Ecuatoriana,
de 35 estudiantes del grupo control y experimental respectivamente; en el Pre-test, del
grupo control el 13.9 no aplica el combinaciones y el grupo experimental en su
totalidad no realiza combinaciones ; aplicado el programa en el post-test, el grupo de
control el 20.6%aplica combinaciones para resolver lo solicitado en la pregunta;
mientras que el grupo experimental el 60.6 % del grupo logra realizar combinaciones de

acuerdo a lo solicitado..

La lista a la pregunta nueve del Test de Pensamiento Logico version Internacional,
de 35estudiantes del grupo control y experimental respectivamente; en el Pre-test, el

0% del grupo control y el 21.9% del experimental realizan un combinaciones; de igual
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forma en el post-test, el grupo control en su totalidad no realiza combinaciones vy el
21.9% del grupo experimental realiza combinaciones.

6.19. RESPUESTAS PREGUNTA DIEZ

Pretest Pos-test
» » Pretest Pos-test
version version . .
. . Internacional | Internacional
GRUPO Ecuatoriana | Ecuatoriana
CONTROL 0% 0% 0% 0%
EXPERIME
NTAL 0% 0% 0% 3.1%

Tabla N°19. Respuestas a la pregunta 10 de los estudiantes de Décimo Afio
“C” y “D” Grupo Control y Experimental del Colegio Fiscal Diurno “Cantén

Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Afio lectivo: 2010-

2011.

Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.

RESPUESTA A LA PREGUNTA 10
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Gréfico N° 19. Respuesta a pregunta 10 de los estudiantes de Décimo Afio “A”

y “B” Grupo Experimental y Control del Colegio Fiscal Diurno “Canton
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Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Afio lectivo: 2010-

2011.
Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.
Anélisis:

El andlisis a las repuestas de la pregunta diez del Test de Pensamiento Logico
version Ecuatoriana; en el Pre-test, de 35 estudiantes que corresponden al grupo
control y experimental respectivamente, el 0% respectivamente no pueden tomar
decisiones adecuadas en base a esa exploracion de razonamiento combinatorio; aplicado
el programa en el Post-test, el grupo control y experimental se mantienen en el mismo

nivel.

Del Test de Pensamiento LAgico version Internacional; en el Pre-test, el 0% del
grupo control y en igual porcentaje el grupo experimental no aplican el razonamiento
combinatorio; aplicado el programa en el Post-test, el grupo control en su totalidad no
realizan una exploracion metddica de combinaciones posibles que se dan en la pregunta
manteniéndose igual que antes de la aplicacion del programa y el 3,1% del grupo

experimental alcanzan a explorar metédicamente las combinaciones posibles.

6.20. LISTA DE LA PREGUNTADIEZ
Pretest Pos-test
» » Pretest Pos-test
versién versién
) ] Internacional | Internacional
GRUPOS Ecuatoriana | Ecuatoriana
CONTROL 0% 0% 0% 0%
EXPERIME
NTAL 0% 0% 0% 3.1%

Tabla N°20. Lista de la pregunta 10 de los estudiantes de Décimo Afo “C” y
“D” Grupo Control y Experimental del Colegio Fiscal Diurno “Cantén
Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Ao lectivo: 2010-

2011.

Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.
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Gréfico N° 20. Lista de la pregunta 10 de los estudiantes de Décimo Afio “A”
y “B” Grupo Experimental y Control del Colegio Fiscal Diurno “Canton
Archidona” de la ciudad de Archidona, Provincia de Napo. Aifio lectivo: 2010-
2011.

Autora: Lic. Rubi Cabrera Moncayo.
Anélisis:

La lista a la pregunta diez del Test de Pensamiento LAgico version Ecuatoriana,
de 35 estudiantes del grupo control y experimental respectivamente; en el Pre-test, el
0% del grupo control igual porcentaje del grupo experimental no aplican el
razonamiento combinatorio; aplicado el programa en el post-test, el 0% que pertenece

al grupo control e igual porcentaje al grupo experimental no realizan combinaciones.

En la lista a la pregunta diez del Test de Pensamiento Loégico version
Internacional, de 35 estudiantes del grupo control y experimental respectivamente; en
el Pre-test, un 0% del grupo controle igual porcentaje en el grupo experimental no
aplican el desarrollo del razonamiento combinatorio; aplicado el programa en el post-
test, en el grupo control en su totalidad no realiza combinaciones vy el grupo

experimental en un 3.% aplica el razonamiento combinatorio.
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CAPITULO VII

7. DISCUSION

El programa del desarrollo del pensamiento formal aplicado a los estudiantes de
décimo afo de Educacion General Basica, en los paralelos “C” y “D” de la seccion
Diurna del Colegio Fiscal Canton Archidona, durante el afio lectivo 2010-2011,
pretende evaluar el nivel del pensamiento formal, considerando la aplicacion de los Test
de Pensamiento Légico en Version ecuatoriana Yy el Test de Tolbin denominado
Version internacional, para lo cual se realizo la aplicacion, que permitié determinar
niveles de razonamiento y conceptualizacién, resultados obtenidos de la aplicacion del
promedio de los porcentajes de las dos preguntas y dos razones que corresponden a cada
caracteristica de los Test.

Se presentan a continuacion los aspectos mas significativos e interesantes de la
discusion que se provoca al determinar el nivel de desarrollo del pensamiento formal en

gue se encuentran los jovenes que cursan el décimo afio de educacion bésica.

La discusion se concentra en el enfoque que se considera desde las diferentes

operaciones del pensamiento, asi tenemos:

7.1. EL PENSAMIENTO PROPORCIONAL

Es fundamental considerar la definicion de Jean Piaget (1886-1980), que en su
teoria explica que el pasaje de una etapa a la siguiente ocurre cuando el nifio alcanza el
nivel apropiado de maduracién y cuando se le ha expuesto a tipos relevantes de
experiencias. Las cuatro etapas de Piaget son conocidas como la etapa sensorio motriz,
preoperacional, de las operaciones concretas, y la de las operaciones formales. A los
11 afios se da el maximo desarrollo de las estructuras cognitivas. La capacidad de
reflexion y de teorizacion es producto del incremento de la capacidad de abstraccion, el

pensamiento alcanza un alto nivel de Idgica; de ahi que se desarrolla el razonamiento
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proporcional, que le permite conceptualizar y tener la capacidad de resolver problemas.
Los desafios intelectuales se consideran incentivadores para el aprendizaje.

Al relacionar los graficos No.1 y No.3; No2 y No4, se determina el nivel de
pensamiento proporcional de los estudiantes aplicando las dos versiones de los test, ,
antes de la aplicacion del programa tienen el 50.2% demuestran niveles de
conceptualizacion y el 22.01% niveles de razonamiento, considerado poco significativo,
luego de aplicado el programa, el nivel de conceptualizacion se determina en un
95,70%, y de razonamiento con el 85.6%,porcentajes muy significativos; se hace
referencia al grupo de control que con un porcentaje de 37.37% mantienen niveles de
conceptualizaciéon 'y el 25.15% de razonamiento considerados niveles poco
significativos. Asi se define que el pensamiento proporcional antes de la aplicacion del
programa no es muy significativo, no asi después de su aplicacion es muy significativo

el desarrollo del pensamiento proporcional.

7.2. CONTROL DE VARIABLES

Los adolescentes no tienen limites como en la etapa anterior lo manifiestas Piaget
haciendo referencia a que en esta etapa pueden manejar hipétesis y ver posibilidades
infinitas. Esto les permite analizar doctrinas filosoficas o politicas o formular nuevas
teorias. Si en la infancia sélo podian odiar o amar cosas o personas concretas, ahora
pueden amar u odiar cosas abstractas, como la libertad o la discriminacion, tener ideales
y luchar por ellos. Mientras que los nifios luchan por captar el mundo como es, los
adolescentes se hacen conscientes de como podria ser, situacion que hace que
mantengan una de las variables, invariable que se va modificando y se observa su
efecto, debido a la influencia de otras variables que pueden estar relacionadas. Asi el
pensamiento hipotético-deductivo permite deducir las conclusiones que hay que sacar

de puras hipotesis, y no solo de una observacion real.

Los graficos N° y N°7; N°6 y N°8, hacen referencia al nivel de pensamiento en

el control de variables de los estudiantes al aplicar los test de la Version ecuatoriana y
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version Internacional, considerando que antes de la aplicacion del programa el 33.72%
conceptualizan y el 12.08% aplican el razonamiento, porcentajes poco significativos,
obteniendo variacion significativa de resultados después de la aplicacion del programa,
asi el nivel de conceptualizacion es del 90.7%y de razonamiento del92.7%; mientras
que el grupo de control permanece con el 32.85% de conceptualizacién y el 18.65% de
razonamiento porcentajes de desarrollo poco significativo. Se puede determinar que los
porcentajes de los resultados de aplicacion de la conceptualizacion y el razonamiento se
definen de manera mas significativa después de aplicado el programa con actividades

encaminadas al reconocimiento de probabilidades.

7.3. PENSAMIENTO PROBABILISTICO

Si se considera la teoria de Piaget sobre el pensamiento probabilistico se sustenta
en pensar en la posibilidad de que simplemente pueda o no ocurrir un hecho o
fendmeno, que en muchas de las situaciones puede medirse, por lo que en lo posible se
debe mencionar y sustentar ese nimero y esa medicion. De ahi que considera la

probabilidad como un concepto matematico que tiene que ver con las leyes del azar.

Se hace referencia el nivel de pensamiento probabilistico de los estudiantes en los
graficos N°9 y N°11; N°10 y N°12, que reflejan los resultados de los test Version
Ecuatoriana como la Version Internacional, considerando su aplicacion antes del
desarrollo programa el 28.92% conceptualizan y 11,25% aplican niveles de
razonamiento, porcentajes poco significativos, no asi después de la aplicacion del
programa, la conceptualizacién sobre lo posible obtiene niveles muy significativos con
el 92.15% y un nivel de razonamiento del 82.57%; en tanto que el grupo de control se
mantiene en un 25.72% de nivel de conceptualizacion sobre lo posible y el 17.85%

que aplican un nivel de razonamiento, porcentaje poco significativo.

Los resultados definen la incidencia del programa notandose cambios significativos
en la aplicacion del pensamiento probabilistico, posibilitando conceptualizaciones y

ejercitacion del razonamiento.
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7.4. PENSAMIENTO CORRELACIONAL

Piaget en su teoria define que la capacidad operacional formal implica, la
capacidad para concluir si existe 0 no una relacion causal entre dos variables, positiva o
negativa y para explicar los casos minoritarios por inferencia de modificacion de

variables.

En referencia al nivel de pensamiento correlacional de los test aplicados en la
Version ecuatoriana y Version Internacional, los graficos N°13 y N°15; N°14 y N°16,
permiten determinar que, antes de la aplicacion del programa, los estudiantes en un
36.8% aplican niveles deconceptualizacion y 17.43% de razonamiento, porcentajes
poco significativos en desarrollo del pensamiento; no asi después de la aplicacion del
programa, el nivel de conceptualizacion es del 88.57% y el de razonamiento es del
83.25% porcentaje muy significativo, en tanto que el grupo de control se mantiene en un
25.72% en el nivel de conceptualizacion y el 17,85% en el nivel de razonamiento

porcentajes poco significativos.

Se confirma la teoria de Piaget sobre el desarrollo del pensamiento formal al aplicar

los estudiantes el niel de razonamiento correlacional.

7.5. PENSAMIENTO COMBINATORIO

Piaget denomina pensamiento hipotético educativo a las operaciones mentales de
los adolescentes adultos y hace referencia que en las operaciones formales se parten de
una hipétesis para alcanzar deducciones logicas, lo que permite resolver un problema a

través de la creacién de un conjunto abstracto.
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Se puede determinar el nivel de pensamiento combinatorio de los estudiantes al
revisar los graficos N°17 y N°19; N°18 y N°20, resultados de la aplicacion de los test
Version Ecuatoriana, asi como de la Version Internacional, reflejandose los resultados
antes de la aplicacion del programa, el grupo en un 1,73% aplica niveles de
conceptualizacion al  realizar el listado de combinaciones en porcentaje poco
significativo, en tanto que después de la aplicacion del programa, la conceptualizacion
y listado de combinaciones lo realizan en un 21.4%, mientras que el grupo de control

en un 5.15% realiza el listado de combinaciones.

Segun los datos se puede deducir que el grupo de estudiantes en etapa de desarrollo

del pensamiento formal, aplican el nivel de pensamiento combinatorio

Resumiendo, en la etapa de desarrollo del pensamiento formal segun Piaget, el
nivel de pensamiento combinatorio, en los estudiantes antes y después de la aplicacion

del programa es poco significativo.
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7.6 PRESENTACION DE PUNTAJES

Tabla N° 21 Estadisticos de muestras relacionadas
Error
Me Desvia | tip.dela
Grupo dia N cién tip. media

Contro P Puntaje Pretest

» . 1,43 35 1,037 ,175
| arl Version Ecuatoriana
Puntaje Postest

y ) 1,03 35 ,822 ,139
Version Ecuatoriana
P Puntaje Pretest

ar 2 Version 45 33 ,666 ,116

Internacional
Puntaje Postest

Version ,55 33 711 ,124

Internacional

Experi P Puntaje Pretest
1,34 35 1,027 174
mental arl Version Ecuatoriana
Puntaje Postest
. ) 5,57 35 1,596 ,270
Version Ecuatoriana
P Puntaje Pretest
ar 2 Version ,40 35 ,553 ,093

Internacional
Puntaje Postest

Version 6,46 35 2,119 ,358

Internacional

Fuente: Investigacién de Campo

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL

Al realizar el analisis de los datos estadisticos de las muestras relacionadas se

concluye en lo siguiente:

Grupo Control: El puntaje de la Media del Pretest Version ecuatoriana es de 1.43,
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en el Postest disminuye la Media a 1.03, en tanto que en la Version Internacional, la
media en el Pretest es de ,45, incrementandose en el Postest a ,55.

Grupo Experimental: el puntaje de la Media de respuestas acertadas, Version
Ecuatoriana en el pretest es de 1,34; en el Postest se incrementa significativamente a
5,57; en el Pretest Version Internacional, la Media es de ,40; en el Post se incrementa al

6.46 la Media de respuestas acertadas.
De acuerdo con los resultados estadisticos de las muestras relacionadas, se concluye

que la Media se incrementa con el grupo Experimental Version Internacional, mas que

en la Version Ecuatoriana en la que se puede notar un resultado inverso.
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Tabla N ° 22

Prueba de muestras relacionadas

Sig
g| (bilatera
Diferencias relacionadas | )}
95%
Intervalo de rro
confianza r
para la tip
E diferencia
rror de
D | tip.de S | la
Gr M esviaci la uperi | nferio Desvi | me
upo edia | ontip. | media or r t| aciontip. | dia
Co Puntaje
ntrol ar  Pretest
1 Version
Ecuatoriana - , 7 1 , , 3 3 ,00
Puntaje 400 36 24 147 653 | ,217 4 3
Postest
Version
Ecuatoriana
Puntaje
ar  Pretest
2 Version
Internacional - 9 1 - , - 3 ,59
- Puntaje ,091 80 71| ,438 257 | ,533 2 8
Postest
Version
Internacional
Ex Puntaje
perimen ar  Pretest - 1, 3 - - ) 3 ,00
tal 1 Version 4,229 896 20 | 4,880 | 3,577 13,19 4 0
Ecuatoriana - !
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Puntaje

Postest

Version
Ecuatoriana
Puntaje

ar  Pretest

2 Version
Internacional - 2, 3 - - 3 ,00
- Puntaje 6,057 261 82| 6,834 | 5,280 1584 4 0
Postest
Version

Internacional

Fuente: Investigacion de Campo
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL

Realizado el analisis de resultados de la prueba de muestras relacionadas, se puede
determinar que las diferencias entre las medias son estadisticamente significativas,
considerando los resultados de la Media en el Pretest Version ecuatoriana y Postest
Version Internacional. Esto permite concluir que el programa para el desarrollo del
pensamiento formal en los estudiantes de décimo afio del Colegio Fiscal Cantdn

Archidona, paralelo “D” los resultados fueron significativos.
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Tabla N° 23

Estadisticos de grupo

Error
Med Desvia | tip. dela
Grupo N ia cion tip. media

Diferencia Control 35 -,40 ,736 124
entre el postest y Experi
el pretest version  mental 35 4,23 1,896 ,320
ecuatoriana

Diferencia Control 33 ,09 ,980 171
entre el postest y Experi
el pretest version  mental 35 6,06 2,261 ,382
internacional

Fuente: Investigacion de Campo

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL

Tomando como referencia los resultados de la Media de grupo, en la version
ecuatoriana se nota una diferencia significativa en el desempefio del grupo Experimental

con una media de 4,23 a diferencia de la Media de -,40 del grupo Control.

La Version Internacional, el desempefio del grupo Experimental la Media se
incrementa a 6,06 en relacion al grupo control con una Media del 0.9.
Los resultados permiten  determinar que el programa para desarrollo del

pensamiento formal en el grupo de estudiantes de décimo afio es eficiente y aplicable.
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7.7 CONTRASTE DE LA HIPOTESIS.

Tabla N° 24

Prueba de muestras independientes

Prueb
ade
Levene
para la
igualdad
de
varianzas Prueba T para la igualdad de medias
95%
Intervalo
de
D E | confianza
ifere | rror para la
S | ncia | tip. | diferencia
ig. de | dela S I
g g (bilat | medi | difere | upe | nfer
R ig. I eral) | as | ncia | rior | ior
Difer Se
encia han Z - - -
entreel  asumido 3,92 1134 1 70 4,62 ' 5,31 3,94
postesty varianzas 9 000 67 ° % 9 4 4 3
el pretest iguales
version No
ecuatoria se han 4 - - -
na asumido 13,4 | 4,01 0 4,62 15,32 3,93
varianzas 67 4 % 9 4 1 6
iguales
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Difer Se
encia han | - d 0 - - -
entreel  asumido T 13,9 " 596 ' 16,81 5,11
) ,028 | 086 6 00 427
postesty varianzas 65 6 9 3
el pretest iguales
version No
internaci  se han - 4 0 - - -
onal asumido 14,2 | 6,91 " | 5,96 '16,80 | 5,12
) 00 419
varianzas 53 3 6 8 4
iguales

Analizados los datos de la prueba de muestras independientes podemos deducir que
la Varianza en los grupos de la Version ecuatoriana y Version internacional difiere, asi
la version ecuatoriana la significacion es ,000 y la significacion de la version
internacional es ,086; este resultado permite determinar que la significacion de
diferencia mayor es ,086 que corresponde a la Version internacional. Si consideramos
la significacion de la diferencias bilateral inferior, puede notarse que no existe
diferencias significativa en el desempefio del grupo experimental y el grupo de control.

Por lo tanto, el programa ha demostrado su eficacia cuando lo medimos con la
version ecuatoriana pero no con la version internacional, la diferencia es muy pequefia

gue no se esta seguro que no pueda deberse al azar.
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CAPITULO VI

8. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES.

El presente trabajo de investigacion ha permitido la revision del marco tedrico
que orienta a la sustentacion de teorias aplicadas para el proceso de desarrollo del
pensamiento formal que confrontado con la aplicacion y la evaluacion del programa,
permite adquirir experiencias, las cuales se resumen en las conclusiones y

recomendaciones que a continuacion que se formulan.

8.1 CONCLUSIONES:

e En la investigacion sobre el nivel de pensamiento formal en los estudiantes de
décimo afio de educacidon basica paralelo “C” y “D” del Colegio Fiscal Canton
Archidona de la ciudad de Archidona, antes de la aplicacion del programa, en el test de
la version ecuatoriana e internacional, los resultados sobre el pensamiento proporcional,
control de variables, pensamiento probabilistico y correlacional, tienen un nivel poco
satisfactorio en la realizacidn de conceptualizaciones y nada satisfactorio en pedir y dar
razones; no asi en el pensamiento combinatorio que el resultado es nada satisfactorio

en realizar combinaciones.

e En la investigacion sobre el nivel de pensamiento formal en los estudiantes de
décimo afio de educacion basica paralelo “D” considerado como grupo experimental del
Colegio Fiscal Cantén Archidona de la ciudad de Archidona, aplicado el programa, en
el postest de la version ecuatoriana e internacional, varian los resultados sobre el
pensamiento proporcional, control de variables, pensamiento probabilistico y
correlacional, a un nivel muy satisfactorio en la realizacion de conceptualizaciones y
pedir y dar razones; se mantiene el resultado en el pensamiento combinatorio.

e En la investigacion sobre el nivel de pensamiento formal en los estudiantes de

décimo ano de educacion basica paralelo “C” considerado como grupo control del
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Colegio Fiscal Canton Archidona de la ciudad de Archidona, sin aplicar el programa,
en el postest de la version ecuatoriana e internacional, los resultados sobre el
pensamiento proporcional, control de variables, pensamiento probabilistico, tienen un
nivel de conceptualizacion poco satisfactorio y un razonamiento nada satisfactorio; en el
pensamiento correlacional y combinatorio su resultado es nada satisfactorio para

conceptualizar y razonar.

e Los resultados de la aplicacion del programa para el desarrollo del pensamiento
Formal revelan que se da una mejora estadisticamente significativa del pensamiento
formal en los estudiantes del décimo afio de educacion basica del Colegio en
investigacion, denominados como grupo experimental, no asi con el grupo control que

los resultados son poco y nada satisfactorios.

e La aplicacién de los test de la Version ecuatoriana y test de Tolbin, version
internacional, permitieron constatar a través de los resultados de los cuadros estadisticos
de la Media de grupo, los estudiantes del experimental y control, demostraron mayor
facilidad en resolver los cuestionamientos planteados en el test de la version

internacional.

e Las dos pruebas tienen significancia en el Pretest y Postest grupo experimental
Version Ecuatoriana y Version Internacional con la aplicacion del programa del
desarrollo del pensamiento formal.

e Aplicado el programa en nueve unidades que exigian operaciones intelectuales
que definen el pensamiento formal, los estudiantes demostraron motivacion

permanente, en la participacion en clase y resolucion de tareas.

e La resolucidon de los test en la version ecuatoriana referente al pensamiento
proporcional y control de variables los estudiantes desarrollan los razonamientos con
grados de dificultad; no asi en la resolucion del test de la version internacional que

demuestran mayor nivel de razonamiento. Analizado el pensamiento probabilistico,
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correlacional y combinatorio, los estudiantes en la version ecuatoriana presentan niveles

de dificultad en su razonamiento y facilidad en la versién internacional.

8.2 RECOMENDACIONES:

e Aplicar talleres que conlleven a conceptualizar el nivel de pensamiento,
reconociendo el proceso evolutivo, instrumentos de conocimiento, operaciones
intelectuales y la seleccion de de organizadores cognitivos 0 ideas que permitan

desarrollar el pensamiento conceptual y formal.

e Insertar en el referente curricular procesos que conlleven al desarrollo el
pensamiento de acuerdo al nivel evolutivo de los estudiantes en todos los niveles

educativos del pais.

e Se requiere en esta etapa evolutiva de 11 a 14 afios que comprende el desarrollo
del pensamiento formal, es necesario que los docentes realicen ejercitaciones
permanentes a los estudiantes con procesos de induccién, deduccion, y analogias como
operaciones intelectuales, con la aplicacion de organizadores graficos como:
mentefactos conceptuales, cadenas de razonamiento, método problémico, condicionales

I6gicos, hipotéticos y acertijos.

e Dar aplicabilidad en los establecimientos educativos, test de medicion del
desarrollo del pensamiento, para orientar en forma planificada el ciclo de aprendizaje
de los estudiantes en los diferentes niveles educativos considerando como punto de

partida el nivel de pensamiento para el desarrollo del nivel de conocimiento.
e Adaptar la prueba de Tolbin para evaluacién del pensamiento formal al contexto

ecuatoriano, dando vigencia al planteamiento de uno de los objetivos del programa de

desarrollo del pensamiento formal.
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e Dar aplicabilidad a las dos versiones de test de pensamiento formal, tanto la
ecuatoriana como la internacional ya que cada una de ellas tiene sus bondades en la
investigacion al permitir a los estudiantes en la version ecuatoriana poner en juego
procesos mentales de argumentacion escrita, mientras que en la version internacional los

argumentos requieren de razonamiento selectivo.

e A los docentes que laboran con estudiantes de décimo afio de educacion bésica,
etapa de pensamiento formal desarrollar actividades propuestas en el programa como:
pedir y dar razones para sustentar lo que afirma, diferenciar conceptos de principios e
hipdtesis, reconocer paradojas, distinguir entre lo opuesto y la negacién de una

categoria.

e Programar Talleres de capacitacion a docentes en desarrollo del pensamiento

formal a los estudiantes de décimo afio de educacién bésica.
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CAPITULO IX

9. PROPUESTA
9.1. NOMBRE DE LA PROPUESTA
TALLER:

“ESTRATEGIAS EN LA APLICACION DE PROCESOS INTELECTUALES
QUE INDUCEN AL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO FORMAL DE LOS
ESTUDANTES DE DECIMO ANO DE EDUCACION BASICA DEL COLEGIO
FISCAL “CANTON ARCHIDONA”, CIUDAD DE ARCHIDONA, PROVINCIA
DE NAPO.”

9.2. CONTEXTUALIZACION DEL PROBLEMA. (Antecedentes).

El proceso evolutivo que sufre la sociedad en general ha permitido que se genere
una ruptura entre padres y maestros dejando de lado en lo que no hace mucho tiempo se
basaba la educacion, y que era el compromiso mutuo de educar a los nifios y nifias o
jévenes. Hoy puede observar que los padres de familia en su gran mayoria han perdido
el control en las acciones y actividades de sus hijos, ponen de manifiesto una actitud
permisiva y consentidora. Esta situacion genera desacuerdos con los maestros;
generalmente, con una actitud hostil ante la escuela, procura justificar la actitud de
responsabilidad de padres, responsabilidad de los hijos, cuestionando a los docentes por
las dificultades que presentan sus representados y a la vez dando oportunidad a sus hijos
para realizar actividades con menor esfuerzo y sin mayor responsabilidad. A esto se
afiade que generalmente los gobiernos seccionales y su contexto no establecen politicas
que permitan potencializar las capacidades de los jovenes adolescentes.

El Estado ecuatoriano, empefiado en el fortalecimiento del sector educativo, en
el afio 2007 aplica una evaluacion del curriculum de educacion basica de 1996
determinando los logros obtenidos y las dificultades técnicas como didacticas
presentadas, detectdndose una serie de falencias, desarticulaciones, omisiones e
incoherencias, evidenciando su desactualizacion ante las transformaciones culturales,
sociales y cientificas mas recientes. Basados en estos resultados, el gobierno nacional a

través del Ministerio de Educacion propone y oficializa la actualizacion y
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fortalecimiento del curriculo de 1996, considerando una serie de factores como la
acumulacion de experiencias de aula, los modelos pedagogicos, el criterio de
especialistas y docentes ecuatorianos de la Educacion Basica. En afio 2006 mediante
consulta popular, se aprueba la aplicacion del Plan Decenal convertido en una politica
de Estado, el mismo que tuvo la aprobacion correspondiente, y en la busqueda del
mejoramiento de la calidad de la educacion. En el 2010 se socializa la Actualizacién y
Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Basica que tiene como objetivo
desarrollar la condicion humana y preparar para la comprension, considerando algunos
de los principios de la Pedagogia Critica, que ubica al estudiante como protagonista
principal del aprendizaje, dentro de las diferentes estructuras metodoldgicas, con
predominio de las vias cognitivistas y constructivistas. EI proceso de construccion del
conocimiento en el disefio curricular es orientado al desarrollo de un pensamiento
I6gico, critico y creativo, a través del cumplimiento de los objetivos educativos que se
evidencian en el planteamiento de habilidades, y conocimientos; asi se pretende lograr
los resultados de aprendizaje con proyeccién integradora en la formacion humana

cognitiva.

En el mes de marzo del 2008, se aplic6 una evaluacion de razonamiento l6gico a
los aspirantes a ingresar al magisterio ecuatoriano, obteniéndose como resultado que
solo el 17% de los aspirantes supero la prueba de razonamiento l6gico, cuando el nivel
de corte era de sélo el 40% del puntaje total. Estos resultados incidiran en la calidad de
la educacion, considerandose que el docente es uno de los actores fundamentales en el
desarrollo del pensamiento y la calidad de la educacion por su labor de mediador
pedagogico.

La Universidad Técnica Particular de Loja ha realizado a través de programas de
graduacion investigaciones que le han permitido obtener resultados muy preocupantes
sobre el desarrollo de habilidades de pensamiento formal en jovenes de décimo afio de
educacion basica; situacion que conlleva a la aplicacion de un programa de desarrollo
del pensamiento formal de los estudiantes de décimo afio de Educacion Baésica,
investigacion que fue aplicada a los décimos afios de educacién basica en el Colegio
Fiscal Canton Archidona, , a estudiantes que oscilan entre los 11 a 14 afios, pertenecen

a la nacionalidad indigena en un 90%, por lo que su idioma materno es el Kichwa,
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residen en su mayoria en los sectores semiurbano y rural, lo que demanda un horario
diferente para llegar al establecimiento educativo, son de escasos recursos econémicos
en su mayoria y aplicado los test para evaluar el programa, utilizando test de versiones
ecuatoriana e internacional test de Tolbin, tomando como referencia a un grupo
denominado de control y otro experimental paralelo “C” y “ D” respectivamente,
permitieron obtener resultados estadisticos poco significativos en el nivel de
razonamiento proporcional, asi el 22.15% da razones, resultado antes de la aplicacion
del programa, no asi, luego de aplicado se eleva a un 85.6% resultado muy
significativo, en lo referente al control de variables los resultados son del 11.86 % nada
significativo, determinando que los estudiantes no aplican el razonamiento para el
reconocimiento de probabilidades. Los resultados obtenidos en referencia al nivel de
pensamiento correlacional, antes de aplicar el programa los niveles de razonamiento
estan en un 17.64% resultado nada significativo, luego de aplicado se eleva a un
83.25%; v, el nivel de pensamiento combinatorio antes y después de la aplicacion del
programa el resultado es poco significativo, lo que permite concluir que los alumnos del
décimo afio de educacion basica del grupo experimental han mejorado en el desarrollo
del pensamiento formal lo que no sucede con el grupo de control que revela que los

niveles del pensamiento formal son preocupantes.

Los estudiantes del grupo de control y experimental manifiestan que los
maestros no realizan actividades que permitan aplicar procesos de razonamiento como
los aplicados con el programa de desarrollo del pensamiento formal, ya que se limitan
Unicamente a realizar operaciones intelectuales basicas especificamente de

conceptualizacion.

Feuerstein y Romany Diaz afirman que la inteligencia es un conjunto de
capacidades, las capacidades un conjunto de destrezas y las destrezas conjunto de
habilidades y que al modificar habilidades, destrezas y capacidades se modifica la
inteligencia. El personal docente de la institucién participa de eventos de capacitacion
convocados por el Ministerio de Educacion, sin embargo puede notar la falta de

aplicacion de procesos que genera el pensamiento formal.

Todos los detalles expresados en esta contextualizacion permiten definir que es

necesario realizar talleres de pensamiento formal, que permitan de comprension y
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asimilacién de razonamientos: inductivo, deductivo, hipotético y analdgico para

resolver situaciones en el aula y en la vida diaria.

9.3. JUSTIFICACION:

El centro educativo tiene la responsabilidad de desarrollar en los estudiantes la
capacidad de observacion, andlisis y razonamiento ldgico que permite la aplicacion de

operaciones cognitivas de acuerdo al orden evolutivo correspondiente.

De acuerdo al desarrollo el pensamiento formal que corresponde a los
adolescentes en edades de 14-15 y que cursan el décimo afio de educacion bésica,
deberian  desarrollar ~ operaciones metacognitivas  conceptuales, como: la
supraordinacion, insubordinacion, infraordinacién y exclusion, y llegar al pensamiento
formal a través de las operaciones metacognitivas formales como la Induccién y la
Deduccion. Los resultados de la investigacion realizada en los estudiantes de décimo
afo, paralelos “C” y “D” del Colegio Fiscal Diurno Cantéon Archidona, desarrollan
operaciones intelectuales conceptuales y no las operaciones intelectuales formales
propias de su nivel pensamiento; por lo que es necesario aplicar estrategias que
permitan ejecutar procesos de razonamiento que induzcan a la resolucion de
problemas de aula y de la vida cotidiana. Identificado el grupo de estudiantes en un
nivel de pensamiento conceptual es fundamental partir de este nivel para desarrollar su
pensamiento formal con aplicaciones de razonamiento inductivo y deductivo que es la

debilidad del grupo.

El proceso de operaciones cognitivas conceptuales y formales, facilitan ademas
el desarrollo de operaciones basicas como: comparacion, analisis sintesis, abstraccion y
generalizacion entre otras. La ejercitacion de estas operaciones de manera permanente
resultan necesarias para que en el alumno se desarrolle nuevas ideas, estableciéndose

relaciones y nexos entre una diversidad de clases de pensamiento.

Una de las estrategias de aplicacion para lograr procesos intelectuales que
inducen al desarrollo del pensamiento, es la elaboracion de mentefactos conceptuales y
mapas conceptuales, que organizan las ideas, arman proposiciones relacionadas con los

conceptos, ayudan a desarrollar los procesos intelectuales valorativos, en los que el
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estudiante pone en funcionamiento el pensamiento y las operaciones intelectuales.

Es importante sefialar que se cuenta con la predisposicion de autoridades,
dispuestas a la aplicacion de estrategias que permitan innovar, disefiar un curriculo
flexible y abierto al cambio de actitud, considerando al alumno como el principal
protagonista del hecho educativo; el personal docente que consciente de las
implicancias que tiene el proceso de aprendizaje en las practicas pedagdgicas cotidianas
y los estudiantes avidos de un cambio de actitud para el mejor desempefio en el proceso
de aprendizaje, determinan la factibilidad de la aplicacion del proyecto, existiendo
disponibilidad de recursos humanos ya que la institucion cuenta con el nimero de
profesores necesarios, el presupuesto de inversion y posee ambientes y materiales
requeridos, situacion que se asume debido a la motivacion e interés que ha generado la

aplicacion del programa en el proceso de investigacion.

Los beneficiarios directos de este taller seran los estudiantes de décimo afio de
educacion basica, que son quienes recibiran la capacitacion y en forma indirecta los
docentes que podran contar con estudiantes que apliquen habilidades inferenciales
adquiridas, que de acuerdo con la teoria de Piaget el desarrollo del pensamiento formal
permite al alumno a descubrir qué factores influyen en un determinado problema, el
cémo y por qué influyen, es decir generar la autonomia para la busqueda del

conocimiento.

Es responsabilidad de todos los integrantes del hecho educativo propiciar
aprendizajes significativos, razén que induce a la ejecucién del proyecto con la
aplicacion de estrategias didacticas que permiten el desarrollo del pensamiento formal
en los estudiantes del décimo afio de educacion basica en el Colegio de aplicacién, es la
intencion potencializar sus capacidades intelectuales, generando situaciones que le
permitan a los estudiantes avanzar en la construccion de sus conocimientos,

convirtiéendose el educador como guia estimulador de aprendizajes significativos.

9.4. OBJETIVOS:
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El taller de Estrategias de aplicacién de procesos intelectuales que inducen al
desarrollo del pensamiento formal de los estudiantes de décimo afio de educacion basica
del colegio  Fiscal Diurno “Canton Archidona”, es un taller propuesto con fines
educativos que requiere del planteamiento de objetivos para definir el qué, como y para

qué, de la tematica propuesta, que beneficiara a los usuarios identificados.
9.4.1. OBJETIVO GENERAL.:

Desarrollar en los estudiantes del décimo afio de educacion bésica, procesos
intelectuales con la aplicacion de estrategias, que inducen al desarrollo del

pensamiento formal.
9.4.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

9.4.2.1. Reconocer los niveles de pensamiento utilizando un esquema que permita la
reflexion de su periodo evolutivo, en relacion a las competencias de sus

operaciones intelectuales.

9.4.2.2. Potenciar los niveles de pensamiento con la aplicacién de estrategias didacticas

gue permitan una autonomia cognitiva en la resolucion de problemas de aula 'y
su desenvolvimiento cotidiano.

9.4.2.3. Definir al pensamiento conceptual y los conceptos, aplicando operaciones
intelectuales que articulen, relacionen, organicen y jerarquizan las proposiciones
que arman el concepto como proceso de desarrollo previo al pensamiento

formal.

9.4.2.4. Aplicar estrategias cognitivas mediante la elaboracion de mentefactos y mapas
conceptuales que permitan estructurar conceptualizaciones en la organizacion
de ideas para un mejor desenvolvimiento en la asistencia a los problemas de

aprendizaje.

9.4.2.5. Desarrollar habilidades intelectuales que permitan ejercitar la induccion y
deduccién, aplicando organizadores cognitivos para facilitar al estudiante

pensar y razonar con autonomia.
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9.4.2.6 Desarrollar operaciones intelectuales formales aplicando el razonamiento

deductivo e inductivo, que genere ideas para la sustentacion de conceptos.

9.4.2.7 Ejercitar en las asignaturas, la aplicacién de los organizadores cognitivos

9.5.

mentefactos conceptuales, cadenas de razonamiento, método problémico,
condicionales légicos, acertijos, que motiven un alto grado de participacion

aplicando habilidades académicas.

PRINCIPALES IMPACTOS

El desarrollo del proyecto contribuird en la consolidacién de las teorias de
Piaget, Vigotsky, Brunner, Ausubel, Sternberg, entre otros, sobre aprendizajes
significativos que podrian denominarse como constructivos de las nuevas
apreciaciones pedagdgicas, en las que se especifica como primer punto en
comdn que la inteligencia es modificable y aqui el rol de la educacion es

fundamental.

Se ha considerado en los ultimos tiempos que la denominada “Revolucion
cognitiva”, ha producido cambios en los modelos de ensefianza y nuevas
interpretaciones a nivel de inteligencia, de ahi la importancia de instrumentar en
el aula habilidades inferenciales y procesos de pensamiento que permitan
modificar la inteligencia, para lo cual es necesario la aplicacion de estrategias

cognitivas.

Los estudiantes de décimo afio de educacion basica seran beneficiados con esta
propuesta, porque estaran en capacidad de analizar una tarea, disefiar estrategias
“para” y “reflexionar acerca de”, desplegando estrategias metacognitivas, en los

procesos de aprendizaje.
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» La institucion serd beneficiada a través de este proyecto porque dispondra de
estrategias que permitan regular procesos técnico pedagodgicos en todas las
asignaturas, para formar estudiantes mas competitivos, contribuyendo a
propiciar una precision de mayor relevancia en el rendimiento y un mejor

desenvolvimiento en el &mbito social.

» Desde el enfoque transversal de la educacion, de acuerdo con la propuesta de
Actualizacion y Fortalecimiento de la educacion basica y dado el caracter
general y homogéneo el pensamiento formal, todas las disciplinas deben estar
dirigidas a ensefiar al estudiante a pesar formalmente con independencia del
contenido y a aprender por si mismos.

» La propuesta genera un cambio de actitud reflejado en una conducta proactiva y
propositiva del estudiante a la vez que promueve el espiritu emprendedor y la

visién de ser exitosos.

» EIl proyecto por su naturaleza educativa no constituye ningin riesgo para la
ecologia, ni requiere de procesos de mitigacion; mas bien sera la posibilidad de

inferenciar positivamente en la relacion hombre-naturaleza.

9.5.1. Usuarios directos e indirectos del programa.
a) Los estudiantes de los décimos afios de educacion basica del Colegio Fiscal

Diurno “Cantén Archidona”, paralelos “C” y “D”, seccion diurna.

b) Docentes de décimo afio de educacion basica que llevan procesos de facilitacion

de aprendizajes.
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9.6. DESCRIPCION DEL PROYECTO.

NOMBRE DEL PROYECTO:

“ESTRATEGIAS EN LA APLICACION DE PROCESOS INTELECTUALES
QUE INDUCEN AL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO FORMAL DE LOS
ESTUDANTES DE DECIMO ANO DE EDUCACION BASICA DEL COLEGIO
FISCAL “CANTON ARCHIDONA”, CIUDAD DE ARCHIDONA, PROVINCIA
DE NAPO.”

DURACION DEL EVENTO:

Veinte y cuatro horas pedagdgicas, divididas en tres horas diarias, desarrollado en

ocho dias.
HORARIO:

Tres horas académicas diarias, ajustadas al horario general de clases del

estabelecimiento educativo.
MODALIDAD:

Presencial

SISTEMA:

Taller

LUGAR:
Aula de clases y de audiovisuales de la institucion.

FECHA:

Lunes 25 de abril al miércoles 4 de mayo del 2011.
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TANIER}

“ESTRATEGIAS EN LA APLICACION DE PROCESOS INTELECTUALES
QUE INDUCEN AL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO FORMAL DE LOS
ESTUDANTES DE DECIMO ANO DE EDUCACION BASICA DEL COLEGIO

FISCAL “CANTON ARCHIDONA”, CIUDAD DE ARCHIDONA, PROVINCIA
DE NAPO”.

e Cuales son los niveles de pensamiento?

e CoOmo se puede potenciar el desarrollo de los niveles de pensamiento?

e Qué es el pensamiento conceptual y qué son los conceptos?

e Cuales son las operaciones intelectuales del pensamiento conceptual?

e Estrategias cognitivas: el mentefacto conceptual y el mapa conceptual.

e El pensamiento formal pensar y razonar.

e Las operaciones intelectuales Induccion y Deduccion

e Mentefactos conceptuales, cadenas de razonamiento, método problémico,

condicionales logicos , acertijos.

Plier N°f

1. OBJETIVO:

- Reconocer los niveles de pensamiento utilizando un esquema que permita la reflexion
de su periodo evolutivo, en relacion a las competencias de sus operaciones intelectuales.
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MATRIZ DEL DESARROLLO EVOLUTIVO, INSTRUMENTOS DE
CONOCIMIENTO, OPERACIONES INTELECTUALES Y ORGANIZADORES
COGNITIVOS.
Nro. | Edad Periodo Instrumentos de Operaciones Organizadores
) conocimiento o
Evolutivo Intelectuales Cognitivos o
) de ideas.
(Niveles de
pensamiento)
1 0-4 Sensomotor Preproposiciones | Sensaciones
Percepciones
Representaciones
2 4-6 Nocional Preproposiciones Introyeccion Mapas y
Nociones Proyeccion Mentefactos
» Nocionales
Comprension
Nominacién
3 6-9 | Preposicional | Preposiciones Decodificacion Redes de
o proposiciones
Codificacion
o ... | Mentefactos:
Proposicionalizacion Aristotélicos y
Ejemplificacion Modales.
4 9-11 | Conceptual Conceptos Supraordinacion Mapas

Infraordinacion
Isoordinacion

Exclusion

conceptuales,

Mentefactos
conceptuales.
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11- | Formal Conceptos Induccion Mentefactos
14 o B conceptuales
Macroproposiciones | Deduccion
loai Método
el EE problémico
Condicionales
l6gicos
Hipotético
Acertijos.
14- | Precategorial | Conceptosy Argumentacion Mentefactos
17 precategorias » categoriales.
Subargumentacion
Contrargumentacion
Derivacion
Definicion
Reconocimiento de
tesis
17- | Categorial Conceptos Pensamiento Mentefactos
25 ) sistémico, holistico, | categoriales.
Precategorlas global. Transferencia
Categorias
Maés | Paradigmatico | Paradigmas o Plantear filosofemas | Lectura
de 25 | o cientifico modelos metasemantica

Distinguir puntos de
vista.

Armar marcos
tedricos

Relacionar variables
Demostrar hipotesis

Plantear y ejecutar
proyectos de
diferente tipo y
naturaleza.

Perfiles de
proyectos

Planes de
proyectos

Ensayos

Escribir
informes de
estudios e
investigaciones.
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2.-CONTENIDOS

'

2.1. NIVELES DEL
PENSAMIENTO EN
EDUCACION.

U

Los tipos de pensamiento para el aprendizaje y dominio de habilidades,
sistematizados por la Pedagogia Conceptual considerados como: sensorio motor,
nocional, proposicional, conceptual, formal, precategorial, categorial y cientifico o
paradigmatico, obedece a referentes de: edades mentales promedio, operaciones
intelectuales, operaciones afectivas y expresivas dominantes en cada nivel, asi como de

los instrumentos el conocimiento.

Este tipo de niveles muestran diferentes 6Ordenes en cuanto al nivel de
abstraccion, dominio teorico, capacidad expresiva y afectiva, transformacion individual
y social, entre otros. El escalonamiento e un nivel a otro, depende de los aprendizajes
individuales, que se evidencian en el crecimiento y desarrollo que alcanza cada

individuo.

Para potenciar el desarrollo de las habilidades intelectuales y la asimilacion de
instrumentos del conocimiento se presentan las didacticas mentefactuales sistematizados

por Pedagogia conceptual.
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En el desarrollo del pensamiento y la inteligencia es importante la reflexion del
estudiante sobre sus propios aprendizajes, hecho cognitivo que implica la reflexion y
metaevaluacion, con el in de evaluar el potencial del aprendizaje o la capacidad para

aprender, de modo individual o grupal.

EL PENSAMIENTO CONCEPTUAL

Red conceptual.

PENSAMIENTO
CONCEPTUAL

Caracterizacion

Instrumentos del

Operaciones

Estrategias

Evaluacion y

conocimiento Intelectuales cognitivas.
Metacognicion
Infraordinacion
Conceptos | | Mentefactos
Conceptuales

Isoordinacion

Mapas
Conceptuales

| Infraordinar

Excluir
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3. CARACTERIZACION
PENSAMIENTO CONCEPTUAL

Las nociones son preposiciones o afirmaciones que se realizan sobre objetos
concretos, especificos y presentes, cuyo referente del objeto especifico es la realidad.

Las proposiciones realizan afirmaciones o negaciones sobre clases abstractas y
generales cuyo referente es la representacion mental; las clases de objetos son ideas en
las que se incluyen mentalmente cada uno de los objetos o las caracteristicas de los
mismos.

Los conceptos son instrumentos del conocimiento que se diferencian por la
profundidad en el contenido y por la potencia de las relaciones y las operaciones
intelectuales que activa, al asimilar conceptos la mente de los nifios se eleva de la
realidad especifica y concreta hacia el mundo abstracto.

Apre-h-ender PROPOSICIONES como genuinos instrumentos Cognitivos exige
que sean ensefiadas en conexién intima con sus respectivas Operaciones Intelectuales.
En caso contrario., ingresaran a la mente como pseudoproposiciones, esto es, a manera
de proposiciones que se aprenden como informacion (Miguel de Zubiria Samper).

INSTRUMENTO DEL CONOCIMIENTO
MENTEFACTO COCEPTUAL DE CONCEPTO
Proposiciones.

P1.  El concepto es un instrumento del conocimiento.

P2.  Los conceptos son nodos proposicionales complejos que predican sobre el
concepto mismao.

P3.  Los conceptos son abstracciones de abstracciones, es decir abstracciones de
segundo orden.

P4.  Los conceptos son creaciones del mundo simbolico.

P5.  Los conceptos no son proposiciones en tanto estas son parte del concepto y
predican nociones.

P6.  Los conceptos no son nociones en tanto estas abstraen caracteristicas externas,
particulares de las cosas.

P.7.  Los conceptos no son precategorias en tanto estas son estructuras de enramados
proposicionales, argumentativos y derivativos, en funcion de una tesis.
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P.8.  Los conceptos se clasifican en vividos e ideales. Los conceptos vividos se
clasifican en privados y mancomunados y los ideales en cientificos y
linguisticos.

INSTRUMENTOS DEL
CONOCIMIENTO

Nodos — // NOCION

Creacién del mundo CONCEPTO — // PROPOSICION

// PRECATEGORIA
Abstracciones de -

ahctrarrinnec

Vividos Ideales
| |
| | | |

Privados Mancomunados Cientificos Linguisticos

EJEMPLO DE MENTEFACTO CONCEPTUAL

1. MENTEFACTO DE CIENCIAS SOCIALES.

PROPOSICIONES.

p.1. Las ciencias sociales son ciencias facticas (estas trabajan con hechos).

P2. Las ciencias sociales no son la fisica, en tanto trabajan con hechos fisicos.

P3. Las ciencias sociales tienen como nucleo a la sociedad.

P4. Explican la relacién del ser humano con el medio y con los otros seres humanos.

P5. Las ciencias sociales son la historia, geografia, sociologia, economia, ciencias
politicas, antropologia cultural, filosofia, psicologia, educacion.
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¢Por qué se caracteriza?

CIENCIA FACTICA

¢Nucleo de la ;/QUué no es?
Relacion ser Flsica
humano
Relacion entre — ¢Como se clasifican?

seres humanos

| ECONOMIA

—| GEOGRAFIA

| HISTORIA

ANTROPOLOGIA

CIENCIAS
POLITICAS

SOCIOLOGIA

—| FILOSOFIA

—1 EDUCACION

Se elaboran ejemplos de mentefactos con los conceptos:

- PROPOSICIONES
- DIDACTICAS PROPOSICIONALES

- TALENTO
- OTROS MENTEFACTOS CON CONCEPTOS SELECCIONADOS POR LOS

ESTUDIANTES

ESTRATEGIAS: LECTURA COMENTADA : “Periodos del desarrollo
intelectual”

-Enciclopedia “Como Mejorar el aprendizaje en el aula y como evaluarlo.

-Lectura comprensiva individualizada.
-Técnica del subrayado en ideas principales.
-Elaboracion de proposiciones

-Comentario en el grupo

-Sintesis

-
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- Extraer las proposiciones
- Elaborar un mentefacto conceptual

RECURSOS:

Materiales

Mesas f
Papeldgrafos \

Marcadores

Lectura de reflexion
Presentacion en power point
Computadora

Infocus

CD

FEFEEFEEREEE

Humanos

+ Capacitadora
+ Estudiantes
+ Docente de la hora clase ( segiin recomendacion del Rector).

5.-Evaluacién:

Se aplicara la estrategia

-Toma de apuntes (segn Enciclopedia: Las inteligencias Multiples y el desarrollo
Personal. Pag. 304.)

- La escala de evaluacion sera: MB muy bueno-B bueno-C/D- N/C no corresponde.
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TALLER N°

2.2.

OBJETIVO:

- Potenciar los niveles de pensamiento con la aplicacion de estrategias didacticas
gue permitan una autonomia cognitiva en la resolucién de problemas de aula 'y su
desenvolvimiento cotidiano.

INTRODUCCION:

Para potenciar el desarrollo del pensamiento y la inteligencia es importante la
reflexion del estudiante sobre sus propios aprendizajes, hecho cognitivo que implica la
reflexion y metaevaluacion, con el fin de evaluar el potencial del aprendizaje o la

capacidad para aprender, de modo individual o grupal.

Al tratar de desarrollar las cualidades del pensamiento como la fluidez y la
flexibilidad aparecen posibilidades de tareas que, por su singularidad, resultaran

atractivas para nuestros estudiantes y muy productivas para los docentes asi tenemos:

- Como nivel més sencillo resulta proponer a los alumnos que relacionen todas las
palabras que recuerden que comiencen con una letra determinada y que se
utilicen en el tema, en la asignatura, etc. Esta modalidad puede ser combinada a
la vez de multiple modo: Como ejemplo, se puede pedir que se escriban todas las
palabras del vocabulario técnico de determinada asignatura que terminen en cion,
0 en On, etcétera. EI modo de combinacion puede ser ideal para reforzar

conocimientos ortograficos dese la asignatura.
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Otro nivel se constituye de la exigencia de escribir todas las palabras que
recuerde que se relacione con determinado aspecto de la realidad, por ejemplo:
relacionar todas las palabras con el pensamiento conceptual . Es de entender que
en esta situacion existira un elemento racional condicionando la cantidad de
palabras producidas y por tanto la fluidez del pensar. Esto puede ser un paso
previo a la construccion de mapas conceptuales, se debe estar prevenido ante el
hecho que los estudiantes deben estar prevenidos ante el hecho de que los
estudiantes escriben tanto conceptos estudiados en la asignatura como otros
relativos a sus experiencias vividas y que de un modo u otro entran en relacion
con los estudiados.

Se puede afirmar que al tratar de desarrollar las cualidades del pensamiento como
la fluidez y la flexibilidad aparecen posibilidades de tareas que, por su
singularidad, resultaran atractivas para nuestros estudiantes y muy productivas

para los docentes.

ESTRETEGIA METODOLOGICA
LA DISCUSION

Es un intercambio “cara a cara”
entre personas que poseen

un interés comun para discutir

un tema, pretende resolver un
problema o pretenden tomar una
decision. Siguiendo a Buchelli dice
“aquel grupo cuyo objetivo

es hacer una confrontacion

Extraer las proposiciones
Elaborar un mentefacto conceptual
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Recursos:
Materiales

Separata “LA DISCUSION *

Mesas

Sillas %
Papelografos \
Marcadores \ /5
Lectura de reflexion \
Presentacion en power point

Computadora

Infocus

CD
Humanos

FEFEEFREREERE

+ Maestros(as)
+ capacitadora

+ 5.-Evaluacion:

Se aplicara la estrategia

+ -Toma de apuntes( segin Enciclopedia :Las inteligencias Mdltiples y el
desarrollo Personal. Pag 304.)

+ - Laescala de evaluacion sera : MB muy bueno-B bueno-C/D- N/C no
corresponde.

TR N°3

OPERACIONES INTELECTUALES DEL PENSAMIENTO CONCEPTUAL.
OBJETIVO:

- Definir al pensamiento conceptual y los conceptos, aplicando operaciones
intelectuales que articulen, relacionen, organicen y jerarquizan las proposiciones
que arman el concepto como proceso de desarrollo previo al pensamiento

formal.
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INTRODUCCION:

A toda proposicion le corresponde dos clases (0 méas) relacionadas entre
si. Tal relacion puede adoptar la menos cuatro formas, a saber:

1. Que una de las clases contenga por completo a la otra. Esta forma contiene la
operacion intelectual SUPRAORDINAR.

2. Que las clases se excluyan: Operacion intelectual: EXCLUIR.

3. Que establezcan una  correspondencia:  Operacion intelectual
INFRAORDINAR.

Esquematicamente, las relaciones se establecen de la siguiente manera

SUPRAORDINAR

T

ISOORDINAR «— —>// EXCLUIR

l

INFRAORDINAR

-Supraordinar. Implica incluir una clase menos general en otra de mayor nivel de

generalidad.

-Excluir: significa negar todo nexo con la clase e cuestion.

-Isoordinar, se asocia con la capacidad para establecer las caracteristicas esenciales de

la clase en estudio, comparar y alinear conceptos al mismo nivel de generalidad.

-Infraordinar: implica activar las operaciones basicas de clasificacion y

sistematizacion.

Operaciones basicas que entran en accion: comparacion, sintesis, abstraccion,

generalizacion, entre otras. El ejercicio constante de estas operaciones intelectuales

conecta clases, establece nexos, relaciones, implica nuevas ideas.
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Los docentes deben considerar la relevancia de este tipo de aprendizaje ensefiar y
aprender CONCEPTQOS; aprender instrumentos de conocimiento y no solo

informaciones.
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:

-Elaborar preposiciones de los mentefactos segun las siguientes reglas para
elaborar mentefactos conceptuales.

1. Regla de preferencia.

2. Regla del género o géneros proximos.
3. Regla de coherencia

4. Regla de recorrido

5. Regla de diferencia especifica

6. Regla de propiedad y de anticontinencia
7. Regla de completes.

RECURSOS:
- Mentefactos e las reglas para elaborar mentefactos conceptuales.
- Consignas con ejemplos.
- Elaboracién de proposiciones.
- Papelotes
- Marcadores
EVALUACION:

-Aplicacion de una reflexion metacognitiva.
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TALLER N°

OBJETIVO:

Aplicar estrategias cognitivas mediante la elaboracién de mentefactos y mapas
conceptuales que permitan estructurar conceptualizaciones en la organizacion de ideas

para un mejor desenvolvimiento en la asistencia a los problemas de aprendizaje.

-INTRODUCCIO

RED DE
PREPOSICIONES 2.

DIAGRAMAR 3

SELECCIONAR
CONCFPTNOS 1

MENTEFACTOS
CONCEPTUALES
PROCESO

ESCRIBIR EL
CONCEPTO 4

ISOORDINAR
8

JERARQUIZAR
CONCEPTO 5

ESCRIBIR
CONCEPTO
EXCLUIDO 6

INFRAORDINAR 7

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:

- Lectura de un pérrafo seleccionado

- Subrayar los conceptos

- Ordenar los conceptos de los generales a los especificos

- Construir un mapa conceptual y un mentefacto de acuerdo con la lectura.

- Elaborar en carteles los mapas construidos por los grupos de estudiantes.

- Comparar los mapas mediante una exposicion

-  EVALUACION:

- Aplicar una lista de control para el alumno

- Evaluar: niveles jerarquicos, relacion valida entre los conceptos, y relaciones

cruzadas.
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JALLER N°§

OBJETIVO:

Desarrollar habilidades intelectuales que

permitan ejercitar la induccion y deduccidn, aplicando organizadores
cognitivos para facilitar al estudiante pensar y razonar con autonomia.
CONTENIDOS:

DEDUCCION: Es uno de los razonamientos de mayor énfasis para el desarrollo
e la ciencia y la tecnologia por lo que se le debe prestar mayor atencion en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Se considera que se puede aplicar el método
del conocimiento Deductivo como via directa para implicar, inferir, o llegar a las
conclusiones a partir de la teoria que proporciona la ciencia, las artes y la
tecnologia.

Un argumento deductivo es aquel cuyas premisas apoyan una conclusion de

forma contundente.
DEDUCCION:

La deduccion va de lo general a lo particular. EI método deductivo es aquel que
parte de los datos generales aceptados como verdaderos, para deducir por medio
del razonamiento logico, varias suposiciones, es decir; parte de verdades
previamente establecidos como principios generales, para luego aplicarlo a casos

individuales y comprobar asi su validez.

Ejemplo de Premisas y conclusion:

Todos los planetas giran alrededor del sol Premisa
La tierra es un planeta Premisa
Por lo tanto la tierra gira alrededor del sol Conclusion.
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:

Seleccionar Premisas

Elaborar procesos intelectuales de deduccion, desde la construccién de un grupo

de premisas o afirmaciones que en su relacién impliquen una construccion.
Organizar un portafolio de argumentos deductivos.

EVALUACION:

-Autoevaluacion y heteroevaluacion de portafolios.

TALLER N°§

OBJETIVO:

Desarrollar operaciones intelectuales formales aplicando el razonamiento

deductivo e inductivo, que

genere ideas para la sustentacion de @

conceptos.

INDUCCION % =

Proceso de inferencia producido por
generalizaciones inexploradas o
principios que se derivan de fuentes
de informacion u observacion directa. Se generan conclusiones a través de datos

especificos proporcionados por informacion u observacion directa.
METODO INDUCTIVO:

La induccion va de lo particular a lo general. Empleamos el método inductivo
cuando de la observacion de los hechos particulares obtenemos proposiciones
generales, 0 sea, es aquel que establece un principio general una vez realizado el

estudio y analisis de hechos y fenémenos en particular.
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La induccion es un proceso mental que consiste en inferir de algunos casos
particulares observados la ley general que los rige y que vale para todos los de la

misma especie.

PROCESO PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO INDUCTIVO

BUSCAR
REGULARIDADES

Y RELACIONES 2

OBSERVAR
INFORMACION 1

PENSAMIENTO
INDUCTIVO

FORMULAR
INFORMACI'ON

OBSERVAR
CONTINUIDAD DE
LA
GENERALIZACION 4

QUE IMPLIQUE
REGULARIDADES Y
RELACIONES 3

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:

-Lectura de diagramas y elaboracion de paquete proposicional para cada uno.

- Resolucidn problemas con el menor nimero de pasos posibles.: Lecturas:
-Problema 1: “El almuerzo religioso”

-Problema 2 “Hombres al borde de un ataque de nervios”.

EVALUACION:

- Aplicacion de una rabrica para evaluar estableciendo Categoria y escala
evaluativa.( consultado en Enciclopedia Inteligencias maltiples y el desarrollo
personal .Pag. 311)

- Procesamiento de la informacion

- Socializacion de resultados

- Propuesta de mejoras.
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TALLER N°]

OBJETIVO:

Ejercitar en las asignaturas, la aplicacion de los organizadores cognitivos
mentefactos conceptuales, cadenas de razonamiento, método problémico,
condicionales ldgicos, acertijos, que motiven un alto grado de participacion

aplicando habilidades académicas.

ESTRATEGIAS:

Propuesta a Vicerrectorado para coordinacion con profesores de curso.
Elaboracion de ejercicios de aplicacion impresos.

Aplicacion en el aula con los estudiantes.
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6.7. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

ACTIVIDADES

TIEMPO

FEBRERO/2011

ABRIL /2011

MAYO/2011

SEMAN | MES

Primera

Cuarta

Primera

Segunda

IAS

Dl

Disefio y
aprobacion de la

propuesta

Ejecucion de la

propuesta

Elaboracion y
aplicacion de

instrumentos

Procesamiento de

datos

Elaboracion y
entrega del

informe
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6.8. RECURSOS:
RECURSOS

a) Humanos

COSTO(S)

Responsable del Proyecto Sin Costo
Autoridades
Personal docente

Estudiantes

Subtotal
b) Materiales
Materiales de oficina 5.00 ddlares
Pizarra Sin costo
Tizas liquidas 3.00 dolares
Papelotes 2.00 ddlares
Paleografos Sin costo
Textos de Organizadores graficos y 35 dolares
pensamiento formal
Estimulos para motivacién 15 dblares
Subtotal 45 dolares
c) Tecnoldgicos
Audiovisuales Sin costo
Medios de informacion y Sin costo

comunicacion(internet-)

Subtotal

TOTAL: 60 + 9 (15% imprevistos)=69 dolares
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ANEXOS N° 1

- avq,
@ __,\
=)
UNIVERSIDAD TESMIGA PFONTIFICIA UNIVERSIDAD
PARTICULAR B# LoJsaA CATOLIGA DEL HOUADSR
v U it Catel om da l-i'.. RO o mw s
Archidona, 5 de octubre del 2010 i — ————
: "CANTUN ARUFL.. \
Lizenciado 587 aecEmCson BE DT LT 3
SECHRETI NN
Py . o B L O
Gale Herrara Paz .- IAACC —
) s

L=

RECTOR DEL COLEGIO FISCAL “CANTON ARCHIBONA® —_
Em su despacho.

Be mi consideracion;

Yo GENNY RUSI CARRERA MONCAYO, Egresads de la Maestria en “DESARROLLO DE LA
INTELIGENCIA ¥ EBUCACION™ de 1a Universidad Técnica FParticular de Loja, le saludo a usted
cardislmente y por medio de la presente me permito solicitar su  autorizacién para la
realizacion del trabajo investigative "EVALUACION DE UN PROGRAMA PARA EL
DESARROLLO DEL PENSAMIENTS FORMAL DE LOS ESTUDIANTES DE DECIMQ ARO DE
EDUCACION BASICA®, en la institucion bajo su acertada direccion,

Ponge en su conocimiento que como egresada, estay preparada para dicha actividad can
lo que garantize la seriedad y confiabilidad de |3 inwéstigacidn. Adjunte ia propuesta
académica respectiva.

Por la favorable aceptatitn, expreso los sentimientos de consideracién y gratitud sincéra.

- Rubi Cabrers ayo.

Maestrante U.T.P.L.
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UNIVERSIDAD TECNICA PONTIFICIA UNIVERSIDAD
PARTICULAR DE LOJA CATOLICA DEL ECUADOR
la Uriveridad Calelica de Loja SEDE IBARRA
PROPUESTA ACADEMICA

TEMA DE INVESTIGACION: “Evaluacion de un programa para el desarrollo del
pensamiento formal de los estudiantes de décimo afio de Educacién Bdsica”

ANTECEDENTE:

Las Maestrias que la Universidad Técnica Particular de Loja en el drea psicopedagégica, en
los dltimos ciclos han ofertado programas de graduacién que, en parte, tienen que ver con
un diagnostico de las habilidades de pensamiento formal, tanto en jévenes de décimo afio
de educacion bésica como de tercero de Bachillerato, los resultados han sido, en general,
muy preocupantes pues el desarrollo de dicha habilidades son poco satisfactorias.

A través de este programa pretendemos contribuir al desarrollo las habilidades de
pensamiento formal en los aiumnos de décimo afio de educacién bésica, para que sean
personas capaces de argumentar con ldgica y entender el pensamiento cientifico.

OBJETIVO GENERAL:

Evaluar un programa para el desarrollo del pensamiento formal aplicable a jovenes que
cursan el décimo afio de educacion bésica.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Adaptar la prueba de Tolbin para evaluacion del pensamiento formal al contexto
ecuatoriano.

e Disefiar un programa para el desarrollo del pensamiento formal.
e Aplicarlo a un grupo de estudiantes del tltimo afio de Educacion Basica.
e Evaluar la eficacia del programa.

TIEMPO:
3 sesiones de 45 minutos por semana. Durante 6 semanas. Total: 18 horas/clase.

Se requiere de 1 sesién de 90 minutos aproximadamente para la aplicacion del Pre-Test al
inicio del programa; y, 1 sesién de 90 minutos aproximadamente para la aplicacion del
Pos-test al finalizar el mismo.
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DESARROLLO DEL PROGRAMA

UNIDAD TEMA OBJETIVOS

1 Pedir razones, presentar argumentos | -Desarrollar I necesidad y
capacidad de dar y pedir razo
para sustentar lo que se afirma.

2 Problemas con los puntos de partida y| -Diferenciar los conceptos

Cosas que no se demuestran, solo| principio e hipdtesis.
asumen.

3 No se puede ser y no ser al mismo tiem| -Aplicar el principio légico de
contradiccion.

4 Oesonoes -Distinguir entre el opuesto Vi
negacion de una categoria.

5 Pensamiento Proporcional -Reconocer la  existencia
relaciones directas e inversas er
variables.

6 Comparando Variables -Comparar variables objetiva
equitativamente

7 Probabilidad -Cuantificar probabilidades
-Argumentar esa cuantificacion.

8 Relaciones y Probabilidades -Organizar informacion.
-Comparar Probabilidades

9 Razonamiento Combinatorio -Valorar la importancia del or
en la busqueda de combinacione

RECUROS Y MATERIALES:

MAESTRAENTES Copias: Pre- test, Pos test, instrumentos de

cada sesion.
Laptop, infocus
ESTUDIANTES Lapiz, borrador
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Bg CANTUN ARCHIT x'

"~ RECEPCION DE DOCUM-;
SECRET/ F.,

ARCHIBONA w(c? /(—-

HORA- [2 .50

FiRMs:

Tena, 23 de noviembre del 2010

Licenciado
Galo Herrera Paz
Rector del Colegio Fiscal “Cantén Archidona”

Presente.

De mi consideracién:

Mediante el presente expreso a usted y a todo al personal docente de la institucién un
agradecimiento sincero por la apertura brindada para dar cumplimiento del Programa para el
Desarrollo del Pensamiento Formal de los estudiantes de décimo afio de Educacién Basica,
establecido por la Universidad Técnica Particular de Loja, como trabajo de Tesis de Grado de la
Maestria en Desarrollo de la Inteligencia y Educacidn, actividad que se ha venido desarrollando
desde el 30 de octubre, hasta el 18 del presente mes.

La aplicacion se la realiz a los paralelos “C “ y “D”, considerados como grupo de control y
experimental respectivamente, para la aplicacién del programa se seleccioné al paralelo “D”,
habiendo logrado un cambio de actitud y desempefio en lo referente al Pensamiento Formal, por
lo que es mi compromiso entregar los resultados finales hasta la primera semana del mes de
diciembre, tomando en consideracién que serviran como referentes para dar continuidad a la
aplicacion de ejercicios que permitan mejorar el razonamiento de los estudiantes.

Augurando éxitos a la institucién, me suscribo de usted.

ic. Rubi Cabrera Moncayo

/
/

/ z
MAESTRANTE DE LA UNIVERSIDAD TECNICA

PARTICULAR DE LOJA.

Nota: Adjunto el Programa para el desarrollo del Pensamiento Formal.
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ANEXO N° 2

COLEGIO FISCAL DIURNO “CANTON ARCHIDONA”
Telef. (06)2889170, (06)2889460, (06)2889537

E-mail: coleg_ archidona@hotmail.com
UE: 140-5112 - RUC: 1560501800001

Archidona — Napo

Oficio 200-R-CFCA
Archidona, octubre 11 del 2010

Licenciada

Rubi Cabrera Moncayo

MAESTRANTE DE LA UNIVERSIDAD TECNICA
PARTICULAR DE LOJA

Ciudad

De mi consideracion

En atencion al oficio s/n de fecha 5 de octubre del 2010, comedidamente me dirijo a
usted para comunicarle que su peticidon ha sido atendida favorablemente a fin de que
pueda realizar el trabajo investigativo sobre “Evaluacion de un programa para el
Desarrollo del Pensamiento Formal de los estudiantes de Décimos aiios,
paralelos C y D de Educacién Bdsica™, seccion diurna; por lo que agradeceré
coordinar dicha actividad con el departamento de Inspeccion General para el horario.

Augurandole éxitos, me suscribo de usted.

Atentamente

\ %, RECTORADO &/

s, <>/
Lohidons S
o
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COLEGIO FISCAL DIURNO “CANTON ARCHIDONA”
Telef. (06)2889170, (06)2889460, (06)2889537
E-mail: coleg_archidona@hotmail.com
UE: 140-5112-RUC: 1560501800001
Archidona — Napo

Oficio 230-R-CFCA
Archidona, noviembre 25 del 2010

Licenciada

Rubi Cabrera Moncayo

MAESTRANTE DE LA UNIVERSIDAD TECNICA
PARTICULAR DE LOJA

Ciudad

De mi consideracion

He recibido su atenta comunicacion de fecha 24 de noviembre del 2010, en el cual
me informa que ha concluido con el Programa para el Desarrollo del Pensamiento
Formal de los estudiantes de décimo afio paralelo Cy D.

Dejo constancia de mi agradecimiento a la Universidad Técnica Particular de Loja y
en forma particular a usted por haber seleccionado nuestro plantel para realizar esta
actividad que sin lugar a duda serd de mucho beneficio para los estudiantes de estos
paralelos.

Atentamente
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ANEXO N°3

TEST DE PENSAMIENTO LOGICO DE TOBIN Y CAPIE

Nombre: Curso:

Colegio: Fecha:

INSTRUCCIONES:
Estimado estudiante:
Le presentamos a usted una serie de 10 problemas. Cada problema conduce a una

pregunta. Seleccione la respuesta que usted crea correcta, asi como la razon por la que la
selecciond y escribalas en la respectiva hoja de respuestas.

1. Jugo de Naranja # 1

Se exprimen cuatro naranjas grandes para hacer seis vasos de jugo.
Pregunta:

¢ Cuanto jugo puede hacerse a partir de seis naranjas?

Respuestas:

a) 7 vasos

b) 8 vasos

C) 9 vasos

d) 10 vasos
e) Otra respuesta:

1

d

2 Con mas naranjas la diferencia sera menor.

3. La diferencia entre los nUmeros siempre sera 2.

4 Con 4 naranjas la diferencia fue 2. Con 6 naranjas la diferencia sera 2 mas.
5 No hay manera de saberlo.
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2. Jugo de Naranja # 2
En las mismas condiciones del problema anterior (Se exprimen cuatro naranjas grandes para
hacer seis vasos de jugo).

Pregunta:
¢Cuantas naranjas se necesitan para hacer 13 vasos jugo?
Respuestas:

a) 6 Y2 naranjas
b) 8 % naranjas
C) 9 naranjas

d) 11 naranjas

e) Otra respuesta:

Razon:

1. El nimero de naranjas comparado con el nimero de vasos siempre estara en la razon
de2a3.

2. Si hay siete vasos més, entonces se necesitan cinco naranjas mas.

3. La diferencia entre los nUmeros siempre sera dos.

4 El nimero de naranjas siempre seré la mitad del nimero de vasos.

5 No hay manera de conocer el nUmero de naranjas.

3. El largo de péndulo

En el siguiente grafico se representan algunos péndulos (identificados por el nimero en la
parte superior del hilo) que varian en su longitud y en el peso que se suspende de ellos
(representado por el numero al final del hilo). Suponga que usted quiere hacer un
experimento para hallar si cambiando la longitud de un péndulo cambia el tiempo que se
demoraen ir y volver.

Pregunta:

¢Qué péndulos utilizaria para el experimento?
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Preaunta 3 El larao de los péndulos
1 2 3 4 5

Respuestas:

a) ly4

b)2y4

c)ly3

d2y5

e) Todos

Razon:

1. El péndulo més largo deberia ser probado contra el mas corto.

2. Todos los péndulos necesitan ser probado el uno contra el otro.

3. Conforme el largo aumenta el peso debe disminuir.

4. Los péndulos deben tener el mismo largo pero el peso debe ser diferente.
5. Los péndulos deben tener diferentes largos pero el peso debe ser el mismo.

4. El peso de los péndulos

Suponga que usted quiere hacer un experimento para hallar si cambiando el peso al final de
la cuerda cambia el tiempo que un péndulo demora en ir y volver.
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Pregunta:

¢ Qué péndulos usaria usted en el experimento?

El peso de los péndulos

1 2 3 4 5
E= S S S i

Preaunta 4

Respuestas:

a)ly4
b)2y4
c)ly3
d2y5
e) Todos

Razon:

El peso mayor deberia ser comparado con el peso menor.

Todos los péndulos necesitan ser probados el uno contra el otro.

Conforme el peso se incrementa el péndulo deber acortarse.

El peso deberia ser diferente pero los péndulos deben tener la misma longitud.
El peso debe ser el mismo pero los péndulos deben tener diferente longitud.

agrwbdE

5. Las semillas de verdura

Un jardinero compra un paquete de semillas que contiene 3 de calabaza y 3 de fréjol. Si se
selecciona una sola semilla,
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Pregunta:
¢Cual es la oportunidad de que sea seleccionada una semilla de fréjol?
Respuestas:

a) lentre2
b) 1 entre 3
c) lentre 4
d) lentre 6
e) 4 entre 6
Razon:

1. Se necesitan cuatro selecciones porque las tres semillas de calabaza podrian ser elegidas
primero.

2. Hay seis semillas de las cuales un fréjol puede ser elegido.

3. Una semilla de fréjol debe ser elegida de un total de tres.

4. La mitad de las semillas son de fréjol.

5. Ademas de una semilla de frejol, podrian seleccionarse tres semillas de calabaza de un
total de seis.

6. Las semillas de flores

Un jardinero compra un paquete de semillas 21 semillas mezcladas. El paquete contiene:
3 semillas de flores rojas.

4 semillas de flores amarillas pequefias.

5 semillas de flores anaranjadas pequefias.

4 semillas de flores rojas alargadas.

2 semillas de flores amarillas alargadas.

3 semillas de flores anaranjadas alargadas.

Si solo una semilla es plantada,

Pregunta:

¢Cudl es la oportunidad de que la planta al crecer tenga flores rojas?
Respuestas:

a) 1de?2

b) 1de 3

c) 1de7

d) 1de?21

e) Otra respuesta

Razon:
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1. Una sola semilla ha sido elegida del total de flores rojas, amarillas o anaranjadas.

2. Yade las pequefias y 4/9 de las alargadas son rojas.

3. No importa si una pequefia 0 una alargada son escogidas. Una semilla roja deber ser
escogida de un total de siete semillas rojas.

4. Una semilla roja deber ser seleccionada de un total de 21 semillas.

5. Siete de veintiun semillas producen flores rojas.

1. Los ratones

Los ratones mostrados en el gréfico representan una muestra de ratones capturados en parte
de un campo. La pregunta se refiere a los ratones no capturados.

Pregunta:

¢Los ratones gordos mas probablemente tienen colas negras y los ratones delgados mas
probablemente tienen colas blancas?

Respuestas:

a) Si
b) No

Razon:
1. 8/11 de los ratones gordos tienen colas negras y % de los ratones delgados tienen colas

blancas.

2. Algunos de los ratones gordos tienen colas blancas y algunos de los ratones delgados
tambien.

3. 18 ratones de los 30 tienen colas negras y 12 colas blancas.

4. Ninguno de los ratones gordos tiene colas negras y ninguno de los ratones delgados
tiene colas blancas.
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5. 6/12 de los ratones cola blanca son gordos.
8. Los peces

De acuerdo al siguiente grafico:

Pregunta:
¢ Los peces gordos mas probablemente tienen rayas mas anchas que los delgados?

Respuestas:

Razon:

1. Algunos peces gordos tienen rayas anchas y algunos las tienen angostas.

2. 3/7 de los peces tienen rayas anchas.

3. 12/28 de los peces tiene rayas anchas y 16/28 tienen rayas angostas.

4. 3/7 de los peces gordos tienen rayas anchas y 9/21 de los peces delgados tienen rayas
anchas.

5. Algunos peces con rayas anchas son delgados y algunos son gordos.

9. El Consejo Estudiantil

Tres estudiantes de cada curso de bachillerato (4°, 5° y 6° cursos de colegio) fueron elegidos
al consejo estudiantil. Se debe formar un comité de tres miembros con una sola persona de
cada curso. Todas las posibles combinaciones deben ser consideradas antes de tomar una
decision. Dos posibles combinaciones son: Tomas, Daniel y Jaime y (TDJ) Y Sara, Ana y
Martha (SAM). Haga una lista de todas las posibles combinaciones en la hoja de respuestas
que se le entregara.
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CONSEJO ESTUDIANTIL:

4° Curso 5° Curso 6° Curso

Tomas (T) Jaime (J) Daniel (D)
Sara (S) Ana (A) Martha (M)

Byron (B) Carmen (C) Gloria (G)

10.  El Centro Comercial

En un nuevo centro comercial, van a abrirse 4 locales.

Una peluqueria (P), una tienda de descuentos (D), una tienda de comestibles (C) y un bar
(B) quieren entrar ahi. Cada uno de los establecimientos puede elegir uno cualquiera de los
cuatro locales.

Una de la maneras en que se pueden ocupar los cuatro locales es PDCB (A la izquierda la
peluqueria, luego la tienda de descuentos, a continuacion la tienda de comestibles y a la

derecha el bar). Haga una lista, en la hoja de respuestas, de todos los posibles modos en que
los cuatro locales pueden ser ocupados.

MUCHAS GRACIAS
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UNIVERSIDAD TECNICA PONTIFICIA UNIVERSIDAD
PARTICULAR DE LOJA CATOLICA DEL ECUADOR
La Universidad Catdlica de Loja Sede Ibarra

HOJA DE RESPUESTAS TEST DE PENSAMIENTO LOGICO

Nombre Curso
Fecha de nacimiento (d/m/a) Fecha de aplicacion (d/m/a)

Problema Mejor respuesta Razon

1

2

3

4.

5

6

7

8.

Ponga sus respuestas a las preguntas 9 y 10 en las lineas que estan debajo (no significa
que se debe llenar todas las lineas):

9TJD.SAM. . . 10. PDCB .
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ANEXO N°4

PRUEBA DE PENSAMIENTO LOGICO (VERSION ECUATORIANA)

Nombre.

Colegio: Fecha:

Estimado estudiante: Le presentamos a usted una serie de 10 problemas. Cada problema
conduce a una pregunta. Sefiale la respuesta que usted ha elegido y escriba en forma corta la
razén por la que la selecciond. En las preguntas 9 y 10 no necesita escribir ninguna razon.

1. Un trabajador cava 5 metros de zanja en un dia. ¢(Cuantos metros de zanja
cavaran, en el dia, 2 trabajadores?

Respuesta: metros
¢Por qué?
2. Dos trabajadores levantan 8 metros de pared en un dia. ¢Cuantos dias tardara

uno solo en hacer el mismo trabajo?

Respuesta: metros
¢Por qué?
3. Queremos saber si la fuerza que puede resistir un hilo depende de la longitud del

mismo, para ello tensamos los hilos A, B Y C (de diferente longitud y diametro). ¢ Cuales
2 de ellos usaria usted en el experimento?

AN
B
c—
Respuesta: y
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¢Por qué?

4. Queremos saber si la fuerza que puede resistir un hilo depende del diametro del
mismo, para ello tensamos los hilos A, B Y C (de diferente longitud y diametro). ¢ Cuales
2 de ellos usaria usted en el experimento?

A
I~x

B

O

Respuesta: y

¢Por qué?
5. En una funda se colocan 10 canicas (“bolitas”) azules y 10 rojas, sacamos luego

una bolita sin mirar, es mayor la probabilidad de que sea una bolita:

A. Roja

B. Azul

C. Ambas tienen la misma probabilidad

D. No se puede saber

Respuesta:

¢Por qué?
6. Si se saca una segunda canica, sin devolver la primera a la funda, es mas probable
que:

A Sea diferente a la primera.

B. Sea igual a la primera.

C. Ambas tienen la misma probabilidad.

D. No se puede saber.

Respuesta:

¢Por qué?
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7. De acuerdo al siguiente grafico,

¢Si le digo que estoy mirando un auto verde, es mas probable que sea grande o sea pequefio?

A Grande

B. Pequefio

C. Igual probabilidad

D. No lo sé

Respuesta:

¢Por qué?
8. De acuerdo al siguiente grafico,

¢Es mas probable que un auto grande sea verde o que un auto pequefio lo sea?

A. Grande

B. Pequefio

C. Igual probabilidad
D. No lo sé
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Respuesta:
¢Por quée?

9. En el conjunto de lineas siguientes hay dos de ellas que son paralelas, no queremos
saber cuéles son, sino que hagas una lista de todas las comparaciones posibles entre dos
lineas, para ello le damos 2 ejemplos:

e

AB, AC, 3 ) 3 ) ) ]

] ) ] ) H

(No tiene necesariamente que llenar todos los espacios asignados)
TOTAL:

10.  ¢Cuantas permutaciones se puede escribir cambiando de lugar (todas) las letras
de la palabra AMOR (tengan o no significado)

AMOR,AMRO,ARMO : ) , ;

(No es necesario que llene todos los espacios)
TOTAL:
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TEST DE PENSAMIENTO LOGICO FORMA A

Las respuestas al test de pensamiento légico forma A son:

N. Pregunta | Respuesta | Razén

1. C 1

2. B 1

3. C )

4. A 4

5. A 4

6. B 5

7. A 1

8. B 4

9. 27 combinaciones EN TOTAL
10. 24 combinaciones EN TOTAL
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ANEXO N°5

COLEGIO FISCAL DIURNO "CANTON ARCHIDONA"
CURSO : 10DC

PARALELO : 10DC ARO LECTIVO: 2010-2011
ESPECIALIZACION :

CICLO : Educaci6n Basica

MATERIA : 10mo afio Diurno C

N.- NOMBRES FIRMAS

1 AGUINDA GREFA MOISES ALEX
2 ALVARADO CHIMBO EDWIN JOFRE
3 ALVARADO MAMALLACTA JEFERSON PEDRO
4 ALVARADO SHIGUANGO JHON JOFREE
5 ALVARADO SIQUIGUA DEYDAMIA MARICELA
6 AMANCHA PAUCHI JEFERSON PAUL
7 CHIMBO AGUINDA DEYANIRA VANESA
8 CHIMBO ALVARADO JANETH GRACE
9 CHIMBO SHIGUANGO DAVID FROILAN
10 CHIMBO TANGUILA LUIS LEONARDO
11 COQUINCHE CHIMBO KATY JUDITH
12 GAMEZ PROARNO CESIA MARGARITA
13 GREFA LICUY EDISON FABIAN
14 GREFA MAMALLACTA ROSA ELIZABETH
15 GREFA NARVAEZ ALEX JAVIER
16 GREFA SHIGUANGO ABELARDO GEOVANY
17 GREFA TAPUY MARITZA MELANIA
18 LICUY GREFA YALIC ZANDY
19 MAMALLACTA ALVARADO MANDY MALLY
20 MAMALLACTA CALAPUCHA SALLA SISA
MAMALLACTA GREFA ANGEL ISIDRO
22 NARVAEZ CHIMBO EDGAR MISAEL
23 PAUCHI NARVAEZ DIANA FILOMENA
24 SALAZAR GREFA JONATAN PAUL
25 SALAZAR MAMALLACTA JHONN JAIRO
26 SHIGUANGO ALVARADO JENY MERY
SHIGUANGO NARVAEZ CRISTIAN JEFERSON
SHIGUANGO NARVAEZ DALILA JESICA
29 SHIGUANGO SALAZAR JAIME CARLOS
30 SHIGUANGO SALAZAR MARIUXI VIVIANA
31 TUNAY GREFA ELSA YADIRA
32 TUNAY YUMBO WALTER HORACIO
33 UNAUCHO CHILIQUINGA MAYRA DEL ROCIO
34 YUMBO GREFA JOSE LUIS
35 YUMBO TUNAY HENRY BENJAMIN
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ANEXO N° 6

COLEGIO FISCAL DIURNO "CANTON ARCHIDONA"
CURSO : 10DD

PARALELO : 10DD ARO LECTIVO: 2010-2011
ESPECIALIZACION :

CICLO : EDUCACION BASICA
MATERIA : 10mo. afio Diurno D.

N.- NOMBRES FIRMAS

AGUINDA GREFA SAIDA VIVIANA
AGUINDA TAPUY JESICA GABRIELA
AGUINDA YUMBO JESSICA SOLEDAD
ALVARADO GREFA NINGER PATRICIO
ANDI CHIMBO YESICA VALERIA

ANDY MAMALLACTA DARWIN ALEX
ARMAS TUZA JENIFER DAMARIS

AVILES ALVARADO MAYURI TATIANA
CARRION MAMALLACTA VICTOR ABDALA
10 CHIMBO SHIGUANGO KETY VANESA
GREFA ANDY OMAR JOSE

12 GREFA SALAZAR LUIS KENEDY

13 GREFA SHIGUANGO RONALD FABRICIO
14 GREFA TANGUILA JOBER ROBINSON

15 GREFA TANGUILA RICHAR JHON

16 GREFA TAPUY LENIN ALEJANDRO

17 GREFA TAPUY RONAL BENJAMIN

18 KUKUSH NARVAEZ SAMIK RAMIRO

19 LICUY GREFA OSCAR LIZARDO

20 LICUY LICUY JHON EDWIN

LICUY TAPUY DINA MARITZA

22 MAIGUA ALVARADO JONATAN PAUL

23 MAMALLACTA GREFA GUIDO SAMUEL

24 NARVAEZ GREFA TITO FIDEL

25 PAZMINO OCHOA ROBERTH ALEJANDRO
26 QUILLIGANA ANDY HENRY ALEXANDER
27 SALAZAR GREFA VANESSA FERNANDA
SHIGUANGO ALVARADO ISAIAS JESUS
29 SHIGUANGO YUMBO JEFERSON ESTALIN
30 SINCHIGUANO CHANALUISA JEFERSON ANDRES
TANGUILA CHIMBO EDISON GABRIEL

32 TANGUILA SHIGUANGO ANABEL

33 TANGUILA TAPUY JONATHAN FRANKLIN
34 VERA TANGUILA KASANDRA MARIA

35 YUMBO NARVAEZ GUIDO HERNAN
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ANEXO N° 8

ALUMNOS DE DECIMO ANO
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EJERCITACION UNIDAD 2: PROBLEMAS CON LOS PUNTOS DE PARTIDA
Y LAS COSAS QUE NO SE DEMUESTRAN SOLO SE ASUMEN.

1/‘
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APLICACION DE LA UNIDAD 8: RELACIONES Y PROBABILIDADES
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Mo, Mambre 1

1 Alex

2 Edwin

3 Jeferson
4 Jhon

5 Deydamia
6 Jeferson
T Deyanira
8 Janeth
9 David
10 Luis

11 Katy

12 Cesia
13 Edison
14 Rosa
15 Alex

16 Abelardo
17 Maritza
18 Yalic
19 Mandy
20 Salla
21 Angel
22 Edgar
23 Diana
24 Jonatan
25 Jhan

26 Jeny
27 Cristian
28 Dalila
29 Jaime
30 Manuxi
31 Elsa

32 Walter
33 Maria
M Jose

35 Henry

ANEXO N°9

PRETEST DE PENSAMIENTO LOGICO {TOLT) DE TOLBIN Y CARPIE
GRUPQ DE CONTROL PARALELO "C"
1RZRIR4RERGRTRER 9 10 PUNTAIE

Nombre 2 Apellido 1

Moises
Jofree

Jofree

Faul
Vanesa
Grace
Frailan
Leonardo
Judith
Margarita
Fahian
Elizabsth
Javier

Melania
Zandy
Mally
Sisa
Isidlro
Misagl
Filomena
Faul
Jairo
Mery

Jessica
Carlos
Viviana
Yadira
Horacio
Rocio
Luis
Benjamin

Aguinda
Alvaradn
Alvarado
Alvarado
Alvaradn
Amancha
Chimbo
Chimbo
Chimbo
Chimbo
Coquinche
Games
Grefa
(refa
Grefa
Grefa
(refa
Licuy
IMamallacta
IMamallacta
Mamallacta
Navaez
Pauchi
Salazar
Salazar
Shiguango
Shiguango
Shiguango
Shiguango
Shiguango
Tunay
Tunay
Unacho
Yumbo
Yumho

Apellido 2

Grefa
Chirnbo
IMamallacta
Shiguango
Siguigua
Fauchi
Aguinda
Alvarado
Shiguango
Tanguila
Chimbo
Proano
Licuy
IMamallacta
Narvagz
Shiguango
Tapuy
Grefa
Alvarado
Calapucha
Grefa
Chirbo
Narvaez
Grefa

cibfcbadadbbalbd 2T X4

B4D1A5D4B45D JA5A
B4C2E3DTASBIATAS
B4D3A4C5B3B3B2AS5
B4A4AZA3IB1CIAGE2
B4D3A4C2ZB2D5AGA T
B4E1C5B1B2D1B3B 1
B2D4E2B1AJAJAZAL
B1B4A4A4CEC4A2A4
C4C4A3AZB4BIAZAN
D4ESA4B5B2D3A5A1
B4D5C2ZAJETDEB2A3

BID2A4ASCICZATAS
B4A4B2B2A2AIB 3B
BA4A4A4B4D3IB2ZAN
D4C4A3B5B3ID3IAZAN
B2C4A4D5ATA1ASB
B4C3A4D4A1B2B4B5
C4A1D4B2D5D4A3A4
B4B2A4B5D4BIA3ASL
B4C2A504E2D5A 3614
B4C2E3D1B3IDZATA
B4CIATBIDSA4ATA
B4D3A4A3BICIAIES

Mamallacta AGA4B4CIESARAZB S

Alvarado
Narvaez
Narvaez
Salazar
Salazar
Grefa
Yumbo
Chiliquinga
Grefa
Tunay

D4A1TA1B2D4C3B2B5
B4B3IC5B4EZD5A3BAY
D4D4A4A4B3D4ATAS
B4B4CHASA4D4A5A
B2C4A4D5D5C4B4BS
CiB204B2C5B2B4A1

B2C4A4B5ATC1A4BS

BiCTA4A4B3B4B2A1
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M. Nombre 1

1 Alex

2 Edvwin

3 Jeferson
4 Jhan

5 Deydamia
G Jeferson
7 Deyanira
8 Janeth

§ David

10 Luis

11 Katy

12 Cesia

13 Edison
14 Rosa

15 Alex

16 Abelardo
17 Martza
18 Yalic

19 Mandy
20 Salla
21 Angel
22 Edgar
23 Diana
24 Jonatan
25 Jhon
26 Jeny
27 Cristian
28 Dalila
29 Jaime
30 Mariui
31 Elsa
32 Walter
33 Maria
3 Jose
35 Henry

ANEXO N° 10

POSTEST DE PENSAMIENTO LOGICO (TOLT) DE TOLBIN Y CARPIE
GRUPO DE CONTROL PARALELO "C"

TRZRIR4R5R6RTREBR 3 10 PUNTAJE
cibl1cbadadbsalbd 2T X4

Momibre 2

Moises
Jofree

Jofree

Paul
Vanesa
Grace
Froilan
Leonardo
Judith
Margarita
Fabian
Elizaheth
Javier

Melania
Zandy
Mally
Sisa
Isidro
Misagl
Filomena
Faul
Jair
Mery

Jessica
Carlos
Viviana
Yadira
Horacio
Rocio
Luis
Benjamin

Apellida 1

Aguinda
Alvarado
Alvarado
Alvarado
Alvarado
Amancha
Chimbo
Chimbo
Chimbo
Chimbo
Coquinche
Games
Grefa
Grefa
Grefa
Grefa
Grefa
Licuy
MMamallacta
MMamallacta
Mamallacta
Narvagz
Fauchi
Salazar
Salazar
Shiguango
Shiguango
Shiguango
Shiguango
Shiguanga
Tunay
Tunay
Unacho
Yumbo
Yumbo

Apellido 2

Grefa
Chimbo
Mamallacta
Shiguango
Siquigua
Pauchi
Aguinda
Alvarado
Shiguango
Tanguila
Chirmbo
Proano
Licuy
IMamallacta
Narvaez
Shiguango
Tapuy
Grefa
Alvarado
Calapucha
Grefa
Chirmbo
Narvagz
Grefa

B4D1A5SD4B5D3AGA
B4C2E3DTABBIATAS
B4D3A4C5B3B3IB2AS
B4A4AZAIBI1C3IAGE2
B4D3A4C2B2D5AIA
B4E1C5B1B2D1B 3B 1
B2D4EZB1AIAZAZAL
B1B4A4A4CECAA2AY
C4C4A3A2B4B3IA2A
D4ESA4BSB2D3AGA
B4D5CZAIE1DSB2A3

BiID2A4ASCIC2A1A%
B4A4B2B2A2A3B 3B 1
BAA4A4A4B4DIB2A
D4C4A3BSBIDIAZA
B2C4A4D5A1A1A3B 1
B4C3IA4D4A1B2B4B5
C4A1D4B2D5D4A3AS
B4B2A4B5D4BIAIAS
B4C2A5D4E2D5A3B 4
B4C2E3D1B3ID2ZATA
B4C3IA1BIDSA4ATA
B4D3IA4A3B3ICIAIBS

Mamallacta ASA4B4CIERASAZBE

Alvarado
Narvagz
Narvagz
Salazar
Salazar
Grefa
Yumbo
Chiliquinga
Grefa
Tunay

D4A1A1B2D4C3B2B 5
B4B3C5B4EZ2D5A3B4
D4D4A4A4BID4ATAY
B4B4CSASA4D4A5A
B2C4A4D5D5C4B4B5
CiB2D4B2C5B2B4A1

B2C4A4B5A1CT1A4BS

BICTA4A4B3IB4B2A
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Mo, Nombre 1

1 Alex

2 Edwin

3 Jeferson
4 Jhan

5§ Deydamia

b Jeferson
T Deyanira
§ Jansth
7 Daid
10 Luis

1 Kety

12 Cesia
13 Edizan
14 Rosa
15 Alex

16 Abslardo
17 Waitza
18 Yalic

19 Mandy
20 Salla
21 Angel
22 Edgar
23 Diana
2 Jonatan
25 Jhan

26 Jeny

27 Crigtian
28 Dalla
20 Jaime
30 Mariu
3 Elsa

32 Walter
33 Maria
W Jose

35 Henry

Nombre 2

Woises
Jufree
Pedro
Jufree
Wanicela
Faul
Vangsa
Grace
Frailan
Leanard
Judith
Wargantz
Fabian
Elizabath
Lavr
Geovany
Wlelaniz
Landy
Wally
Sk
lsidro
Wizael
Filomena
Faul
Jaing
Wery

lessica
Carlos
Viizna
Yadira
Haracio
Racio
Luiz
Banjamin

PRETEST DF PENSAMIENTO LOGICO VERSION ECUATORIANA

Apellida 1

Aguindz
Aharada
Aharada
Ahvarada
Ahvarada
Amancha
Chimbo
Chimbo
Chimbo
Chimbo
Coguinche
Games

(g
i
Er

=N
&

[ ey |

=N
&

[arpe]
o
e

n

Grefa
Licuy

Mamallacta
Mamallacta
Mamallacta

Nariaez
Pauch
Salazz
Salazs
Shiguango
Shiguango
Sh fuengo

[

!

f
f

o5

o
iQuango

Yum

ANEXO N°11

GRUPO DE CONTROL PARALELO "C"

Anellid Z

Grefa
Chirmbo
Wamallacta
Shiguanga
Siquigua
Pauchi
Aguinda
Alvarado
Shiguanga
Tanguilz
Chirmbo
Proano
Licuy
Wamallacta
Narvaez
Shiguang
Tapuy
Giefa
Alvarado
Calapucha
Grefa
Chirmbo
Narvaz
Giefa
Wamallacta
Abvarado
Narvaez
Narvaez
Selazar
Salazar
Giefa
Yirmho
Chiliquinga
Grefa
Tunay

IR

0
01
i1
150

1] -

00
!
0
0

1] -

i1
01
i1
i1
il

il
il
i1
01

f
f
f

0

SRR

01
A0
0B 0
A0
A0
00
B0
0B 0
0c o
0B 0
0o
B0
0o
080
0B 0
00
0o
B0
f00
0
0
0
i
I
0
0
0
0
0
I
I
f
0
1

D0
Al
Al
Al
Al
Al
B0

D0
D0
il
00
Al
o

A DIC0A
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ANEXO N°12

POSTEST DE PENSAHIENTO LOGICO VERSION ECUATORIANA
GRUPO DE CONTROL PARALELO 'C"

No. Nombre 1 Mombre2 Apelido ! Apelido?  1R[ 2R| 3 Rl 4 RIAR|GRITRIER| 9LI10L PUNTAIE
R RNRE RNRE L SRR K L KIS TRIE SIRH

fMex  Mises  Aginds G 101 20(C 0l (BOAOCOBO 40 401000000001 (
2Edin  Jofee  Abarado  Chmbo 1006 0B COAC QB OIC OC 1A Q601 600000001000 (
3 Jeferson Abarad  Mamaliacta 10 1) 2 0)AC O[AC QI A OIC 0)C O[O0} 8011000000000 (
Lhon  Jfiee  Abado  Shiguenge 10 1) 4 0ABOACfCOACIA 0IA D 0 O] 301001000000 (
SDeydemia Maices  Abaado  Siigus 101 20(ABO[BC QD OD D QO[T O[TO[10 00000000 (
6lefrsn  Paul Amancha  Pauwchi 100 20[ABAAC O Ol qc o opnof o001 0000000 (
TOeyanra  Vanesa  Chmbo  Agunda 10 1) 4 0B COAB QIC OCOIC 00 0p 4013 0110000000100 (
GJaneh  Giace  Chmbo  Abaado 10 1| 20BCOABQDODOCOD O 401 501000000000 (
9Daid  Folan  Chimbo  Shguange 100] 3 0(AC O/AB OJC DA O OO 80[ 5010000000000 (
10 Luis lenarty  Chimbo~ Tangule 01| 4 0AB OWCHIC OB OD D 0| 60 B0[10 01001000 (
fifay  ufh  Cogunche Chimb 100 0O[ABOBC OB O OCOAOZO0 00000000000 (
TZCesm Vagarta  Games  Proano  101] 2 AR 0AB 0IC OB OCHC o[n o2 011 00001000 (
fEfsm  Fabim Gl Loy 100] JO[ABOBCOBOAOAOACHTO 100000000000 (
4Rosa  Elzabeth Grefe  Memalpcta 101) 40BCOB QCOAQB1BO 20 401000001000 (
Bl e Gl Nz 101 20ABOACOCOROCOCO TO[B00 00000000 (
16 Abelarda  Geovany  Gefa  Shiguango 100 208 (O)C OCOCOCACO a0 400000001000 (
{TMaiza ~ Melama ~ Grefe  Tapuy 10010 OAB O)BIC Q0 DA QC1D 0] 10p 5000000001000 (
Byae Ty Ly Ge 101 200ABOBCOD 100G 110 5010\001\001\00[ u
19 Mandy  Maly  Mamalacta Abarada 20 1) 0 AB 1A C QC OC O OC O[te 0p 3011110000000 (
Nals S Mamalacts Caapucha 50 80 0 0lcODOCHD0| 40| 60[0000001000 (
Nomgel  lido  Mamalacts Gl 100) 20[AB 0BCODOACICAC 0O/ 000 00001100 (
DEdgr  Meael  Manazz  Chimbo 0 0] 5OABAAC OB A QAQAD 20 500010100000 (
2303 Flomena  Pauchi  Manaez — 100{ 105 C OB O 01C OA 1A DT 01T 000 00001LD00 (
gl Pall Sdazar  Gele 101 20/ABABCOAOAQAOC OO0 01010000000 (
25 Jhon Jaio Szt Mamalacta 101\ 408 00 0lcoA0C0C 0/t Tot000000000 (
Blny  Mey  Shiguangp Ak 101 21ABOACOCOBOCHC MO/t O[1 100001100 (
21 Cnstan Shiguango  Navaez 201 2 0/AC 1AB O)C OC QA DI O] B0] 601010000000 (
D03l Jessca  Shiguango Mavaez 10 1{ 2 TABQAC 1D 0D OAQAD 60[ 3011101000000 (
Blame  Calos  Shiguango Salazer 0 1{ Q0BC OB 1000 OCAD 0100 8011001001000 (
Whhod  Vidana  Shiguangy Salazar 101 4 OJAB OJABOC OC HIC OC o[ 0 GO[10 00100000 (
WEka  VYaim  Twy Gl 101 200BCOABORIC OB Ol 0] 401000101000 0
DWae Moo Ty Yoo 201 4 1AAQAAQCOBOCOCT OOt 00000100 (
BMara  Rocio  Unacho  Chiliqunga 10 1| 4 0}AB 0AB OC 1|C O/C OIC 0110111 011000100000 (
Wlse  Lug Yimho  Grefa 1o asisfio
Breary  Benamn Yumbo  Tunay (oanoonaoo



No. Nombre 1
1 Saida
2 lesica
3 Jessica
4 Ninger
b Yesica
6 Darwin
T Jenifer
§ Mayur
9 Victar
10 Kety
11 Omar
12 Luis
13 Ronald
14 Jober
15 Richard
16 Lenin
17 Ronald
18 Samik
19 Oscar
20 John
21 Dina
22 Jonatan
23 Guido
24 Tito
25 Roberth
26 Henry
27 Vanessa
20 lsaias
29 Jeferson
30 Jeferson
31 Edison
32 Anahel
33 Jhonatan
M Kasandra
35 Guido

Norbre 2
Viiana
(zabrigla
Soledad
Patricio
Valeria
Algx
Damaris
Tatianz
Abdala
Vanessa
Jose
Kenedy
Fabricio
Robinsan
Jhon
Alejandra
Benjamin
Rariro
Lizardo
Eduwin
Mantza
Paul
Samusl
Fidel
Alejandro
Alexander
Femanda
Jesus
Estalin
Andrés
(abriel

Franklin
Maria
Hemnan

ANEXO N° 13

PRETEST DF PENSAMIENTO LOGICO VERSION ECUATORIANA
GRUPO EXPERIMENTAL PARALELO "D
IR4R

Apellido 1
Aguinda
Aguinda
Aguinda
Avarado
And
Andy
Armas
Hviles
Carrion
Chimbo
(refa

(g
o
a3

=
f=h]

[ Ry I e R ]
- m
o3 ot

=
o

refa
Kukush
Licuy
Licuy
Licuy
Maigua
Mamallacta
Nanaez
Pazming
Quilligana
Salazar
Shiguango
Shiguango
Sinchiguano
Tanquilz
Tanquilz
Tanquilz
Vera
Yumbo

[yl

Apellida 2
Grefa
Tapuy
Yumho
Grefa
Chimbo
Mamallacta
Tuza
Alvarado
Mamallacta
Shiquango
And
Salszar
Shiguango
Tanguila
Tanquila
Tapuy
Tapuy
Nanaez
Grefa
Licuy
Tapuy
Avarado
Grefa
Grefa
Qchoa
Andy
(refa
Abvarado
Yumbo
Chanaluisa
Chimbo
Shiquango
Tapuy
Tanguila
Nanasz

1R
100
100
100
101
101
101
101

51
101

51
101
101
100
100
100
101
100
101
101
41
100
100
101
100
101
100
100
151
100
100
100
101
100

10
100

R
2
20
21
21
20
21
21
2
20
2
21
2
0
il
20
40
21
21
21
20
2
21
160
16 0
21
40
21
20
21
10
16 0
2
20
00
il

AB 0jA

0

AB0IAB(
ACIOACT
BCOBBD
ACOABI
ABOAB D
ACOABI
BCOABY

AB (B

B 0A

BCOABD
ABOAB O
AC1ICB 0
ABOABI
ACOACT
BCOCAD
ACOACT
AC1ACTO
BCOAB

AC (B
A QG

AC1ACT

0

ABOBCIO

AC Q0

ACOACT
ABOACO

AB (0|0
0 00
0 00

AC1IAB 1
ACOBCIO
ACOABI(

AC 00
0 00
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SR
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Co
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Al
Al
B
Co
B
Co
Al
Co
Co
00
o
B0
Co
00
Co
(
00
00

6R
Al
00
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B0
Cl
B(
Cl
Cl
00
Al
Al
0
Al
Cl
Cl
Al
0
00
Al
Al
Al
B0
(
B0
0
Cl
Cl
B0
00
Al
Al
0
00
00
00

TR
B
C1
00
C1
00
Co
C1
C1
00
Al
Al
00
C1
B
B0
B0
Co
00
Al
C1
00
Al
0
Al
00
Co
C1
Co
Co
Al
Co
C1
Co
00
B0

= Co Ca = Ca 3 a3 O

LT e T TR e Y e e TR e T s T e e s = B e |

m 3 ¢ 3 k= O3 D ¢ O ¢ 3 m

§

= ——— i — i —— i — i — e - -

L
210
Tl
10
00
40
210
g0
60

10
il
150
18 0
210
00
g0
60
18 0
210
20
70
40

20
00
20
g0
60
120
00
20
!
00
210
00

0L
5 0
6l
6 0
10
40
30
il
30
il
30
il
70
40
3 0
6l
40
70
710
6 0
il
70
40
5 0
6l
710
6l
70
00
50
00
710
30
il
00
20

PUNTAJE

0000000000
0000001000
0000000000
1100001000
1000000000
1000000000
1100001000
1000001000
1000000000
1000000000
1100000000
1000000000
0010001000
0000000000
0000000000
1000000000
0000000000
1110000000
1001000000
0000001000
0000000000
0110100000
1000000000
0000000000
1100000000
0000000000
0100001000
1000000000
0100000000
0000100000
0011100000
1000101000
0000000000
0000000000
0000000000

0
f
0
3
f
1
3
2
f
1
2
1
2
0
0
f
0
3
2
f
0
i
1
0
2
0
2
1
f
1
3
]
0
0
0



ANEXO N° 14

POSTEST DE PENSAMIENTO LOGICO VERSION ECUATORIANA
GRUPO EXPERIMENTAL PARALELO "D*

No. Nombre 1 MNombre? Apelido! Apelia2 ~ 1R|ZR| 3 R 4 RIARIGR[TR] 8R] §L /0L PUNTAJE
[5ada  Vwama  Agunda  Grefa 042 1AC 1IAB 1(C OjA f(C1|A 115 1] 8011 11011110 i
20ska Gabnela  Aguinda  Tapuy 1002 0AC 1AB 1C 1A CIC 1A 1201 oo 11101010
Tlessica  Sokedad  Aguindz  Yumbo 1012 1AC 1AB OC 1A 0C 1| 1|20 1] 601110101110 I
flinger — Paticin Abarade  Grefa 100[2 AC TABIC A OIC 1A 00 801100101 11101000 5
Yesca  Vakiz  Andi Chimbe 012 0AC 1JAB/C 1A O[C 1A 1981 5O[t0 11101110 I
6Damin ~ Alex Andy Maralacta 10 0]2 1A C 1AB 1/C 1A O[C 1A 171 s 0{0 111101110 1
Tlenfer — Damans  Amas  Tuza 012 1)AC 1B 1IC 1A 1(C 1A 0180 To[ 1 11411100 §
Mayun  Taina  Avles  Abarado 0 Q2 0AC TABIC HAMC A 0 500 400011111000 5
YViclr ~ Abdala  Camon  Mamalacta 10 0)2 TJAC TAB 1IC A OIC1A 1) 00  TQ01 11101100 b
10 Kety Vanessa  Chimbo  Shiguango 1012 1A C 1AB 1(C 1A 1/C 1A 0141 4t 111111010 §
f10mar  Jose Grefa  And 1002 1AC 1AB H(C 1A TC 1A 0/ 1] 8001 11110110 1
12 Luis Kenedy — Grefa Szar 020/ C OJABCHAOC 1 A0 0[t0 01101110 B
{3Ronald  Fabicio  Grefa Shiguango 1012 0|A.C 1A B 1|C DA 1(C 1IC o402 0[t 0 11011000 5
Whber  Robison Giefa  Tangula 10 1|2 0[AC 1ABOC DA OIC 1A 1201 3010100011110 5
19 Richard ~ Jhan Gefa  Tangula 10112 0AC1ABACHAQCHA 1101 50011101110 1
hlemn  Algando  Grefa  Tapuy 012 1)AC1AB 1C 1A CIC 1A O B0l o1 11101000 b
{TRonald ~ Benjamin  Grsfa  Tapuy 012 NACHABC DAIC A 18 T 111011110 §
155amk  Ramio  Kukush  Nevaez 10 )2 1A C 1AB Q)C OA 1)C /A 0118 1) 601110011010 6
00 Lzmd Loy Gea 002 1AC1ABC HlAC 1]A 018 1 ?001\111\110\10[ 1
20 John Edwn Loy Licwy 10112 AC TAB1IC TATIC A a0t Qt 1 11111100 i
21 Dina Matza  Liewy  Tapuy 1012 1AC 1B 1(C A T(C 1A 18 1] 9011 11111110 ]
2 Jongtan Paul Maiia  Abarado 10 1/2 0)AC 1ABICHATICH[A o181\ 401011111010 I
BGud  Samuel  Mamalacts Grefa 0000000000 0 1o asiste
U Tho Fidel Nargez  Grefa 10 02 1AC 1AB 1(C OjA 0[C 1A 118 1] 6001 11001110 b
2o Robeth  Aljandro  Pazmino  Ochoa 01240 00 ficAtc | 00 40 60101111000 b
SHenry  Alvander  Quiligana  Andy 012 1)AC 1AB 1C A TIC 1A 1| op oot 11111100 §
T Vanessa  Femanda  Salazar  Grefa 1012 1AC 1AB H(C 1A OC 1A 0] 1] B[t 111101010 I
Blams  Jesus  Shiuango Abarado 012 TAC TABOC HACTA 180 TQI1 10111100 I
29 Jeferson  Estain Shiguango  Yumho 1012 1ACHABIC A QIC OB 0 80 901111100000 5
30 Jeferson Sinchiquana Chanaluisa 0000000000 0 1o asiste
WEdson  Gabrdl  Tangula Chimbo  101[20AC 1|AB 1IC 1A OIC1|A 0118 1| o[ 0 11101010 B
32 Anzhel Tangula Shiguang 10 12 11AC 1AB 1(C 1A O[C 1A 0[19 1] TO{t1 14101010 I
33 hontan  Frankln  Tangula  Tapuy 10012 1A C 0B 1IC 1A 1(C 0)A 000 TOl0 101110000 4
MKasanda  Mana Ve Tanguia 10 0[2 1A C 1|AB 1C 1A 1C 1JA 0114 11 4001 11111010 I
BGud  Heman  Yumbo  Nenaez 012 1AC OB ACHACIC A | B0 O[T 01101100 d

201



MNo. Nombre 1
1 Saida
2 Jesica
3 Jessica
4 Ninger
5 Yesica
& Darwin
T Jenifer
B Mayun
9 Victor
10 Kety
11 Omar
12 Luis
13 Ronald
14 Joher
15 Richard
16 Lenin
17 Ronald
18 Samik
19 Oscar
20 John
21 Dina
22 Jonatan
23 Guido
2 Tio
25 Roberth
26 Henry
27 Vanessa
28 lsaias
29 Jeferson
30 Jeferson
31 Edison
32 Anabel
33 Jhonatan
M Kasandra
35 Guido
35 Henry

Narmbra 2
Viviana
(abrigla
Soledad
Patricio
Valeria
Alex
Damaris
Tatiana
Abdala
Vanessa
Jose
Kenedy
Fabricio
Rohinson
Jhon
Alejandra
Benjamin
Ramiro
Lizardo
Edwin
Maritza
Paul
Samuel
Fidel
Algjandro
Alexander
Femanda
Jesus
Estalin

Gabrigl

Franklin
Maria
Heman
Benjamin

ANEXO N° 15

PRETEST DE PENSAMIENTO LOGICO (TOLT) DE TOLBIN Y CARPIE
GRUPO DE CONTROL PARALELO "D"

Apelida 1 Apellido 2
Aguinda  Grefa
Aguinda  Tapuy
Aguinda  Yumbo
Alarado  Grefa
Andi Chimbo
Andy Mamallacta
Amas Tuza
Aviles Alvarado
Carion  Mamallacta
Chimba  Shiquango
Grefa Andi

Grefa Salazar
Grefa Shiguango
Grefa Tanguila
Grefa Tanguila
Grefa Tapuy
Grefa Tapuy
Kukush  MNarvaez
Licuy Grefa
Licuy Licuy
Licuy Tapuy
Maigua  Abvarado
Mamallacta Grefa
Marvaez  Grefa
Pazmino  Ochoa
Quiligana ~ Andy
Salazar  Grefa
Shiguango  Alvarado
Shiquango ~ Yumho
Sinchiguano Chanaluisa
Tanguila ~ Chimbo
Tanguila  Shiguango
Tanguila ~ Tapuy
Vera Tanguila
Yumbo MNarvaez
Yumbo  Tunay

M M = = [ M ¢>» O O m Cc> 00 M o oo

A

1RZRIR4R5REGRTRER I+

PUNTAJE

4BIBTATAZA4ATATI43 3 00000010001
2B3C104D5CAATAT43b b 00000010001

4C2C5D1D2B4AZAG  4¢
5B4A3C3ID2D4BAB 1434

:
28204B2C3D4B1A160
4B4C2C2C4C1B4BART
503C1BZBIA4ATAT4N

4D3D1D1A4C3IBZB100a a

5D3B1AIDZA4ATAT4Y
bB4B2C1A3A4BAB1A S
4B3D1D1D2D3AZATGT
204D4C3D4CIATATR L

4D2C4D4ET1BSBZAG66
5B4D1A2D 5D 1A2A193
1B2D1C20504A1B4+76

4A2D1C1D5D4A1AGST
204B3B3A4A1IB2B254
5BABIAZAIAIAZANDI
4D2EZC1E4D1B2BE Y
2B4B2B61D4C3B2B1+ 0
5B4D2D1A4D4B3A100
JD3B4AIB2B4A2A5G
4B4B1B1D5B4B4B165
484B82B2C4D2B2B45+%14
2B2B2A3C2B4A1A500
4D3IB1C2D5D4A2BETY
2BZAZB1CIA4B2ZA1D0
202EJETE4D2A4A235
4D4B4C4D5ATAZAT0]
5B4C1B5D3ID4B2A166

1D2BZE1A1D4AZB243
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00100000001
goooo0000000
0000000000 0NQASISTE
00000000000
00000000000
00000010001
00001000001
00000010001
gooooooo000
00000000000
00000010001
0000000000 0NDASISTE
00000100001
00000000000
00000011002
0000000000 0NQASISTE
00000010001
00001000001
goon0o0o000000
00000000000
goooo0000000
00001000001
goooo0000000
00000000000
00000000000
00000010001
00000000000
gooooooo000
00000000000
gooooooo000
00000000000
0000000000 0NDASISTE
00000000000
0000000000 0NDASISTE



POSTEST DF PENSANIENTO LOGICO [TOLT) F TOLBIN Y CARPIE

GRUPO DE CONTROL PARALELO D"

Mo, Nombre 1

[ Sads

2 Jesica

3 Jessica

4 Ninger

h Yasica

6 Danin

T Jentr

f Mayun

§ Victr

10 Kty

11 Omar

12 Luig

13 Ranald

14 Jaber

15 Richard

16 Lenin

17 Ranald

1 Sanmik

19 Oscar

20 John

21 Dina

2 Jinatan

23 Guido

4Tt

25 Raberth

2 Henry
27 Vanessa
20 lsaizs
29 Jeerson
30 Jeferson
31 Edison
32 Anabel
33 Jhonatan
U Kasandra
35 Guido
36 Henry

HNombre 2
Yiiana
(Gabriela
Stledad
Patricio
Yalera
Alex
Damaris
Tatiana
Abdela
Yanessa
Jose
Henedy
Fabrcio
Robinsan
Jhn
Algandio
Benmin
Ramirg
Lizardy
Edvin
Wartza
Pall
Samue
Fide
Aleandio
Alexander
Femands
Jests
Estaln
Andres
(rabrie

Franklin
ara
Heman
Bengmin

Apelda 1
Aguinda
Aguinda
Aguinda
Avarady
Andi
Andy
Amas
Riles
Carion
Chimbo
fi

Lorge N wrye |
o
B

1=
oS

1=
o3

1=
o3

Gy

Loy I g T g T g BN g}
o

1=
=

?_‘T-

hush
Licuy
Licuy
Licuy
Waigua
Wamallacta
Harizez
Pazming
(uligeng
Salazar
Shiquango
Shiquango
Shiquango
Tanqulz
Tanqulz
Tanqulz
Vera
Yumbo
Yumba

Anelldo 2
iefa
Tapuy
Yimbo
(efa
Chimbo
Wamallacta
Tiza
Alvarado
Wamallzcta
Shiguango
And
Salezar
Shiguango
Tanqula
Tanqula
Tapuy
Tapuy
Nanez
Grefa
ety
Tapuy
Alvaran
(efa
Grefa
Ochoa
Andy
Giefa
Alvaran
Yimbo
Chanaluise
Chimbo
Shiquange
Tapuy
Tangula
Nanasz
Tunay

1B
1B
1B
1B
1B
1B
1B
1B

1B
1B
1B
1B
1B
1B
1B
1B
1B
1B
1B
1B
1B

1B
1B
1B
1B
1B
1B
1B
1B
1B
1B
1B

ANEXO N° 16

fC 3A A 5B 3A
fC 5A A 5B SA
fC 5A A 5B SA
fC 5A A 5B IA
fC 5A A 5B IA
fC 5A LA 5B 3A
8 5A LA 5B IA
fC 5A A 5B SA

fC 5A A 5B IA
fC 5A A 5B IA
fC 5A LA 5B 3A
fC 5A LA 5B 3A
fC 5A A 5B SA
fC 5A A 5B SA
fC 5A A 5B IA
fC 5A A 5B IA
fC 5A LA 5B 3A
fC 5A LA 5B 3A
fC 5A A 5B SA
fC 5A A 5B SA
fC 5A A 5B IA

fC 5A LA 5B 3A
fC 5A A 5B SA
fC 5A A 5B SA
fC 5A A 5B IA
fC 5A A 5B IA
fC 5A LA 5B 3A
fC 3A 4 4B 3A
fC 5A A 5B SA
fC 5A A 5B SA
fC 5A A 5B IA
fC 5A A 5B IA

203

fRO2R 3R 4R 4R R TR @R

1B
1B
1B
1B
1B
1B
1B

{1

1B

TA

1B
1B
1B
1B
1B
1B
1B
1B
1B
1B
1B
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91
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i
¥
i
41

|
1
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21
2
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3
b
C
d
:

B 4]

1B

g

1B

i
{1
{1
g
g

3 111
b 111
11
111
111
111

PUNTAJE

il
Tl
Tl
il
il
il
i
Tl
{ o asiste
il
ol
il
Tl
Tl
Tl
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il
il
il
Tl
Tl
il
( Mlo asists
(Mo asiste
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il
Tl
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il
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il
il
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ANEXO N° 17

—t

2o B

S

UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
Lla Usrisncrssidad Caielica Lo Loia

MAESTRIA EN DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA Y EDUCACION
PROGRAMA DE EGRESADOS

INFORME ESTADISTICO
ALUMNA: RUBI CABRERA.
Tabla de frecuencia

Respuesta a Pregunta 1 Pretest Version Ecuatoriana

Tabla 25
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos 5 1 2,9 2,9 2,9
g 1 2,9 2,9 59
10 31 88,6 91,2 97,1
15 1 2,9 2,9 100,0
Total 34 97,1 100,0
Sistema
Perdido 1 2,9
S
Total 35 100,0
Experiment Validos 1 1 2,9 2,9 2,9
al 2 5,7 5,7 8,6
5
10 30 85,7 85,7 94,3
15 1 2,9 2,9 97,1
24 1 2,9 2,9 100,0
Total 35 100,0 100,0

204



Razones a Pregunta 1 Pretest Version Ecuatoriana

Tabla 26
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos ;ncorrect 12 34.3 353 353
22 62,9 64,7 100,0
correcta
Total 34 97,1 100,0
Sistema
Perdido 1 2,9
s
Total 35 100,0
Eprerlment Validos :ancorrect 18 514 514 514
17 48,6 48,6 100,0
correcta
Total 35 100,0 100,0
Respuesta a Pregunta 2 Pretest Version Ecuatoriana
Tabla 27
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos 0 1 2,9 2,9 2,9
L 1 2,9 2,9 5,9
) 22 62,9 64,7 70,6
3 1 2,9 2,9 73,5
4 4 11,4 11,8 85,3
5 1 2,9 2,9 88,2
12 1 2,9 2,9 91,2
16 2 57 59 97,1
20 1 2,9 2,9 100,0
Total 34 97,1 100,0
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206

Sistema
Perdido 1 2,9
S
Total 35 100,0
Experiment Validos 0 1 2,9 2,9 2,9
al ) 25 71,4 71,4 74,3
3 1 2,9 2,9 7,1
4 2 57 57 82,9
c 1 2,9 2,9 85,7
7 1 2,9 2,9 88,6
9 1 2,9 2,9 914
16 3 8,6 8,6 100,0
Total 35 100,0 100,0
Razones a Pregunta 2 Pretest Version Ecuatoriana
Tabla 28
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos ;ncorrect 29 82.9 85.3 85.3
5 14,3 14,7 100,0
correcta
Total 34 97,1 100,0
Sistema
Perdido 1 2,9
S
Total 35 100,0
Elxperlment Validos ;ncorrect 7 771 771 771
8 22,9 22,9 100,0
correcta
Total 35 100,0 100,0




Respuesta a Pregunta 3 Pretest Version Ecuatoriana

Tabla 29
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos AyB 8 22,9 28,6 28,6
AyC 10 28,6 35,7 64,3
ByC 10 28,6 35,7 100,0
Total 28 80,0 100,0
XX
Perdido 7 20,0
S
Total 35 100,0
Experiment Vélidos AyB 10 28,6 34,5 34,5
al
AyC 14 40,0 48,3 82,8
ByC 5 14,3 17,2 100,0
Total 29 82,9 100,0
XX
Perdido 6 17,1
S
Total 35 100,0
Razones a Pregunta 3 Pretest Version Ecuatoriana
Tabla 30
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control ;/alldo ;ncorrect 30 85 7 857 857
5 14,3 14,3 100,0
correcta
Total 35 100,0 100,0
Experiment Valido incorrect 31 88,6 88,6 88,6
al S a
4 11,4 11,4 100,0
correcta
Total 35 100,0 100,0
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Respuesta a Pregunta 4 Pretest Version Ecuatoriana

Tabla 31
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos AyB 16 45,7 64,0 64,0
AyC 4 11,4 16,0 80,0
ByC 5 14,3 20,0 100,0
Total 25 71,4 100,0
XX
Perdido 10 28,6
S
Total 35 100,0
Experiment Vélidos AyB 10 28,6 47,6 47,6
al
AyC 7 20,0 33,3 81,0
ByC 4 11,4 19,0 100,0
Total 21 60,0 100,0
XX
Perdido 14 40,0
S
Total 35 100,0
Razones a Pregunta 4 Pretest Version Ecuatoriana
Tabla 32
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Validos ;ncorrect 30 85 7 88.2 88.2
4 11,4 11,8 100,0
correcta
Total 34 97,1 100,0
Sistema
Perdido 1 2,9
S
Total 35 100,0
prerlment Vélidos |ancorrect 33 94.3 94.3 94.3
2 57 57 100,0
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correcta

Total

35

100,0

100,0

Respuesta a Pregunta 5 Pretest Version Ecuatoriana

Tabla 33
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vaélido 2 57 5,7 57
s
A 4 114 11,4 17,1
B 3 8,6 8,6 25,7
C 17 48,6 48,6 74,3
D 9 25,7 25,7 100,0
Total 35 100,0 100,0
Experiment Valido 2 5,7 5,7 5,7
al > 1 2,9 2,9 8,6
0
A 3 8,6 8,6 17,1
B 4 11,4 11,4 28,6
C 16 45,7 45,7 74,3
D 9 25,7 25,7 100,0
Total 35 100,0 100,0
Razones a Pregunta 5 Pretest Version Ecuatoriana
Tabla 34
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Validos ;ncorrect 30 85 7 88.2 88.2
4 11,4 11,8 100,0
correcta
Total 34 97,1 100,0
Sistema
Perdido 1 2,9
S
35 100,0
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Total
zIiilxpenment Validos ;ncorrect 32 914 914 914
3 8,6 8,6 100,0
correcta
Total 35 100,0 100,0
Respuesta a Pregunta 6 Pretest Version Ecuatoriana
Tabla 35
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Valido 3 8,6 8,6 8,6
S
A 11 31,4 31,4 40,0
B 8 22,9 22,9 62,9
c 8 22,9 22,9 85,7
D 5 14,3 14,3 100,0
Total 35 100,0 100,0
Experiment Valido 1 2,9 2,9 2,9
al > 2 5,7 5,7 8,6
0
A 11 314 31,4 40,0
B 5 14,3 14,3 54,3
c 7 20,0 20,0 74,3
D 9 25,7 25,7 100,0
Total 35 100,0 100,0
Razones a Pregunta 6 Pretest Version Ecuatoriana
Tabla 36
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos |ancorrect 33 943 971 971
1 2,9 2,9 100,0
correcta
34 97,1 100,0
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Total
Sistema
Perdido 1 2,9
s
Total 35 100,0
zIiilxpenment Validos ;ncorrect 35 100,0 100,0 100,0
Respuesta a Pregunta 7 Pretest Version Ecuatoriana
Tabla 37
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vaélido 2 57 5,7 57
s
A 3 8,6 8,6 14,3
B 6 17,1 17,1 314
c 16 45,7 45,7 77,1
D 8 22,9 22,9 100,0
Total 35 100,0 100,0
Experiment Valido 1 2,9 2,9 2,9
al S
A 6 17,1 17,1 20,0
B 5 14,3 14,3 34,3
c 15 42,9 42,9 77,1
D 8 22,9 22,9 100,0
Total 35 100,0 100,0
Razones a Pregunta 7 Pretest Version Ecuatoriana
Tabla 38
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Validos ;ncorrect 29 62.9 64.7 64.7
12 34,3 35,3 100,0
correcta
Total 34 97,1 100,0
Sistema 1 2,9
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Perdido
S
Total 35 100,0
zIiilxpenment Validos ;ncorrect 97 771 771 771
8 22,9 22,9 100,0
correcta
Total 35 100,0 100,0
Respuesta a Pregunta 8 Pretest Version Ecuatoriana
Tabla 39
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Valido 4 11,4 11,4 11,4
S
A 5 14,3 14,3 25,7
B 3 8,6 8,6 34,3
C 13 37,1 37,1 71,4
D 10 28,6 28,6 100,0
Total 35 100,0 100,0
Experiment Valido 2 5,7 5,7 5,7
al S
A 4 114 11,4 17,1
B 4 114 11,4 28,6
C 18 51,4 51,4 80,0
D 7 20,0 20,0 100,0
Total 35 100,0 100,0
Razones a Pregunta 8 Pretest Version Ecuatoriana
Tabla 40
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Validos ;ncorrect 30 85 7 88.2 88.2
4 11,4 11,8 100,0
correcta
34 97,1 100,0
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Total

Sistema
Perdido 1 2,9
s
Total 35 100,0
zIiilxpenment Validos ;ncorrect 34 97.1 97.1 97.1
1 2,9 2,9 100,0
correcta
Total 35 100,0 100,0
Pregunta 9 Pretest Version Ecuatoriana
Tabla 41
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos 2 1 2,9 3,3 3,3
3 5 14,3 16,7 20,0
4 3 8,6 10,0 30,0
5 5 14,3 16,7 46,7
6 5 14,3 16,7 63,3
7 3 8,6 10,0 73,3
8 2 57 6,7 80,0
9 2 57 6,7 86,7
10 4 11,4 13,3 100,0
Total 30 85,7 100,0
Sistema
Perdido 5 14,3
S
Total 35 100,0
Experiment Validos 0 6 17,1 18,2 18,2
al , 8 22,9 24,2 42,4
3 2 57 6,1 48,5
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4 3 8,6 9,1 57,6
. 1 2,9 3,0 60,6
6 2 57 6,1 66,7
. 1 2,9 3,0 69,7
g 4 11,4 12,1 81,8
12 1 2,9 3,0 84,8
15 1 2,9 3,0 87,9
17 1 2,9 3,0 90,9
18 2 57 6,1 97,0
2 1 2,9 3,0 100,0
Total 33 94,3 100,0
Sistema
Perdido 2 5,7
S
Total 35 100,0
Lista de la Pregunta 9 Pretest Version Ecuatoriana
Tabla 42
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos ;ncorrect 34 97.1 100,0 100,0
Sistema
Perdido 1 2,9
S
Total 35 100,0
Elxperlment Vélidos ;ncorrect 35 100,0 100,0 100,0
Pregunta 10 Pretest Version Ecuatoriana
Tabla 43
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos 0 7 20,0 21,9 21,9
1 1 2,9 3,1 25,0
2 57 6,3 31,3
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Perdido
S

Total
Experiment Validos
al

10

12

15

18

20

Total
Sistema
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2,9
5,7
8,6
14,3
2,9
8,6
8,6
2,9
2,9
2,9
2,9

91,4

8,6

100,0
8,6
2,9

5,7
11,4
11,4
25,7
20,0

8,6

2,9

3,1
6,3
9,4
15,6
3,1
9,4
9,4
3,1
3,1
3,1
3,1

100,0

8,6
2,9

5,7
11,4
11,4
25,7
20,0

8,6

2,9

34,4
40,6
50,0
65,6
68,8
78,1
87,5
90,6
93,8
96,9

100,0

8,6
11,4

17,1
28,6
40,0
65,7
85,7
94,3

97,1




11 1 2,9 2,9 100,0
Total 35 100,0 100,0
Lista de la Pregunta 10 Pretest Version Ecuatoriana
Tabla 44
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos ;ncorrect 34 97.1 100,0 100,0
Sistema
Perdido 1 2,9
S
Total 35 100,0
Elxperlment Validos ;ncorrect 35 100.0 100,0 100,0
Puntaje Pretest Version Ecuatoriana
Tabla 45
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélido 0 6 17,1 17,1 17,1
> . 15 42,9 42,9 60,0
5 8 22,9 22,9 82,9
3 5 14,3 14,3 97,1
4 1 2,9 2,9 100,0
Total 35 100,0 100,0
Experiment Vélido 0 7 20,0 20,0 20,0
al > . 16 45,7 45,7 65,7
5 5 14,3 14,3 80,0
3 7 20,0 20,0 100,0
Total 35 100,0 100,0
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Respuesta a Pregunta 1 Postest VVersion Ecuatoriana

Tabla 46
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos 5 1 2,9 2,9 2,9
10 30 85,7 88,2 91,2
20 3 8,6 8,8 100,0
Total 34 97,1 100,0
Sistema
Perdido 1 2,9
S
Total 35 100,0
Experiment Validos 10 33 94,3 100,0 100,0
al Sistema
Perdido 2 5,7
S
Total 35 100,0
Razones a Pregunta 1 Postest Version Ecuatoriana
Tabla 47
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos ;ncorrect 12 343 353 353
22 62,9 64,7 100,0
correcta
Total 34 97,1 100,0
Sistema
Perdido 1 2,9
S
Total 35 100,0
Elxperlment Validos ;ncorrect 10 286 303 303
23 65,7 69,7 100,0
correcta
Total 33 94,3 100,0
Sistema
Perdido 2 5,7
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Total

35 100,0

Respuesta a Pregunta 2 Postest Version Ecuatoriana

Tabla 48
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos 0 3 8,6 8,8 8,8
1 1 2,9 2,9 11,8
5 15 42,9 44,1 55,9
3 2 57 5,9 61,8
4 9 25,7 26,5 88,2
5 1 2,9 2,9 91,2
8 1 2,9 2,9 94,1
10 1 2,9 2,9 97,1
16 1 2,9 2,9 100,0
Total 34 97,1 100,0
Sistema
Perdido 1 2,9
S
Total 35 100,0
Experiment Vélidos 2 33 94,3 100,0 100,0
al Sistema
Perdido 2 5,7
S
Total 35 100,0
Razones a Pregunta 2 Postest Version Ecuatoriana
Tabla 49
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Validos ;ncorrect 29 82.9 85.3 85.3
5 14,3 14,7 100,0
correcta
34 97,1 100,0
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Total
Sistema
Perdido 1 2,9
S
Total 35 100,0
Experiment Validos incorrect 9 257 273 273
al a
24 68,6 72,7 100,0
correcta
Total 33 94,3 100,0
Sistema
Perdido 2 57
S
Total 35 100,0
Respuesta a Pregunta 3 Postest Version Ecuatoriana
Tabla 50
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélido AyB 20 57,1 57,1 57,1
S
AyC 4 114 11,4 68,6
ByC 7 20,0 20,0 88,6
XX 4 114 11,4 100,0
Total 35 100,0 100,0
Experiment Vaélido AyC 32 91,4 91,4 91,4
al S
XX 3 8,6 8,6 100,0
Total 35 100,0 100,0
Razones a Pregunta 3 Postest Version Ecuatoriana
Tabla 51
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control ;/alldo |ancorrect 30 85 7 85.7 85.7
5 14,3 14,3 100,0
correcta
Total 35 100,0 100,0
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Experiment Valido incorrect 5 171 171 171
al S a
29 82,9 82,9 100,0
correcta
Total 35 100,0 100,0
Respuesta a Pregunta 4 Postest Version Ecuatoriana
Tabla 52
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélido AyB 12 34,3 34,3 34,3
S
AyC 10 28,6 28,6 62,9
ByC 7 20,0 20,0 82,9
XX 6 17,1 17,1 100,0
Total 35 100,0 100,0
Experiment Valido AyB 32 91,4 91,4 91,4
al S
XX 3 8,6 8,6 100,0
Total 35 100,0 100,0
Razones a Pregunta 4 Postest Version Ecuatoriana
Tabla 53
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Validos ;ncorrect 30 85 7 88.2 88.2
4 11,4 11,8 100,0
correcta
Total 34 97,1 100,0
Sistema
Perdido 1 2,9
S
Total 35 100,0
prerlment Vélidos |ancorrect 4 11.4 12.1 12.1
29 82,9 87,9 100,0
correcta
Total 33 94,3 100,0
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Perdido
S

Total

Sistema

35

5,7

100,0

Respuesta a Pregunta 5 Postest Version Ecuatoriana

Tabla 54
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélido 1 2,9 2,9 2,9
S
A 1 2,9 2,9 5,7
5 7 20,0 20,0 25,7
C 19 54,3 54,3 80,0
D 7 20,0 20,0 100,0
Total 35 100,0 100,0
Experiment Valido 2 57 57 57
al > c 33 94,3 94,3 100,0
Total 35 100,0 100,0
Razones a Pregunta 5 Postest Version Ecuatoriana
Tabla 55
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Validos ;ncorrect 30 857 88.2 88.2
4 11,4 11,8 100,0
correcta
Total 34 97,1 100,0
Sistema
Perdido 1 2,9
S
Total 35 100,0
Experiment Validos incorrect 5 171 18.2 18.2
al a
27 77,1 81,8 100,0
correcta
33 94,3 100,0
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Perdido
S

Total

Total

Sistema

35

5,7

100,0

Respuesta a Pregunta 6 Postest VVersion Ecuatoriana

Tabla 56
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vaélido 1 2,9 2,9 2,9
S
A 14 40,0 40,0 42,9
B 4 11,4 11,4 54,3
C 11 31,4 31,4 85,7
D 5 14,3 14,3 100,0
Total 35 100,0 100,0
Experiment Valido 2 57 57 5,7
al > A 33 94,3 94,3 100,0
Total 35 100,0 100,0
Razones a Pregunta 6 Postest Version Ecuatoriana
Tabla 57
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos ;ncorrect 33 94.3 97.1 97.1
1 2,9 2,9 100,0
correcta
Total 34 97,1 100,0
Sistema
Perdido 1 2,9
S
Total 35 100,0
prerlment Vélidos |ancorrect 17 486 515 515
16 45,7 48,5 100,0
correcta
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Perdido
S

Total

Total
Sistema

33

35

94,3

5,7

100,0

100,0

Respuesta a Pregunta 7 Postest Version Ecuatoriana

Tabla 58
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Valido 1 2,9 2,9 2,9
S
A 8 22,9 22,9 25,7
B 2 57 57 31,4
C 22 62,9 62,9 94,3
D 2 57 5,7 100,0
Total 35 100,0 100,0
Experiment Valido 2 5,7 5,7 5,7
al 3 c 33 94,3 94,3 100,0
Total 35 100,0 100,0
Razones a Pregunta 7 Postest Version Ecuatoriana
Tabla 59
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vaélidos ;ncorrect 99 62.9 64.7 64.7
12 34,3 35,3 100,0
correcta
Total 34 97,1 100,0
Sistema
Perdido 1 2,9
S
Total 35 100,0
Elxperlment Validos ;ncorrect 9 5.7 6.1 6.1
31 88,6 93,9 100,0
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Perdido
S

Total

correcta

Total
Sistema

33

35

94,3

5,7

100,0

100,0

Respuesta a Pregunta 8 Postest Version Ecuatoriana

Tabla 60
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélido 1 2,9 2,9 2,9
S
A 7 20,0 20,0 22,9
B 3 8,6 8,6 314
C 17 48,6 48,6 80,0
D 7 20,0 20,0 100,0
Total 35 100,0 100,0
Experiment Valido 2 57 57 5,7
al > 1 2,9 2,9 8,6
0
A 29 82,9 82,9 91,4
B 1 2,9 2,9 94,3
C 2 57 57 100,0
Total 35 100,0 100,0
Razones a Pregunta 8 Postest Version Ecuatoriana
Tabla 61
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos |ancorrect 30 85.7 88.2 88.2
4 114 11,8 100,0
correcta
Total 34 97,1 100,0
Sistema 1 2,9
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Perdido
S

35 100,0
Total
zIiilxpenment Validos ;ncorrect 17 48,6 515 515
16 45,7 48,5 100,0
correcta
Total 33 94,3 100,0
Sistema
Perdido 2 5,7
S
Total 35 100,0
Pregunta 9 Postest Versidén Ecuatoriana
Tabla 62
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos 0 1 2,9 2,9 2,9
1 2 57 5,9 8,8
5 1 2,9 2,9 11,8
4 3 8,6 8,8 20,6
5 1 2,9 2,9 23,5
6 4 11,4 11,8 35,3
. 1 2,9 2,9 38,2
8 2 57 59 44,1
9 1 2,9 2,9 47,1
10 7 20,0 20,6 67,6
11 3 8,6 8,8 76,5
12 2 57 5,9 82,4
13 1 2,9 2,9 85,3
2 57 59 91,2
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Perdido
S

Total

Experiment Validos

al

Perdido
S

Total

14

15

16

22

Total
Sistema

10

14

15

16

17

18

19

20

21

Total
Sistema

33

35
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2,9
2,9
2,9

97,1

2,9

100,0
5,7
2,9

2,9
14,3
2,9
5,7
11,4
2,9
5,7
2,9
25,7
2,9
5,7
2,9

94,3

5,7

100,0

2,9
2,9
2,9

100,0

6,1
3,0

3,0
15,2
3,0
6,1
12,1
3,0
6,1
3,0
27,3
3,0
6,1
3,0

100,0

94,1
97,1

100,0

6,1
91

12,1
27,3
30,3
36,4
48,5
51,5
57,6
60,6
87,9
90,9
97,0

100,0




Lista de la Pregunta 9 Postest Version Ecuatoriana

Tabla 63
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Validos ;ncorrect 34 97.1 100,0 100,0
Sistema
Perdido 1 2,9
S
Total 35 100,0
zIiilxpenment Validos ;ncorrect 13 37.1 39,4 39,4
20 57,1 60,6 100,0
correcta
Total 33 94,3 100,0
Sistema
Perdido 2 57
S
Total 35 100,0
Pregunta 10 Postest Version Ecuatoriana
Tabla 64
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos 1 1 2,9 2,9 2,9
3 1 2,9 2,9 59
4 4 11,4 11,8 17,6
c 7 20,0 20,6 38,2
6 5 14,3 14,7 52,9
. 2 5,7 59 58,8
8 3 8,6 8,8 67,6
9 2 57 5,9 73,5
11 4 114 11,8 85,3
12 1 2,9 2,9 88,2
13 2 57 5,9 94,1
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228

17 1 2,9 2,9 97,1
30 1 2,9 2,9 100,0
Total 34 97,1 100,0
Sistema
Perdido 1 2,9
S
Total 35 100,0
Experiment Véalidos 0 1 2,9 3,0 3,0
al 1 2,9 3,0 6,1
3
4 4 114 12,1 18,2
5 4 114 12,1 30,3
6 5 14,3 15,2 45,5
y 8 22,9 24,2 69,7
g 3 8,6 91 78,8
9 2 57 6,1 84,8
10 2 57 6,1 90,9
1 1 2,9 3,0 93,9
12 1 2,9 3,0 97,0
13 1 2,9 3,0 100,0
Total 33 94,3 100,0
Sistema
Perdido 2 5,7
S
Total 35 100,0
Lista de la Pregunta 10 Postest Version Ecuatoriana
Tabla 65
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos |ancorrect 34 97.1 100,0 100,0
Sistema 1 2,9
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Perdido
S
Total 35 100,0
zIiilxperlment Validos ;ncorrect 33 943 100,0 100,0
Sistema
Perdido 2 57
S
Total 35 100,0
Puntaje Postest Version Ecuatoriana
Tabla 66
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélido 0 8 22,9 22,9 22,9
° . 21 60,0 60,0 82,9
5 3 8,6 8,6 914
3 3 8,6 8,6 100,0
Total 35 100,0 100,0
Experiment Vélido 0 1 2,9 2,9 2,9
al > . 1 2,9 2,9 5,7
4 3 8,6 8,6 14,3
5 8 22,9 22,9 37,1
6 13 37,1 37,1 74,3
7 8 22,9 22,9 97,1
8 1 2,9 2,9 100,0
Total 35 100,0 100,0
Respuesta a Pregunta 1 Pretest Version Internacional
Tabla 67
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Valido 3 8,6 8,6 8,6
S
A 1 2,9 2,9 11,4
24 68,6 68,6 80,0




B
c 3 8,6 8,6 88,6
D 4 114 11,4 100,0
Total 35 100,0 100,0
Experiment Valido 4 11,4 11,4 11,4
al S
A 4 114 11,4 22,9
B 18 51,4 51,4 74,3
c 6 17,1 17,1 91,4
D 1 2,9 2,9 94,3
E 2 57 57 100,0
Total 35 100,0 100,0
Razones a Pregunta 1 Pretest Version Internacional
Tabla 68
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos 1 1 2,9 3,1 3,1
5 4 11,4 12,5 15,6
3 3 8,6 9,4 25,0
4 22 62,9 68,8 93,8
5 2 5,7 6,3 100,0
Total 32 91,4 100,0
Sistema
Perdido 3 8,6
S
Total 35 100,0
Experiment Validos 1 2 5,7 6,5 6,5
al , 8 22,9 25,8 323
3 1 2,9 3,2 35,5
12 34,3 38,7 74,2
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4
5 8 22,9 25,8 100,0
Total 31 88,6 100,0
Sistema
Perdido 4 114
S
Total 35 100,0
Respuesta a Pregunta 2 Pretest Version Internacional
Tabla 69
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vaélido 3 8,6 8,6 8,6
S
A 6 17,1 17,1 25,7
B 5 14,3 14,3 40,0
C 11 31,4 31,4 71,4
D 8 22,9 22,9 94,3
£ 2 57 5,7 100,0
Total 35 100,0 100,0
Experiment Valido 4 11,4 11,4 11,4
al S
A 1 2,9 2,9 14,3
B 17 48,6 48,6 62,9
c 1 2,9 2,9 65,7
D 12 34,3 34,3 100,0
Total 35 100,0 100,0
Razones a Pregunta 2 Pretest Version Internacional
Tabla 70
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos 1 5 14,3 15,6 15,6
2 6 17,1 18,8 34,4
6 17,1 18,8 53,1
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3
4 13 37,1 40,6 93,8
5 2 5,7 6,3 100,0
Total 32 91,4 100,0
Sistema
Perdido 3 8,6
S
Total 35 100,0
Experiment Validos 2 10 28,6 32,3 32,3
al ; 8 22,9 25,8 58,1
4 12 34,3 38,7 96,8
5 1 2,9 3,2 100,0
Total 31 88,6 100,0
Sistema
Perdido 4 11,4
S
Total 35 100,0
Respuesta a Pregunta 3 Pretest Version Internacional
Tabla 71
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vaélido 3 8,6 8,6 8,6
S
A 21 60,0 60,0 68,6
B 2 57 57 74,3
C 4 11,4 11,4 85,7
D 2 5,7 57 91,4
E 3 8,6 8,6 100,0
Total 35 100,0 100,0
Experiment Valido 4 11,4 11,4 11,4
al S
A 57 5,7 17,1
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B 13 37,1 37,1 54,3
C 6 17,1 17,1 71,4
D 8 22,9 22,9 94,3
£ 2 57 5,7 100,0
Total 35 100,0 100,0
Razones a Pregunta 3 Pretest Version Internacional
Tabla 72
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos 1 2 5,7 6,3 6,3
2 4 11,4 12,5 18,8
3 4 11,4 12,5 31,3
4 17 48,6 53,1 84,4
5 5 14,3 15,6 100,0
Total 32 91,4 100,0
Sistema
Perdido 3 8,6
S
Total 35 100,0
Experiment Vélidos 1 12 34,3 38,7 38,7
al , 9 257 29,0 67,7
3 4 11,4 12,9 80,6
4 5 14,3 16,1 96,8
5 1 2,9 3,2 100,0
Total 31 88,6 100,0
Sistema
Perdido 4 11,4
S
Total 35 100,0
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Respuesta a Pregunta 4 Pretest Version Internacional

Tabla 73
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Valido 3 8,6 8,6 8,6
S
A 10 28,6 28,6 37,1
B 12 34,3 34,3 71,4
c 3 8,6 8,6 80,0
D 7 20,0 20,0 100,0
Total 35 100,0 100,0
Experiment Valido 4 11,4 11,4 11,4
al S
A 6 17,1 17,1 28,6
B 8 22,9 22,9 51,4
c 9 25,7 25,7 77,1
D 6 17,1 17,1 94,3
E 2 57 5,7 100,0
Total 35 100,0 100,0
Razones a Pregunta 4 Pretest Version Internacional
Tabla 74
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos 1 5 14,3 15,6 15,6
5 6 17,1 18,8 34,4
3 4 11,4 12,5 46,9
4 8 22,9 25,0 71,9
5 9 25,7 28,1 100,0
Total 32 91,4 100,0
Sistema
Perdido 3 8,6
S
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35 100,0
Total
Experiment Validos 1 14 40,0 45,2 45,2
al , 8 22,9 25,8 71,0
3 5 14,3 16,1 87,1
4 3 8,6 9,7 96,8
5 1 2,9 3,2 100,0
Total 31 88,6 100,0
Sistema
Perdido 4 11,4
s
Total 35 100,0
Respuesta a Pregunta 5 Pretest Version Internacional
Tabla 75
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vaélido 3 8,6 8,6 8,6
S
A 7 20,0 20,0 28,6
B 13 37,1 37,1 65,7
C 3 8,6 8,6 74,3
D 5 14,3 14,3 88,6
£ 4 11,4 11,4 100,0
Total 35 100,0 100,0
Experiment Valido 4 11,4 11,4 11,4
al S
A 7 20,0 20,0 31,4
B 2 57 57 37,1
C 5 14,3 14,3 51,4
D 14 40,0 40,0 91,4
£ 3 8,6 8,6 100,0
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Total |

.

100,0

100,0

Razones a Pregunta 5 Pretest Version Internacional

Tabla 76
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos 1 6 17,1 18,8 18,8
5 6 17,1 18,8 37,5
3 7 20,0 21,9 59,4
4 5 14,3 15,6 75,0
5 8 22,9 25,0 100,0
Total 32 91,4 100,0
Sistema
Perdido 3 8,6
S
Total 35 100,0
Experiment Validos 1 2 57 6,5 6,5
al , 7 20,0 22,6 29,0
3 6 17,1 19,4 48,4
4 9 25,7 29,0 77,4
5 7 20,0 22,6 100,0
Total 31 88,6 100,0
Sistema
Perdido 4 114
S
Total 35 100,0
Respuesta a Pregunta 6 Pretest Versién Internacional
Tabla 77
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Valido 3 8,6 8,6 8,6
S
A 5 14,3 14,3 22,9
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B 7 20,0 20,0 42,9
c 7 20,0 20,0 62,9
D 13 37,1 37,1 100,0
Total 35 100,0 100,0
Experiment Valido 4 11,4 11,4 11,4
al S
A 8 22,9 22,9 34,3
B 5 14,3 14,3 48,6
C 5 14,3 14,3 62,9
D 13 37,1 37,1 100,0
Total 35 100,0 100,0
Razones a Pregunta 6 Pretest Version Internacional
Tabla 78
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vaélidos 1 3 8,6 9,4 9,4
5 4 11,4 12,5 21,9
3 13 37,1 40,6 62,5
4 7 20,0 21,9 84,4
5 5 14,3 15,6 100,0
Total 32 91,4 100,0
Sistema
Perdido 3 8,6
S
Total 35 100,0
Experiment Validos 1 5 14,3 16,1 16,1
al , 2 57 6,5 22,6
3 5 14,3 16,1 38,7
4 17 48,6 54,8 93,5
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5 2 57 6,5 100,0
Total 31 88,6 100,0
Sistema
Perdido 4 114
S
Total 35 100,0
Respuesta a Pregunta 7 Pretest Version Internacional
Tabla 79
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vaélido 3 8,6 8,6 8,6
s
A 22 62,9 62,9 71,4
B 10 28,6 28,6 100,0
Total 35 100,0 100,0
Experiment Valido 4 11,4 11,4 11,4
al > 17 48,6 48,6 60,0
A
B 14 40,0 40,0 100,0
Total 35 100,0 100,0
Razones a Pregunta 7 Pretest Version Internacional
Tabla 80
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos 1 5 14,3 15,6 15,6
5 10 28,6 31,3 46,9
3 9 25,7 28,1 75,0
4 4 11,4 12,5 87,5
5 4 11,4 12,5 100,0
Total 32 91,4 100,0
Sistema
Perdido 3 8,6
S
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35 100,0
Total
Experiment Validos 1 9 25,7 29,0 29,0
I
8 , 16 457 51,6 80,6
3 1 2,9 3,2 83,9
4 3 8,6 9,7 93,5
5 2 57 6,5 100,0
Total 31 88,6 100,0
Sistema
Perdido 4 11,4
s
Total 35 100,0
Respuesta a Pregunta 8 Pretest Version Internacional
Tabla 81
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vaélido 3 8,6 8,6 8,6
S
A 20 57,1 57,1 65,7
B 12 34,3 34,3 100,0
Total 35 100,0 100,0
Experiment Valido 4 11,4 11,4 11,4
al 3 19 54,3 54,3 65,7
A
B 12 34,3 34,3 100,0
Total 35 100,0 100,0
Razones a Pregunta 8 Pretest Version Internacional
Tabla 82
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos 1 14 40,0 43,8 43,8
5 1 2,9 3,1 46,9
3 1 2,9 31 50,0
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4 6 17,1 18,8 68,8
5 10 28,6 31,3 100,0
Total 32 91,4 100,0
Sistema
Perdido 3 8,6
s
Total 35 100,0
Experiment Vélidos 1 17 48,6 54,8 54,8
al , 3 8,6 9,7 64,5
4 1 2,9 3,2 67,7
5 10 28,6 32,3 100,0
Total 31 88,6 100,0
Sistema
Perdido 4 11,4
S
Total 35 100,0
Pregunta 9 Pretest Version Internacional
Tabla 83
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos 0 6 17,1 18,8 18,8
L 1 2,9 3,1 21,9
5 1 2,9 3,1 25,0
3 3 8,6 9,4 34,4
4 4 11,4 12,5 46,9
c 1 2,9 3,1 20,0
6 1 2,9 3,1 53,1
7 2 57 6,3 59,4
8 3 8,6 9,4 68,8
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Perdido
S

Total

Experiment Validos

al

10

11

12

13

17

Total
Sistema

10

11

12

13

16

19

Total

31
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2,9
5,7
8,6
5,7
2,9
2,9

91,4

8,6

100,0
14,3
2,9

14,3
8,6
11,4
2,9
5,7
8,6
2,9
5,7
2,9
2,9
2,9
2,9

88,6

3,1
6,3
9,4
6,3
3,1
3,1

100,0

16,1
3,2

16,1
9,7
12,9
3,2
6,5
9,7
3,2
6,5
3,2
3,2
3,2
3,2

100,0

71,9
78,1
87,5
93,8
96,9

100,0

16,1
19,4

35,5
45,2
58,1
61,3
67,7
77,4
80,6
87,1
90,3
93,5
96,8

100,0




Perdido
S

Total

Sistema

35

11,4

100,0

Pregunta 10 Pretest Version Internacional

Tabla 84
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos 0 12 34,3 37,5 37,5
1 1 2,9 3,1 40,6
9 2 57 6,3 46,9
3 5 14,3 15,6 62,5
4 6 17,1 18,8 81,3
5 3 8,6 9,4 90,6
7 1 2,9 3,1 93,8
g 1 2,9 31 96,9
1 1 2,9 3.1 100,0
Total 32 91,4 100,0
Sistema
Perdido 3 8,6
S
Total 35 100,0
Experiment Validos 0 10 28,6 32,3 32,3
al , 1 2,9 3,2 35,5
3 5 14,3 16,1 51,6
4 7 20,0 22,6 74,2
5 3 8,6 9,7 83,9
5 3 8,6 9,7 93,5
7 2 57 6,5 100,0
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Total 31 88,6 100,0
Sistema
Perdido 4 11,4
s
Total 35 100,0
Puntaje Pretest Version Internacional
Tabla 85
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélido 0 23 65,7 65,7 65,7
> . 9 25,7 25,7 91,4
) 3 8,6 8,6 100,0
Total 35 100,0 100,0
Experiment Vélido 0 22 62,9 62,9 62,9
al > . 12 34,3 34,3 97,1
) 1 2,9 2,9 100,0
Total 35 100,0 100,0
Respuesta a Pregunta 1 Postest Version Internacional
Tabla 86
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vaélido 2 5,7 5,7 5,7
° 5 29 82,9 82,9 88,6
c 3 8,6 8,6 97,1
£ 1 2,9 2,9 100,0
Total 35 100,0 100,0
Experiment Valido 3 8,6 8,6 8,6
al s . 32 91,4 91,4 100,0
Total 35 100,0 100,0
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Razones a Pregunta 1 Postest Version Internacional

Tabla 87
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos 1 1 2,9 3,0 3,0
5 2 57 6,1 91
3 3 8,6 91 18,2
4 24 68,6 72,7 90,9
5 3 8,6 9,1 100,0
Total 33 94,3 100,0
Sistema
Perdido 2 5,7
S
Total 35 100,0
Experiment Validos 1 32 91,4 100,0 100,0
al Sistema
Perdido 3 8,6
S
Total 35 100,0
Respuesta a Pregunta 2 Postest Version Internacional
Tabla 88
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vaélido 2 5,7 5,7 5,7
S
A 1 2,9 2,9 8,6
B 3 8,6 8,6 17,1
C 4 114 11,4 28,6
D 25 71,4 71,4 100,0
Total 35 100,0 100,0
Experiment Valido 3 8,6 8,6 8,6
al > 5 32 91,4 91,4 100,0
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35 100,0 100,0
Total
Razones a Pregunta 2 Postest Version Internacional
Tabla 89
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos 1 6 17,1 18,2 18,2
) 9 25,7 27,3 45,5
3 7 20,0 21,2 66,7
4 11 31,4 33,3 100,0
Total 33 94,3 100,0
Sistema
Perdido 2 5,7
S
Total 35 100,0
Experiment Validos 1 32 91,4 100,0 100,0
al Sistema
Perdido 3 8,6
S
Total 35 100,0
Respuesta a Pregunta 3 Postest Versién Internacional
Tabla 90
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vaélido 2 57 57 57
S
A 2 57 57 11,4
B 2 5,7 57 17,1
C 28 80,0 80,0 97,1
£ 1 2,9 2,9 100,0
Total 35 100,0 100,0
Experiment Valido 3 8,6 8,6 8,6
al > 1 2,9 2,9 11,4
B
C 31 88,6 88,6 100,0
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35 100,0 100,0
Total
Razones a Pregunta 3 Postest Version Internacional
Tabla 91
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Validos 1 4 11,4 12,1 12,1
5 3 8,6 91 21,2
3 6 17,1 18,2 39,4
4 11 31,4 33,3 72,7
5 9 25,7 27,3 100,0
Total 33 94,3 100,0
Sistema
Perdido 2 57
S
Total 35 100,0
Experiment Validos 5 32 91,4 100,0 100,0
al Sistema
Perdido 3 8,6
S
Total 35 100,0
Respuesta a Pregunta 4 Postest Version Internacional
Tabla 92
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vaélido 2 57 5,7 5,7
S
A 2 5,7 57 11,4
C 1 2,9 2,9 14,3
D 29 82,9 82,9 97,1
£ 1 2,9 2,9 100,0
Total 35 100,0 100,0
Experiment Valido 3 8,6 8,6 8,6
al > A 32 91,4 91,4 100,0
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35 100,0 100,0
Total
Razones a Pregunta 4 Postest Version Internacional
Tabla 93
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Validos 1 8 22,9 24,2 24,2
5 6 17,1 18,2 42,4
3 1 2,9 3,0 45,5
4 7 20,0 21,2 66,7
5 11 31,4 33,3 100,0
Total 33 94,3 100,0
Sistema
Perdido 2 5,7
S
Total 35 100,0
Experiment Validos 4 32 91,4 100,0 100,0
al Sistema
Perdido 3 8,6
S
Total 35 100,0
Respuesta a Pregunta 5 Postest Version Internacional
Tabla 94
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vaélido 2 5,7 5,7 5,7
S
B 3 8,6 8,6 14,3
c 1 2,9 2,9 17,1
D 2 57 57 22,9
£ 27 77,1 77,1 100,0
Total 35 100,0 100,0
Experiment Valido 4 11,4 11,4 114
al > A 31 88,6 88,6 100,0
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35 100,0 100,0
Total
Razones a Pregunta 5 Postest Version Internacional
Tabla 95
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos 1 5 14,3 15,2 15,2
5 4 11,4 12,1 27,3
3 4 11,4 12,1 39,4
4 6 17,1 18,2 57,6
5 14 40,0 42,4 100,0
Total 33 94,3 100,0
Sistema
Perdido 2 57
S
Total 35 100,0
Experiment Validos 5 32 91,4 100,0 100,0
al Sistema
Perdido 3 8,6
S
Total 35 100,0
Respuesta a Pregunta 6 Postest Version Internacional
Tabla 96
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vaélido 2 57 5,7 5,7
S
A 1 2,9 2,9 8,6
B 29 82,9 82,9 91,4
C 1 2,9 2,9 94,3
D 2 57 57 100,0
Total 35 100,0 100,0
Experiment Valido 3 8,6 8,6 8,6
al > 5 32 91,4 91,4 100,0
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35 100,0 100,0
Total
Razones a Pregunta 6 Postest Version Internacional
Tabla 97
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Validos 1 7 20,0 21,2 21,2
3 9 25,7 27,3 48,5
4 8 22,9 24,2 72,7
5 9 25,7 27,3 100,0
Total 33 94,3 100,0
Sistema
Perdido 2 5,7
S
Total 35 100,0
Experiment Validos 5 32 91,4 100,0 100,0
al Sistema
Perdido 3 8,6
S
Total 35 100,0
Respuesta a Pregunta 7 Postest Version Internacional
Tabla 98
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vaélido 2 57 57 57
S
A 5 14,3 14,3 20,0
B 28 80,0 80,0 100,0
Total 35 100,0 100,0
Experiment Valido 3 8,6 8,6 8,6
al > A 32 91,4 91,4 100,0
Total 35 100,0 100,0
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Razones a Pregunta 7 Postest Version Internacional

Tabla 99
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos 1 6 17,1 18,2 18,2
5 16 45,7 48,5 66,7
3 1 2,9 3,0 69,7
4 7 20,0 21,2 90,9
5 3 8,6 9,1 100,0
Total 33 94,3 100,0
Sistema
Perdido 2 5,7
S
Total 35 100,0
Experiment Validos 1 32 91,4 100,0 100,0
al Sistema
Perdido 3 8,6
S
Total 35 100,0
Respuesta a Pregunta 8 Postest Version Internacional
Tabla 100
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vaélido 2 5,7 5,7 5,7
S
A 31 88,6 88,6 94,3
B 2 57 57 100,0
Total 35 100,0 100,0
Experiment Valido 3 8,6 8,6 8,6
al S
A 2 57 57 14,3
B 30 85,7 85,7 100,0
Total 35 100,0 100,0
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Razones a Pregunta 8 Postest Version Internacional

Tabla 101
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos 1 15 42,9 45,5 45,5
3 6 17,1 18,2 63,6
4 2 57 6,1 69,7
5 10 28,6 30,3 100,0
Total 33 94,3 100,0
Sistema
Perdido 2 5,7
s
Total 35 100,0
Experiment Validos 1 1 2,9 3,1 3,1
al ) 2 5,7 6,3 9,4
4 29 82,9 90,6 100,0
Total 32 91,4 100,0
Sistema
Perdido 3 8,6
S
Total 35 100,0
Pregunta 9 Postest Versién Internacional
Tabla 102
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos 0 8 22,9 24,2 24,2
3 4 11,4 12,1 36,4
4 1 2,9 3,0 39,4
5 2 57 6,1 45,5
7 2 57 6,1 51,5
3 3 8,6 9,1 60,6
3 8,6 9,1 69,7
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Experiment Validos

al

Perdido
S

Total

10

11

12

13

15

19

21

Total
Sistema

12

13

16

18

21

23

24

25

26

27

29

32
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2,9
2,9
8,6
5,7
2,9
2,9
2,9

94,3

5,7

100,0
2,9
2,9

2,9
2,9
2,9
2,9
2,9
2,9
5,7
11,4
20,0
11,4

2,9
17,1

3,0
3,0
91
6,1
3,0
3,0
3,0

100,0

3,1
3,1

3,1
3,1
3,1
3,1
3,1
3,1
6,3
12,5
21,9
12,5

3,1
18,8

72,7
75,8
84,8
90,9
93,9
97,0

100,0

3,1
6,3

9,4
12,5
15,6
18,8
21,9
25,0
31,3
43,8
65,6
78,1

81,3
100,0




Perdido
S

Total

34

Total
Sistema

32

35

91,4

8,6

100,0

100,0

Pregunta 10 Postest Version Internacional

Tabla 103
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos 0 28 80,0 84,8 84,8
) 1 2,9 3,0 87,9
) 2 5,7 6,1 93,9
12 1 2,9 3,0 97,0
18 1 2,9 3,0 100,0
Total 33 94,3 100,0
Sistema
Perdido 2 5,7
S
Total 35 100,0
Experiment Vélidos 0 1 2,9 3,1 3,1
al . 1 2,9 3,1 6,3
3 1 2,9 31 9,4
4 2 57 6,3 15,6
5 3 8,6 9,4 25,0
7 2 57 6,3 31,3
8 2 57 6,3 37,5
9 1 2,9 31 40,6
10 1 2,9 3,1 43,8
1 1 2,9 3,1 46,9
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12 2 57 6,3 53,1
13 3 8,6 9,4 62,5
14 1 2,9 3,1 65,6
15 1 2,9 3,1 68,8
16 1 2,9 3,1 71,9
20 2 57 6,3 78,1
21 1 2,9 3,1 81,3
24 1 2,9 3,1 84,4
o5 1 2,9 3,1 87,5
07 2 57 6,3 93,8
31 1 2,9 3,1 96,9
34 1 2,9 3,1 100,0
Total 32 91,4 100,0
Sistema
Perdido 3 8,6
S
Total 35 100,0
Puntaje Postest Version Internacional
Tabla 104
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos 0 19 54,3 57,6 57,6
1 10 28,6 30,3 87,9
5 4 11,4 12,1 100,0
Total 33 94,3 100,0
Sistema
Perdido 2 5,7
S
Total 35 100,0
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al

Experiment Validos

0

8

9

Total

3 8,6
1 2,9
3 8,6
22 62,9
5 14,3
1 2,9
35 100,0

8,6
2,9

8,6
62,9
14,3

2,9

100,0

Diferencia entre el postest y el pretest version ecuatoriana

8,6
11,4

20,0
82,9
97,1

100,0

Tabla 105
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Valido -2 3 8,6 8,6 8,6
> . 10 286 28,6 37.1
0 20 57,1 57,1 94,3
1 2 57 57 100,0
Total 35 100,0 100,0
Experiment Vélido -1 1 2,9 2,9 2,9
al > 1 2,9 2,9 5,7
0
5 3 8,6 8,6 14,3
3 8 22,9 22,9 37,1
4 5 14,3 14,3 51,4
5 5 14,3 14,3 65,7
5 10 28,6 28,6 94,3
7 2 57 57 100,0
Total 35 100,0 100,0
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Diferencia entre el postest y el pretest version internacional

Tabla 106
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
Grupo a e valido acumulado
Control Vélidos -2 2 57 6,1 6,1
1 6 17,1 18,2 24,2
0 14 40,0 42,4 66,7
1 9 25,7 27,3 93,9
5 2 57 6,1 100,0
Total 33 94,3 100,0
Sistema
Perdido 2 57
S
Total 35 100,0
Experiment Validos -1 2 5,7 5,7 5,7
al 1 2,9 2,9 8,6
0
5 2 5,7 5,7 14,3
6 12 34,3 34,3 48,6
7 13 37,1 37,1 85,7
8 4 114 11,4 97,1
9 1 2,9 2,9 100,0
Total 35 100,0 100,0
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