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RESUMEN

El presente trabajo tiene como tema “Incidencia de los estilos de ensefianza y los
estilos de aprendizaje, en el desarrollo intelectual de los estudiantes del 3er afio de
bachillerato en la Unidad Educativa “Eloy Alfaro”, en la ciudad de Cariamanga, Afio
Lectivo 2007-2008”, y se inserta en una linea especifica de investigacion
psicopedagogica a nivel local y nacional referente a analizar el rol de los estilos de

ensefianza y aprendizaje en el contexto del proceso ensefianza-aprendizaje.

Desde que el ser humano es identificado como un ser Unico e irrepetible, se conoce
que tiene sus peculiaridades que lo hacen diferente a los demas, dese ese postulado
inferimos que cada ser humano tiene su propia forma de aprender, a cada uno le
fascina un determinado campo de conocimiento y accién y cada uno se involucra de

manera Unica en su campo.

En el campo que nos compete que es la educacién evidenciamos que la forma de
aprender del estudiante debe ser considerada por el profesor quien debe lograr
desarrollarla so pena que el estudiante quede truncado en su desarrollo, esa forma de

estudiar es lo que le permitird al estudiante desarrollar todas las potenciales de su ser.

La poblacién investigada estd constituida por 100 estudiantes de tercero de
bachillerato del centro educativo antes mencionado, la edad promedio se encuentra en
el rango entre 17 y 18 afios, para la recoleccion de datos se utilizaron los siguientes
instrumentos:

Test de Pensamiento Légico de Tolbin y Carpe (TOLT).

Cuestionario de Honey y Alonso sobre los estilos de aprendizaje (CHAEA).

La encuesta sobre los estilos de ensefianza.

La encuesta de dimensiones familiares, elaborada y validada por el equipo
planificador de este programa de graduacion.

PwbE

Los resultados obtenidos en el ambito de desarrollo del pensamiento I6gico, son bajos
con un media de 1,72. Los validados con O son 40, es decir esta poblacion o no
contest6 adecuadamente, o le falté el tiempo o no supo la manera de hacerlo, del los

gque si contestaron tenemos esa media, otro dato es que de un total de 10 items, 8



fueron contestados por dos estudiantes lo deméas no llegaron a esa a encontrar el

camino correcto.

En lo referente a los estilos de ensefianza se muestra que en la asignatura de
matematicas los porcentajes son: Activo 6,42; Pragmatico 6,10; Reflexivo 6,01;
Tedrico 6,46. En la asignatura de Lenguaje los porcentajes son: Activo 4.06;
Pragmético 3,99; Reflexivo 4,10; Teo6rico 4,48. En la asignatura de Ingles los

porcentajes son: Activo 6,14; Pragmatico 5,53; Reflexivo 6; Tedrico 6,07.

A nivel global se tiene que un 63% de estudiantes viven con sus padres, el 41 %
sefalan que sus padres tienen en lo referente a nivel de educacion nivel superior y de
postgrado, 51% de los padres tienen un trabajo publico y 32% de las mamas, el 84 %
sefalan que las ensefianzas de sus padres son efectivas. En lo referente al nivel

socioecondmico el 68% declaran pertenecera un nivel medio y el 12% al nivel alto.

Concluyendo se tiene que los estilos de ensefianza si influyen en los estilos de
aprendizaje de los estudiantes de la poblacién investigada, y si bien es cierto que los
estilos reflexivo y tedrico tienen un porcentaje mayor, éste no provoca un brecha
grande entre los restantes por lo que no se puede concluir sefialando que el
pensamiento formal sea ya una realidad, sino mas bien que existe la utilizacion de
varios estilos y aun no se ha definido expresamente uno de ellos. La propuesta es

ofertada en funcién de estos resultados.



INTRODUCCION

La presente investigacion se adentra a uno de los campos mas significativos del
quehacer humano, el mundo de la inteligencia y del pensamiento, un ambiente que de
por si llama la atencion, debido a la complejidad que y el asombro que ello despierta, y

porque a nivel nacional no se ha realizado un trabajo investigativo sobre este tema.

En el campo mencionado nos referiremos especificamente al campo de la
psicopedagogia, y el enfoque que trataremos es sobre lo relacionado con los estilos de
ensefianza y los estilos de aprendizaje, a ello le adjuntamos algunas situaciones o
variables, entre las que podriamos sefialar la orientacion vocacional, el rendimiento
académico, las operaciones de pensamiento formal, los estilos cognitivos, las
aptitudes, la personalidad, en fin introduciremos todo el conjunto de opciones que tiene

un estudiante para desarrollarse adecuadamente.

Antes de adentrarnos al contexto propio del estudio es importante sefialar que el nivel
de educacion formal en el pais no presenta muchas satisfacciones debido al factor
presupuesto, a la esporadica y deficiente capacitacion docente y a otra serie de
situaciones que han llevado a la educacion en el Ecuador a ser desatendida y por lo

mismo no ha alcanzado el nivel que se espera.

La tematica sobre el estilo cognitivo ha llevado marcado histéricamente el modo o
manera que una persona utiliza para asimilar la informacion que recoge del medio en
el que se desenvuelva (Sternberg 1999) de esa manera se concluye que es también la

forma/manera en que el individuo percibe el medio que le rodea.

Histéricamente las escuelas que han tenido que batallar con la tematica planteada,
son: el conductismo, que sefiala que el conocimiento se logra mediante la asociacién
de las ideas, dentro el campo educativo el proceso de aprender esta ligado a la
persona del profesor, y el estudiante es un participante pasivo, se ha sefialado como
su objetivo “El objetivo de la educacion es crear conductas, mas no eliminar las

insatisfactorias. (Crahay, 2002)



El sector cognitivista trata de explicar cientificamente las funciones mentales como la
visién, la memoria, el pensamiento y el aprendizaje, en este modelo, el ser humano es
concebido como un procesador de informacion (Bruner 1983), que quien construye
su conocimiento sobre la base de sus estructuras y procesos cognitivos. El
aprendizaje no es una categoria que involucre exclusivamente, lo individual, sino que

es una actividad de naturaleza social.

El Constructivismo tienen como finalidad el desarrollo integral del individuo, y como
su nombre lo indica parte del proceso de “construccion” que el individuo va
desarrollando cotidianamente mediante la interaccion entre lo que recibe del ambiente
y las disposiciones internas que posee (Carretero, 1997). En esete modelo, el
aprendizaje no es una memorizacion, o una copia de la realidad, sino que es una
construccién propia y original del sujeto y el estudiante es el protagonista del
aprendizaje, es un agente activo que debe construir su aprendizaje, y el profesor es el

guia

Las investigaciones realizadas a nivel mundial en este campo no manifiestan un
desarrollo avanzado en lo referente a operaciones de pensamiento formal; En nuestra
parte del continente se han realizado investigaciones de este tipo con la poblacion de
Costa Rica en el afio 1980 (Fonseca, Hernandez, Indiana y Thomnas, 1) con la
poblacion venezolana en el afio 1981(Crismolo, Donoso, Gonzalez, Ruiz y Westphal)
con la poblacion Mexicana (Rigo Lemiri, 1983; Diaz Barriga, 1984; Lule, 1986 y
Rodriguez Lépez, 1987).

En el Ecuador este tipo de investigacion sobre la tematica manifestada, tiene como
protagonista al I-UNITAC, en representacion de la UTPL, quienes han desarrollado
programas de graduacién que implican el estudio en centros de educacion basica
(2007) en sus inicios y secundaria (2008), en especial con los terceros afios de
bachillerato, los datos que se han obtenido manifiestan que las operaciones de

pensamiento formal no se encuentran en un estado 6ptimo de evolucion.

Desde los postulados mencionados se tiene que los estilos de ensefianza inciden
notablemente en el estilo de aprendizaje y en el desarrollo intelectual de los es,

influyen también la situacion familiar, y el ambiente social.



En el cuerpo propiamente del presente trabajo tenemos algunos puntos que

manifiestan con el fin de mostrar una secuencia sistematica del trabajo.

En la primera parte denominada Marco tedrico se han incluido investigaciones
bibliograficas que conforman la base del estudio, en este apartado se consideran las
tematicas como aprendizaje, ensefianza, familia, estilos de aprendizaje de estudiantes
y docentes, los mismos que conforman la base argumentativa de la presente
investigacion y que permitiran realizar y afianzar sustentablemente la realizacion de la

discusion

Continuamos con el capitulo segundo en el que colocamos el tipo de metodologia

utilizada, y los pasos del proceso investigativo.

En el capitulo tercero evidenciamos y definimos los resultados obtenidos en la
investigacion los mismos que han sido remitidos por la UTPL, en forma de tablas y de
barras para su lectura correspondiente, ello ha permitido observar los estilos de
ensefianza de los docentes y los estilos de aprendizaje de los estudiantes, y de esa

manera tener insumos para realizar la propuesta.

La importancia del capitulo cuarto lo evidencia su nombre Discusion, lo que nos ha
permitido analizar, y sintetizar, los datos obtenidos, encontramos fundamental que el
nivel de desarrollo de operaciones de pensamiento formal se encuentra en etapa
inicial, ello fundamentado en que los estilos de aprendizaje reflexivo y tedrico tiene un
porcentaje mayor a los estilos activo y pragmatico, otra de las situaciones claves en el
proceso es el nivel de preparacion de los padres de la poblacion estudiantil investigada
los mismos que en porcentaje mayoritario han accedido a una educacion superior y de
postgrado, otro de los puntos claves es el papel de los padres en formacion de sus
hijos que no escatiman esfuerzos para que estos accedan a una titulacion superior
pero sobre la base de superacién. No podemos olvidar el papel fundamental de las
madres en la educacién de los hijos pues las estadisticas muestran que el tiempo que

les dedican es alto y de calidad.

Como la situacion no se puede quedar a la espera o en el limbo se ha creado un
guinto capitulo en el que colocan las conclusiones y recomendaciones que se
plantean como alternativas, entre las conclusiones mas sobresaliente encontramos

gue la poblacién investigada responde con un porcentaje mayor al porcentaje nacional,
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en cuanto a la prueba de Tolt; que se evidencia un desarrollo de operaciones de
pensamiento formal, aunque en nivel menor, pero el proceso esta presente, que es
significativa la cercania de los padres en el desarrollo de los estudiantes, que el papel
materno en la formacion marca un referente importante, los supuestos han sido
comprobados porque los estilos de ensefianza influyen notablemente en los estilos de
aprendizaje. En lo referente a las recomendaciones se plantea el desarrollo de las
operaciones de pensamiento formal con la utilizacion la aplicacion de técnicas de
lectoescritura, de la misma forma es recomendable llevar a los docentes al
conocimientos de los estilos de ensefianza que utilizan y los estilos de aprendizaje de
sus estudiantes, como aspecto familiar se recomienda realizar talleres en los que se
involucre a la familia de los estudiantes, para finalizar es recomendable fortalecer los

lazos familia-centro educativa.

Posteriormente se realiza una propuesta encaminada al estudio de los procesos de
aprendizajes de los estudiantes de la unidad educativa y al desarrollo del pensamiento
critico, en la propuesta la tematica versa sobre algunos punto como, las formas de
aprendizaje, al familia y el aprendizaje, la importancia de entender que cada estudiante
tiene su propio estilo de aprendizaje, mejorar los niveles de lectura de docentes y
estudiantes, finalmente se propone la utilizacibn de estrategias cognitivas y

metacognitivas para interpretar y analizar la informacién.

Desde los puntos sefialados se evidencia y se muestran el cumplimiento de los

objetivos planteados siendo a nivel general el objetivo:

Identificar los estilos de aprendizaje de los estudiantes del 3er afio de bachillerato de
la Unidad Educativa “Eloy Alfaro”, en la ciudad de Cariamanga, Afio Lectivo 2007-
2008, mediante la utilizacién de instrumentos validados y realizar una propuesta

encaminada al desarrollo del pensamiento critico

Pasando del nivel macro o general a lo micro o especifico:

Investigar bibliograficamente sobre los estilos de aprendizaje, estilos de ensefianza,

actitudes familiares.

Analizar e identificar los estilos de aprendizaje de la poblacion involucrada

11



Realizar una comparacién entre los estilos de aprendizaje y los estilos de ensefianza

utilizados en la sala de clase

Evidenciar como el entorno, familiar, educativo, social incide en los estilos de

aprendizaje
Determinar el grado de desarrollo de las operaciones de pensamiento formal.

La importancia del trabajo presente radica en la posibilidad de realizar un
acercamiento a los tipos de ensefianza y de aprendizaje, con lo que se puede generar
la modificabilidad de estrategias didacticas, o la implementacion de acciones puntuales
en beneficio del desarrollo de las operaciones de pensamiento formal, como

herramienta validas para un desarrollo integral sustentable.
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CAPITULO |
MARCO TEORICO



CONTEXTUALIZANDO

Vivimos en una época de cambios continuos y demasiado a prisa, a tal punto que
estamos empezando a adaptarnos a uno y ya otro ha hecho su aparecimiento, lo que
en sociedades industrializadas es un progreso procesual, en nuestro medio es un
movimiento brusco intempestivo y violento, no tenemos mucho tiempo para
adaptarnos lo que genera que en lugar de ello debamos acatarlos y conformarnos con

lo que nos viene.

La globalizacién nos ha acercado a un sinnumero de potencialidades, presentes en
todos los campos del saber, esa multidisciplinariedad puede ser positiva si conlleva un
trabajo en equipo o pude ser nociva cuando se llega a sincretizar indiscriminadamente

todo con el fin de justificar los medios en obtencién de cualquier fin.

En el campo educativo son algunas las innovaciones que se han planteado, y que se
han implementado algunas de ellas, sin considerar la cultura interna, lo que ha
generado una pérdida considerable de lo propio, a veces el Estado, lanza algunas
reformas que han sido colocadas desde lo utépico.

Las innovaciones® cuando no respetan lo local se convierten en imposiciones.

En los centros educativos se manifiesta una realidad no ausente de la globalizacién,
se adoptan formas de ensefar que no corresponden al contexto, se aleja a los
alumnos de lo propio de lo real para acercarlos a lo figurativo. No se procura que el
alumno sea un ente participativo social, sino que se lo mantiene dentro de la pasividad
de los seres sin criterio, en que la Unica palabra verdadera es la del profesor; quien
utilizando el autoritarismo se ancla en el método de trasmitir conocimientos sin saber

el por qué o el para qué de ellos.

Otros centros dejan rienda suelta a los estudiantes para que hagan lo que quieran, si

darles las herramientas necesarias para que tengan la libertad de poder elegir.

1 . .z . .z ,
Centralizacidn olvidando que la frontera también es pais
2 u. .
“innovaciones”
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En estos contextos el presente trabajo pretende dar luces al centro en que se realiza la
investigacion con el fin de dotar a los profesores de mecanismos idéneos para que sus

accion de la de formar verdaderos ciudadanos comprometidos por un Ecuador mejor
Iniciemos el trabajo realizando las definiciones y contextualizaciones de las variables.

Es el momento preciso para definir la terminologia con la que trataremos a lo largo de

este apartado:

APRENDIZAJE.-

1. “Es la forma en que el estudiante responde al medio ambiente, a los estimulos
sociales, emocionales y fisicos; para entender la nueva informacién e
incorporarla a las estructuras cognitivas, construyendo nuevos vinculo”
(Figueroa-Cataldi, et al 2005)

2. Es un conjunto de caracteristicas personales, biolégicas o del desarrollo, que
hacen que un método, o estrategia de ensefiar, sea efectivo en unos
estudiantes e inefectivo en otros (Dunn, Beandry y Klavas 1986)

3. Es un patrén de conducta Yy ejecucion consistente por el cual obtenemos
experiencias de aprender (cruickshank, Bairmerm, metcalf 1995)

4. Es un patron de fortalezas y limitaciones claves que se ajustan y aunque
tengan aspectos particulares que puedan cambiarse, las estructuras o
esguemas internos, se mantienen consistentes (Vail 1992)

5. Es la manera o forma en que los individuos se concentran, absorben y retienen
la informacion nueva o de dificultad que se le presenta (McCoy 1995)

6. Es la manera que un individuo prefiere aprender, sin que tenga que ver con su
inteligencia o destrezas aprendidas. Segun su cerebro trabaja mas
eficientemente para aprender nueva informacion (Jester 1999)

7. Es la capacidad de los organismos inteligentes, que consiste en la obtencion de
informacion, con la que modifican el ambiente y su propio ser (Serrano Cueva
2008)

Principales aportes sobre el proceso de aprendizaje
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A lo largo del recorrido histérico de la psicologia se han evidenciado dos polos bien
marcados y definidos sobre el proceso de aprendizaje, en la primera etapa se muestra
el predominio del conductismo, en tanto que en una segunda etapa es el etilo cognitivo

el que cobra fuerza.

Conductismo.- Entre las caracteristicas mas destacables en este campo se
manifiestan, la generacion de un aporte relevante a la psicologia cientifica debido a la
insercion ya de principios metodoldgicos, mas precisos. El conductismo se basa en el
precepto asociacionista de conocimiento y el aprendizaje (Hume 1739-40), en que el
conocimiento se logra mediante la asociacion de ideas, siguiendo el modelo de
semejanza, contiglidad espacial, temporal y causalidad. El conductismo niega los
estados y procesos mentales (Watson-Skinner)

En el campo educativo, para el conductismo, el proceso de aprender esta ligado a la
persona del profesor, que es el encargado de transmitir el conocimiento, y el
estudiante es un participante pasivo, que debe asimilar la informacién y repetirla sin el

menor cambio.

Para esta escuela el aprendizaje evidencia un cambio de conducta que perdura en el
tiempo, ello motivado por la construccion de elementos, que cambian la conducta por
una nueva. “El objetivo de la educacién es crear conductas, mas no eliminar las

insatisfactorias. (Crahay, 2002)

Cognitivismo.- A finales de la década de los sesenta del milenio pasado y ante el
“fracaso” del conductismo que no daba respuestas idoneas en el proceso del
aprendizaje, hace su aparicion el enfoque cognitivo. Este enfoque se presenta como
algo posterior y novedoso en referencia al anteriormente planteado, se caracteriza por:
tratar de explicar cientificamente las funcione mentales como la vision, la memoria, el
pensamiento y el aprendizaje, con estas concepciones el ser humano es concebido
como un procesador de informacion (Bruner 1983) en el que una pocas operaciones
simbdlicas basicas como analizar, localizar, comparar, etc., pueden dar cuenta de la
inteligencia humana y de la capacidad de crear conocimientos (Lachman- Butterfield
1979)
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El en proceso de informacion es el sujeto quien construye su conocimiento sobre la
base de sus estructuras y procesos cognitivos; reivindicando el papel activo y central
del sujeto en el proceso de aprendizaje (Zubiria 2001)

Una de las fortalezas que la presente corriente tiene es la de colocar de manifiesto la
importancia de la relacion de los conocimientos previos del sujeto con los
conocimientos nuevos, con lo que se logra construir aprendizajes significativos, Para
esta corriente el aprendizaje no es una copia de la realidad —al estilo de los
conductista- sino que es una construccion humana llevada a cabo mediante la
utilizacion de elementos construidos gracias a su relacién anterior con el medio
(Zubiria 2001) con esto obtenemos que durante la vida del sujeto, los procesos de
pensamiento cambian lenta pero sustancialmente, por el esfuerzo constante de darle
sentido a lo cotidiano (Woolflk 1999).

Woolflk (1999) citando a Johnson-Laird, sefiala que los sujetos son elaboradores o
procesadores de informacién. Con ello se da un paso vital en el proceso por cuanto la
pasividad de los subordinados, no tiene razén de ser, porque de acuerdo a Piaget
(1970), el sujeto construye su conocimiento en la medida en que interactia con su
medio, construccion en la que predominan, la ASIMILACION que se manifiesta
cuando el individuo agrega la nueva informacién a su acervo cognitivo; por otro lado la
ACOMODACION se manifiesta cuando el sujeto transforma la informacién agregada

en funcion de una nueva (Carretero 1997)

En el Contexto cognitivista, el aprendizaje no es una categoria que involucre
exclusivamente, lo individual, sino que es una actividad de naturaleza social, una
actividad de produccion y reproduccién del conocimientos, en la que el infante en u
primer momento asimila los modos sociales (actividad, interaccién) y en un segundo
momento dentro de la escuela, los fundamentos del conocimiento cientifico (en

condiciones de orientacion e interaccion social)

En este concepto de aprendizaje, Vigotsky coloca al sujeto en el centro del proceso,
como un ente, activo, consciente, orientado hacia un objetivo, en constante interaccion
con otros sujetos, y con el medio. Ausubel sefiala que el estudiante no puede
descubrir todo, por lo que recalca la importancia de mantener la relacién entre los
conocimientos previos y los nuevos presentados por el profesor. Concluyendo desde

la teoria cognitivista, el aprendizaje es el acto evidente desde el momento inicial en
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que el la persona recibe informacion de su entorno, luego la procesa hasta convertirla

en aprendizaje.’

Constructivismo.- Esta corriente o0 modelo tiene su base en la teoria que la
educacion formal (escuela) debe o tiene la finalidad de promover procesos de
crecimiento personal del estudiante, dentro del contexto al que pertenece y en el que

se desenvuelve, es decir se menciona un desarrollo integral.

La linea constructivista es lo que su nombre lo menciona, una “construccion” que el
individuo va desarrollando cotidianamente mediante la interaccién entre lo que recibe
del ambiente y las disposiciones internas que posee (Carretero, 1997). Considerando
esta definicion llegamos a la conclusion que el aprendizaje no es una memorizacién, o
una copia de la realidad, sino que es una construccién propia y original del sujeto que
obedece a la representacion inicial que las persona tenga de la nueva informacion que

recoja y de la actividad externa-interna que realice.

El estudiante en esta corriente es el protagonista del aprendizaje, es un agente activo
gue debe construir su aprendizaje, y el profesor es el guia en la construccion del
nuevo conocimiento, aunque el medio afecte el comportamiento personal juega un

papel vital en el propio aprendizaje.

El desarrollo cualitativo de las funciones reflejas a procesos superiores es posible sélo
mediante el aprendizaje, ese aprender no involucra so6lo conocimientos, habitos y
habilidades, es primordialmente aprender a aprender, proceso que involucra tres

criterios basicos

1. Conocer acerca del aprendizaje como proceso
2. Conocer los estilos preferidos de aprendizaje

3. Desarrollar habilidades de aprendizaje efectivas (Smith 1972)

Aprender implica ademas de lo anterior, que el estudiante no soélo adquiera
conocimientos, sino que desarrolle habilidades que puedan trascender en la
configuracion y desarrollo de la personalidad (Farifias, 1995). El estudiante debe
desarrollar algunas competencias totalmente necesarias para el efectivo desarrollo de

su labor, entre ellas: flexibilizar su método de aprendizaje, aprender a ser autbnomo

* Textos tomados de Manual de Psicologia, Arancibia, 2000
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en el aprendizaje para desarrollar habilidades que le permitan desarrollar una actitud
asertiva cuando la presencia del profesor no sea factible, aprender a regularse,
fortalecimiento del autoconocimiento, responsabilidad en cuanto a los resultados del
aprendizaje, actuacion coherente.

Se entiende desde los postulados de esta corriente al aprendizaje al acto segun el
cual el sujeto relaciona la nueva informacion con sus conocimientos previos, dando

lugar a la construccion de un nuevo aprendizaje.

Pedagogia conceptual.- Esta corriente es un modelo pedagdgico que promueve el
pensamiento abstracto, favorece la abstraccién del medio, desarrolla la inteligencia a
través de la vinculacion entre operaciones intelectuales e instrumentos de

conocimiento, mediante la implementacion y ejecucion de la teoria de las seis lecturas.

Esta corriente coloca el énfasis en el desarrollo de la inteligencia mediante la
apropiacion de instrumentos de conocimiento, con lo que se puede evidenciar una
interpretacion de la realidad acorde a la circunstancias del momento. Ello se
fundamenta en datos que sefialan que cada doce afios el conocimiento humano se
multiplica, por lo que no es posible mantener estilo de ensefianza, ya caducos;

olvidando prioridades como comprender, interpretar e inteligir el conocimiento.

Tradicionalmente la escuela trabaja con la técnica de transmisiébn de conocimientos
olvidando que el empuje de la sociedad actual exige la presencia de individuos con
capacidades analiticas, porque de acuerdo a cdmo se encamina el ser humano, el
futuro se manifestara simbdlico y sélo los que sean capaces de analizarlo seran los
gue se inserten adecuadamente en el contexto, ello debido a que la esencia del

trabajo simbdlico, radica en la capacidad de analisis y de abstraccion.

De acuerdo a esta escuela el aprendizaje es asimilado e interiorizado que se vuelve
parte de la persona misma, el modelo privilegia el proceso educativo en el que se lleve
el aprendizaje de esenciales instrumentos de conocimiento que se vuelvan parte real y
efectiva de la memoria semantica de los estudiantes, para que la labor mencionada
sea efectiva los profesores deben realizar un andlisis previo sobre el nivel de
desarrollo cognitivo del grupo estudiantil y sobre esa base elaborar los instrumentos y

operaciones intelectuales con las que va a trabajar.
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A manera de conclusién la Pedagogia conceptual es un modelo pedagdgico que
considera el desarrollo evolutivo del pensamiento, con el fin de delinear las
ensefianzas, considerando cada etapa del pensamiento, porque cada ser humano es
un universo.

Concepciones sobre los estilos de aprendizaje

e En los afos cincuenta del siglo pasado del grupo de psic6logos cognitivistas
tenemos a Heman Witkin (1954) quien da inicio a la investigacién en este
campo, su aporte, se debe al desarrollo de sus investigaciones encaminadas a
resolver la probleméatica sobre los “estilos cognitivos” que eran la expresion de
las formas particulares que tenian los sujetos para percibir y procesar la
informacion.

o La década de los sesenta nos presenta a Roger Sperry, quien apoyado en el
estudio de los estilos cognitivos y en los descubrimientos de la neurologia, los
relaciona y proporciona datos cientificos sobre la funcionalidad del hemisferio
izquierdo y derecho del cerebro humano.

o Al finalizar esta década se da una cambio nominativo, ya no se hablara
0 se investigara sobre los estilos cognitivos, sino que ahora el vocablo
que se empieza a utilizar es el de “estilos de aprendizaje”

e La década de los setenta nos presenta dos momentos

o R. Dunn, K. Dunn y G, Price (1979), la propuesta planteada es: que los
estilos de aprendizaje son el efecto de cdmo los estimulos basicos
influyen en la destreza de una persona asimilar y retener informacion

o Gregory (1979) la variedad de comportamientos, evidencian la forma de
aprendizaje y adaptacion de una persona

e En los afios ochenta es Keefe (1988) quien sefala que “Los estilos de
aprendizaje son los rasgos cognitivos afectivos y fisiol6gicos que sirven como
indicadores relativamente estables, de como los alumnos perciben
interacciones y responden a sus ambientes de aprendizaje”

o Curry (1983) sefala que la dificultad para la correcta interpretacion de
los estilos de aprendizaje radica en la diversidad de definiciones y en la
variedad de clasificaciones que sobre los estilos de aprendizaje

aparecen continuamente.
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e En los afios noventa la novedad se presenta desde:

o Revilla (1998) quien sefiala que los estilos de aprendizaje son altamente

O

estables, aunque suelen modificarse de acuerdo al ambiente y al sujeto,

inclusive pueden mejorarse, y ambientarse al aula para lograr mejores

resultados.

Woolflk (1996) realiza una diferenciacion de forma en cuanto a la

temdtica, sefalando que para los educadores es preferible hablar de

“‘estilos de aprendizaje” en tanto que los psicélogos adoptan la

terminologia de “estilos cognitivos”

Definicion de estilos de aprendizaje de acuerdo a algunos

autores.
AUTOR FECHA COMENTARIO
El Estilo de Aprendizaje, refiere a una nedfito, en términos de
Hunt 1979 ] i o
educativos, mas propensos a generar aprendizajes.
Los E.A. son comportamientos, afectivos, psicologicos,
cognitivos, muy propios del sujeto, tienen la funciéon de ser
Keefe 1979 | . _
indicadores estables en que los aprendices perciben,
integran y responden dentro de su contexto.
Los E.A. describen la forma en que un individuo trata las
situaciones e ideas cotidianas, ningin modo de aprender es
Kolb 1984 | mejor que otro sino que la clave consiste en ser competente
en el momento requerido (convergente, divergente,
asimilador, acomodador)
El aprendizaje es un proceso circular de cuatro etapas
Honey y A. : : o .
1986 | correspondientes a cuatro estilos de aprendizaje (activo,
Mumford - » )
tedrico, pragmatico, reflexivo)
. Es la manera en que un estudiante asimila la nueva
Chevier J 2000 | y _
informacion, la trata y retiene.
Catalina Son rasgos cognitivos, afectivos, fisiologicos, que sirven
Alonso y como indicadores relativamente estables de la forma como el
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Domingo estudiantado, percibe, interacciona y responde a sus

Gallego ambientes de aprendizaje

APRENDIZAJE Y ESTILOS.

En este apartado, la tematica versara sobre las diferentes miradas o visiones que se

tiene acerca de los estilos de aprendizaje.

Cuando se utiliza la terminologia “estilo de aprendizaje”, se hace referencia al hecho
que cuando aprendemos algo, cada ser humano utiliza su propia forma o cumulo de
estrategias para que ese proceso tenga el éxito deseado, en ese camino vamos
perfeccionando las estrategias, adoptado unas y desechando otras, esas
“preferencias” son las que forman “nuestro” estilo de aprendizaje, de alli se puede
concluir que todos y cada uno de nosotros aprendemos de diferente manera y de
variada rapidez, se avanzara mas rapidamente en unos campos y mas lentamente en
otros. Esas diferencias dependen del nivel motivacional, cultural, cronolégico, pero

muy sobre todo a la manera muy peculiar que cada uno tiene de aprender.

Esta forma de definir los estilos de aprendizaje, proporcionan una incalculable gama
de opciones dentro del campo educativo, por cuanto estudiantes y maestros pueden
provocar aprendizajes significativos, en el que conocimiento implica un proceso

totalmente activo, y no un “recibimiento” pasivo de contenidos.*

Los modelos o teorias sobre los estilos de aprendizaje, nos permiten tener una visién
panoramica o global de los comportamientos que se dan en una sala de clase y de
cémo ellos influyen en la forma de aprender de nuestros estudiantes, sin embargo no
podemos caer en el error de proponerlos como herramientas infalibles para
diagnosticar o clasificar al estudiantado en categorias, porque nuestra manera de

aprender evoluciona constantemente y con ella toda nuestra forma de ser.

4 . il . . ses . e .
En el que el estudiante debe “recibir” contenidos sin aportar criticamente al progreso cientifico y sin
criticar al profesor
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Antes de continuar con el tratamiento especifico, es preciso detenerse a considerar
algunos aportes sobre lo que al proceso de aprendizaje se han dado a conocer, por no
ser ese el centro de la investigacion, se tomara los mas principales y los que se

consideren como apoyo para el efectivo desarrollo del presente trabajo.

La respuesta es que el aprendizaje no puede ser encasillado por teoria alguna, sino
que ese término abarca fases distintas de un mismo y complejo proceso, las teorias y
los modelos enfocan el aprendizaje desde diversos puntos de vista, inclusive viendo
las definiciones desde una Ooptica imparcial se puede ver que todas ellas se

“‘complementan”.

En el campo del proceso de ensefianza aprendizaje, algunas veces nos valdremos de
un modelo en otras utilizaremos otro. Para tratar de entender las distintas teorias a

continuacién un esquema o modelo en tres pasos:

o El aprendizaje parte siempre de la recepcion de algun tipo de informacién. De
toda la informacion que recibimos seleccionamos una parte. Cuando
analizamos como seleccionamos la informacion podemos distinguir entre
alumnos visuales, auditivos y kinestésicos.

e La informacion que seleccionamos la tenemos que organizar y relacionar. El
modelo de los hemisferios cerebrales nos da informacién sobre las distintas
maneras que tenemos de organizar la informacién que recibimos.

e Una vez organizada esa informacion la utilizamos de una manera o de otra. La
rueda del aprendizaje de Kolb distingue entre alumnos activos, tedricos,

reflexivos y pragmaticos.

Es de aclarar que cualquier separacion es meramente por asuntos metodolégicos

porque en la realidad es muy dificil de realizar.
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Modelos de estilos de aprendizaje basados en las tipologias de

la personalidad

Jung.- En su teoria sobre “Tipos Psicolégicos” incluye varias funciones o modos que

pueden sintetizarse de la siguiente manera:

Orientaciones de

Modos Funciones o Procesos mentales )
la Personalidad

Modos de Sensacién

) » Procesos Opuestos »
Orientacion o Extroversion

_ Intuicion Polares
Perceptiva
Realizacion de Pensamiento Procesos Opuestos

Introversion

Juicios Sentimiento Polares

De acuerdo a este modelo todos los seres humanos utilizamos estas cuatro funciones,
la diferencia radica en la intensidad y la frecuencia, puesto que cada sujeto lo hara de
acuerdo a la experiencia que manifieste, y de acuerdo a la respuesta mas favorable
que obtenga, cuando emplea mas tiempo un proceso y este le genere mayor fiabilidad
ese proceso se convertira en el eje de su personalidad, a esto se llama funciones o

procesos dominantes de la persona.

Cuando se desarrollo uno de los procesos opuestos entre si (intuicion-sensacion;
Pensamiento-Sentimiento) se convierte en unidimensional, paralelamente el sujeto
desarrolla un proceso auxiliar para contrarrestar al dominante, las funciones o
procesos se usan desde dos orientaciones de la personalidad, desde la Introversion y

la Extroversion, lo que genera ocho tipos psicoldgicos:
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Extroversion-Sensacion Introversiéon-Sensacion

Extroversion-Intuicion Introversion-Intuiciéon

Extroversion-Pensamiento | Introversion-Pensamiento

Extroversion-Sentimiento | Introversion-Sentimiento

Estilos de aprendizaje, basados en modelos cognitivos de

aprendizaje y procesamiento de la informacion

Es el predominio de uno de los hemisferios cerebrales es el que manifiesta la
utilizacion de un determinado estilo de aprendizaje, ademas es preciso considerar que
la forma peculiar de procesar informacion viene influenciada por la genética, la
educacién, el ambiente. El procesamiento puede ser concreto o abstracto y
diferenciarse en términos de actividad y flexibilidad. Los cognitivistas consideran
importante orientar a profesores y estudiantes sobre la forma de optimizar la forma de
aprender que poseen, también nos muestran que los estilos de aprendizaje sufren

modificaciones.

A continuacion algunos modelos:
Pask y su modelo.-

Dependiendo de la naturaleza de la tarea los estudiantes utilizan una de las dos
estrategias de aprendizaje sea la holistica o la serialista, pero en ciertos procesos de
aprendizaje (operacionales y comprensivos) el estudiante utiliza “estrategias” muy

particulares a las que se les ha dado la nominacion de “estilos de aprendizaje”

> El aprendizaje Holistico, tiene como caracteristica el abordar la tarea desde
una amplia perspectiva, para ello se vale de experiencias visuales,
ilustraciones, analogias, anécdotas y de la experiencia para lograr la
comprension. Ello genera un aprendizaje personalizado, muy propio de las
materias humanisticas que propician este estilo.

> El aprendizaje Serialista, es mas procesual, conlleva un analisis mas

exhaustivo de los elementos, no deja nada al azar ni a la imaginacién o a la
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experiencia personal, se mueve sobre la base de la l6gica y la estructuracion;

este estilo es muy propio de asignaturas con tinte cientifico-experimental.

En la practica no es posible dividir o separar estos dos estilos de aprendizaje, pues
ambos son totalmente necesarios, para el aprendizaje, la problemética se presenta
cuando existen estudiantes que no pueden emplearlos adecuadamente y se apegan a
uno rechazando a otro, la consecuencia de ello es la deficiencia en el proceso de

aprendizaje.
Estilos de aprendizaje de acuerdo a la teoria de Gregorc.-

Para este autor el aprendizaje se manifiesta por la combinacion de lo genético y lo

ambiental.

El modelo presenta dos cualidades perceptivas: concreta y abstracta; y dos
habilidades de ordenacién: Secuencial y causal (azar), estas cuatro categorias se
encuentran en todos los seres humanos, pero cada ser tiene exclusividad para usar

una de ella méas que otras.

A continuacién un cuadro explicativo del modelo actual estudiado.

Estilos de aprendizaje de GREGORC

o

& — HHH_\
Cualidades Perceptivas ‘ Habilidadesde Ordenacion
~—
e
Concreta Abstracta Secuencial Al Azar
Usa los sentidos USF’ la imaginacién Usa secuencias Organizado por
Esinmediata Masalla de Logicas Blogues
Lo inmediato Libre de impulsos Impulsivo
Planificado No Planificado
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Tratemos suscintamente la teméatica abordada.

a.

Cualidad concreta:- Es a través de los sentidos que se realiza el
registro de la informacion, su uso es inmediato y no se extraen significados ni
existe el establecimiento relacional entre ideas y conceptos.

Cualidad Abstracta.- Con la utilizacién de la imaginacion, de la
intuicion, la comprension de lo que va mas all4d de lo aparente, facilita la
visualizacion de ideas y la comprension de lo estd mas alla de lo inmediato.

Habilidad Secuencial.- Es el gusto de saborear la organizacion de la
informacion linealmente, mediante pasos dentro de un proceso, apegados una
secuencia l6gica de pensamiento, se rige por un cronograma sin dejar nada al
azar.

Habilidad al Azar.- Sin seguir un orden especifico se organiza
mediante la utilizacién de bloques, no se apega a una secuencia ni a un orden

I6gico, prefiere algo menos rigido y se apega a la necesidad del momento.

En este modelo la combinacién de las cualidades y habilidades originan cuatro estilos

de aprendizaje:

1.

Concreto Secuencial.- Los que se encuentran utilizando este estilo,
prefieren un orden y se apegan a una secuencia légica, se sienten muy
comodos en trabajos con materiales y objetos, siguen una secuencia paso a
paso, no se salen de las instrucciones dadas, realizan presentaciones
ordenadas y procuran un clima tranquilo, es caracteristico preferir trabajos
manuales y bibliogréfico, en las evaluaciones prefieren los test de eleccion
multiple.

Abstracto Secuencial.- se destacan en estilos de decoracién verbal,
escrita o de imagenes visuales, los que utilizan este estilo pueden extraer ideas
desde una presentacién logica, y se apegan a la utilizacion de habilidades en
lectura y traduccion visual, tiene necesidad e leer ampliamente y pensar
analiticamente.

Concreto al Azar.- mediante el ensayo-error adquieren informacion,
no gustan de procedimientos, prefieren los juegos las simulaciones, los grupos
pequeiios, el estudio independiente, lecturas opcionales y respuestas cortas.

Les disgusta la intervencion directiva del profesor.
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Abstracto al Azar.- Se interesan por los comportamientos humanos,

tiene variabilidad de animo, aprecian el aprendizaje como una totalidad, gustan

las experiencias multi-sensoriales, en su aprendizaje prefieren peliculas,

grupos de discusion, lecturas breves, seguidas de preguntas y respuestas

cortas.

El modelo de Richard Felder y Linda Silverman

La definicion que hacen de los estilos de aprendizaje es de preferencias por diversos

modos de percibir, operar y lograr la comprension, en su modelo se integran

elementos de algunos autores y se forma cinco dimensiones:

ok~ 0w n e

Preferencia (sensorial - intuitiva) /Jung/

Modelo de preferencia sensorial méas efectiva (visual-verbal)
Procedimiento de organizacion de la informacién (Inductiva-deductiva) /Kolb/
Preferencia por el modo de procesamiento de la informacion (activo-reflexivo)

Preferencia por un modo de elaboracion de la informacion (actual-Global)

Descripcién de las dimensiones y sus componentes del estilo de aprendizaje

Dimensiones Sensoriales Intuitivas
<> Son practicos
] <> Son
< Trabajan . o
imaginativos

Preferencia

Perceptiva

sobre hechos-
observaciones.

Resuelven los
problemas apoyados en
procesos estadisticos.

No corren
riegos y evitan
complicaciones.

Son
extremadamente

cuidadosos y lentos

Trabajan con
interpretaciones y
conceptos.

En el transcurso
del trabajo pueden
cambiar de metodologia.

Les aburre la
rutina.

son menos

precisos pero mas rapidos

Visuales

Verbales
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Preferencia

Sensorial

Obtiene mayor
informacion de imagenes
visuales —cuadros,
organizadores graficos,

diagramas

Se acomodan
mejor al trabajo con
informacion escrita 'y

féormulas matematicas

Inductivos

Deductivos

Organizacién

Trabajan con
material concreto

(observaciones,

Trabajan con
principios generales

dela _ Deducen
» experimentos) .
Informacion consecuencias y
Elaborar o
] _ ) aplicaciones
teorias por inferencias
Activos Reflexivos
Procesan la

Modo de informacién

procesamiento

Aprenden por

individuamente

de la intercambio de ideas Piensan sobre
Informacion las cosas antes que
hablar sobre ellas
Secuenciales Global
Toman

informacion y

comprenden mediante

Trozos de material Tratan la

Modo de Pueden informacion por

elaboracion de

la informacioén

resolver problemas a
pesar de tener una
comprension incompleta
del material

Les falta vision

de conjunto

fragmentos
Comprenden

mediante saltos holisticos

Fernandez 2005. Pag. 131 “pedagogia Diferencial”
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El modelo de estilos de aprendizaje de David Kolb

(experimental learning).

Kolb promueve su “Teoria de aprendizaje experiencial” en la que el aprendizaje es un
proceso continuo de actividades vitales e intelectuales, en que la experiencia modula
las ideas, a tal punto que creencias e ideas, son concebidas por la experiencia, este
tipo de aprendizaje experiencial, es aplicable en la vida académica, profesional y

también en la vida extraacadémica.
En éste modelo, el aprendizaje:

Debe ser concebido como un proceso
Construido de modo continuo por la experiencia

Holistico-global

o 0o T @

Creaciéon de conocimiento

Este modelo muestra que las etapas del ciclo de aprendizaje experiencial son:

Hacer
Pensar

Especular

P w0 NP

Experimentar

Segun Kolb, todo aprendizaje circula por las etapas mencionadas, de acuerdo a como

se combinen se producen cuatro estilos o preferencias de aprendizaje.

® La experiencia concreta.- Dentro de una situacion concreta siendo
estimulado y respondiendo a ellos (el estudiante debe implicarse totalmente en
conocimientos nuevos)

€/ Observacion Reflexiva.- Observacion de una situacidon concreta
para obtener datos reflexionar y asimilar la experiencia desde diferentes puntos
de vista (el estudiante debe estar atento y mediante la observacién obtener
informacion de los elementos que intervienen en sus interconexiones,
reflexiona y observa sus experiencias desde diversos puntos de vista)

® Conceptualizacién Abstracta.- las ideas tomadas en la etapa

anterior, pasan a la fase de formalizacion o elaboracion de conceptos. Extraer
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leyes valederas para explicar la realidad (el estudiante debe ser capaz de crear
conceptos y enlazar sus observaciones en teorias solidas légicas)

® Experiencia Activa.- Mediante la trasferencia o de modo directo
aplicar a situaciones nuevas los nucleos conceptuales anteriormente
asimilados; es decir actuar experimentando con los conceptos adquiridos (El
estudiante debe aplicar a situaciones nuevas esta teorias tomando decisiones

encaminadas a la solucion de la problematica)

Es propio de las personas que prefieren sentir lo que hacen tender hacia la
Experiencia Concreta.

Las que prefieren pensar, analizar o planificar dejando de lado la intuicién tienden
naturalmente hacia la Conceptualizacion Abstracta.

Los que se dan por completo involucrandose prefieren la Experimentacion Activa.
Los que se sienten muy comodos en el observar son proclives a la Observacion

Reflexiva.

Kolb (1984) considera a los estilos de aprendizaje como “Atributos o estrategias
habituales relativamente estables, usadas por cada sujeto para organizar y procesar la
informacién en orden a la solucién de problemas, Representan la manera en que cada
persona, selecciona, ordena y transforma la informacién en orden a la solucién de
problemas. Algunos principiantes tienden a exhibir diversos estilos de aprendizaje

basados en los habitos de aprender parcial, desarrollados concluidos el ciclo vital”

Cada persona muestra un comportamiento cada vez que tiene una tarea de
aprendizaje; Kolb identifica cuatro tipos de estilos de aprendizaje, en los que

predominan las cuatro fases citadas.

1. Estilo divergente.- Con predomino de la experiencia concreta y la
observacion reflexiva. Es humanista y axiolégico, manifiesta facilidad para
trabajar en grupo, no se estanca en una sola opcion sino que busca otras
alternativas, establece metas, corre riesgos, implementa conclusiones y trabajo
con personas del grupo convergente.

2. Estilo Asimilativo.- Aficion por la conceptualizacion abstracta y la observacion
reflexiva, orientado a la construccion de modelos I6gicos, tienen facilidad para

elaborar modelos tedricos, prefieren la logica, la precision y la exactitud, se
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desarrolla este estilo cuando se es méas consciente de su propio ser y el de los
demas; utilizando la imaginacién en nivel de adelanto a las situaciones y
formando equipo con personas del grupo Acomodéatico. Es muy idealista antes
que humanista.

3. Estilo convergente.- Tiene un gran control emocional, orientado a la
resolucion de problemas y la toma de decisiones, coloca mayor fuerza en la
conceptualizacién abstracta y la experimentacion activa, que es el momento en
que se forma esta estilo de aprendizaje, analizan adecuadamente la aplicacién
de las ideas, los conceptos las teorias, como compensacion deberian analizar
las situaciones desde diversos puntos de vista, ser mas activos en el
aprendizaje y formar equipo con los del estilo divergente.

4. Estilo acomodador.- Apegado a la experimentacion activa y concreta, es
afectado por los que le rodean y se adapta a las circunstancias, este estilo
tiene su origen en la combinacion de las experiencias concretas con la
experimentacion activa. A los de este grupo les encanta forjar cosas,
mantenerse activos, trabajar con las personas antes que con ideas, aprender
de la experiencia, la busqueda de oportunidades, manifiestan una gran poder
de adaptacion, es preciso realizar compensaciones desde el plano de la toma
de informacién, y la reflexion de las situaciones de aprendizaje se recomienda

el trabajo con el grupo asimilador.

Al momento de realizar un trabajo sobre el estilo de aprendizaje el mecanismo idéneo
es el Learning Style Inventori cuyas siglas son LSI, que tuvo algunas modificaciones

en la década de los ochenta (1985).

Modelo de estilos de aprendizaje de Peter HONEY y Alan
MUMFORD.

Los personajes que ahora hacen su aparicién llevan al plano practico los estilos de
aprendizaje, el camino que utilizan es la formacion de directivos, y del personal
empresarial-institucional, su marco teérico es compartido con Kolb, marcando la

insistencia en proceso circular del aprendizaje en cuatro etapas y la importancia del
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aprendizaje experiencial. De acuerdo a lo que proponen el aprendizaje se da por

actividades estructuradas® y por nuestras experiencias®.
Preferir uno u otro estilo de aprendizaje influye en todos los tipos de aprendizajes.

En el proceso de aprendizaje no es posible pensar aisladamente una etapa si no que
el proceso es global, aunque no se puede negar que exista preferencia por uno u otro
estilo, lo negativo es cuando se pretende que esa preferencia sea extrema con lo que

el proceso d aprendizaje se ve altamente perjudicado.

Presentado una definicion de estilos aprendizaje los autores dicen: “El término estilos
de aprendizaje, se usa como descriptor de las actitudes y el comportamiento el cual
determina las preferencias individuales para los caminos del aprendizaje” Honey-
Mumford 1992.

Estos autores realizan la siguiente clasificacion.

Activista.- La constante en este grupo es el mantenerse siempre en constante
actividad, le gustan el tipo de actividades en las que pueda aprender y en las
problematicas en las que la libertad sea el factor clave, el que pertenece o utiliza éste
estilo, posee una mentalidad abierta, le fascina los desafio e iniciar actividades nuevas
aunque las que tiene aun no estén totalmente finalizadas, es un personaje solidario,
entre las caracteristicas mas predominantes estan: Improvisador, espontaneo,
arriesgado, aventurero, lanzado, inventor, participativo, competitivo, innovador. Le

gusta hacer y luego pensar.

Reflexivo.- Le gusta observar, reflexionar, pensar, antes de actuar, s6lo desde alli
podra trabajar y hacerlo de manera minuciosa, Le gusta observar y escuchar a los
demas, y luego de tener dominio y mirar desde algunas perspectivas, tomara o
aportara con conclusiones, entre las caracteristicas mas predominantes: receptivo,
analitico, exhaustivo, concienzudo, observador, paciente detallista, estudioso,

prudente, investigador.

Tedrico.- Cuando los objetivos de su labor estdn claros, él se siente cémodo y

deseoso de aprender, le fascina el trabajo metddico, preguntar, ser perfeccionista,

5 . .
Lecturas, estudio de casos y libros
6 . .
Modo inconsciente
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analizar, sistematizar, no le molesta la autoridad (profesor-libro) entre sus
caracteristica: Logico, critico, estructurado, racional, objetivo, sistematico, planificador,
disciplinado, ordenador, tiene gusto especial por elaborar teorias, modelos, conceptos,
etc.

Pragmatico.- El trabajo practico es su especialidad, les fascina la aplicacion de la
ideas en el plano practico. La teorizacion escapa a sus intereses, busca mejorar la
forma de realizar las cosas, se siente altamente atraido ante proyectos atractivos, se
caracteriza: experimentador, realista, eficaz, seguro de si mismo, positivo concreto,

realista, aplica lo que aprende.

Esquematizando lo anterior y recordando que a cada estilo le “corresponde” un

conjunto de caracteristicas personales:

ACTIVO REFLEXIVO TEORICO PRAGMATICO
Animador Metddico Experimentador
) Ponderado . o

Improvisador ] Logico Practico
_ Concienzudo - .
Descubridor _ Objetivo Directo
) Receptivo » )
Arriesgado » Critico Eficaz
) Analitico .
Espontaneo _ Estructurado Realista
Exhaustivo

Los autores Kolb y la pareja integrada por Honey-Mumford

similitudes en sus clasificaciones’:

’ Fernandez. Pedagogia Diferencial -137

presentan algunas
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Caracteristicas

Kolb Honey Mumford o
principales
Gusta
involucrarse  en
Divergente Activo experiencia reales
novedosas y
concretas
Su aficibn  se
manifiesta en el
andlisis de Ila
Convergente Reflexivo informacién
desde diferentes
Opticas y en
forma abstractas
Aprecia la
informacién de
forma abstracta y
la procesa de
Asimilador Tedrico
manera reflexiva
insertado en el
campo de la
I6gica
Asimila la
informacion
desde lo concreto
Acomodador Pragmatico y su

procesamiento lo
realiza en el

campo praxico

El test de Honey-Mumford consta de un inventario con 80 items subdividos en cuatro

grupos de 20 cada uno, que corresponde a los estilos de pensamiento por ellos

propuestos.
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El modelo de estilos de pensamiento o intelectuales de

Sternberg

Para este autor (Sternberg 1994) los estilos de aprendizaje, son los caminos idoneos
para aplicar la inteligencia y los conocimientos en determinada circunstancia, es la
forma apropiada en la que se pueden colocar en prueba las capacidades intelectuales;
es el modo de enfocar las tareas. Los estilos son fluidos no estéticos que pueden
modificarse en el transcurso de la existencia, ante lo que las personas difieren en

flexibilidad para cambiar de estilo.

Para que la tarea a realizarse tenga el éxito deseado y puedan verse los resultados en
Optimo nivel es preciso considerar la relacion que debe darse entre el estilo y la
inteligencia, a tal punto que si la tarea a realizarse, se ajusta a los estilos intelectuales,

ésta se realizard con mayor eficacia que si ocurriera lo contrario.

Apoyado en las metaforas de las formas de gobierno, Sternberg, traslada a los tipos
de autogobierno mental para diferenciar los estilos intelectuales, desde esta base
establece trece estilos englobados en cinco categorias que se presentan a

continuacion®.

Estilos de _ o
_ Estilos de Aprendizaje
Gobierno
Legislativo.- creacion de formulas, imaginacién, planificacion
_ Ejecutivo.- Coloca en practica lo disefiado segun la normativa
Funciones )
establecida
Judicial.- Evalua, critica, compara
Monarquico.- Predominio de un Unico objetivo, o una exclusiva
forma de abordar una determinada problematica
Formas Jera - " — - ~
erarquico.- Aunque acepta varios objetivos tiene en cuanta cuél es
el prioritario
Oligérquico.-Acepta varios objetivos y a todos les manifiesta igual

5 Pedagogia Diferencial. Fernandez
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valor

Anéarquico.- Es muy aficionados de las situaciones poco

estructuradas.

Global.- Le gusta enfrentarse a situaciones generales y abstractas,

Niveles es poco detallista

Local.- Es altamente detallista y pragmatico

Liberal.- llamado también progresista, le gusta superar las reglas y
los procedimientos existentes, le agrada la novedad, el cambio, en

Orientaciones las situaciones ambiguas se muestra tolerante

Conservador.- Es apegado a las reglas y a los procedimientos, evita

situaciones ambiguas y minimiza el cambio.

Interno.- Es introvertido y encerrado en las tareas, reservado,

socialmente poco sensible, no le gusta el trabajo grupal
Ambitos

Externo.- Extrovertido, orientado a gente y socialmente sensible, le

fascina trabajar con otras personas.

Los estilos tal como se presentan no son algo estatico sino que tiene la facilidad de
modificarse o ser tomados -utilizados- de acuerdo a la necesidad del sujeto en
mencion, puede utilizar por ejemplo en el lugar de trabajo un estilo ejecutivo y en la
casa puede adoptar un estilo legislativo. Puede también de acuerdo a la edad
cronolégica o al nivel de instruccién que se pueden utilizar determinados estilos que

respondan a la necesidad en la que se inserta la persona.
Modelos multidimensionales.

Se cuenta como los mas representativos a los modelos de J.W. Keefe a Rita y
Kenneth Dunn y Gary E. Price; Su teoria o propuesta considera de cada persona tiene
su propio estilo de aprendizaje, en el que se enlazan un ndmero considerable de

aspectos fisiolégicos, bioldgicos, ambientales, ideoldgicos, socioldégicos, emocionales.
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Acercandonos a una definicion de los que ellos tienen por estilos de aprendizaje que
proponen es: un conjunto de preferencias mediadas por elementos externos e internos

que viabilizan el proceso de aprendizajes

Los modelos citados tienen como finalidad lograr la adecuacion de las diferencias
individuales del aprendizaje a las ensefianzas escolares, teniendo como poblacién
destinataria a la primaria y secundaria, aunque para los esposos Dunn es también
beneficiosos abrir el marco a la poblacién adulta, dejando en claro que los estilos de
aprendizaje no soélo son para el &mbito educativo, sino para la vida cotidiana con todas

las vicisitudes que en ella se manifiestan.
El modelo de Rita Dunn, Kenneth Dunn y Gary Price

Los esposos Dunn en sus investigaciones, realizadas a docentes, directivos,
estudiantes, y luego de revisar trabajos sobre el tema en la industria y la educacion;
postularon algo que es una realidad presente en todas las teorias o propuestas que

tratan el tema, que todos tenemos diferencias claras a la hora de aprender.

Entre los frutos de su trabajo, manifiestan que a la hora de estudiar todos
manifestamos preferencias de tipo fisico-ambiental, determinada por su biologia, otras
de tipo emocional y socioldgico, determinadas por su caracter, los cuatro factores

forman un perfil de estilo de aprendizaje individualizado (Dunn-Dunn &Price 1985)

DESARROLLO DEL PENSAMIENTO

Se vislumbran dos teorias al respecto:
1. Teoria Piagetiana

2. Procesamiento de la informacion.
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Teoria Piagetiana del Pensamiento Formal

El aporte mas significativo de Piaget en su estudio del origen y evolucion del

conocimiento humanos es la comprension del desarrollo del nifio, desarrollo que es

una sucesion secuencial de etapas, en este aspecto sefiala tres estadios por los que

pasan los nifios.

1. Los estadios cualitativamente diferentes

2. Latransicion de un estadio al préximo, es brusco

3. El presupuesto de la concurrencia, aplicaciéon al mismo tipo de pensamiento

sobre el mundo a un amplio espectro de tarea cognitivas.

El nifio no puede dar “saltos” sino que debe ir “cumpliendo” el proceso

La teoria mencionada considera que todos los seres humanos, transitamos por cuatro

etapas de desarrollo cognitivo, estas son:

PERIODO ESTADIO EDAD
Etapa Sensoriomotora Estadio de los mecanismos 0-1
reflejos congénitos.
La conducta del nifio es Estadio de las reacciones mes
esencialmente motora, no circulares primarias
hay representacién interna Estadio de las reacciones 1-4
de los acontecimientos circulares secundarias meses
externos, ni piensa mediante Estadio de la coordinacion de los
conceptos. esquemas de conducta previos. 4-8
Estadio de los nuevos
descubrimientos por meses
experimentacion. 812
Estadio de las nuevas
representaciones mentales. meses
12 -18
meses
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http://www.monografias.com/trabajos/hipoteorg/hipoteorg.shtml

18-24 meses

Etapa Preoperacional

Es la etapa del pensamiento a. Estadio preconceptual. 2-4 afnos

y la del lenguaje que gradua b. Estadio intuitivo.

su capacidad de pensar 4-7 afios

simbolicamente, imita

objetos de conducta, juegos

simbdlicos, dibujos,

iméagenes mentales y el

desarrollo del lenguaje

hablado.

Etapa de las Operaciones Concretas 7-11 afos

Los procesos de razonamiento se vuelen logicos y pueden aplicarse a

problemas concretos o reales. En el aspecto social, el nifio ahora se

convierte en un ser verdaderamente social y en esta etapa aparecen

los esquemas logicos de seriacion, ordenamiento mental de conjuntos y

clasificacion de los conceptos de casualidad, espacio, tiempo y

velocidad.

Etapa de las Operaciones Formales 11 afios en
adelante

En esta etapa el adolescente logra la abstraccion sobre conocimientos
concretos observados que le permiten emplear el razonamiento l6gico
inductivo y deductivo. Desarrolla sentimientos idealistas y se logra

formacion continua de la personalidad, hay un mayor desarrollo de los

conceptos morales.

Tomado 04 de septiembre de 2008. http://www.monografias.com/trabajosl16/teorias-

piaget/teorias-piaget.shtml
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http://www.monografias.com/trabajos13/cinemat/cinemat2.shtml#TEORICO
http://www.monografias.com/trabajos14/personalidad/personalidad.shtml

Pensamiento de Operaciones Formales

“El cuarto y ultimo periodo propuesto por Jean Piaget, llamado de las operaciones
formales, que se presenta cuando llega el nifio a la edad de la adolescencia y continta

a lo largo de toda la vida adulta.

Aparece el pensamiento formal, que tiene como caracteristica la capacidad de
prescindir del contenido concreto y palpable de las cosas para situar al adolescente en

el campo de lo abstracto, ofreciéndole un amplio esquema de posibilidades”.

Con la adquisicién de las operaciones formales el chico puede formular

hipotesis, tiene en cuenta el mundo de lo posible.

Sus actividades se comparten con el grupo de pares y se enfocan hacia
aspectos de tipo social, interés por el sexo opuesto, la musica e incluso

discusion de temas filosoficos e idealistas.

...... Piaget puntualiza que en esta edad hay que tener en cuenta dos factores que
siempre van unidos: los cambios de su pensamiento y la insercién en la sociedad

adulta, que lo obliga a una refundicion y reestructuracion de la personalidad.®.

Operaciones formales, son para Piaget las tareas mentales que suponen el uso del
pensamiento abstracto y la coordinacién de diferentes variables, tiene como
caracteristica que el estudiante va mas alla de los objetos y circunstancias concretas y
logra deducir mentalmente partiendo de hipétesis simples enunciadas verbalmente
mediante la deduccion mental. A este resultado Piaget lo denomina “légica de
proposiciones”, y la forma en la que se desarrollan las nuevas estructuras, hace que el

sujeto en mencion utilice un razonamiento hipotético-deductivo formal.

El pensamiento formal, no es algo estatizado, sino que es reversible, interno y
organizado dentro de un sistema de elementos independientes, se utilizan nuevas
herramientas para la resoluciébn de probleméticas nuevas. Al pensamiento formal
también se lo conoce como pensamiento cientifico debido a la forma sistematica en la
que presenta alternativa para solucionar un problema determinado, el planteamiento

de hipotesis, y el disefio mental de experimentos para su comprobacion mediante la

’ http://sepiensa.org.mx/contenidos/2004/irene/introjp/intrijp.html
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utilizacion de variables. La dificultad que se presente en este estilo es la incapacidad
para describirlo adecuadamente.

La caracteristica principal del pensamiento formal es la combinatoria; caracteristica
gue hace su aparicion a los doce afios (aprox.) y se presenta en dos formas que se

complementan; en la primera combina objetos y en la segunda juicios.

Caracteristica de las operaciones formales

Otra de las caracteristicas que se presenta en esta etapa es la llamada
Egocentrismo, el individuo se adentra en si mismo, y tratan de ser el centro de
atencion de todos, situacidbn que en ocasiones es positiva otras en tonalidades

negativas.

La aprobacion de la teoria piagetiana no es algo que se pueda manifestar
abiertamente o comprobarlo cientificamente, no todos los individuos se encuentran
ubicados en las etapas sefialadas, inclusive en el aspecto de las operaciones formales
Piaget (1974) sefala que no todos los adultos se encuentran en esta etapa, ademas
utilizan el pensamiento formal s6lo en cosas o actividades en las que realmente se

sientan motivados.
Caracteristicas funcionales del pensamiento formal.

a. Lo real es concebido como un conjunto de lo posible.

En la etapa anterior el nifio s6lo presenta la capacidad de pensar sobre una
problematica que sea tangible, no abstracta; en esta etapa por el contrario, resuelve
los problemas recurriendo a todas las posibles relaciones que se manifiesten en sus
elementos y con la experimentacion confronta el resultado con la realidad. Mientras
gue en las operaciones concretas lo posible se subordina a lo real, en las operaciones

formales se da el caso que lo real est4 subordinado a lo posible.
b. Caracter hipotético deductivo

El individuo en esta etapa trabaja con algunas hipotesis al mismo tiempo, afirmandolas

0 rechazandolas, con la aplicacion de un razonamiento deductivo puede pronosticar
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las consecuencias. Este manejo de hipotesis tiene o considera algunas fases; 1)
eliminacion de las hip6tesis, 2) Construccion de nuevas hipoétesis y 3) verificacion de
las nuevas hipotesis.

c. Caracter Proposicional.

Las operaciones formales son operaciones de segundo orden, en esta etapa es de
vital importancia la utilizacion del lenguaje, porque es un instrumento valiosisimo para

manifestar lo posible.
Teoria del procesamiento de la informacion

Ex preciso sefialar que esta teoria puede ser tomada como una alternativa ante la
piagetiana, o puede considerarse como una extension de ella. Su cometido implica
dotar de una explicacion acerca de las representaciones y de los procesos realizados
por el nifio cuando razona, y como esos cambios evolutivos en la capacidad de

razonar son explicables a través de los cambios en el sistema coghnitivo.

Desde esta Optica, se pretende realizar una explicacién acerca del tipo de informacién
a la que los nifios atienden, a las representaciones y procesos que utiliza, y como
éstos pueden ser infrautilizados por las limitaciones que presenta la memoria
(Garnham 1996)

El desarrollo es entendido desde la perspectiva de no considerar Unicamente como

adquisicion multidisciplinaria de conocimientos, sino de la siguiente manera:
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Mecanismos Caracteristicas

Automatizacion e La practica automatiza los procesos mentales

e La utilizacion de recursos en menor

Codificacion e Para solucionar una problematica, el nifio utiliza y

selecciona toda la informacion relevante

e Aplicacion del razonamiento inductivo, que se evidencia en

Generalizacion la capacidad de a partir de la evidencia, realizar

generalizaciones

e Autoexplicativas

Construccion e Para la resolucién de problemas y la comprobacion de

te estrategias hipotesis, el nifio desarrolla una serie de estrategias

altamente sofisticadas

LA ENSENANZA

La educacion es una especie de arma, porque sobre ella se asientan una serie de
circunstancias que pueden hacer que un pueblo se desarrolle 0 muera, ella es utilizada
por los gobiernos, o por movimientos politicos para trasmitir su ideologia. Sobre ella se
han realizado numerosos estudios y se han levantado muchas propuestas, para
estudiar de mejor manera este acontecimiento tomaremos los enfoques que Gimeno

Sacristan (1995) propone:

e Transmision de la cultura.- en este aspecto al educacion es utilizada para
“contar” a las generaciones la informacién recabada en campos especificos del
conocimiento, a este fendmeno se lo conoce con el nombre de “enfoque
tradicional”’ y es el que esta mas fuertemente arraigo en los ambitos escolares.
El problema en este aspecto que para que la trasmision sea “fiel” los
trasmisores deben mantener igualdad de interés, de contextos, de significados,
lo que este enfoque ha generado es la trasmision de contenidos de manera
superficial, episddica, mecanica, memorista, todo ello cae de por si en el olvido,
por lo tanto el conocimiento se vuelve estéril e incapaz de generara

aprendizajes significativos.
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e Entrenamiento de habilidades- se privilegia el desarrollo de habilidades y
capacidades, en deterioro del contenido, la propuesta es un desarrollo no
vinculado al contexto cultural, esto trae como consecuencia un proceso carente

de motivacion, inaplicable.

e Fomento del desarrollo natural.- Su propuesta se basa en un desarrollo no

intervensionista.

e Produccion de cambios conceptuales.- Desde este enfoque la ensefianza es
concebida como un proceso trasformador, el alumno se lo concibe como una

“activo procesador de la informacién” el profesor tiene el papel de mediador

Teorias de la ensefanza.

Desde el enfoque conductista.

El profesor conductista es el casico trasmisor de la informacion, proceso que tiene
todas las caracteristicas de ser mecanicista, él es el protagonista de la ensefianza-
aprendizaje, enmarcandose dentro de una concepcion curricular mas tecnolégica
donde los alumnos son entes pasivos del proceso de aprendizaje, el profesor es quien
dirige la ensefianza y soluciona las probleméaticas, no aprecia la autonomia ni el

pensamiento divergente.

Desde el enfoque cognitivista.

La enseflanza se convierte en guiar y estimular al estudiantado para lograr que
reflexionen sobre lo aprendido, a tal punto que ensefar es atender la diversidad en
términos de estilo de pensamiento. Ensefiar es reconocer, que cada persona es
irrepetible y que cada estudiante tiene su particular forma de entrar en el proceso
(Farifias 1995). Este enfoque valora la forma que el estudiante elige para aprender, de
esa manera se valora especialmente la variedad de métodos, de procedimientos de

aprendizaje y ensefianza, de medios, de formas de organizar espacios, de evaluar, de
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propiciar interés, los estudiantes se implican y participan personalmente en el proceso
con lo que logran un adecuado desarrollo de sus potencialidades

Los cognitivistas son los primeros en utilizar la terminologia “Estilos de Aprendizaje”

haciendo referencia a las distintas formas que tienen las personas para aprender.

El papel educador consiste en fomentar el desarrollo y la praxis de los procesos
cognitivos de sus estudiantes, a tal punto que ello aprendan la heuristica del
descubrimientos, siendo ello mas vital que la trasmision de contenidos, porque ahora
el estudiante adquiere conocimientos en forma totalmente activa, mediante la relaciéon
de la informacion que entra en un marco psicolégico de referencia, previamente

adquirido, construye con ello hipétesis que validara o rechazara.

Desde el enfoque constructivista.

De acuerdo a este enfoque, la ensefianza debe ser planteada como un conjunto de
acciones tendientes generar el proceso de construccion del aprendizaje, por ello el
profesor debe considerar las concepciones de los alumnos, antes y después del
proceso de aprendizaje.

La ensefianza debe ser planteada desde diversas acciones tendientes a favorecer la
construccién de los aprendizajes, el aporte de este enfoque sefiala que para lograr los
aprendizajes se debe considerar tanto las experiencias previas como las experiencias
nuevas, aunque no mencionan los estilos de aprendizaje éstos se manifiestan de

forma implicita.

En este enfoque el profesor es un orientador o facilitador en el proceso de ensefianza,
siendo un constructor y el alumno el protagonista, que debe pensar, deducir,
contrastar y buscar posibles soluciones a la probleméatica planteada, para ello deben

valerse de sus habilidades y destrezas.

DEFINICION DE LA TERMINOLOGIA.

La ensefianza es (Couisinet) el arte de comunicar a otros lo que ellos ignoran, ello
requiere utilizar y seguir procedimientos adecuados con el fin de lograr el que instruido
entienda, es decir una buena ensefianza requiere de una buena metodologia,
aprendizaje y ensefianza se manifiestan como dos caras de la misma moneda y

delimitarlas o disociar un concepto de otro es tarea imposible.
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Para Pérez Gomez (1976) la ensefianza, es un proceso sistematico, dirigido, que

efectiviza la insercion del alumno a su medio, contenidos, procedimientos, actitudes

gue lo colocan como un ente productivo.

ESTILOS DE ENSENANZA.

A este respecto Weber (1976) sefiala que es el “rasgo esencial, comun y caracteristico

referido a la manifestacion peculiar del comportamiento y la actuacion pedagdgica de

un educador o de u grupo de educadores que pertenece a la misma filosofia”.

El ser humano se desarrolla en contextos precisos y concretos, un profesor no esta

exento de ello, en la sala de clase el profesor no deja esas influencias, ademas le

acompafian los rasgos caracteristicos de su personalidad, y alli radica la presencia de

estilos de ensefanza.

A continuacién algunos autores exponen su clasificacion

Lippit-White

Autocratico.- toman por si solos decisiones, organizan las

actividades pero se mantienen fuera del grupo, son subjetivistas

Democratico.- Planificacién de actividades con su grupo de alumnos,

se insertan en el grupo, evaltan objetivamente en funcién del grupo

Laissez-Faire.- falta de participacién general, se mantienen alejados

del grupo y aparecen soélo parar dar consejos

Anderson

Dominador.- autoritario, recurre a mandatos y disposiciones,

totalitario, no acepta sugerencias

Integrador.- promociona ambientes agradables, criticas constructivas

y objetivas considera las iniciativas personales de los alumnos

Gordon

Instrumental.- Trabajo sobre objetivos de aprendizaje, se centran en

la direccién y autoridad
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Expresivo.- Satisface necesidades afectivas de los alumnos, en lo

académico-social

Instrumental-Expresivo.- Combina el interés por la ensefianza y por

alumnos

Directo.- Expones sus propias ideas impone su autoridad y

competencia

Flanders
Indirecto.- Abierto al didlogo, considera las ideas de sus alumnos,
influye en su afectividad
Considera las otras teorias ambiguas, parcializadas, dicotomicas, su
tipologia es Global porque considera todas las conductas del
Bennett

profesor, Precisa define las caracteristicas de todos los tipos
Completa define todos los estilos que se presentan

Progresistas

o Liberales

Integracion disciplinar, motivacion intrinseca, agrupamiento flexible,
eleccion del trabajo el alumno, rechazan los estilos formales para la

autodisciplina, desarrollo personal.

Tradicionales

o Formales

Motivacion extrinseca, eleccibn minima del trabajo por el alumno,
agrupamiento fijo para la clase y trabajo individual, los resultados son

sobre la base del rendimiento

Mixtos

Combinan uno u otro estilo en modo diverso

En la sala de clase el profesor actuara y adoptara uno u otro estilo de acuerdo a las

creencias que posea influyendo directamente en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Ya en el plano real de la practica cotidiana, en la sala de clase se observa la presencia

de lo siguiente:

1. Un estilo con predominio de la memoria, el pale del alumno es pasivo y

reproduce lo que el profesor hace siguiendo las instrucciones al pie de la letra
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2. Un estilo de ensefianza que busca mayor participacion de los alumnos, el
profesor promueve que utilice los procedimientos curriculares especificos para
desarrollar adecuadamente la tarea, el alumno logrard, el conocer, la

comprension y la aplicacion

3. Un estilo en que el profesor procura sr un agente mediador activo, que busca
desarrollar en el alumno habilidades que le permitan reflexionar sobre lo que
hay que hacer, la forma de hacerlo el por qué, antes durante y después de la
tarea.

La metodologia en la ensefianza y los estilos de aprendizaje

Al realizar el presente trabajo e indicando en el colegio lo que se pretendia, algunos
profesores se acercaban para que les indique qué metodologia utilizar y qué proceso
seguir, la respuesta que les di es que no se pueden dar recetas o encasillarnos en
determinada metodologia, sino que es de gran utilidad observar todo el panorama para

poder tener un base que sirva de guia.

Que los estudiantes no aprenden de manera aislada, sino que ese proceso es
comunitario, de ida y vuelta, dentro de un contexto totalmente determinado o para

decirlo de otra manera dentro de un ambiente particularizado o conocido.

Lo mas acertado vy util es contar con una variedad de estilos de manera que cuando
sea oportuno utilizar uno u otro dependiendo de la situacion de la sala de clase porque
el aprendizaje no se logra por individuo o interiorizando sino que es social y

experiencial, con la mediacién de otros actores.

Considerando a Piaget, Ausubel, Vigotsky, y sus teorias constructivistas
Psicogenética, Cognitiva, Sociocultural, llegamos a la concusion que el papel del
profesor es primordial y vital en el proceso de la construccion del conocimiento, dada

la importancia ellos lo definen de la siguiente manera.

o Facilitador del aprendizaje
o Facilitador del desarrollo

o Organizador de la informacion
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o Promotor de habilidades del pensamiento y del aprendizaje
o Mediador por ajuste de la ayuda pedagogica

De lo anterior se desprende la importancia de un verdadero maestro en la mediacién

del proceso de construccion del conocimiento.

En este apartado una de las dificultades en el colegio donde realice la encuesta era la
de poder aclarar el sentido de lo que es mediacion, porque comunmente se llamaba,
transmisor o facilitador, pero el término mediador era totalmente nuevo y aln no ha

ingresado en los contextos educativos.

Tomando las explicaciones dadas en el seminario de mediacion pedagdgica, d las
ensefianzas del profesor R. Feurestein quien define a la medicibn como un proceso
en que un adulto se coloca INTENCIONALMENTE entre un nifio y el mundo, con lo
que puede llevar al pequefio a aprendizajes significativos altamente valederos. Con
esto la carga genética con la venimos al planeta, queda relegada a un segundo plano™®
puesto que nada estaria ya escrito (maktub) con la ayuda intencionada de un
mediador se pueden superar toda clase de limitaciones, pero la palabra clave en esto
ademas del término mediacion es la intencionalidad del mediador, cualquiera no puede
ser mediador tiene que formarse para ello, pues de él depende que el nifio tome

conciencia de su proceso cognitivo y del desarrollo de su funciones de pensamiento.

La interaccion de una adulto intencionado interpuesto entre el estimulo y el organismo,
afecta y altera el proceso de pensamiento, siguiendo Feurestein, que dice que muchas
de los rasgos que se creen constitutivos de la mente humana no estan presentes sino
hasta que con un contacto comunicativo con otras personas los coloquemos ahi. Ello
genera un cambio en las escuelas porque no pueden quedarse en la mera trasmision
de contenidos, sino que deben procurar que los aprendizajes no sean memoristicos
sino comprensivos, pasar de procesos mecanicos a procesos conscientes, de ensefar
materias a desarrollar también destreza de pensamiento, Esto puede sonar a utopia se
lo lograria en la medida que el profesor recupere su papel de mediador en el

aprendizaje, con ello se lograria hacer de los alumnos sujetos activos.

19 Al Estlio de la Gran Pelicula GATTAKA
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LA FAMILIA

Familia como pilar fundamental de la sociedad

La tematica que a continuacién se muestra evidencia un punto clave en la formacion
del adolescente, es una situacion clave en todo el accionar humano, es el punto clave

de toda la potencialidad del ser humano.

En la particularidad de la época actual, se manifiesta un hecho considerable en cuanto
a la vida cotidiana del ser humano, la técnica o tecnologia ha alcanzado un lugar
monopdlico en todo el orbe, el ser humano ha logrado desarrollar enormemente la
tecnologia, pero lamentable ha olvidado muchos aspectos que lo hacia humano, ha
olvidado lo basico de la vivencia familiar, en el nivel global, los medios de
comunicacion nos proporcionan instrumentos para “enterarnos” de lo que sucede en el
otro lado del planeta, pero muy poco sabemos de la problematica al interior de la

familia; hemos olvidado el didlogo y la valoracion de los momentos familiares.

En la historia de la humanidad, la familia era el centro del desarrollo integral,
lastimosamente en la actualidad dicha “funciéon” ha quedado relegada, y es que ha
otros espacios se les ha pasado esa labor. Actualmente nos enfrentamos a una
realidad: recuperar el sentido de lo que significa familia, dicha tarea de por si es dificil

pero no imposible.

Definir a la familia no es una tarea facil, muchos autores y corrientes de pensamiento
han tratado de definirla, pero esas “definiciones” no abarcan la totalidad y la intensidad
de lo que es una familia, cada autor realiza su definicion, de acuerdo a la especialidad

profesional en la que se desenvuelve.

1. Desde algunos aspectos se trata d definir lo que familia:
2. Es un grupo de personas unidas por vinculos de parentesco. (Consanguineo, o
afinidad)

3. Un grupo de personas que viven juntos por un periodo indefinido de tiempo.
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4. Es la unidad bésica de la sociedad™’.

Existen algunas otras definiciones pero me parece que estas resumen en gran medida

las conceptualizaciones.

La familia bien estructurada puede proporcionar a la persona todos los mecanismos
para su desarrollo pleno. Por el contrario una familia inestable, puede producir una

serie de trastornas que desencadenaran en situaciones de desadaptacion.

Vinculos de parentesco™

El parentesco se manifiesta en los lazos que unen a los miembros de la familia; Los

vinculos consideran tres aspectos.

» Consanguinea, Vinculo existente entre el progenitor y sus descendientes.
(Padre, madre, hijos, hijas, nietas, nietos, bisnietas, bisnietos, tataranietas,
tataranietos, etc.).

» Afinidad, Relaciones con los parientes del conyuge (suegra-suegro, nuera-
yerno, cufiada-cufiado, etc.).

» Adopcion, Union manifestada entre el adoptado y los adoptantes.

El parentesco se mide por grados, es decir, el nUmero de generaciones que separa a
los parientes, siendo cada generacion un grado. Ademas la serie de grados conforman
una linea, vale decir, la serie de parientes que descienden los unos de los otros o de

un tronco comun.

" Conceptos propios dadas por personas, entrevistadas.
2 Derecho Civil Ecuatoriano art. 22-23
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Importancia de la familia

La familia es considerada como grupo primario de organizacion social, es una unidad
bésica bio- psico — social con leyes y dinamicas propias, la familia como tal, influye en
todos los campos sociales y recibe de ellos también su influencia.

Desde a&mbitos generales la familia es el lugar en el que germina el amor, y determina
la vida de los hijos nacidos dentro de ella, las generaciones futuras encuentran o ven

en ella una institucion-apoyo, que sirve a los mas débiles.

Desde el ambito socioldgico, la familia es el nlcleo de la sociedad, puesto que en ella
se proporciona los elementos indispensables para que el ser humano nazca, crezca, y
se desarrolle (en todas sus dimensiones) ademas es la encargada de preservar y
transmitir, valores, tradiciones, y servir de enlace entre los pueblos, sociedades y las

futuras generaciones.

La globalizacion actual y sus efectos han llevado a instrumentalizar el concepto de
familia, y a sus integrantes, desde esa optica la familia es vista como alienante o como
lugar de paso en el que sus integrantes “se pasean sin quedarse”. El efecto de la
destruccién familiar tiene ya sus efectos, y actualmente es lo que ha perjudicado la
educacioén de los nifios y jévenes; en muchos de los paises denominados del primer

mundo se ve la carencia, de la formacion familiar en lo referente a valores y vida.

Es por tanto imprescindible que la familia retome su papel protagénico dentro del

acontecer histérico y vivencial.
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Estructuras familiares.

La sociedad actual, muestra algunos cambios en lo referente a la organizacion familiar,
cambios que en muchos de los casos tienen el caracter y la tonalidad negativista, por

los efectos que manifiestan.

A lo largo de nuestra vida hemos experimentado algunas organizaciones familiares,
desde nuestro nacimiento hasta la actualidad nos hemos movido por algunas

situaciones tomando o retomando algunas formas de ser familia.

Alvarez (2003), presento algunos tipos de organizacion familiar:

Familia nuclear.- formada por la pareja de origen y sus hijos. Espacio y patrimonio

son comunes y adoptan compromiso de familia

Familia extensa.- troncal o mudltiple.- designa al grupo en que conviven varias
generaciones bajo un mismo techo (padres, hijos, abuelos). Es uno de los modelos

gue tradicionalmente, ha experimentado mas difusion en las distintas sociedades.

Cohabitacion o “parejas de hecho”.- Se denomina de esta forma a la pareja

formada exclusivamente por vinculos afectivos.

Familia agregada consensual o consensuada. - En este tipo de familia sus
miembros viven sin certificacion oficial de su unién. En la mayor parte de las
sociedades desarrolladas, su funcionamiento tiende a asimilarse al de las familias

legalizadas.

Familia monoparental.- este tipo de familia puede establecerse por diversas razones,
entre las mas frecuentes: el fallecimiento o separacion de uno de los miembros de la
pareja. La forman un padre o madre y, al menos un hijos menor de dieciocho afios.
También puede darse el caso de que en estas familias convivan con otras personas

bien sea familiares o amigos.
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Familia reconstituida.- Es la formada por un padre o una madre con algun hijo que
proceden de un nudcleo familiar anterior, ya disgregado, y que establecen una nueva

familia con una nueva pareja.

Familia poligadmica.- Es aquella en la que un miembro de la pareja convive con mas
de un cényuge. La modalidad de un hombre casado con varias mujeres se denomina
poliginia, una mujer con varios hombres se llama poliandria, en la mayor parte de las

sociedades actuales no suelen tener estatus de legalidad.

Hogares unipersonales.- Se producen por diversas causas, envejecimiento, libre
opcion del individuo y con frecuencia desaparicion de uno de los miembros de la

pareja, independencia de los hijos, etc.,

Familia adoptiva.- Son aquellas en la que los padres y los hijos estan unidos por
vinculos legales y no biolégicos. La situacion de adopcién puede ser permanente o

transitoria, en este Ultimo caso suele hablarse de acogimiento familiar.

Familia sustitutoria.- Es la que acoge a un nifio de forma transitoria debido a alguna
circunstancia de su ambiente familiar de origen que lo hace inadecuado (violencia,

carencia extrema, desastres naturales, etc.,)

Se dan otras formas de ser familia:

Familia rigida No existe por parte de los padres aceptacion de la libertad de sus

hijos, siendo el autoritarismo la caracteristica.

Familia sobreprotectora Padres que impiden el desarrollo y autonomia de sus hijos,

por lo que estos desarrolla un dependencia extrema hacia sus progenitores

Familia permisiva debido a la incapacidad de educar adecuadamente a sus hijos, lo
padres permiten que ellos hagan todo lo que deseen inclusive les dan el control

familiar
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Familia Inestable La problematica se presenta por la falta de autoridad por parte de
los padres, quienes demuestran conflictos internos al verse en situaciones de

conflicto frete a sus hijos, quienes crecen en un ambiente inestable y temeroso

Familia centrada en los hijos los progenitores olvidad su realidad de pareja se

alejan tanto que para mantenerse se aferran a sus hijos.

Familia estable, los padres conscientes de su ser, se enfrentan cotidianamente a
esa realidad con formacién adecuada e instrumento viables llevan a su pareja a su

desarrollo y a su hijo los guian adecuadamente en su crecimiento.

En la actualidad®® la familia muestra un gran proceso de desestructuracién, proceso
motivado por algunas causas, de orden econdmico, emocional, migratorio, etc., lo
cierto es que la familia como tal ha sufrido un sinnimero de “ataques” situacion que
ha llevado a que cada miembro adopte nuevas funciones y roles, proceso en el que
se manifiestan un serie de conflictos, muchos de los cuales han provocado graves

escisiones familiares, otros han podido ser resueltos.

La educacién es un trabajo muy arduo, que pocas familias lo pueden llevar
adecuadamente y otras relegan ese trabajo o se lo remiten a instituciones
educativas. Algunos padres y algunos motivadores familiares promueven la calidad
de tiempo™ en desmedro de un tiempo efectivo para los hijos, tiempo en el que se

los puede guiar para responder adecuadamente a las realidades que los rodean.

Lo propicio es fomentar un verdadero entorno y ambiente familiar, que considere
adecuadamente dotar al hijo de lo necesario para que aprenda a vivir, y llegue el

desarrollo de sus potencialidades como ser humano.

B Algunos culpabilizan al hecho migratorio
14 . .z ..
Situacién altamente hipdcrita
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CAPITULO II
METODO



METODOLOGIA Y DISENO ESTADISTICO

La investigacion titulada “Incidencia de los Estilos de Ensefanza y los Estilos de
Aprendizaje, en el desarrollo intelectual de los estudiantes del tercer afo de
bachillerato” en los estudiantes de la Unidad Educativa “Eloy Alfaro” afio lectivo 2007 —
2008 de la ciudad de Cariamanga; con caracter cuasi-experimental expost-facto,
describe las relaciones entre las variable y evita cualquier pretension de manipulacion

de las variables dependientes.

DESCRIPCION Y ANTECEDENTES DE LA INSTITUCION

La Unidad Educativa “Eloy Alfaro”, se encuentra ubicada en Cariamanga, cabecera

cantonal de Calvas, provincia de Loja.

La vida institucional empieza el afio 1939, en que con acuerdo N° 393 y con la
publicacién en diario “El Comercio” se da a conocer la planta de docentes de la
institucion recién creada, para ello fue muy acertada | accion del municipio calvense,
quien gracias a las gestiones realizadas, y respondiendo a una especie de concurso,
se obtuvo del ministerio de Educacion de ese entonces la creacion de la Escuela
Normal Rural de Cariamanga, con cuatro afios de estudios para Profesor Normalista
Rural (resolucién Ministerial 110), cuenta con la escuela “Luz de América” vy

“Portoviejo” para que los nuevos profesores realicen sus practicas.

Con resolucién ministerial N° 82 de julio del mismo afio se determina que el plantel

debe funcionar con régimen costa.

En 1944 se habla ya de Normal Rural “Eloy Alfaro”. En 1963 se establece como
colegio Normal “Eloy Alfaro”. Posteriormente se eleva a la categoria de Colegio
Nacional “Eloy Alfaro” con bachillerato en Humanidades modernas, con las
especialidades de Filosofico-sociales; Quimico-Bioldgicas; Fisico Matematicas, y en
1995 segun acuerdo ministerial 301, con la especialidad de Informatica, y un afios mas

tarde es decir 1996, por acuerdo N° 2555, empieza a funcionar con seccién nocturna.

El Colegio Nacional “Eloy Alfaro” funciona en su propio Local.
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Su planta de docentes cuenta en su mayoria con titulacién de tercer nivel y un
porcentaje pequefio de bachillerato. Cuenta con una poblaciéon estudiantil de 826
estudiantes (de ambos sexos).

En el bachillerato cuanta con cuatro especialidades:

1. Fisico-Matematicas

2. Quimico-Biolégicas

3. Ciencias Sociales

4. Aplicacién de informética
En su trabajo especifico que es la ensefianza aplica el modelo CONSTRUCTIVISTA.
En la actualidad tiene como Rector al Lic. Manuel Ruiz.

El nivel socioecondmico de los estudiantes de acuerdo a las respuestas que

consignaron en la encuesta es medio.

El plantel cuenta con 55 docentes.

INSTRUMENTOS DE MEDICION DE VARIABLES

» CHAEA.- Honey-Alonso cuestionario de estilos de aprendizaje (consta en
anexos) cuenta con 80 items de respuestas dicotémicas, repartidas en grupos
de 20 para cada estilo de aprendizaje las misma estan dispuesta en forma
aleatoria, la valoracién se da en cuanto al porcentaje que el alumno obtiene en
cada uno de los cuatro estilos, de esa manera, se obtienen datos precisos con

los que puede establecer la destrezas en cada estilo y el perfil de aprendizaje.

» El instrumento utilizado para la medicion de los estilos de ensefianza, es
elaborado por Mgs. Alicia Costa (se encuentra en anexos) tiene 48 items de
respuestas dicotomicas, distribuidas en 4 grupos de 12 preguntas por estilo de
aprendizaje, la puntuacion obtenida en cada campo nos da un indicativo
del nivel que alcanza en los cuatro estilos: logrando con ello la obtencion de
datos bastante fiables acerca de las preferencias de cada profesor en cada uno
de los estilos, ademas se obtiene el perfil de ensefianza en matematicas,

lenguaje e idioma extranjero.
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» En lo referente a la mediciéon del Desarrollo Intelectual, lo utilizado es el Test
de Pensamiento Légico (TOLT) de Tolbin y Capie (1981) es una prueba de
razonamiento formal, se utiliza papel y lapiz, consta de 10 items de opcion
multiple en dos niveles y debe ser contestada en forma individual. Su campo de
medicion son los esquema operatorios de proporcionalidad, control de
variables, probabilidad, correlacién y combinatoria, obtiene puntuaciones de 0 a

10 (ver anexo).

» La encuesta de dimensiones familiares, considera cinco dimensiones del
ambiente familiar: Organizacion familiar, nivel de instruccion, Ocupacion de los
padres, incidencia en el aprendizaje y los conocimientos previos, nivel

econémico.

La aplicacion tiene como primer objetivo la identificacion del nivel de desarrollo
intelectual de los estudiantes, continuamos con la identificacion del estilo de
aprendizaje, y culminamos con el perfil docente de los estilos de ensefianza. Para el

andlisis estadistico se sigui6 el siguiente proceso:
1. Descripcién de la muestra

2. Andlisis cuantitativo y cualitativo de la puntuaciones en cada estilo de

aprendizaje

3. Andlisis cuantitativo y cualitativo de la puntuaciones en cada estilo de

ensefianza (docentes)

4. Andlisis cuantitativo y cualitativo de la puntuaciones en el Desarrollo

intelectual
5. Comparacion Estilos de Ensefianza- Estilos de aprendizaje

6. Correlacion ente la adecuacion entre estilos de ensefianza y de aprendizaje

con el desarrollo intelectual.
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POBLACION Y MUESTRA

La poblacién pertenece al tercer afio de bachillerato de la Unidad Educativa “Eloy
Alfaro”, de la ciudad de Cariamanga cantén Calvas de la provincia de Loja, que en

numero de 100 procedieron a llenar las encuestas planteadas.

En nivelo socioecondémico es mayoritariamente clase media, el cuerpo docente
presenta una licenciatura como titulacion y ejercen la docencia por algunos periodos.
Con una infraestructura idonea para el desarrollo de las actividades, lo que genera en

una buena presentacién hacia la comunidad social.

RECOLECCION DE DATOS

La aplicacion de las encuestas se la realiza en la unidad educativa en una sola jornada
iniciando el proceso a las 07H00 hasta las 12HO0O, ello debido a los horarios de los

estudiantes y las autoridades del planten habian considerado como apropiado.

En cada grupo se iniciaba con las respectivas indicaciones para con los estudiantes,
planteandoles de antemano que las respuestas no eran correctas o incorrectas sino
que deben evidenciar el sentir de ellos, que todas las respuestas son totalmente

validables.

Se inicia la aplicacién con el cuestionario de estilos de aprendizaje, luego sobre los
estilos de ensefianza, para proceder a un descanso y continuar con la prueba de Tolty

el formulario de datos familiares.

El proceso fue constantemente interrumpido por preguntas de los estudiantes que no
sabian la forma adecuada de responder o de no quedar mal por sus respuestas, frente

a lo que se vuelve a mencionar que las respuestas son validas todas.

Se evitd ser un agente provocador de respuestas y dejar a los estudiantes que

libremente realicen su trabajo.
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CAPITULOQO Il
RESULTADOS



Respuestas correctas en la Prueba de Tolt

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Validos 0 40 40,8 41,2 41,2
1 25 25,5 25,8 67,0
2 4 4,1 4,1 71,1
3 6 6,1 6,2 77,3
4 8 8,2 8,2 85,6
5 4 4,1 4,1 89,7
6 8 8,2 8,2 97,9
8 2 2,0 2,1 100,0
Total 97 99,0 100,0
Perdidos Sistema 1 1,0
Total 98 100,0
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En este apartado la situacion se presenta un tanto desalentadora, porque el 40% de

los encuestados no responden, y sélo el 2% contestan ocho de un total de diez items,

ello genera una media de 1,72, que es un promedio bajo.
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RESULTADOS DE ESTILO DE APRENDIZAJE

Puntaje en estilo de aprendizaje Activo

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado

Véalidos 1 1 1,0 1,0 1,0
4 2 2,0 2,1 3,1
6 2 2,0 2,1 5,2
8 5 51 5,2 10,4
9 1 1,0 1,0 11,5
10 3 3,1 31 14,6
11 11 11,2 11,5 26,0
12 11 11,2 11,5 37,5
13 20 20,4 20,8 58,3
14 7 7,1 7,3 65,6
15 13 13,3 13,5 79,2
16 7 7,1 7,3 86,5
17 5 51 5,2 91,7
19 3 31 31 94,8
20 5 51 5,2 100,0
Total 96 98,0 100,0

Perdido Sistema

2 2,0
s
Total 98 100,0
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Puntaje en estilo de aprendizaje Activo
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En esta tabla observamos que el item 13 tiene un porcentaje del 20%, en tanto que los
ftems 1 y 9 alcanzan un porcentaje del 1%, la media obtenida es de 13,13, nos

muestra con ello que es estilo con menos grado de utilizacion.
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Puntaje en estilo de aprendizaje Pragmaético

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado

Validos 1 1 1,0 1,0 1,0
6 2 2,0 2,1 3,1
7 2 2,0 2,1 5,2
9 11 11,2 11,3 16,5
10 4 4,1 4,1 20,6
11 6 6,1 6,2 26,8
12 7 7,1 7,2 34,0
13 11 11,2 11,3 45,4
14 15 15,3 15,5 60,8
15 12 12,2 12,4 73,2
16 7 7,1 7,2 80,4
17 9 9,2 9,3 89,7
18 4 4,1 4,1 93,8
19 4 4,1 4,1 97,9
20 2 2,0 2,1 100,0
Total 97 99,0 100,0

Perdidos Sistema 1 1,0

Total 98 100,0




Puntaje en estilo de aprendizaje Pragmaéatico
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Puntaje en estilo de aprendizaje Pragmatico

La media obtenida es de 13,42, nivel mas alto que el anterior que con un margen
bastante positivo, es la media mas alta de los cuatro estilos de aprendizaje, el item 14
marca la diferencia con un porcentaje del 15% por otra parte los items 6, 7,20, han

alcanzado un 2% .

A nivel global ocupa el tercer lugar en cuanto a porcentaje, se evidencia con ello que si
bien este estilo se utiliza en mayor porcentaje que al anterior no es uno de los mas

utilizados en nivel global..
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Puntaje en estilo de aprendizaje Reflexivo

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
a e valido acumulado
Validos 5 2 2,0 2,1 2,1
7 2 2,0 2,1 4,1
9 2 2,0 2,1 6,2
10 6 6,1 6,2 12,4
11 5 51 5,2 17,5
12 8 8,2 8,2 25,8
13 11 11,2 11,3 37,1
14 12 12,2 12,4 49,5
15 12 12,2 12,4 61,9
16 13 13,3 13,4 75,3
17 5 51 5,2 80,4
18 9 9,2 9,3 89,7
19 4 4,1 4,1 93,8
20 6 6,1 6,2 100,0
Total 97 99,0 100,0
Perdido Sistema 1 10
s
Total 98 100,0
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Puntaje en estilo de aprendizaje Reflexivo
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Puntaje en estilo de aprendizaje Reflexivo

El aprendizaje reflexivo en lo que a la media se refiere tiene una valoracién de 14,38,

ello generado por un porcentaje de 13% en el item 16; 12% en los items 14,15; 2% en

los items 5, 7,9. Es el estilo que ocupa un segundo lugar en cuanto a porcentaje.
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Puntaje en estilo de aprendizaje Teorico

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
a e valido acumulado
Vélidos 7 5 5,1 5,2 5,2
8 5 51 52 10,3
11 6 6,1 6,2 16,5
12 7 7,1 7,2 23,7
13 18 18,4 18,6 42,3
14 5 51 5,2 47,4
15 8 8,2 8,2 55,7
16 10 10,2 10,3 66,0
17 17 17,3 17,5 83,5
18 9 9,2 9,3 92,8
19 3 3,1 3,1 95,9
20 4 4,1 4,1 100,0
Total 97 99,0 100,0
Perdido Sistema L 10
s
Total 98 100,0




Puntaje en estilo de aprendizaje Tedrico
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La media en este estilo, y lo que le permite estar en segundo puesto en cuanto a
opciones de utilidad es de 14,40, el item 13 tiene un porcentaje de 18%, seguido por el

item 17 con un 17%, la dificultad la marca el item 19 con un 3%, el item 20 con 4%.

De acuerdo a la media presentada es el estilo con mayor nivel de utilizacion.
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ESTILOS DE ENSENANZA

Puntaje del profesor de Matematica en estilo de ensefianza Activo

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
a e valido acumulado
Validos O 4 4,1 4,1 4,1
1 4 4,1 4,1 8,2
3 4 4,1 4,1 12,4
4 10 10,2 10,3 22,7
5 9 9,2 9,3 32,0
6 15 15,3 15,5 47,4
7 7 7,1 7,2 54,6
8 21 21,4 21,6 76,3
9 16 16,3 16,5 92,8
10 6 6,1 6,2 99,0
11 1 1,0 1,0 100,0
Total 97 99,0 100,0
Perdido Sistema 1 10
S
Total 98 100,0
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El porcentaje en este estilo de ensefianza alcanza el 21%, ello genera une media en
este tipo de estilo de ensefianza de 6,42 y a nivel global se coloca en una posicion

segunda en referencia a este topico.

Lo que ocurre con este estilo de ensefianza es que no es algo que promueva el
desarrollo del pensamiento formal, que es lo requerido, aporta si en el descubrimiento
o utilizacion de nuevas formas de afrontar la problemética, o para adquirir nuevas

técnicas para la aplicaciéon de lo aprendido.
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Puntaje del profesor de Matemaética en estilo de

ensefanza Reflexivo

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
a e valido acumulado
Validos O 7 7,1 7,1 7,1
1 2 2,0 2,0 9,2
3 13 13,3 13,3 22,4
4 8 8,2 8,2 30,6
5 12 12,2 12,2 42,9
6 5 51 51 48,0
7 16 16,3 16,3 64,3
8 9 9,2 9,2 73,5
9 18 18,4 18,4 91,8
10 8 8,2 8,2 100,0
Total 98 100,0 100,0




Puntaje del profesor de Matematica en estilo de ensefianza
Reflexivo
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Puntaje del profesor de Matematica en estilo de ensefianza
Reflexivo

En esta tabla se muestra que el estilo reflexivo tiene una media de 6,01 que en el
global es el porcentaje mas bajo de todos, mostrando que de acuerdo a las

apreciaciones de los estudiantes, el profesor utiliza muy poco este estilo de ensefianza

Este estilo es de gran utilidad para el desarrollo del pensamiento formal, porque
ayudaria al estudiante a mejorar su percepcion sobre la problematica existente y

analizar las mejores vias para su resolucion
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Puntaje del profesor de Matematica en estilo de ensefianza

Tedrico
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
a e valido acumulado
Valido 0 6 6,1 6,1 6,1
s

2 9 9,2 9,2 15,3
4 10 10,2 10,2 25,5
5 8 8,2 8,2 33,7
6 13 13,3 13,3 46,9
7 9 9,2 9,2 56,1
8 10 10,2 10,2 66,3
9 16 16,3 16,3 82,7
10 17 17,3 17,3 100,0

Total 98 100,0 100,0
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Puntaje del profesor de Matematica en estilo de ensefianza
Tedrico
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Puntaje del profesor de Matematica en estilo de ensefanza
Tedrico

Por lo que el cuadro presenta, el profesor de matematica ha trabajado con este estilo
de alli se deduce el nivel de la media que alcanza 6,46, siendo el mas alto de los

estilos de ensefianza en esta asignatura.

Este estilo de ensefianza es prioritario para el desarrollo del pensamiento formal,
porque en matematicas la utilizacién de sintesis y analisis es muy favorable, dando un
enfoque légico a la resolucién de la problematica, llevando al estudiante por una buena
metodologia al momento de seguir o proponer metodologias claves parta la aplicacion

de principios o modelos.
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Puntaje del profesor de Matematica en estilo de ensefianza

Pragmaético
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
a e valido acumulado
Vélido O 4 4,1 4,1 4,1
s
1 4 4,1 4,1 8,2
2 3 3,1 3,1 11,2
3 2 2,0 2,0 13,3
4 15 15,3 15,3 28,6
5 6 6,1 6,1 34,7
6 16 16,3 16,3 51,0
7 16 16,3 16,3 67,3
8 14 14,3 14,3 81,6
9 8 8,2 8,2 89,8
10 10 10,2 10,2 100,0
Total 98 100,0 100,0




Puntaje del profesor de Matematica en estilo de ensefianza
Pragmatico
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Puntaje del profesor de Matematica en estilo de ensefianza
Pragmaéatico

La presentacion del cuadro muestra que en este estilo la media alcanza el nivel de

6,10, generando con ello se o presentar se en tercer lugar del enfoque global, siendo

con el estilo reflexivo los que menores porcentajes presentan.

Su utilizacién no promueve el desarrollo del pensamiento formal, se utiliza sin embargo

en la resolucién de problemas, realizacion de ejercicios, busqueda y adquisicién de

técnicas de experimentacion y aspectos netamente practicos.
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ESTILOS DE ENSENANZA PROFESOR DE LENGUAJE

Puntaje del profesor de Lenguaje en estilo de ensefianza Activo

Porcentaj
e
Frecuen | Porcent | Porcentaj | acumulad
cia aje e valido 0
valid 0 22 22,4 22,4 22,4
0S
1 10 10,2 10,2 32,7
2 11 11,2 11,2 43,9
3 5 5,1 51 49,0
4 7 7,1 7,1 56,1
5 5 51 51 61,2
6 7 7,1 7,1 68,4
7 9 9,2 9,2 77,6
8 11 11,2 11,2 88,8
9 5 51 51 93,9
10 6 6,1 6,1 100,0
Total 98 100,0 100,0




Puntaje del profesor de Lenguaje en estilo de ensefianza
Activo
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Puntaje del profesor de Lenguaje en estilo de ensefianza
Activo

El cuadro presenta un dato que de por si causa malestar debido al alto porcentaje que
presentan los no validos presentado un valor de 22% un valor bastante alto
considerando que la media tiene un valor de 4.06, que frente al nivel de la asignatura
anterior ha bajado dos puntos, y en la clasificacion global en esta asignatura tiene el

tercer lugar en utilizacion.

Se aplica la pertinencia de este estilo en la forma de afrontar actividades especificas

gue requieren dinamismo participativo, y técnicas para retener la atencion.
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Puntaje del profesor de Lenguaje en estilo de enseinanza

Reflexivo
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
a e valido acumulado
Valido 0 22 22,4 22,4 22,4
s
1 9 9,2 9,2 31,6
2 8 8,2 8,2 39,8
3 9 9,2 9,2 49,0
4 6 6,1 6,1 55,1
5 8 8,2 8,2 63,3
6 6 6,1 6,1 69,4
7 8 8,2 8,2 77,6
8 8 8,2 8,2 85,7
9 10 10,2 10,2 95,9
10 4 4,1 4,1 100,0
Total 98 100,0 100,0
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Puntaje del profesor de Lenguaje en estilo de ensefianza
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Puntaje del profesor de Lenguaje en estilo de ensefianza
Reflexivo

Al igual que el cuadro anterior la valoracién de los no validos es alta, con las
consecuencias muy propias de un elevado de respuestas no valederas, en
cuanto a la media que se presenta alcanza el puntaje de 4,10, puntuacién baja y

que en el global se presenta para ocupar el tercer lugar.

Correctamente utilizado este estilo de ensefianza, favorece el desarrollo del
pensamiento, mediante la aplicacion del intercambio de opiniones, posiciones,
logrando que los involucrados puedan acceder a diferentes maneras de

resolucién de problematica.
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Puntaje del profesor de Lenguaje en estilo de ensefanza

Tedrico
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
a e valido acumulado
Vélido O 24 24,5 24,5 24,5
s

1 6 6,1 6,1 30,6
2 5 51 51 35,7
3 4 4,1 4,1 39,8
4 12 12,2 12,2 52,0
5 6 6,1 6,1 58,2
6 4 4,1 4,1 62,2
7 10 10,2 10,2 72,4
8 11 11,2 11,2 83,7
9 9 9,2 9,2 92,9
10 7 7,1 7,1 100,0

Total 98 100,0 100,0




Puntaje del profesor de Lenguaje en estilo de ensefianza

Teodrico
25—
20—
@ 157
<
S
[
(<)
[&]
o
o
o
10—
5
o T T T T T T T T T T T
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Puntaje del profesor de Lenguaje en estilo de ensefianza
Tedrico

El nivel 0 alcanza un porcentaje alto 24% y tenemos una media de 4,48, que el
promedio nos lleva a la posicién primera evidenciando una utilizacion muy mayoritaria,
es el estilo mas utilizado por el profesor de acuerdo al sondeo de la poblacion

estudiantil encuestada.

Este estilo de ensefianza es muy efectivo para el desarrollo del pensamiento formal
por cuanto potencia las destrezas y habilidades de los estudiantes y del profesor,

mediante el andlisis de las problematicas presentadas
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Puntaje del profesor de Lenguaje en estilo de ensefianza

Pragmaético
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
a e valido acumulado
Valido 0 22 22,4 22,4 22,4
S
1 10 10,2 10,2 32,7
2 7 7,1 7,1 39,8
3 5 51 51 44,9
4 10 10,2 10,2 55,1
5 6 6,1 6,1 61,2
6 16 16,3 16,3 77,6
7 6 6,1 6,1 83,7
8 4 4,1 4,1 87,8
9 8 8,2 8,2 95,9
10 4 4,1 4,1 100,0
Total 98 100,0 100,0




Puntaje del profesor de Lenguaje en estilo de ensefianza
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Puntaje del profesor de Lenguaje en estilo de ensefianza
Pragmaéatico

El nivel 0 tiene un porcentaje de 22%, este aspecto presenta la media mas baja 3,99
puntaje mas bajo en los estilos referentes a esta asignatura y que denota la poca
utilizacion de este estilo de ensefianza por parte del profesor de la asignatura de

Lenguaje.
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ESTILOS DE ENSENANZA PROFESOR DE INGLES

Puntaje del profesor de inglés en estilo de ensefianza Activo

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
a e valido acumulado
Valido 0 10 10,2 10,2 10,2
S
2 2 2,0 2,0 12,2
3 2 2,0 2,0 14,3
4 4 4,1 4,1 18,4
5 8 8,2 8,2 26,5
6 20 20,4 20,4 46,9
7 23 23,5 23,5 70,4
8 13 13,3 13,3 83,7
9 9 9,2 9,2 92,9
10 7 7,1 7,1 100,0
Total 98 100,0 100,0




Puntaje del profesor de Inglés en estilo de ensefianza Activo
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Puntaje del profesor de Inglés en estilo de ensefianza Activo

El cuadro evidencia que el nivel 0 ha descendido en comparacién con la asignatura

anterior (Lenguaje) y presenta un porcentaje de 10% tenemos en este punto una

media de 6,14, que comparando con la asignatura anterior ha subido notablemente, y

es el que mayor puntaje obtiene dando a inferir que de acuerdo a las apreciaciones de

los estudiantes este estilo es el mas utilizado por el profesor de Inglés.

Denota también la utilizacion por parte del docente de técnicas de trabajo grupal,

representaciones.
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Puntaje del profesor de inglés en estilo de ensefianza

Reflexivo
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
a e valido acumulado
Valido 0 4 4,1 4,1 4,1
S

1 8 8,2 8,2 12,2
2 2 2,0 2,0 14,3
3 4 4,1 4,1 18,4
4 7 7,1 7,1 25,5
5 17 17,3 17,3 42,9
6 6 6,1 6,1 49,0
7 10 10,2 10,2 59,2
8 21 21,4 21,4 80,6
9 13 13,3 13,3 93,9
10 6 6,1 6,1 100,0

Total 98 100,0 100,0
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Puntaje del profesor de Inglés en estilo de ensefianza
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Puntaje del profesor de Inglés en estilo de ensefianza
Reflexivo

El nivel 0 ha decrecido notablemente en relacibn con los estilos mostrados
anteriormente dentro de la misma asignatura, tenemaos en este estilo una media de
6,00, este estilo de acuerdo a la poblacién encuestada no es muy utilizado porque en

el global adquiere el segundo lugar.

Se Este estilo es utilizado por el profesor con lo que se genera cierta confianza en la
poblacion estudiantil lo que favorece la interaccion e intercambio de ideas/opiniones,

sobre problematicas especificas.
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Puntaje del profesor de inglés en estilo de ensefianza Tedrico

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje

a e valido acumulado
Valido 0 6 6,1 6,1 6,1

s

1 2 2,0 2,0 8,2

2 5 51 51 13,3

3 1 1,0 1,0 14,3

4 11 11,2 11,2 25,5

5 12 12,2 12,2 37,8

6 12 12,2 12,2 50,0

7 16 16,3 16,3 66,3

8 13 13,3 13,3 79,6

9 12 12,2 12,2 91,8

10 8 8,2 8,2 100,0

Total 98 100,0 100,0
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Puntaje del profesor de Inglés en estilo de ensefianza Tedrico
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Puntaje del profesor de Inglés en estilo de ensefianza
Tedrico

La utilizacion de este estilo de ensefianza es muy propicio para el desarrollo del
pensamiento formal, revisando la media que obtiene esta llega a 6,07, es decir
mencionamos un segundo lugar en cuanto a la utilizacién de este estilo de ensefianza

por parte del profesor de la asignatura de inglés.
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Puntaje del profesor de inglés en estilo de ensefianza

Pragmaético
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
a e valido acumulado
Valido 0 10 10,2 10,2 10,2
S
1 2 2,0 2,0 12,2
2 2 2,0 2,0 14,3
3 3 3,1 3,1 17,3
4 11 11,2 11,2 28,6
5 19 19,4 19,4 48,0
6 11 11,2 11,2 59,2
7 14 14,3 14,3 73,5
8 12 12,2 12,2 85,7
9 12 12,2 12,2 98,0
10 2 2,0 2,0 100,0
Total 98 100,0 100,0




Puntaje del profesor de Inglés en estilo de ensefianza
Pragmatico
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Puntaje del profesor de Inglés en estilo de ensefianza
Pragmaéatico

Este estilo de ensefianza es el menos utilizado por parte del profesor de la asignatura
de inglés su puntuacién llega a 5,53, denotando la poca importancia que de acuerdo a

la poblacién estudiantil el profesor otorga a este estilo.

La metodologia se inserta en el campo especifico de la practica.
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RESULTADOS ENCUESTA DIMENSIONES FAMILIARES

Edad del Padre

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos O 6 6,1 6,2 6,2
35 2 2,0 2,1 8,2
38 4 4,1 4,1 12,4
39 4 4,1 4,1 16,5
40 14 14,3 14,4 30,9
41 1 1,0 1,0 32,0
42 4 4,1 4,1 36,1
43 1 1,0 1,0 37,1
44 7 7,1 7,2 44,3
45 14 14,3 14,4 58,8
46 4 4,1 4,1 62,9
47 4 4,1 4,1 67,0
48 3 3,1 3,1 70,1
49 3 3,1 3,1 73,2
50 7 7,1 7,2 80,4
51 4 4,1 4,1 84,5
52 4 4,1 4,1 88,7
54 2 2,0 2,1 90,7
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Edad de la Madre

Porcentaje

Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Valido O 4 4,1 4,1 4,1
S
33 2 2,0 2,0 6,1
34 2 2,0 2,0 8,2
35 2 2,0 2,0 10,2
36 6 6,1 6,1 16,3
37 6 6,1 6,1 22,4
38 5 51 5,1 27,6
39 3 3,1 3,1 30,6
40 12 12,2 12,2 42,9
42 8 8,2 8,2 51,0
43 5 51 5,1 56,1
44 3 3,1 3,1 59,2
45 16 16,3 16,3 75,5
46 5 51 5,1 80,6
47 2 2,0 2,0 82,7
48 7 7,1 7,1 89,8
49 1 1,0 1,0 90,8
50 4 4,1 4,1 94,9
51 2 2,0 2,0 96,9

100



52 1 1,0 1,0 98,0

54 2 2,0 2,0 100,0

Total 98 100,0 100,0

Edad de la Madre
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Edad de la Madre

Las edades mas significativas en los padres es 40-45 afios referidos por un
porcentaje de 14%, las edades 41,43, 56 con un porcentaje de 1%, en tanto que un

porcentaje de 2% sefialan una edad de 35.

En las madres la edad de 45 afios alcanza un porcentaje de 16%, las edades de 44,52
presentan un porcentaje del 1%, el nivel de edad menor 33 presenta un porcentaje de
2%.
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De ello se tiene que los padres-madres de la poblacién investigada pertenecen a una
edad bastante joven en que pueden dedicarse a formar adecuadamente a sus hijos, e

involucrarse en actividades conjuntas, formando un nexo cooperativo entre ellos y los

docentes y autoridades implicadas en el proceso de educacion formal.

¢,Con quién Vive?

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
a e valido acumulado
Validos ambos
63 64,3 64,3 64,3
padres
s6lo
24 24,5 24,5 88,8
madre
s6lo padre 4 4,1 4,1 92,9
hermanos 2 2,0 2,0 94,9
otros
. S) 5,1 51 100,0
familiares
Total 98 100,0 100,0
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¢ Con quien Vive?
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¢Con quien Vive?

Un porcentaje de 63% sefialan que vive con ambos progenitores, un porcentaje de 5%
sefala que vive con otros familiares y el porcentaje menor de 2% sefala que vive con

los hermanos.

Esto evidencia que mayoritariamente la poblacion investigada tiene la presencia de
sus progenitores, lo que es una gran ventaja para el fortalecimientos (suponiendo que
los padres sean eso PADRES) de sus potencialidades, si ello es gratificante tampoco
podemos olvidar ese pequefio grupo que no tiene ese respaldo, con todo lo que ello

puede generara a favor o en contra.
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Instruccion del padre

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
a e vélido acumulado
Validos primaria 25 25,5 26,6 26,6
secundar
_ 26 26,5 27,7 54,3
ia
superior 30 30,6 31,9 86,2
postgrad
11 11,2 11,7 97,9
0
5 2 2,0 2,1 100,0
Total 94 95,9 100,0
Perdidos Sistema 4 4.1
Total 98 100,0
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Instruccion de la madre

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
a e vélido acumulado
Validos primaria 17 17,3 17,5 17,5
secundar
_ 35 35,7 36,1 53,6
ia
superior 32 32,7 33,0 86,6
ostgrad
POS 9 9,2 9,3 95,9
o
5 4 4,1 4,1 100,0
Total 97 99,0 100,0
Perdidos Sistema 1 1,0
Total 98 100,0
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Instruccién de la madre
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Instruccién de la madre

El porcentaje mayoritario sefiala que los padres tienen un nivel superior es decir un
30% y un porcentaje de 11% en nivel de postgrado, primaria y secundaria presentan

un nivel de 25y 26% respectivamente.

En el cuadro estadistica con el grupo madre el porcentaje es en nivel superior es 32%

y un 9% en el nivel de postgrado, 17% y 35% en los niveles primaria y secundaria.

Inferimos de ello que la profesionalizacion de los pares-madres de la poblacion
encuestada evidencian un alto grado de superacion, si bien el porcentaje es alto,
también es alto el porcentaje de educacidon en pregrado, ello puede generar un

ambiente dividido.
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Ocupacion del padre

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
a e vélido acumulado
Validos jefe de casa 21 21,4 22,3 22,3
empleado
o 51 52,0 54,3 76,6
publico
empleado
_ 10 10,2 10,6 87,2
privado
jubilado 7 7,1 7,4 94,7
autébnomo 5 51 53 100,0
Total 94 95,9 100,0
Perdidos Sistema 4 4.1
Total 98 100,0
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Ocupacion del padre
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Ocupacion de la madre

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
a e vélido acumulado
Validos ama de
60 61,2 61,9 61,9
casa
empleada
o 32 32,7 33,0 94,8
publica
empleada
_ 4 4,1 4,1 99,0
privada
auténoma 1 1,0 1,0 100,0
Total 97 99,0 100,0
Perdidos Sistema 1 1,0
Total 98 100,0
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Ocupacién de la madre
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Ocupaciéon de la madre

En el caso de los padres en un porcentaje de 51% tiene un trabajo de empleado
publico, el 10% de empleado privado, un pequefio porcentaje 5% tiene un trabajo

autébnomo

En el caso de las madres la ocupacion “ama de casa” alcanza un porcentaje del 60%,
un 32 de empleada publica y un porcentaje muy minimo del 1% de mantener una

ocupacién auténoma.

Estos porcentajes muestran una ausencia de los padres por mantener un trabajo
estable, y una presencia mas cercana de la mama, esto puede generar situaciones
positivas o0 no, por ejemplo si el padre se encuentra mucho tiempo fuera el dialogo con
sus hijos puede ser minoritario, lo contrario con el tiempo de la mamé cuya presencia

es mayor.

Para dar una apreciacion mas objetiva, es preciso conocer el tipo de comunicacién
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gue el hogar se manifiesta.

¢ Sus padres lo iniciaron en el conocimiento de objetos,

personas, la familia, los acontecimientos cuando era niino?

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje

a e valido acumulado

Vélidos si 89 90,8 92,7 92,7

no 2 2,0 2,1 94,8

a veces 4 4,1 4,2 99,0

5 1 1,0 1,0 100,0

Total 96 98,0 100,0

Perdidos Sistema 2 2,0
Total 98 100,0
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Sus padres lo iniciaron ...
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Sus padres lo iniciaron ...

El cuadro nos presenta un alto porcentaje 89% que sefiala que los padres fueron los
iniciadores en el conocimiento de objetos, personas, la familia, los acontecimientos

cuando era nifo.

Con estos datos podemos evidenciar que los lazos hijo-hija-padre-madre promueven
un estilo muy propio de comunicacion que les ha permitido a los estudiantes
adentrarse al mundo nuevo en el que se desarrollan, y son precisamente los padres
los promotores de ese encuentro en que las habilidades sociales, deben desarrollarse
adecuadamente para interactuar efectivamente en los ambientes en los que se

desenvuelven.
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¢Considera que las enseflanzas de sus padres fueron

correctas?
Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
a e valido acumulado
Validos todas 84 85,7 85,7 85,7
alguna 14 14,3 14,3 100,0
Total 98 100,0 100,0

cConsidera que las ensefnanzas ...
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cConsidera que las enseifanzas ...

Un porcentaje de 84% responden afirmativamente esta pregunta, lo que manifiesta
que mayoritariamente las enseflanzas de sus padres fueron altamente positivas para

lograr el desarrollo personal.
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¢, Sus padres colaboran en la formacion académica?

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
a e valido acumulado
Valido poco 15 15,3 15,3 15,3
° mucho 82 83,7 83,7 99,0
nada 1 1,0 1,0 100,0

Total 98 100,0 100,0

Porcentaje

Sus padres colaboran ...
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El porcentaje a favor de ello es de 82%, frente a un 15% y 1% que opinan que poco o

nada, infiriendo de ello que los padres no estan ausentes de las actividades
académicas de los hijos.
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¢Hasta qué nivel pretenden sus padres que Ud. estudie?

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
a e vélido acumulado
Validos secundaria
4 4,1 4,1 4,1
completa
capacitacion
_ 10 10,2 10,2 14,3
ocupacional
universitaria
56 57,1 57,1 71,4
completa
postgrado 28 28,6 28,6 100,0
Total 98 100,0 100,0
Hasta que nivel ...
1
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cHasta que nivel ...

116



El 56% sefialan que un nivel universitario completo es la aspiracion de los padres, un
28% se inclinan por un postgrado, demostrando con ello los deseos de superaciéon que
los padres tienen para con sus hijos.

En otras palabras los padres no son egoistas sino que quieren ver a sus hijos
altamente profesionalizados y con lo necesario para triunfar en la vida, conocen las
ventajas de una formacion integral y de lo importante de manejar insumos suficientes
para enfrentar y afrontar la vida, la motivacion hacia sus hijos no es por una titulacion

honorifica sino que resalta la dignidad humana.

cUsted calificaria el nivel econémico de su familia como:

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje | Porcentaje
a e valido acumulado
Véalidos bajo 6 6,1 6,1 6,1
medio
. 12 12,2 12,2 18,4
bajo
medio 68 69,4 69,4 87,8
medio
12 12,2 12,2 100,0
alto
Total 98 100,0 100,0
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cUsted calificaria el nivel ...
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cUsted calificaria el nivel ...

El 68% sefialan que proviene de hogares con un nivel econémico medio, lo que no les
detiene su anhelos de ver a sus hijos con una profesion de pre o postgrado, desde mi
Optica estos es fundamental porque el recorrido que se tiene en este camino es de de
ampliar horizontes y realizar propuestas de transformacion que evidencia nuevas

formas de mejorar la calidad de vida.

A parte de ello sabemos que la educacion requiere de fuertes esfuerzos entre los que
el econémico es un factor clave, pero que el esfuerzo de superacién es mejor, porque
muchos hemos accedido a una educacién con escasos recursos econémicos pero con

altos recursos de superacion.

En la nueva constitucion se prevé la gratuidad de la educacion hasta el tercer nivel, la
problematica radica en las condiciones para dicha gratuidad y en el cumplimiento de
ello. Que de darse efectivamente los resultados seran los que nos mantengan a la

expectativa.
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CAPITULO IV
DISCUSION



DISCUSION

La presente investigacion que tiene como tema la “Incidencia de los Estilos de
Aprendizaje y los Estilos de Ensefianza en el Desarrollo del Pensamiento Formal de
los Estudiantes del Tercer Afio de Bachillerato en el Ecuador” se realizé en la unidad
Educativa ELOY ALFARO de la ciudad de Cariamanga, Cantén Calvas Provincia de
Loja.

Debo manifestar que en algunas ocasiones he visitado el centro educativo que facilito
los medios para que se realice la presente investigacion.

He tenido también la oportunidad de ejercer la docencia en algunos centros
educativos de bachillerato y desde esa experiencia y estudios fundamentaré la
presente discusion, sin evitar tomar datos del marco teérico precedente y de otras
aportaciones de colegas, porgue me parece mas importante contar con informaciones

mas cercanas a la realidad local.

Empiezo diciendo que esa experiencia me ha mostrado que muchos de los
estudiantes a nivel provincial no tienen un estilo de aprendizaje especifico, a ello se
suma una falta de desarrollo de destrezas cognitivas, habitos de estudio, etc., se
evidencia una serie de falencias que perjudican su adecuado desarrollo, si nos

basamos en la propuesta piagetiana del Pensamiento formal.

En didlogos mantenidos con Gonzalo Morales (I-UNITAC) manifiesta, que los
resultados obtenidos en la Prueba de TOLT a nivel nacional es de 1.68, resultado que
no satisfizo a los encargados del programa de graduacion, por cuanto el resultado
esperado era entre 4-5, estos datos muestran que a nivel nacional los estudiantes de
tercero de bachillerato, a pesar de encontrarse en la edad comprendida entre 18-19
afios etapa que de acuerdo al postulado de Piaget es la del pensamiento formal, no

cuentan con el desarrollo adecuado en este tipo de pensamiento.
Se evidencia un desarrollo bio-cronoldgico, mas no un desarrollo cognitivo adecuado.

Si bien el dato en la investigacion realizada en esta tesis, la prueba de Tolt, muestra
una media superior a la nacional 1.72, es un porcentaje igualmente bajo, infiero de

ello que los estudiantes de la poblacién investigada si bien tienen un proceso de
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desarrollo de las operaciones de pensamiento formal, aln se encuentran en proceso

de adquisicion de destrezas y habilidades que les permita razonar de manera formal.

La poblacion estudiantil investigada evidencia mantenerse cronolégicamente en la
etapa de pensamiento formal presentado por Piaget, ello se deriva del hecho que
estadisticamente los estilos de aprendizaje reflexivo y tedrico adquieren el porcentaje
mayor, de los cuatro estilos presentados.

Volviendo a considerar lo especifico de cada estilo y el puntaje mayoritariamente
alcanzado tenemos que el estilo tenemos como caracteristico del estilo Reflexivo “Le
gusta observar, reflexionar, pensar, antes de actuar, s6lo desde alli podra trabajar y
hacerlo de manera minuciosa, Le gusta observar y escuchar a los demas, y luego de
tener dominio y mirar desde algunas perspectivas, tomar4d o aportara con
conclusiones, entre las caracteristicas mas predominantes: receptivo, analitico,
exhaustivo, concienzudo, observador, paciente detallista, estudioso, prudente,
investigador”. Y lo caracteristico del tedrico “Cuando los objetivos de su labor estan
claros, él se siente comodo y deseoso de aprender, le fascina el trabajo metddico,
preguntar, ser perfeccionista, analizar, sistematizar, no le molesta la autoridad
(profesor-libro) entre sus caracteristica: LAgico, critico, estructurado, racional, objetivo,
sistematico, planificador, disciplinado, ordenador, tiene gusto especial por elaborar

teorias, modelos, conceptos, etc.”.

Los estilos con menor porcentaje son Activo“La constante en este grupo es el
mantenerse siempre en constante actividad, le gustan el tipo de actividades en las que
pueda aprender y en las probleméticas en las que la libertad sea el factor clave, el que
pertenece o utiliza éste estilo, posee una mentalidad abierta, le fascina los desafio e
iniciar actividades nuevas aunque las que tiene aln no estén totalmente finalizadas, es
un personaje solidario, entre las caracteristicas mas predominantes estan:
Improvisador, espontaneo, arriesgado, aventurero, lanzado, inventor, participativo,
competitivo, innovador. Le gusta hacer y luego pensar”. Ppragmético “El trabajo
practico es su especialidad, les fascina la aplicacion de la ideas en el plano practico.
La teorizacion escapa a sus intereses, busca mejorar la forma de realizar las cosas, se
siente altamente atraido ante proyectos atractivos, se caracteriza: experimentador,

realista, eficaz, seguro de si mismo, positivo concreto, realista, aplica lo que aprende”.
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Con estos datos se puede afirmar que en el centro educativo investigado existe, en
forma incipiente, un desarrollo de las operaciones del pensamiento formal que es un

aspecto vital en la educacion o ensefianza media y superior.

Se considera como aspecto importante que los estilos de pensamiento reflexivo y
tedrico manifiesten el porcentaje mayor; pero ese porcentaje no es tan alto en
comparacion con los estilos activo y pragmatico, en pocas palabras no existe una
brecha enorme entre los primeros y los segundos, dando a entender que la diferencia

no es muy marcada.

Existe un dato altamente curioso, si los estilos de aprendizaje muestran una diferencia
casi minima ello desde mi parecer no implicaria un predominio exclusivo de uno o de
otro, tampoco implica qué en los estilos de aprendizaje en lo que se marca el
porcentaje mayor, el domino de las destrezas sea alto.

Lo que si es muy acertado colocar en conocimiento que el docente debe conocer el
tipo de estilo de aprendizaje de sus estudiantes para con esos datos disefar y elaborar
las actividades académicas que le competen y con ello ayudar de mejor manera al
proceso individualizado de sus estudiantes.

Un punto muy importante por el cual el porcentaje en los estilos de aprendizaje,
reflexivo y tedrico son altos depende en gran manera en el medio familiar al que
pertenecen los estudiantes, tenemos que en el caso del padre y de la madre se
muestra un porcentaje de 41% entre estudios de indole superior y de postgrado
evidenciamos de igual manera el tipo de trabajo de los padres (empleado publico) que
en caso del padre tiene el 51% y en el caso de madre 32% , ademas de los
porcentajes altos evidenciados en la iniciacion de conocimiento de objetos y

ensefianzas que permanecen.

Con esto y apoyado en la perspectiva de Kolb (1984) que sefiala que los estudiantes
llevan el aprendizaje de una forma muy particular fruto del herencia, lleva a inferir que
la variedad en estilos de aprendizajes y ensefianza ha sido movido o motivada por el
ambiente familiar, es decir la gama de estilos de aprendizajes evidenciados en la
poblacién estudiada entra en intima relacion con los procesos de ensefianza-
aprendizaje promovidos en su ambiente familiar, ademas se entra en contacto con la

similitud de preferencia en estilos con los que manifiestan sus profesores.

122



En las &reas el nivel de preferencia o dominio de uno o de otro estilo es indistinto, el
estilo tedrico es alto en Mateméticas (6,46) y Lenguaje (4,48) en tanto que en Ingles
predomina el Activo (6,14)

Con estos datos presumimos que el docente (Matematicas-Lenguaje) utiliza
estrategias encaminadas a desarrollar y robustecer el lado conceptual, con el que los
estudiantes puedan utilizar el estilo tedrico para aprender una forma idénea de tener
un pensamiento critico, de interactuar a nivel conceptual, de entrar en una oferta de
preguntas y respuestas dentro de un conglomerado especifico. Esta situacion es
extrafa el Inglés en que la el desarrollo de la calase e més préctica.

Pero como ha sido la constante no se evidencia la utilizacion de un estilo sea de
aprendizaje o de ensefianza totalmente puro, se tienen indices altos que no superan

en mucho a los que se muestran bajos.

Es preciso acotar que los estilos de aprendizaje y estilo de ensefianza inciden en el
desarrollo del pensamiento formal, particularmente la forma en que los padres y
docentes ensefan incide en la forma en que hijos y estudiantes aprenden, de la misma
manera el ambiente incide, conociendo como ambiente las relaciones sociales que el

individuo tiene y también las habilidades sociales que desarrolla.

Concluyendo los porcentajes bajos que se evidencian demuestran que a nivel global el
desarrollo de pensamiento formal se encuentra en fase inicial, o en periodo de
desarrollo (cuando segun Piaget debe ser el que predomine) ello motivado, por el
ambiente familiar, educativo y social, incluyendo en ellos las variantes propias de su

quehacer.

Sl bien el porcentaje en la prueba de Tolt, es de 1,72 ello no es garantia plena de un
desarrollo de pensamiento formal aunque a nivel pais la media es menor, también es
notable el porcentaje de respuestas no validas presentadas y que tan sélo dos

estudiantes respondan ocho items, 40 en blanco.

Ya para concluir es importante analizar la prueba de Tol y los resultados que ello ha
generado. La prueba del pensamiento LAgico (Tolt) de Tobin y Carpie (1981) es una
prueba de razonamiento formal de lapiz y papel, consta de 10 items de opcion multiple
en dos niveles, que cada alumno debe contestar de forma individual; En esta prueba
se evalla los esquemas operatorios de proporcionalidad (PP), control de variables
(CV), probabilidad (PB), correlacion(CR) y combinatoria(CB).
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La prueba puede provocar una calificacién entre 0 y 10. Los ocho primero items
constituyen cuestiones de dos niveles (respuesta y explicacion) elaboradas mediante
un disefio de opcién mdltiple, en la respuesta y justificacion, con ello se evita en gran
porcentaje las posibilidades de error-acierto, facilitando de esa manera una agil y
adecuada correccion, efectivizando el tratamiento estadistico. Es de aclarar que las
respuestas y las posibles alternativas de respuestas, corresponde a algunos de los
errores sistematicos mas frecuentes en los que se incurre, dentro de la problematica
planteada. Las preguntas siguientes es decir las Ultimas, se refieren a combinaciones
y permutaciones, a las que se les aplica respuestas abiertas semiestructuradas. El
Test de Pensamiento Légico (TOLT) disefiado y validado por Tobin y Cupie (1981)
arroja tres niveles de respuesta: el primer nivel corresponde al pensamiento concreto;
el segundo, a transicion y el tercero, al pensamiento formal propiamente dicho.

Los porcentajes en la prueba mencionada en los terceros de bachillerato de la “Unidad
Educativa “Eloy Alfaro” muestra que un porcentaje del 40.0% se han perdido o
muestran una validacion cero; dato que muestra una respuesta no favorable al
respecto. Se puede evidenciar que las primeras preguntas son respondidas en mayor
namero con un porcentaje de 29%, dando a entender que los estudiantes han
asimilado bastante bien al nivel de pensamiento proposicional concreto, es decir los
estudiantes piensan sobre objetos que pueden ver-observar.

La preguntas intermedias son contestadas por los estudiantes en menor porcentaje,
mostrando con ello que han pasado del pensamiento concreto a una especie
“transicion” hacia el pensamiento formal, en este nivel los estudiante pueden pensar
sobre lo no abstracto, pueden analizar simbolos, pueden mantener un nivel de
creatividad pero en funcién de lo concreto.

Las dos preguntas ultimas no han sido respondidas satisfactoriamente, con lo que se
evidencia que los estudiantes estan en proceso de adquisicion de operaciones
formales pero no se encuentra en tal nivel, no se han ubicado o desarrollado el
pensamiento formal abstracto

Concluyendo, ya con el analisis de los porcentajes, se infiere que la unidad educativa
“Eloy Alfaro”, realiza esfuerzos por desarrollar en el estudiante las operaciones de
pensamiento formal, se ha iniciado un proceso (implicito o explicito) que beneficiara a

la sociedad local.

Para concluir se infiere de los datos analizados que los estudiantes han desarrollado
un incipiente pensamiento formal, por lo que es importante mantener y proponer
mecanismos encaminados al desarrollo pleno de las operaciones de pensamiento
formal.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES

Y
RECOMENDACIONES



CONCLUSIONES

De todo lo estudiando, escrito y analizado se infieren las siguientes conclusiones:

1. La poblacién investigada responde en la prueba de Tolt con un porcentaje

mayor (1,72) al porcentaje registrado al Tolt nacional (1,68). Evidenciamos

una diferencia de 0,04.

2. El resultado mencionado nos da las pautas para inferir que en la poblacion

estudiantil del tercero de bachillerato de la unidad Educativa “Eloy Alfaro”, se

evidencia un desarrollo de las operaciones de pensamiento formal, aunque en

nivel bajo o incipiente, pero el proceso esta presente,

3. Los estilos de aprendizaje reflexivo y tedrico tienen el porcentaje mas alto, lo

que nos lleva a corroborar que el desarrollo de las operaciones formales en los

estudiantes encuestados se encuentra en etapa de desarrollo, aunque muy

incipiente aun.

4. La figura de los padres en el proceso ha sido vital, porque de acuerdo a las

encuestas ellos han sido los principales motivadores del desarrollo integral.

Esa motivacion se da en primer lugar por el tiempo que dedican a sus hijos, y

la presencia de la madre en la casa. De la misma manera este indice

motivacional, se debe al grado de educacion formal de los padres que en

porcentaje del 41% tiene titulacion y estudios de tercer y cuarto nivel.

5. Los supuestos han sido comprobados porque los estilos de ensefianza influyen

notablemente en los estilos de aprendizaje.

6. Los porcentajes en los estilos de aprendizaje difieren en poco, lo que

manifiesta que si bien existe un pequefio predominio de los estilos tedrico-

reflexivo, aln no existe un predominio claro de uno o de otro estilo
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RECOMENDACIONES.

1. Los resultados de la investigacion sefialan que los docentes de la unidad
educativa “Eloy Alfaro” tiene una titulacion de tercer nivel razén por la cual se
recomienda, que se implementen capacitaciones y estudios de cuarto nivel,
con el fin de lograr la obtencion de un cuerpo docente con mayor y mejor
preparacion, ello infiere en una mejor forma de desarrollar integralmente al

estudiantado y a los docentes.

2. Es importante considerar la aplicacion de la propuesta que en esta tesis se
menciona.

3. Promover en los docentes y en estudiantado cursos regulares sobre la
importancia de la lecto-escritura para el desarrollo de las operaciones de

pensamiento formal.

4. Con el fin de utilizar adecuadamente el recurso humano, es importante realizar
encuentros que involucren, a estudiantes, padres y miembros de la unidad

educativa. Tales encuentros pueden ser académicos, y ludicos.

5. Es importante que el docente se adentre en el conocimiento sobre los estilos
de enseflanza y los estilos de aprendizaje, para que de esa forma pueda
realizar un trabajo mas efectivo del que estan realizando, respetando sobre la
base de los conocimientos adquiridos la individualidad y la especificidad que
los estudiantes tienen para aprender, y desarrollar mas adecuadamente la

criticidad.

127



CAPITULO VI
PROPUESTA



UNIVERSIDAD TECNICA PONTIFICIA UNIVERSIDAD
PARTICULAR DE LOJA CATOLICA DEL ECUADOR
La Universidad Catdlica de Loja Sede Ibarra

NOMBRE DEL PROYECTO:

CONSTRUCCION DE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE PARA EL
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO DE LOS DOCENTES Y
ESTUDIANTES DE TERCER ANO DE BACHILLERATO DE LA UNIDAD
EDUCATIVA “ELOY ALFARO”, EN EL ANO LECTIVO 2008-2009.

Destinatarios:

Docentes y estudiantes de tercero de bachillerato de la Unidad Educativa “Eloy

Alfaro” de la Ciudad de Cariamanga.

Instructor: Victor Serrano Cueva
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Loja, 2008

CONTEXTUALIZACION

El haber participado en algunos tribunales de grado para licenciatura en Educittes, me
ha permitido ahondar en el conocimiento y en la realidad de la educacion a nivel
nacional, una realidad quede por si muestra algunas falencias, tanto en la metodologia

como en los resultados proporcionados.

En la defensa de las tesis algunos manifestaron la obsolescencia de metodologias y
mas aun de infraestructura y lo mas grave la presencia de un conformismo de parte de
un gran nimero de docentes que no se atreven a innovar sus clases, y no han pasado
de las técnicas de repeticibn-memorizacion (situacion que en su tiempo fue laudable) y

gue continlan como si la ciencia se hubiera detenido.

Esto provoca que el clima o ambiente de clase sea altamente desmotivarte y falto de
criticidad, formando entes conductuales, a cargo de un personaje que figura como
Gnico protagonista del proceso de ensefianza-aprendizaje, los estudiantes se
convierten en seres pasivos en espera de la voz del profesor que “tiene” todo el

conocimiento.

De ello se infiere que el factor docente es un elemento primordial en el proceso de
enseflanza-aprendizaje, son los docentes quienes deben guiar al estudiante en el
proceso del desarrollo de las habilidades cognitivas y personales, sin embargo el
proceso educativo tiene otra direccionalidad puesto que un gran niamero de docentes
aplican una técnica basada en el adiestramiento y en el protagonismo propio en lugar

de una educacion que privilegia el desarrollo adecuado e integral del estudiante.

En este espacio el docente puede ser aquel que ubique su actividad en una praxis
supeditada a habilidades y destrezas de tinte individual en lugar de enfocarse a
generar oportunidades, habilidades y escenarios de educacion destinados a generar el

desarrollo de estilos de aprendizajes criticos y creativos en sus estudiantes.

El docente es prioritario en el proceso pero no es el protagonista, su funcién se
enmarca en “Aquellos procesos y estilos de ensefar y de aprender y sus nexos con

los contenidos de la disciplina que se pretende dominar y con la concepcion de mundo
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de hombre que se quiere formar”, (White, 1995 p 2), para lograr eso se debe anular o
eliminar la docencia de repeticion y acumulacion de contenidos, sin querer con ello
desvalorizar todo el proceso que con esas técnicas se logro, pero en este tiempo es
necesario perfeccionar y transformar dicha practica, mostrando nuevas formas de

incidir efectivamente en el proceso educativo.

La tarea del docente en este enfoque nuevo y trasformador es la de convertirse en un
propiciador de competencias y habilidades que promocionen el desarrollo pensamiento
critico, valiéndose de la creacion de espacios de interaccion comunicativa con el
aprendizaje, la solucién de problemas, la lectura de comprensién del conocimiento
interactivo y el trabajo en grupos cooperativos efectivos, siendo vital para el desarrollo

la capacitacion del docente y la responsabilidad del estudiante.

Un docente idéneo es aquel que en su clase es propiciador de aprendizajes
significativos, es aquel que puede llevar al estudiante a la aplicacion de conocimientos
individuales al campo social, formar a un ser humano capaz de promocionar
propuestas de cambios estructurales, convertirlo en un ente altamente activo y

creativo.

JUSTIFICACION.

Capacitar al grupo de la Unidad Educativa “Eloy Alfaro”, de la ciudad de Cariamanga,
para lograr un desarrollo efectivo del pensamiento critico-reflexivo, conlleva una
importancia fundamental, debido a que a nivel nacional estas operaciones de
pensamiento formal no se han explotado y desarrollado en un nivel 6ptimo, lo que no
ha permitido formar adecuadamente al estudiantados en el desarrollo de destrezas y

habilidades que le permitan desenvolverse adecuadamente en el mundo que le rodea.

Investigaciones generales (Crismolo, Donoso, Gonzdalez, Ruiz y Westphal,
1981,Fonseca, Hernandez, Indiana y Thomnas, 1980, Wosny, 1983, Rigo Lemiri,
1983; Diaz Barriga, 1984; Lule, 1986 y Rodriguez Lopez, 1987, Homs 1995,
Carretero,1985; Carretero y Leon, 2001, entre otras) muestran en general que el

desarrollo de operaciones de pensamiento formal en el bachillerato no es una realidad
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con porcentajes altos, sino que mas bien se encuentran en proceso inicial de

desarrollo.

Este dato concuerda con estudios realizados desde la UTPL (educittes) y también o
especificamente con los datos obtenidos en la presente investigacion, con la poblacion
estudiantil de la Unidad Educativa “Eloy Alfaro”,, en el los datos muestran un
porcentaje mayoritario en los estilos reflexivo-teodrico, pero que la diferencia con los

estilos activo-pragmatica es de un punto.

En este contexto realizar una propuesta para el desarrollo de operaciones de
pensamiento formal es muy acertado, porque se entregarfia a la poblacion docente y
estudiantil de una herramienta que promovera un mayr desarrollo de las operaciones
de pensamiento formal, lo que les permitira transformar el medio en el que se

desenvuelven y lograr un a calidad de vida acorde a la dignidad humana.

Una de las dificultades que en proceso se debe considerar es el poco desarrollo que
se presenta en las habilidades en lectoescritura, y es estrictamente ese el punto clave
de la propuesta a presentarse y desarrollarse en este espacio. La lectoescritura es la
base fundamental para el desarrollo del pensamiento critico (Guerrero 2007) porque
mediante esa técnica se utilizan los dos hemisferios cerebrales, el izquierdo en la
escritura y el derecho en el campo de la lectura, abarcariamos satisfactoriamente el

proceso que nos lleve a aprender a aprender.

La maestria que estamos culmina empieza con un moédulo en Habilidades
Psicolinglisticas, un modulo muy oportuno porque se muestra lo necesario de un
practica y desarrollo de las habilidades en ese campo, por cuanto nos permite avanzar
en el proceso de razonamiento, argumentacion, refutacion, inferencia, en otras
palabras nos mueve a ser propositivos asertivamente, llevando la letra a la practica y

luego a la criticidad.
OBJETIVOS.

OBJETIVO GENERAL:

Motivar el desarrollo del pensamiento critico, mediante la utilizacion del mejoramiento

de estrategias de lectoescritura en los estudiantes de tercero de bachillerato de la
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unidad educativa “Eloy Alfaro” para que respondan adecuadamente al proceso de

construccion social.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
1. Promover en las autoridades y personas involucradas en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, la necesidad y valor del desarrollo del pensamiento

critico.

2. Desarrollar en el plantel educativo de la unidad educativa “Eloy Alfaro” el

placer por la lectura, ludica y académica.

3. Dotar al cuerpo docente y estudiantil de pautas precisas sobre el desarrollo del

pensamiento critico, mediante el ejercicio idoneo de la lectoescritura.

4. Emplear por parte del cuerpo docente instrumentos motivadores del desarrollo

del pensamiento critico.

5. Desarrollar en los docentes y estudiantes el gusto por la capacitacion y el
desarrollo personal.

6. Promover en el cuerpo docente la busqueda de un modelo de ensefianza que

responda a la diversidad de la poblacion estudiantil.
PRINCIPALES IMPACTOS.

IMPACTO CIENTIFICO.

Formar a una poblacién estudiantil en el desarrollo del pensamiento critico, lograra
tener un grupo especializado en las formulacién de propuesta, que no se estancara en
la repeticion de conocimientos, o de contenidos sino que ellos seran la base para
desarrollar nuevos avances, a los que criticardn y mejoraran, con lo que el proceso

investigativo se enriquecera profundamente.

IMPACTO SOCIAL.

Con una poblacién formada integralmente los cambios estructurales en la sociedad se
daran de forma aceptable, tendremos ciudadanos capaces de poder elegir y ser
elegidos, se formara una democracia que responda a lo que verdaderamente es una

democracia, se contara con una poblacién formada civil y politicamente.
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IMPACTO PEDAGOGICO.

En este punto el impacto sera enorme, la poblacion estudiantil, ser4 activa, no pasiva,
sera propositiva, no sumisa, confrontara lo que recibe con nuevos enfoques, y con la
poblacion estudiantil mejorara la clase docente porque se verd en la necesidad de

estar actualizado en todos los campos pedagogicos.
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DESCRIPCION DEL PROYECTO

DATOS INFORMATIVOS

NOMBRE DEL EVENTO:

CONSTRUCCION DE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE PARA EL
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO DE LOS DOCENTES Y
ESTUDIANTES DE TERCER ANO DE BACHILLERATO DE LA UNIDAD
EDUCATIVA “ELOY ALFARO”, EN EL ANO LECTIVO 2008-2009.

DESTINATARIOS: Docentes y estudiantes de tercer afio de bachillerato

TIEMPO: cuatro meses.

MEDIADOR: Victor Serrano Cueva

RESPONSABL
OBJETIVOS CONTENIDOS ESTRATEGIAS | TECNICAS RECURSOS E
andlisis de las
] . diferentes )
Diagnosticar Teorias sobre teorfas y las Mediante
las formas de o trabajo Computadora,
Aprendizaje implicaciones de _
aprender y la grupal , infocus,
. ) - Conductista cada una ellas i Docentes del
incidencia de o trabajo carteles,
. o exposiciones, o plantel y
la familiay el | -Cognitivista individual, papel, .
mapas L o s Mediador
centro - exposicion bibliografia,
-Constructivista ConceptuaJeS,
educativo en de marcadores.
debates de )
el proceso o contenidos
conocimiento
y/o experiencias
i Docentes del
Entender que El aprendizaje Trabajo Papelografos,
cada Mostrar las individual, marcadores, plantel y
individuo, Estilos de diferentes luego grupal, | tarjetas. Mediador
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aprende en aprender formasy la foro-debate Computadora,
su propio eficacia de conclusiones Carteles,
estilo aprender. lluvia
de ideas,
Acercamiento a
Definir de - Metacognicion, saber que
forma o sabemos Trabajo Papel.
aprendizaje
adecuada el regulado Interiorizacion- individual, Papelografos, Docentes del
proceso del reflexion de luego grupal, | marcadores, plantel y
aprendizaje -Trasferencia y contenidos, foro-debate esferos, Mediador

complejoy la

resolucién de

elaboraciéon de

conclusiones

computacion,

cognicion Problemas mentefactos
conceptuales
Lectura de
un diario
local y
-Procesos desarrollo de

Transferir las

sociales en la
construccion del

conocimiento

Enfoque de la

propuesta
sobre una

problemética

o o importancia de | determinada | Bibliografia
actividades -La mediacion ) g Docentes del
N integrar los ) o
cognitivas con | cultural en la o Analizar Diario Local plantel y
L conocimientos _ .
el desarrollo mediacion del criticamente Mediador
_ o en favor de la
social conocimiento ) Busque da
comunidad
-Reconstruccion de analisis y
mental de la sintesis de
cultura informacion
la
problematic
a educativa
Conocer la Leer y Escribir Lectura dirigida, | Bibliografia Socializacion
Docentes del
importancia de | grrores de la propuesta de Textos sobre las plantel y
la lectura para | |ectura una tesis, académicos | implicaciones Mediador
el desarrollo ¢ Fracaso o trabajo con ladicos, del

136




del desafio? informacion y constelacion | pensamiento
pensamiento formulacion de de ideas, critico
critico infraordenadas bosquejo .
quel Libros de
esquematico
cuentos,
historicas
Lectura
dirigida,
Promover Papel.
Proceso de Lecturas debate, P
técnicas i4 . . Papelografos,
Comprension referenciales. organizadore pelog
especificas s Le marcadores, Docentes del
P Lectora Elaboracionde |s  graficos.
para una . esferos, plantel y
- El arte de leer | Organizadores mapas
adecuada - computacion, Mediador
3 y estudiar graficos. conceptuales i
compresion . resentacion
P , diagrama P
lectora owert point
de Venn P P
Rueda légica
Lecturas Trabajo
Niveles de Referenciales individual
Lectura dirigi
N s irigido,
Identificar Andlisis de oo | Ta
o - Lectura de L cuestionarios | Tarjetas,
objetivamente experiencias ba Abu 5 del
i . , trabajo en abulas, ocentes de
el nivel de Seleccion profesionales. J
grupo, laminas, plantel y
lectura de los | - Lectura Estudio d
studio de P .
. andlisis, papel, esferos, | Mediador
docentes y Analitica
casos.
. debate, marcadores.
estudiantes Lectura Criti » .
- Lectura Lritica | glaboracién de | conclusiones
macroproposicio | , proyecto de
nes trabajo
Acercamiento al - Papel.
Miniensayo, P
valor de leer Papelografos,
Bosquejo
adecuadamente que] marcadores,
Evaluar el _ _ esquemético Docentes del
) La escritura un como signo de ' | esferos,
nivel de Il plantel y
- aves,
_ arte? efectivizar el computadora, _
escritura Mediador

tiempo,

Inferir efectos

de | nivel de

espina de
pescado, red

conceptual

presentacion
en power

point.
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lectura,

concurso de

Bibliografia

Lecturas
lectura :
varias
Taller sobre
libro leido
Pasos para uin
ensayo
académico
Escribir pero no
de la forma que
se habla.
Reconocimiento
de la validez
argumentativa
realizada
Ejercicios
practicos.
Trabajo
individual,
discusion,
andlisis.
Lluvia de .
Extraer de Hoja de
ideas. Foro-
Deliberar ; refranes refranes,
o Inferencia y la ensefianzas debate, Docentes del
acerca de la 4
metalectura. elaboracion | T apelografos, plantel y
i i ticables
importancia de prac papel, ,
. . Refranes de un Mediador
las inferencias Ejercicios . marcadores,
microensayo
racticos. feros.
practicos sobre |a esferos
importancia
del

pensamiento

critico
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Socializaciéon

b lar el Trabajo
esarrollar e - .
. individual, Bibliografia
pensamiento i y Docentes del
. Ortografia y Elaboracion de grupal Papel,
critico o . plantel y
) composicion mini ensayos - marcadores .
mediante la Exposiciones : Mediador
escritura , elaboracion | €sferos.
de un
microensayo
trabajo
individual,
andlisis,
El acercamiento | comparacion
» corporativa,
- Argumentacion que hacemos a _ )
Utilizar la induccién discusiones, | Papel.
estrategias - Deductiva deduccién es analisis, Papelografos,
cognitivas y - Inductiva efectiva mapa de marcadores,
. 3 Docentes del
metacognitivas o o caracter, esferos,
- Analdgica Reconocimiento . plantel y
para ) pirdmide, computadora, .
) Ref o de la validez y Mediador
interpretar y - Refutacion ) rueda de presentacion
lizar | argumentativa b q
analizar la . i ) atributos, red | en power
) y Falacias realizada )
informacion. conceptual, point.
Ejercicios Mesa de
préacticos. Idea
principal,
elaboracion
de hipétesis
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EVALUACION

La evaluacion sera mediante el conversatorio en la que se obtendran datos
sobre los conocimientos previos de los docentes, con el fin de contextualizar

la informacion y la calidad de la misma.

Posteriormente con el fin de realizaran exposiciones o trabajos sintéticos de los

docentes lo que permitira analizar el tipo de compresion que han conseguido.
Se realizara una evaluacion continua del proceso.

Para realizar una asimilacion idénea se solicitara la realizacion de ensayos,
elaboracion de mapas conceptuales, elaboracion de hipotesis, elaboracion de

miniensayos.

Como la préactica es conjunta docente-estudiantes éstos evaluaran al docente

en su metodologia.

Clave en el proceso es verificar como cada componente (docente, estudiantes)

van transformando su forma de aprender y de ensefiar.

Al final del proceso se volvera a realizar la aplicacién del test de pensamiento
l6gico de Tolbin, como termdémetro para verificar si existe la presencia

desarrollada de las operaciones de pensamiento formal.

La evaluacién no puede ser cuantificada por no pertenecer a politicas internas
de la institucion; Aunque se puede proponer directamente a las autoridades
una evaluacion continua a los docentes en lo referente a la tematica expuesta a

lo largo de la presente tesis.
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CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

ACTIVIDADE | PRIMER | SEGUNDO | TERCER CUARTO RESPONSABLES
S MES MES MES MES

Diseio dela|1|2[3|4|1(2|3|4(1|2|3|4|1]|2]|3|4)]| Docentes del plantely
propuesta X Mediador
Socializaciéon X| X
de la
propuesta a Docentes del plantel y
las Mediador
autoridades
del plantel
Implementaci XIX[X|X| X[ X[ X|X]|X]|X|X]|X
on del Docentes del plantel y
programa de Mediador
capacitacion
Evaluacion X

Docentes del plantel y
de Mediador
Resultados
Conclusiones X
y Docentes del plantel y
Recomendaci Mediador
ones
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RECURSOS
Humanos:

e Docentes del Tercer Ao de Bachillerato.
e Autoridades del plantel.

e Mediador del programa.
Materiales:

e Utiles de oficina: 1000 hojas de papel bond ( no importa mucho el
tamanfo, inclusive se pueden utilizar las de reciclaje)

e Lapices,

e Borradores

e Marcadores de tiza liquida (diferentes colores), borrador de tiza liquida,

e Carpetas félder

e Computadora,

¢ Infocus- proyector.

e Pizarra.

e Pantalla para proyeccion.

e Sala preparada para los talleres

Otros:

e Econdmicos:
o Fotocopias, anillados
o Honorarios del capacitador.
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Presupuesto:

RUBROS PRECIO UNITARIO CATEGORIA TOTAL
délares

Honorarios del Capacitador Otros 800
20 esferograficos $0,40 Utiles de oficina 8
1000 hojas de papel bond |[$ 0.008 Utiles de oficina 8
40 lapices $0,25 Utiles de oficina 10
40 borradores de papel $0,20 Utiles de oficina 8
20 marcadores de tiza|$ 2,00 Utiles de oficina 40
liquida
3 borrador de tiza liquida $ 3,00 Utiles de oficina 9
40 carpetas folder $ 0,60 Utiles de oficina 24
1000 Fotocopias $0,03 Otros 30
Imprevistos 150
TOTAL 1087
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TEST DE PENSAMIENTO LOGICO DE TOLBIN Y CARPIE

DETALLES PARA LA ADMINISTRACION

1. Provea a los estudiantes de una introduccion general al test explicando que el
mismo consiste en varios problemas que involucran razonamiento o estrategias
para la soluciébn de problemas en una variedad de éareas. El test proveera
informacién acerca de cémo familiarizar al estudiante con esas estrategias.
Expligue que algunos de los items son bastante dificiles. Los estudiantes podrian

esperar resolverlos todos.

2. Alinicio del test demostrar como funciona un péndulo a los estudiantes. Los items
3y 4 se relacionan a investigaciones con péndulos.
Diga: “Cuando al péndulo se le permite oscilar atras y adelante, toma el mismo

tiempo en cada oscilacién. El peso al final del péndulo puede ser cambiado.

3. Indique cuando los estudiantes podrian comenzar cada uno de los items.

4. Los estudiantes pueden adelantarse pero no seran avisados de hacerlo.

5. A la finalizacion del test dar tiempo a los estudiantes para revisar y/o completar

items.

6. Es importante que los estudiantes entiendan las situaciones y preguntas tan bien

como puedan. Por esta razén usted podria necesitar leer o repasar ciertas
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preguntas e informacion de items para algunos estudiantes. Tenga cuidado de no

proporcionar pistas acerca de las soluciones correctas.

Tiempo sugerido:

items 1-6 3 minutos cada uno
items 7-8 4 minutos cada uno
ftems 9-10 6 minutos cada uno

Tiempo total: 38 minutos
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UNIVERSIDAD TECNICA PONTIFICIA UNIVERSIDAD
PARTICULAR DE LOJA CATOLICA DEL ECUADOR

La Universidad Catélica de Loja Sede Ibarra

TEST DE PENSAMIENTO LOGICO (TOLT) DE TOLBIN Y CARPIE
Instrucciones
Estimado alumno:

Le presentamos a usted una serie de 8 problemas. Cada problema conduce a
una pregunta. Sefiale la respuesta que usted ha elegido y la razén por la que la

selecciond.

1. Jugo de naranja #1

Se exprimen cuatro naranjas grandes para hacer seis vasos de jugo.
Pregunta:

¢,Cuanto jugo puede hacerse a partir de seis naranjas?

Respuestas:
a. 7 b 8 C. 9 d.10vasos e. otra respuesta
vasos vasos vasos
Razon:

1. El nUmero de vasos comparado con el nimero de naranjas estara siempre

enlarazéon de 3 a 2.

2. Con mas naranjas la diferencia sera menor.

3. La diferencia entre los nimeros siempre sera dos.
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4. Con cuatro naranjas la diferencia fue 2. Con seis naranjas la diferencia sera

dos més.
5. No hay manera de saberlo.
2.Jugo de Naranja #2

En las mismas condiciones del problema anterior (Se exprimen cuatro naranjas

grandes para hacer seis vasos de jugo).
Pregunta:

¢,Cuantas naranjas se necesitan para hacer 13 vasos de jugo?

Respuestas:

a. 6 1/2 b. 8 2/3 c. 9 naranjas d. 11 e
naranjas naranjas naranjas res
Razén:

1. El nimero de naranjas comparado con el nimero de vasos siempre estara

enlarazonde 2 a3

2. Si hay siete vasos mas, entonces se necesitan cinco naranjas mas.
3. La diferencia entre los nimeros siempre sera dos.

4. El nUmero de naranjas siempre sera la mitad del nUmero de vasos.
5. No hay manera de conocer el nimero de naranjas.

3. El largo del péndulo

En el siguiente grafico se representan algunos péndulos (identificados por el
namero en la parte superior del hilo) que varian en su longitud y en el peso que
se suspende se ellos (representado por el numero al final del hilo). Suponga
gue usted quiere hacer un experimento para hallar si cambiando la longitud de

un péndulo cambia el tiempo que se demora en ir y volver.
Pregunta:

¢, Qué péndulos utilizaria para el experimento?
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Pregunta 3 El largo de los péndulos

1 2 3 4 5
= PR PR PR ]

Respuestas:

a.ly4 b.2y4 c.ly3 d.2y5 e. todos
Razdn

1. El péndulo més largo deberia ser probado contra el mas corto.

2. Todos los péndulos necesitan ser probados el uno contra el otro.

3. Conforme el largo aumenta el peso debe disminuir.

4. Los péndulos deben tener el mismo largo pero el peso debe ser diferel

5. Los péndulos deben tener diferentes largos pero el peso debe ser el mismo.
4. El peso de los Péndulos

Suponga que usted quiere hacer un experimento para hallar si cambiando el
peso al final de la cuerda cambia el tiempo que un péndulo demora en ir y

volver.
Pregunta:

¢ Qué péndulos usaria usted en el experimento?
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Pregunta 4 El peso de los péndulos

1 2 3 4 5
= PR PR PR ]

Respuestas:

a.ly4 b.2y4 c.ly3 d2y5 e. todos
Razén:

1. El peso mayor deberia ser comparado con el peso menor.

2. Todos los péndulos necesitan ser probados el uno contra el otro.

3. Conforme el peso se incrementa el péndulo debe acortarse.

4. El peso deberia ser diferente pero los péndulos deben tener la misma

longitud.
5. El peso debe ser el mismo pero los péndulos deben tener diferente longitud.
5. Las semillas de verdura

Un jardinero compra un paquete de semillas que contiene 3 de calabaza y 3 de

fréjol. Si se selecciona una sola semilla,
Pregunta:

¢, Cual es la oportunidad de que sea seleccionada una semilla de fréjol?

Respuestas:

a. 1 entre b. 1 entre c. 1 entre d. 1 entre e. 4 entre
2 3 4 6 6

Razén:
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1. Se necesitan cuatro selecciones porque las tres semillas de calabaza

podrian ser elegidas primero.

2. Hay seis semillas de las cuales un fréjol debe ser elegido.
3. Una semilla de fréjol debe ser elegida de un total de tres.
4. La mitad de las semillas son de fréjol.

5. Ademas de una semilla de fréjol, podrian seleccionarse tres semillas de
calabaza de un total de seis.

6. Las semillas de flores

Un jardinero compra un paquete de 21 semillas mezcladas. El paquete

contiene:

3 semillas de flores rojas pequefas 2 semillas de flores amarillas

4 semillas de flores amarillas pequefias  &1argadas

5 semillas de flores anaranjadas 3 semillas de flores anaranjadas

pequefias alargadas

4 semillas de flores rojas alargadas
Si solo una semilla es plantada,
Pregunta:

¢, Cudl es la oportunidad de que la planta al crecer tenga flores rojas?

Respuestas:

a.lde? c.1de?7 e. otra
b.1de3 d. 1de 21 respuesta
Razon:

1. Una sola semilla ha sido elegida del total de flores rojas, amarillas o

anaranjadas.
2. 1/4 de las pequeias y 4/9 de las alargadas son rojas.

3. No importa si una pequefia o una alargada son escogidas. Una semilla roja

debe ser escogida de un total de siete semillas rojas.

4. Una semilla roja debe ser seleccionada de un total de 21 semillas.
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5. Siete de veintiun semillas producen flores rojas.
7. Los ratones

Los ratones mostrados en el gréfico representan una muestra de ratones
capturados en parte de un campo. La pregunta se refiere a los ratones no

capturados:
Pregunta:

¢Los ratones gordos mas probablemente tienen colas negras y los ratones

delgados mas probablemente tienen colas blancas?
Respuestas:
a. Si

b. No

Razdn:

1. 8/11 de los ratones gordos tienen colas negras y ¥ de los ratones delgados

tienen colas blancas.

2. Algunos de los ratones gordos tienen colas blancas y algunos de los ratones

delgados también.

3. 18 ratones de los treinta tienen colas negras y 12 colas blancas.
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4. Ninguno de los ratones gordos tiene colas negras y ninguno de los ratones

delgados tiene colas blancas.
5. 6/12 de los ratones cola blanca son gordos.
8. Los Peces

De acuerdo al siguiente gréfico:

Pregunta:

¢Los peces gordos mas probablemente tienen rayas mas anchas que los

delgados?

Respuestas:

a. Si

b. No

Razén:

1. Algunos peces gordos tienen rayas anchas y algunos las tienen angostas.
2. 3/7 de los peces gordos tienen rayas anchas.

3. 12/28 de los peces tienen rayas anchas y 16/28 tienen rayas angostas.
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4. 3/7 de los peces gordos tienen rayas anchas y 9/21 de los peces delgados

tienen rayas anchas.
5. Algunos peces con rayas anchas son delgados y algunos son gordos.
9. El consejo estudiantil

Tres estudiantes de cada curso de bachillerato (4to., 5to. y 6to. curso de
colegio) fueron elegidos al consejo estudiantil. Se debe formar un comité de
tres miembros con una persona de cada curso. Todas las posibles
combinaciones deben ser consideradas antes de tomar una decision. Dos
posibles combinaciones son Tomas, Jaime y Daniel (TDJ) y Sara, Ana y Martha
(SAM). Haga una lista de todas las posibles combinaciones en la hoja de

respuestas que se le entregara.

CONSEJO ESTUDIANTIL

4to. Curso 5to. Curso 6to. Curso
Tomas (T) Jaime (J) Daniel (D)
Sara (S) Ana (A) Marta (M)
Byron (B) Carmen (C) Gloria (G)

10. El Centro Comercial
En un nuevo centro comercial, van a abrirse 4 locales.

Una peluqueria (P), una tienda de descuentos (D), una tienda de comestibles
(C) y un bar (B) quieren entrar ahi. Cada uno de los establecimientos puede

elegir uno cualquiera de los cuatro locales.

Una de las maneras en que se pueden ocupar los cuatro locales es PDCB (A la
izquierda la peluqueria, luego la tienda de descuentos, a continuacién la tienda
de comestibles y a la derecha el bar). Haga una lista, en la hoja de respuestas,

de todos los posibles modos en que los 4 locales pueden ser ocupados.
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UNIVERSIDAD TECNICA PONTIFICIA UNIVERSIDAD
PARTICULAR DE LOJA CATOLICA DEL ECUADOR
La Universidad Catdlica de Loja Sede Ibarra

HOJA DE RESPUESTAS TEST DE PENSAMIENTO LOGICO

Nombre Curso

Fecha de nacimiento (d/m/a) Fecha de aplicacion (d/mf/a)

Problema | Mejor respuesta | Razdn

QO J| o] O b W N

Ponga sus respuestas a las preguntas 9 y 10 en las lineas que estan debajo (no significa
que se debe llenar todas las lineas):

9TJD.SAM. .

10. PDCB .

159



160



TEST DE PENSAMIENTO LOGICO FORMA A

Las respuestas al test de pensamiento légico forma A son:

N. Pregunta | Respuesta | Razdn
1. C 1
2. B 1
3. C 5
4. A 4
5. A 4
6. B 5
7. A 1
8. B 4
9. 27 combinaciones EN TOTAL
10. 24 combinaciones EN TOTAL
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UNIVERSIDAD TECNICA PONTIFICIA UNIVERSIDAD
PARTICULAR DE LOJA CATOLICA DEL ECUADOR

La Universidad Catdlica de Loja Sede Ibarra

CUESTIONARIO HONEY-ALONSO DE ESTILOS DE
APRENDIZAJE; CHAEA C. M. ALONSO, D. J. GALLEGO Y P.
HONEY

Nombre:

INSTRUCCIONES PARA RESPONDER AL CUESTIONARIO

» Este cuestionario ha sido disefiado para identificar su Estilo
preferido de Aprendizaje.

= No es un test de inteligencia, ni de personalidad

= No hay limite de tiempo para contestar al Cuestionario. No le
ocupara mas de 15 minutos.

= No hay respuestas correctas o erréneas. Sera (til en la medida que
sea sincer@ en sus respuestas.

» Si esta méas de acuerdo que en desacuerdo con el item seleccione
“Mas. ( +) ”, Si, por el contrario, estd mas en desacuerdo que de
acuerdo, selecciones “Menos (-)”, en la hoja de respuestas que
para el efecto se le entregara.

= Por favor conteste a todos los items

» Par facilitar el analisis del grupo le rogamos que responda también

a las preguntas de indole socioacadémica

1. Tengo fama de decir lo que pienso claramente y sin rodeos.
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10.
11.

12.

13.
14.
15.

16.
17.
18.

19.
20.
21.

22.
23.

24.
25.
26.
27.
28.

29

Estoy segur@ de lo que es bueno y lo que es malo, lo que esta bien y lo que
esta mal.

Muchas veces actdo sin mirar las consecuencias.

Normalmente trato de resolver los problemas metédicamente y paso a paso.
Creo que los formalismos coartan y limitan la actuacion libre de las personas.
Me interesa saber cuales son los sistemas de valores de los demas y con que
criterios actuan.

Pienso que el actuar intuitivamente puede ser siempre tan valido como actuar
reflexivamente.

Creo que lo més importante es que las cosas funcionen.

Procuro estar al tanto de lo que ocurre aqui y ahora.

Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mi trabajo y realizarlo a conciencia.
Estoy a gusto siguiendo un orden, en las comidas, en el estudio, haciendo
ejercicio regularmente.

Cuando escucho una nueva idea enseguida comienzo a pensar como ponerla
en préctica.

Prefiero las ideas originales y novedosas aunque no sean practicas.

Admito y me ajusto a las normas solo si me sirven para lograr mis objetivos.
Normalmente encajo bien con personas reflexivas, y me cuesta sintonizar con
personas demasiado espontaneas, imprevisibles.

Escucho con més frecuencia que hablo.

Prefiero las cosas estructuradas a las desordenadas.

Cuando poseo cualquier informacion, trato de interpretarla bien antes de
manifestar alguna conclusion.

Antes de hacer algo estudio con cuidado sus ventajas e inconvenientes.

Crezco con el reto de hacer algo nuevo y diferente.

Casi siempre procuro ser coherente con mis criterios y sistemas de valores.
Tengo principios y los sigo.

Cuando hay una discusién no me gusta ir con rodeos.

Me disgusta implicarme afectivamente en mi ambiente de trabajo. Prefiero
mantener relaciones distantes.

Me gustan mas las personas realistas y concretas que las tedricas.

Me gusta ser creativ@, romper estructuras.

Me siento a gusto con personas espontaneas y divertidas.

La mayoria de las veces expreso abiertamente como me siento.

Me gusta analizar y dar vueltas a las cosas.

. Me molesta que la gente no se tome en serio las cosas.
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30.
31.
32.

33.
34.
35.

36.
37.
38.
39.
40.
41.

42.
43.
44,

45.

46.
47.

48.
49.
50.
5l.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.

Me atrae experimentar y practicar las Ultimas técnicas y novedades.

Soy cautelos@ a la hora de sacar conclusiones.

Prefiero contar con el mayor nimero de fuentes de informacion. Cuantos mas
datos redna para reflexionar, mejor.

Tiendo a ser perfeccionista.

Prefiero oir las opiniones de los demas antes de exponer la mia.

Me gusta afrontar la vida espontdneamente y no tener que planifi
previamente.

En las discusiones me gusta observar como actian los demas participantes.
Me siento incomod@ con las personas calladas y demasiado analiticas.

Juzgo con frecuencia las ideas de los demas por su valor practico.

Me agobio si me obligan a acelerar mucho el trabajo para cumplir un plazo.

En las reuniones apoyo las ideas practicas y realistas.

Es mejor gozar del momento presente que deleitarse pensando en el pasado o
en el futuro.

Me molestan las personas que siempre desean apresurar las cosas.

Aporto ideas nuevas y espontaneas en los grupos de discusion.

Pienso que son mas conscientes las decisiones fundamentadas en un
minucioso analisis que las basadas en la intuicion.

Detecto frecuentemente la inconsistencia y puntos débiles en las
argumentaciones de los demas.

Creo que es preciso saltarse las normas muchas mas veces que cumplirlas.

A menudo caigo en cuenta de otras formas mejores y mas practicas de hacer
las cosas.

En conjunto hablo méas que escucho.

Prefiero distanciarme de los hechos y observarlos desde otras perspectivas.
Estoy convencid@ que deber imponerse la logica y el razonamiento.

Me gusta buscar nuevas experiencias.

Me gusta experimentar y aplicar las cosas.

Pienso que debemos llegar pronto al grano, al meollo de los temas.

Siempre trato de conseguir conclusiones e ideas claras.

Prefiero discutir cuestiones concretas y no perder el tiempo con charlas vacias.
Me impaciento cuando me dan explicaciones irrelevantes e incoherentes.
Compruebo antes si las cosas funcionan realmente.

Hago varios borradores antes de la redaccion definitiva de un trabajo.

Soy consciente de que en las discusiones ayudo a mantener a los demas

centrados en el tema, evitando divagaciones.



60.

61.
62.
63.
64.
65.

66.
67.
68.
69.
70.
71.

72.

73.
74.
75.
76.
77.
78.
79.
80.

Observo que, con frecuencia, soy un@ de I@s mas objetiv@s Yy
desapasionados en las discusiones.

Cuando algo va mal le quito importancia y trato de hacerlo mejor.

Rechazo ideas originales y espontaneas si no las veo préacticas.

Me gusta sopesar diversas alternativas antes de tomar una decision.

Con frecuencia miro hacia delante para prever el futuro.

En los debates y discusiones prefiero desempefiar un papel secundario antes
gue ser el/la lider o el/la que mas participa.

Me molestan las personas que no actiian con légica.

Me resulta incomodo tener que planificar y prever las cosas.

Creo que el fin justifica los medios en muchos casos.

Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas.

El trabajar a conciencia me llena de satisfaccion y orgullo.

Ante los acontecimientos trato de descubrir los principios y teorias en que se
basan.

Con tal de conseguir el objetivo que pretendo soy capaz de herir sentimientos
ajenos.

No me importa hacer todo lo necesario para que sea efectivo mi trabajo.

Con frecuencia soy una de las personas que mas anima las fiestas

Me aburro enseguida con el trabajo metédico y minucioso.

La gente con frecuencia cree que soy poco sensible a sus sentimientos.

Suelo dejarme llevar por mis intuiciones.

Si trabajo en grupo procuro que se siga un método y un orden.

Con frecuencia me interesa averiguar lo que piensa la gente.

Esquivo los temas subjetivos, ambiguos y poco claros.
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CUESTIONARIO HONEY-ALONSO DE ESTILOS DE
APRENDIZAJE; CHAEA C. M. ALONSO, D. J. GALLEGO Y P.

HONEY

PERFIL DE APRENDIZAJE

1.- Rodee con una linea cada uno de los nimeros que ha sefialado con un signo mas

)

2.- Sume el nimero de circulos que hay en cada columna.

3.- Coloque estos totales en la grafica. Asi comprobara cual es su estilo o estilos de

aprendizaje preferentes.

I Il IV
3 10 2 1

5 16 4 8

7 18 6 12
9 19 11 14
13 28 15 22
20 31 17 24
26 32 21 30
27 34 23 38
35 36 25 40
37 39 29 47
41 42 33 52
43 44 45 53
46 49 50 56
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48 55 54 57

51 58 60 59

61 63 64 62

67 65 66 68

74 69 71 72

75 70 78 73

77 79 80 76
Totales:

Activo Reflexivo Tedrico Pragmatico
Grupo

167



UNIVERSIDAD TECNICA
PARTICULAR DE LOJA

La Universidad Catélica de Loja

CUESTIONARIO HONEY-ALONSO DE ESTILOS DE
APRENDIZAJE; CHAEA C. M. ALONSO, D. J. GALLEGO Y P.

PONTIFICIA UNIVERSIDAD
CATOLICA DEL ECUADOR

HONEY
Nombre Fecha nacimiento
(Mes-Dia-
ARo)
Curso Fecha de aplicacion
HOJA DE RESPUESTA

1 21 41 61

2 22 42 62

3 23 43 63

4 24 44 64

5 25 45 65

6 26 46 66
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7 27 47 67
8 28 48 68
9 29 49 69
10 30 50 70
11 31 51 71
12 32 52 72
13 33 53 73
14 34 54 74
15 35 55 75
16 36 56 76
17 37 57 77
18 38 58 78
19 39 59 79
20 40 60 80
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UNIVERSIDAD TECNICA PONTIFICIA UNIVERSIDAD
PARTICULAR DE LOJA CATOLICA DEL ECUADOR

La Universidad Catélica de Loja Sede lbarra

ENCUESTA PARA ESTUDIANTES SOBRE ESTILOS DE
ENSENANZA DEL DOCENTE

PROPOSITO: Identificar los estilos de ensefianza de los docentes de su Institucidon Educativa

INSTRUCCIONES:

Lea con cuidado

En esta hoia se presentan la lista de preguntas; a lo cual Ud. tendrd aue responder en la

1 ¢ Te plantea actividades novedosas y diferentes, interesantes y no rutinarias?
2 JAntepone la reflexion a la acciéon?

3 ¢ Presenta materiales organizados, precisos y adecuados?

4 ¢, Tiene como lema “si funciona es bueno”?

5 ¢ Es creativo en el aula?
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6 ¢Mantiene un orden adecuado durante la ejecucion de la clase?

7 ¢ Es coherente?

8 ¢, Te ensefia técnicas para hacer los trabajos en el aula y en la casa?
9 ¢ Te motiva?

10 ¢Actla sobre seguro?

11 ¢ Es l6gico en sus razonamientos?

12 ¢ Te envia trabajos de aplicacion practica de los contenidos que te ensefia?
13 ¢ Le gustan las actividades que se realizan “aqui y ahora”?

14 ¢ Te pide consultar los temas en varias fuentes?

15 ¢ Demuestra satisfaccién cuando le hacen preguntas interesantes?
16 ¢ Le gusta mas hacer cosas que explicarlas en forma te6rica?

17 ¢ Realiza actos inesperados, no previstos?

18 ¢Antes de tomar decisiones razona las diferentes alternativas?

19 ¢ Te da la posibilidad de cuestionar, que plantees preguntas y las respondas?
20 ¢ Utiliza muchos ejemplos o anécdotas?

21 ¢, Te anima a descubrir cosas?

22 ¢ Le gusta observar cémo trabajas?

23 ¢ Sigue un plan previamente disefado?

24 ¢, Te hace aplicar lo aprendido rapidamente?

25 ¢ Hace las cosas con entusiasmo?

26 ¢ Escucha antes de tomar una decision?

27 ¢Le gusta analizar y sintetizar?

28 ¢, Te proporciona modelos a imitar?
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29 ¢ Piensa que hay que intentarlo todo por lo menos una vez?
30 ¢, Es comprensivo?

31 ¢ Establece principios, teorias y modelos durante la clase?
32 ¢ Le gusta hacer demostraciones practicas?

33 ¢, Te anima a que resuelvas ta mismo los problemas?

34 ¢ Es condescendiente?

35 ¢ Es razonador?

36 ¢, Te da muchas indicaciones practicas y técnicas?

37 ¢ Es original?

38 ¢ Planifica sus clases?

39 ¢ Es objetivo?

40 ¢ Es realista?

GRACIAS POR SU COLABORACION
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UNIVERSIDAD TECNICA PONTIFICIA UNIVERSIDAD
PARTICULAR DE LOJA CATOLICA DEL ECUADOR

La Universidad Catélica de Loja Sede lbarra

ENCUESTA PARA ESTUDIANTES SOBRE ESTILOS DE
ENSENANZA DEL DOCENTE

ENCUESTA PARA ESTUDIANTES SOBRE ESTILOS DE
ENSENANZA DEL DOCENTE

HOJA DE RESPUESTA

DATOS DE IDENTIFICACION:

Nombre:

Tu especialidad en el bachillerato:

Edad (afios cumplidos): Sexo: Mf, F{
Tipo de Institucion Educativa en la que estudias

Fiscalf, Particular Laica, Particular Religiosa’, Fiscomisional], Municipal f, Otraf.
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INSTRUCCIONES:

En los cuadros de la derecha pon la palabra Sl si tu profesor de cada asignatura

cumple con lo que dice el enunciado, o deja en blanco, si no lo hace.

Matematica

Lenguaje

Matematica

Lenguaje
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© 0 L >

13
17
21
25
29
33
37

GRACIAS POR SU COLABORACION

PERFIL DE ENSENANZA

R

2
6
10
14
18
22
16
30
34
38

T

3
7
11
15
19
23
27
31
35
39

12

20
24
28
32
36
40



UNIVERSIDAD TECNICA PONTIFICIA UNIVERSIDAD
PARTICULAR DE LOJA CATOLICA DEL ECUADOR

La Universidad Catélica de Loja Sede lbarra

ENCUESTA PARA ESTUDIANTES SOBRE ESTILOS DE
ENSENANZA DEL DOCENTE

ENCUESTA PARA ALUMNOS DE TERCER ANO DE
BACHILLERATO.

Datos de identificacion:

Nombres y apellidos del estudiante:

Edad del padre _ _ Edad de la madre _ _

INSTRUCCIONES: Marque con una X (equis), la respuesta que usted elija.

¢ Con quien vive?
Con ambos padres Soélo con su padre
S6lo con su madre Con hermanos
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Con otros Familiares
Con Amigos
Con otras personas

Solo
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NIVEL DE INSTRUCCION:
Del padre: Primaria__ Secundaria___  Superior___ Postgrado__ Ninguno____

De la madre: Primaria__ Secundaria____ Superior __ Postgrados___ Ninguno____

OCUPACION DE LOS PADRES:

Madre:

Ama de casa_ Empleada publica_ Empleada Privada_ Jubilada_ Autbnoma___
Padre:

Jefe de casa_ Empleado publico Empleado Privado_ Jubilado_ Auténomo

INCIDENCIA EN EL APRENDIZAJE INFANTIL Y LOS CONOCIMIENTOS PREVIOS:

¢, Sus padres lo iniciaron en el conocimiento de los objetos, las personas, la familia, los

acontecimientos, cuando eranifio? Si__~ No__ Aveces
¢, Considera que las ensefianzas de sus padres fueron correctas?
Siempre____ Nunca Aveces

¢ Persisten en usted las ensefianzas de sus padres?

Todas____ Ninguna ___ Algunas

Sus padres colaboran en su formacion académica?

Poco  Mucho_  Nada

¢ Hasta qué nivel pretenden sus padres que usted estudie?

Secundaria completa__ Capacitacion Ocupacional__ Universitaria completa

Postgrado___ Otra (Especifique)

Usted calificaria el nivel econémico de su familia como:
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Bajo_ Medio Bajo___ Medio___ Medio Alto ____ Alto ____

Muchas gracias por su colaboracion.
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PLAN DE CLASE*

TEMATICA: Proceso de Comprension Lectora

OBJETIVO.- Promover técnicas especificas para una adecuada compresion
lectora

ANTECEDENTES.- es preciso contar y conocer qué conocimientos previos
tienen los docentes de la institucion educativa involucrada, para ello se

realizaran algunos momentos:

Primer momento.- Saludo de bienvenida, y ambientacién (dinamica de
rompehielo, presentacion con una frase de algan autor. Por ejemplo Victor

Serrano Cueva, Cogito ergo sum)

Segundo momento.- Analisis y validacién de los conocimientos previos,
sobre la forma en qué leen, el tiempo que se demorar y las facilidades que

tiene para entender un determinado texto.

Tercer momento.- (estratégias) conceptualizacion de contenidos , se
utilizara para ello exposiciéon mediante diapositivas, en las cuales apareceran
frases cortadas, de contenido, con faltas de ortografia, redundancias. Lecturas
referenciales. Elaboracion de organizadores graficos; continuando se
expondran refranes (anexo) con su respectiva interpretacién y se solicitara a

los docentes aplicarlos y contraargumentar la explicacion dada.

TECNICAS.- Lectura dirigida, debate, organizadores graficos. Mapas

conceptuales, diagrama de Venn, rueda logica, trabajo grupal.
METODOLOGIA.-

Descriptivo.- como su nombre lo indica nos servirq para describir la

tematica y las posibles aplicaciones.

Analitico.- luego de la descripcibn se llegara al analisis de la
informacion y la valides que manifiesta para lograr aprendizajes significativos y

la viabilizacion del desarrollo de las operaciones de pensamiento formal.

15 . . . . e .
Se realizara un plan de clase como ejemplo, considerando una de las tematicas , anexo que sera
tomado como paradigma para todo el curso a realizarse
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Sintético.- con la informacion descrita y analizada, el siguiente paso
metodoldgico es lograr la asimilacidon y la sintesis respectiva como verificacion

del proceso.

CONTENIDOS.- -Proceso de Comprensién Lectora; El arte de leer y estudiar
(se cuenta para ello la adquisicién de la bibliografia correspondiente en la que

se incluyen os temas a utilizarse)

RECURSOS.- Papel. Papelografos, Marcadores, esferos, computacion,

Presentacion powert point
RESPONSABLES.- Docentes del plantel y Mediador

EVALUACION.- La evaluacion sera mediante el conversatorio con docentes de
la Unidad Educativa involucrada, en la que se contextualizara la importancia

del desarrollo de las operaciones de pensamiento formal.

En una segunda etapa de la evaluacion, se llevara a cabo mediante la
realizacion de una sintesis con la que se obtendran datos efectivos del nivel de

comprension de la tematica expuesta.

Para finalizar la etapa y con el fin de tener un acercamiento al nivel de
conocimientos nuevos Yy significativos que han asimilado .se concluira con la

elaboracion de un miniensayo o de una propuesta de proyecto.

La cuantificacion no es considerada en este tipo de evaluacion por cuanto lo
primordial es que los docentes sean capaces de promocionar el desarrollo de
las operaciones de pensamiento formal, tanto en lo personal como en lo

profesional
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REFRANES COMUNES16

Refranes comunes

Explicacion

Quien mucho abarca, poco aprieta

Quien emprende muchas cosas a un
tiempo, generalmente no desempeia
ninguna bien.

En casa de herrero, cuchillo de palo.

A veces falta una cosa en el lugar donde
nunca debiera hacer falta.

A mal tiempo, buena cara.

Hay que saber sobrellevar los problemas
de la vida.

A pan duro, diente agudo.

Para superar las dificultades, es necesario
esforzarse.

Cuando hay hambre, no hay pan duro.

La necesidad obliga a valorar las cosas
minimas.

% http://www.redargentina.com/refranes/ Diciembre 2008
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Cuando falta de algo, se valora lo que

A falta de pan, buenas son tortas.
puede reemplazarlo.

Unos nacen con estrellay otros nacen

Es diverso el destino de los hombres.
estrellados.

Es inconveniente hablar mas de lo

Por la boca muere el pez. .
necesario.

A palabras necias, oidos sordos. No hay que hacer caso del que habla sin

razon.
Nadie diga: de esta agua no he de Ninguno esta libre de que le suceda lo
beber gue a otro.

No se debe ofender a Dios, ni desear a

No se debe escupir al cielo.
otros cosas nefastas.

Mas ven cuatro ojos que dos. (o Cuatro | Las cosas consultadas y revisadas entre
0jos ven mas que dos) varios, salen mejor.
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Ojos que no ven, corazdn que no
siente.

No se sufre por lo que no se sabe.

El ojo del amo engorda el ganado.

Conviene que cada uno cuide y vigile su
empresa 0 comercio.

Quien tiene tienda, que la atienda (y si
no que la venda)

Cada uno debe vigilar bien sus negocios.

Perro que ladra, no muerde.

Los que hablan mucho, suelen hacer
poco.

A cada chancho (puerco) le llega su
San Martin.

No hay persona a quien no le llegue la
hora de rendir sus cuentas.

A quien madruga, Dios lo ayuda.

Muchas veces, el éxito depende de la
rapidez.

Al perro flaco no le faltan pulgas.

Al abatido y caido se le juntan todos los
males.
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A buen entendedor, pocas palabras
bastan.

La persona inteligente, comprende rapido
lo que se quiere decir.

A su tiempo maduran las brevas.

Hay que tener paciencia para lograr algo.

Genio y figura hasta la sepultura.

No es facil cambiar el caracter.

En todas partes se cuecen habas.

Las flaquezas humanas no son exclusivas
de ningan lugar.

Quien siembra vientos, recoge
tempestades.

Los malos ejemplos e ideas, tienen
funestas consecuencias.

A caballo regalado no se le miran los
dientes.

Si algo no cuesta, no se tienen
pretensiones.

Matar dos pajaros de un tiro.

Resolver dos problemas con una misma
accion
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Més vale pajaro en mano, que cien
volando.

Se aplica a falsas promesas y proyectos
irrealizables, que llevan a olvidar lo simple
pero seguro.

Donde menos se piensa, salta la liebre.

A veces, cuando menos se espera,
ocurren las cosas.

Mucho ruido y pocas nueces.

Se aplica a quien habla mucho y obra
poco

Haz bien sin mirar a quien.

El bien hay que hacerlo
desinteresadamente.

Hombre prevenido vale por dos.

Lleva gran ventaja la persona que toma
recaudos.

Mas vale mafa que fuerza.

Se obtienen mayores logros con la
habilidad, destreza y tranquilidad, que con
la fuerza y la violencia.

Més vale poco que nada.

No hay que despreciar las cosas aunque
sean pequefias
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La caridad bien entendida empieza por
casa.

Lo natural es pensar en las necesidades
propias antes que en las ajenas.

Quien mal anda, mal acaba.

Quien vive desordenadamente,
generalmente termina en un mal final.

En boca cerrada no entran moscas

Es a veces muy util callar.

Sarna con gusto no pica.

Si se hace algo con gusto, no molestan
los sacrificios.

Mal de muchos, consuelo de tontos.

Hay que tratar de superarse
individualmente, y no conformarse con lo
gue a otros también les sucede.

No por mucho madrugar, se amanece
mas temprano.

A veces, vale més la dedicacion y la
calidad, que la rapidez.

Contigo, pan y cebolla.

Si estas con la persona amada, no
importa el poder adquisitivo.
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Aqui hay gato encerrado.

Algo no esté claro, y hay que desconfiar.

No dejes para mafiana lo que puedas
hacer hoy.

Hay que tratar de vivir el dia presente
realizando los anhelos.

Dios castiga sin palo y sin rebenque.

A todos llega la justicia divina.

El que las hace, las paga.

Siempre llega el momento de rendir
cuentas.

Ser el Gltimo orejon del tarro.

Sentir que no lo tienen en cuenta para
nada.

A lo hecho, pecho.

Enfrentar las consecuencias de lo que se
ha hecho.

No hay mal que por bien no venga.

A veces, algo negativo trae
consecuencias positivas.
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PARABOLASY

A quien alimentas

Un anciano indio describié una vez sus conflictos interiores:

- Dentro de mi existen dos cachorros. Uno de ellos es cruel y malo, y el otro es
bueno y docil. Los dos estan siempre luchando...

Entonces le preguntaron cual de ellos era el que acabaria ganando.

El sabio indio guardé silencio un instante, y después de haber pensado unos
segundos respondio:

- Aquel a quien yo alimente.

Acto de soberbia

Un dia el viejo ledn se desperté y conforme se desperezaba se dijo que no
recordaba haberse sentido tan bien en su vida.

El leén se sentia tan lleno de vida, tan saludable y fuerte que pensé que no
habria en el mundo nada que lo pudiese vencer. Con este sentimento de
grandeza, se encamind hacia la selva, alli se encontré con una vibora a la que
pard para preguntarle.

"Dime, vibora, quien es el rey de la selva? le pregunto el leon.

"Tu, por supuesto' le respondié la vibora, alejandose del leon a toda marcha.

El siguiente animal que se encontr6 fue un cocodrilo, que estaba adormecido
cerca de una charca.

El ledn se acerco y le preguntd'Cocodrilo, dime ¢ quien es el rey de la selva?’

‘¢, por qué me lo preguntas? le dijo el cocodrilo, si sabes que eres tu el rey de la
selva’'

" http://www.agustinos-es.org/parabolas/3.htm
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Asi continu6 toda la mafiana, a cuanto animal le preguntaba todos le
respondian que el rey de la selva era el.

Pero, hete ahi que de pronto, le salié al paso un elefante.

Dime elefante, le pregunté el ledn ensoberbecido ¢ sabes quién es el rey de la
selva?'

Por toda respuesta, el elefante enroscé al le6n con su trompa levantandolo cual
si fuera una pelota, lo tiraba al aire y lo volvia a recoger...hasta que lo arrojo al
suelo poniendo sobre el magullado y dolorido le6n su inmensa pata.

'‘Muy bien, basta ya, lo entiendo' atiné a farfullar el dolorido leén. 'pero no hay
necesidad de que te enfurezcas tanto, porque no sepas la respuesta.

La falsa apariencia

Un dia, por encargo de su abuelita, Adela fue al bosque en busca de setas para
la comida. Encontré unas muy bellas, grandes y de hermosos colores llen6 con
ellas su cestillo.

-Mira abuelita -dijo al llegar a casa-, he traido las mas hermosas...
imira qué bonito es su color escarlata!

Habia otras mas arrugadas, pero las he dejado.

-Hija mia -repuso la anciana- esas arrugadas son las que yo siempre he
recogido. Te has dejado guiar por las y apariencias engafiosas y has traido a
casa hongos que contienen veneno. Si los comiéramos, enfermariamos; quizas

algo peor...

Adela comprendi6é entonces que no debia dejarse guiar por el bello aspecto de
las cosas, que a veces ocultan un mal desconocido.

El dia en que Jesus guardo silencio
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Auln no llego a comprender como ocurriod, si fue real o un suefo. Solo recuerdo
que ya era tarde y estaba en mi sofa preferido con un buen libro en la mano.

El cansancio me fue venciendo y empece a cabecear.

En algun lugar entre la semi-consciencia y los suefios, me encontré en aquel
inmenso salon, no tenia nada en especial salvo una pared llena de tarjeteros,
como los que tienen las grandes bibliotecas. Los ficheros iban del suelo al

techo y parecia interminable en ambas direcciones. Tenian diferentes rotulos.

Al acercarme, me llamo la atencion un cajon titulado "muchachas que me han
gustado” Lo abri descuidadamente y empecé a pasar las fichas. Tuve que
detenerme por la impresién, habia reconocido el nombre de cada una de ellas:
Ise trataba de las muchachas que a mi me habian gustado!!!

Sin que nadie me lo dijera, empecé a sospechar de donde me encontraba. Este
inmenso salon, con sus interminables ficheros, era un crudo catalogo de toda
mi existencia.

Estaban escritas todas las acciones de cada momento de mi vida, pequefios y
grandes detalles, momentos que mi memoria ya habia olvidado. Un sentimiento
de expectacion y curiosidad, acompafiado de intriga empez6 a recorrerme
mientras abria los ficheros al azar para explorar su contenido.

Algunos me trajeron alegria y momentos felices, otros por el contrario, un
sentimiento de verglienza y culpa tan intensos que tuve que volverme para ver
si alguien me observaba.

El archivo "Amigo" estaba al lado de "Amigos que traicioné" y "Amigos que
abandoné cuando mas me necesitaban”. Los titulos iban de lo mundano a lo
ridiculo. "Libros que he leido", "Mentiras que he dicho", "Consuelo que he
dado", "Chistes que conté", otros titulos eran: "Asuntos por los que he peleado
con mis hermanos”, "Cosas hechas cuando estaba molesto”, "Murmuraciones
cuando Mama me reprendia de nifio", "Videos que he visto" No dejaba de
sorprenderme de los titulos. En algunos ficheros habia muchas mas tarjetas de
las que esperaba y otras veces menos de las que yo pensaba.

Estaba aténito del volumen de informacién de mi vida que habia acumulado.

Seria posible que hubiera tenido el tiempo de escribir cada una de esas
millones de tarjetas? Pero cada tarjeta confirmaba la verdad.

Cada una escrita con mi letra, cada una llevaba mi firma. Cuando vi el archivo
"Canciones que he escuchado" quedé atonito al descubrir que tenia mas de
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tres cuadras de profundidad y, ni aun asi, vi su fin. Me senti avergonzado, no
por la calidad de musica, si no por la gran cantidad de tiempo que demostraba
haber perdido.

Cuando llegué al archivo: "Pensamientos lujuriosos” un escalofrio recorrié mi
cuerpo. Solo abri el cajén unos centimetros Me avergonzaria de conocer su
tamafo. Saqué una ficha al azar y me conmovi por su contenido; me senti
asqueado al constatar "ese” momento, escondido en la obscuridad, habia
guedado registrado.

No necesitaba ver mas.

Un instinto animal afloré en mi. Un pensamiento dominaba mi mente: Nadie
debe entrar jamas a este salén! Tengo que destruirlo!

En un frenesi insano arranqué un cajoén, tenia que vaciar y quemar su
contenido. Pero descubri que no podia siquiera desglosar una sola del cajon.

Me desesperé y traté de tirar con mas fuerza, so6lo para descubrir que eran mas
duras que el acero cuando intentaba arrancarlas.

Vencido y completamente indefenso, devolvi el cajéon a su lugar. Apoyando mi
cabeza al interminable archivo, testigo invencible de mis miserias, empecé a
llorar En eso el titulo de un cajén parecio aliviar en algo mi situacion:

"Personas a las que les he compartido el evangelio”. La manija brillaba, y al
abrirlo, encontré menos de 10 tarjetas. Las lagrimas volvieron a brotar de mis
ojos. Lloraba tan profundo que no podia respirar; cai de rodillas al suelo
llorando amargamente de verglienza. Un nuevo pensamiento cruzaba mi
mente: nadie debera entrar a este salon, necesito encontrar la llave y cerrarlo
para siempre.

Y mientras me limpiaba las lagrimas, lo vi.

I0h no!, ! Por Favor no! !El no!, cualquiera menos Jesus!!. Impotente vi como
Jesus abria cajones y leia cada una de mis fichas. No soportaria ver su
reaccion.

En ese momento no deseaba encontrarme con su mirada.

Intuitivamente Jesus se acerco a los peores archivos. Porqué tiene que leerlos
todos?. Con tristeza en sus 0jos, buscdé mi mirada y yo bajé la cabeza de
verglienza, me llevé las manos al rostro y empecé a llorar de nuevo. El, se
acerco, puso sus manos en mis hombros. Pudo haber dicho muchas cosas,
pero
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El no dijo una sola palabra.

Alli estaba junto a mi, en silencio. Era el dia en que Jesus guardo silencio y
lloré conmigo.

Volvio a los archivadores y, desde un lado del sal6n, empezo a abrirlos, uno
por uno, y en cada tarjeta firmaba su nombre sobre el mio. INO!!, le grité
corriendo hacia él. Lo unico que atiné a decir fue solo! No!, INo!, !No! cuando le
arrebaté la ficha de su mano. Su nombre no tenia porque estar en esas fichas.
No eran sus culpas!!, Eran las mias!!. Pero alli estaban, escritas en un rojo
vivo. Su nombre cubrié el mio, escrito con su propia sangre. Tomo la ficha de
mi mano, me mir6é con una sonrisa triste y sigui6 firmando las tarjetas.

No entiendo como lo hizo tan rapido. Al siguiente instante lo vi cerrar el ultimo
archivo y venir a mi lado. Me mir6 con ternura a los ojos y me dijo: Consumado
Es, Esta Terminado, Yo He Cargado Con Tu Verglenza Y Culpa.En eso,
salimos juntos del salon Salon que aun permanece abierto. Por que todavia
faltanmas tarjetas que escribir.

Aln no sé si fue un suefio, una vision, o una realidad Pero, de lo que si estoy
convencido, es que la proxima vez que Jesus vuelva a ese salén, encontrara
mas fichas de qué alegrarse, enos tiempo perdido y menos fichas vanas y
vergonzosas.

Gracias Jesus por haber hecho que esta reflexion llegara a mi.

Amar la vida

Un profesor fue invitado a dar una conferencia en una base militar, y en el
aeropuerto lo recibi6 un soldado llamado Ralph.

Mientras se encaminaban a recoger el equipaje, Ralph se separé del visitante
en tres ocasiones: primero para ayudar a una anciana con su maleta; luego
para cargar a dos pequefios a fin de que pudieran ver a Santa Claus, y
después para orientar a una persona. Cada vez regresaba con una sonrisa en
el rostro.

"¢, Doénde aprendié a comportarse asi?", le pregunto el profesor. "En la guerra”,
contesto6 Ralph.

Entonces le contd su experiencia en Vietnam. Alla su mision habia sido limpiar
campos minados. Durante ese tiempo habia visto coémo varios amigos suyos,
uno tras otro, encontraban una muerte prematura.

"Me acostumbré a vivir paso a paso" -explicé. "Nunca sabia si el siguiente iba a
ser el Ultimo; por eso tenia que sacar el mayor provecho posible del momento
gue transcurria entre alzar un pie y volver a apoyarlo en el suelo.

Me parecia que cada paso era toda una vida".
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Nadie puede saber lo que habra de suceder mafiana. Qué triste seria el mundo
si lo supiéramos. Toda la emocion de vivir se perderia, nuestra vida seria como
una pelicula que ya vimos.

Ninguna sorpresa, ninguna emocion. Pienso que lo que se requiere es ver la
vida como lo que es: una gran aventura.

Al final, no importard quién ha acumulado mas rigueza ni quién ha llegado mas
lejos. Lo Unico que importara es quién lo disfrutd mas.

Ama mas quien mas ha servido, porque aprecia su vida y la de los demas.
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