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RESUMEN

Este reto no es otro que cambiar radicalmente nuestras acostumbradas
actividades pedagdgicas. Son tiempos de aprehendizaje....Son tiempos de

conocimiento...Son tiempos de COMpPromiso.

Motivo por el cual la UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE
LOJA, en su MODALIDAD ABIERTA, nos OFERTA a todos los
estudiantes de MAESTRIA un programa de graduacion que va a la
intervencion de la: “Evaluacion de un Programa para el Desarrollo del
Pensamiento Formal de los Estudiantes de 10mo. Ao de Educacion
Bésica. Maestrias en Desarrollo de la Inteligencia y Educacion y
Psicopedagogia: Talentos y Creatividad”. A la vez adaptar un
programa del TOLT O TOLBIN Y CARPIE, version internacional. El
programa de investigacion se lo realizd en el INSTITUTO
TECNOLOGICO “MARIANO SAMANIEGO” , con la intervencion de
dos paralelos, uno de control y el otro experimental ( al que se le aplico el
programa de 10 unidades, trabajando, para cada unidad dos periodos por
semana, para desarrollar el pensamiento formal (ANEXO 5)), a la vez que
se les aplicd el pretes y postest: Test de Pensamiento version ecuatoriana,
que es un instrumento que consta de 10 preguntas, de acuerdo a la realidad
del pais a aplicar (Ecuador). (ANEXO 3)

El Test de Pensamiento Légico de Tolbin y Carpie es un instrumento
que consta de 10 preguntas que abarcan 5 caracteristicas del pensamiento

formal (en el que se supone estdn nuestros alumnos de décimo afio de



educacion bésica) a razon de 2 preguntas por caracteristica en el siguiente
orden: razonamiento proporcional, control de variables, razonamiento
probabilistico, razonamiento correlacional y razonamiento combinatorio.
(ANEXO 4)

En los resultados de la tesis esta la interpretacion vy el analisis de 38
tablas, con las graficas de pretest ecuatoriana e internacional y de postest
ecuatoriana e internacional, cuyos resultados, fueron la confianza del

postest version ecuatoriana, seguido del postest version internacional.

En la discusion se hace el analisis mas profundo de las tablas de
estadisticos de muestras relacionadas, pruebas de muestras relacionadas,
estadisticos de grupo, prueba de muestras independientes, las mismas que
nos demostraron estadisticamente que tanto el programa Version
Ecuatoriano y el postest, son dignos de confianza de un 95% de intervalo
para el desarrollo del Pensamiento Formal de los estudiantes de 10° Afio de

Basica

Lee, aprehende, interpreta y construye tu propio pensamiento
pedagdgico, y dotados de AMOR Y SABIDURIA, brindemos lo
conseguido a estos jovenes porque en nosotros esta el poder del

conocimiento y de la accion.



INTRODUCCION

Diriamos hoy en dia y en pleno siglo XXI, que lo tenemos todo, por el
avance tecnoldgico, los grandes descubrimientos, la evolucion y el
desarrollo de los pueblos, la era de la informatica y la comunicacion unidos
por el cable satelital donde vivimos la miseria, el saber y la ignorancia.
Pasivos y conformes nos encontramos como miembros activos de la
educacién en nuestro Ecuador, en donde creemos que las dificultades de
la ensefianza aprendizaje se han disminuido, y con la revolucion de la
inteligencia, el pensamiento, las habilidades, destrezas, etc. el ser humano
es un objeto de lucro, de produccion economica, aislado, distanciado, que

es capaz de caer en la obstruccion, el conflicto y la violencia.

Vivimos cambios tan vertiginosos, en todos los ambitos, en el que la
mayoria de las personas terminamos abrumados, y cdémodamente vemos
como la vida, las oportunidades, el presente y el futuro se nos pasan por

delante.

Por tanto construir nuestro futuro al asumir el reto del presente, es

mejorar la calidad de la educacién.

“Al encontrarnos con habilidades de pensamiento formal incipientes, la
UTPL, en el area de psicopedagogia, para las maestrias en los altimos

ciclos han ofertado programas de graduacion que tienen que ver con un

diagnostico de las habilidades de pensamiento formal, en jovenes de 10°
afio de educacion basica, por lo que es momento de pasar del diagnéstico, a
la INTERVENCION, mediante un programa Ecuatoriano elaborado por el



Mg. Gonzalo Morales que consta de 10 unidades y con tiempo de dos
periodos de clase por semana para cada unidad; que se aplicara a jovenes
de décimo afio y se lo evaluard, cuyo propoésito sirva para desarrollar las
habilidades de pensamiento formal en los alumnos de décimo afio de

educacion basica, del los centros educativos seleccionados a nivel nacional.

A la vez adaptar la prueba de Tolbin para evaluacion del pensamiento

formal al contexto ecuatoriano, (Version Internacional).

En presente tesis basada en el programa de investigacion para “Evaluar
un programa para el desarrollo del pensamiento formal, aplicable a jovenes
que cursan el décimo afio de educacion basica.” Nos encontramos con un
marco tedrico como revision de informacién y como preambulo para

abordar el problema sustentado cientificamente, en los capitulos.

EL PENSAMIENTO

o ENSENANZA — APRENDIZAJE

e DESARROLLO DEL PENSAMIENTO SEGUN PIAGET.

e PRINCIPALES CRITICAS A LA TEORIA DE PIAGET

e PENSAMIENTO FORMAL.

e PSICOLOGIA DE LA ADOLESCENCIA.

e PRINCIPALES PROGRAMAS PARA EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO, CARACTERISTICAS

Cada una de estos capitulos, consta de su respectiva definicion, y el

sustento cientifico de subtemas relacionados a los mismos.

STETX



El método nos describe eficientemente el Instituto Tecnoldgico
“Mariano Samaniego” que fue la Institucion que brind6 la oportunidad de
realizar el trabajo investigativo; en esta parte constan sus autoridades, la
infraestructura, ubicacion, fechas de creacion, especialidades, nimero de

alumnos, numero de profesores, secciones, entre otros aspectos.

Asi mismo la nuestra y poblacién con la que se trabajo, fueron dos
paralelos, el de la seccidn diurna como experimental (al que se le aplicd el

programa) Yy el de la seccion nocturna como control.

Los instrumentos a aplicar son: Test de Pensamiento Logico de Tolbin
y Carpie (TOLT por sus siglas en inglés), una version ecuatoriana del
mismo Yy el Programa para el Desarrollo del Pensamiento Formal. Test de
Pensamiento version ecuatoriana, que es un instrumento que consta de 10
preguntas, de acuerdo a la realidad del pais a aplicar (Ecuador). (ANEXO
3) El Test de Pensamiento Légico de Tolbin y Carpie es un instrumento
que consta de 10 preguntas que abarcan 5 caracteristicas del pensamiento
formal (en el que se supone estdn nuestros alumnos de décimo afio de
educacion bésica) a razén de 2 preguntas por caracteristica en el siguiente
orden: razonamiento proporcional, control de variables, razonamiento
probabilistico, razonamiento correlacional y razonamiento combinatorio.
(ANEXO 4)



e Los datos son recolectados en una plantilla que la UTPL, elabor6 de
un programa en Excel, e hizo llegar por internet, para posteriormente
ser enviado, de nuevo con la tabulacién de datos.

e El analisis estadistico lo realiz6 la UTPL, y lo envi6 en 86 tablas.

En los resultados de la tesis esta la interpretacion y el analisis de 38
tablas, como base, con su respectivo grafico estadistico, de respuestas del
pretest, de razones del pretes, de respuestas del postes, de razones del
postes, tanto de la versioén Ecuatoriana e Internacional, completandose con
unas gréaficas de pretest ecuatoriana e internacional y de postes ecuatoriana
e internacional, cuyos resultados, fueron la confianza del postest version

ecuatoriana , seguido del postest version internacional.

En la discusion se hace el anélisis mas profundo de las tablas de
estadisticos de muestras relacionadas, pruebas de muestras
relacionadas, estadisticos de grupo, prueba de muestras
independientes, las mismas que nos demostraron estadisticamente ¢ el
95% de intervalo de confianza del Postest Version ECUATORIANA, y
del programa del Dr., Gonzalo Morales” por lo que se ha logrado
“Evaluar el Programa para el Desarrollo del Pensamiento Formal de
los Estudiantes de 10mo. Ao de Educacion Basica. Maestrias en
Desarrollo de la Inteligencia y Educacion y Psicopedagogia: Talentos y

Creatividad”




U.T.P.L.

CAPITULO
.



1. El Pensamiento

El Pensamiento es considerado por los investigadores como “todas las
actividades cognitivas inteligentes” (Ericsson y Hastie; 1994,37); tambiéen
es considerado como el mecanismo de adquisicion de conocimientos, a
través de habilidades intelectuales como el razonamiento. “Teniendo en
cuenta que el pensamiento es un subsistema de la inteligencia”. (Dr. Alonso

Guaman Castillo, p.5y 6).

Es un acto o proceso de conocimiento que engloba los procesos de
atencion, percepcion, memoria, razonamiento, imaginacion, toma de

decisiones, pensamiento y lenguaje.

Sir Frederick Bartlett considera que el pensamiento es una habilidad
que se desarrolla a partir de la conducta corporal. En sus investigaciones,
determino que el pensamiento empieza con informacion ambiental que es
incompleta o fragmentaria, y se desarrolla en una serie de pasos
interconectados ( y algunas veces de saltos intuitivos) que eventualmente
llegan a su fin. Bartlett manifiesta “ Deberiamos estas satisfechos con
considerar el pensamiento como una prolongacion de los datos, en lineas
con ellos y de tal manera que rellena las lagunas que dejan” ; (Bartlett,

1958, p. 20) Distinguia tres tipos de procesos que rellenan lagunas.

En el primero la laguna se rellena por interpolacion, en el segundo por
extrapolacion y en el tercero exige considerar los datos desde un punto de
vista especial y a menudo poco comun, y recomponerlos y reinterpretarlos

para alcanzar el objetivo deseado. (Bartlett, 1958, p 22)



Por lo tanto el Pensamiento son todas las actividades cognitivas
inteligentes. Es un conjunto de habilidades o capacidades, que pueden ser
identificadas y ensefiadas. Esta formado por instrumentos y operaciones

que dan lugar a la inteligencia cognitiva.

El pensamiento es la actividad y creacion de la mente; dicese de todo
aquello que es traido a existencia mediante la actividad del intelecto. El
término es comdnmente utilizado como forma genérica que define todos
los productos que la mente puede generar incluyendo las actividades
racionales del intelecto o las abstracciones de la imaginacion; todo aquello
que sea de naturaleza mental es considerado pensamiento, bien sean estos

abstractos, racionales, creativos, artisticos, etc.

El pensamiento se relaciona directamente con:

Imagen: son las representaciones virtuales que tienen todos los seres
humanos desde su concepcion acerca del proceso psicoldgico racional,
subjetivo e interno de conocer, comprender, juzgar y razonar los procesos,
objetivos y hechos.

Pensamiento: fendmeno psicoldgico racional, objetivo y externo

derivado del pensar para la solucion de problemas que nos aquejan dia tras
dia.

Lenguaje: es la funcion de expresion del pensamiento en forma escrita
para la comunicacion y el entendimiento de los seres humanos. Nos plantea
dos definiciones de pensamiento, una de las cuales se relaciona
directamente con la resolucion de problemas.

Entonces el proceso de pensamiento es un medio de planificar la accion

y de superar los obstaculos entre lo que hay y lo que se proyecta.



“El pensamiento se podria definir como imagenes, ensofiaciones o esa

voz interior que nos acompafia durante el dia y en la noche en forma de

suefios. La estructura del pensamiento o los patrones cognitivos son el

andamiaje mental sobre el que conceptualizamos nuestra experiencia o

nuestra realidad™.

http://www.google.com.ec/search?hl=es&source=hp&g=tipos+de+pensamientos&meta=&aq=0

&-og=tipos+de+pensamiento (Bajado el 10 y 11 de Septiembre del 2009 a las 17h00 y

20h00)

1.1. Clases se pensamiento.

Entre ellos se tienen los siguientes:

Pensamiento deductivo: va de lo general a lo particular. Es una
forma de razonamiento de la que se desprende una conclusion a
partir de una o varias premisas.

Pensamiento inductivo: es el proceso inverso del pensamiento
deductivo, es el que va de lo particular a lo general. La base es, la
figuracion de que si algo es cierto en algunas ocasiones, lo sera en
otras similares aunque no se puedan observar.

Pensamiento analitico: realiza la separacion del todo en partes
que son identificadas o categorizadas.

Pensamiento de sintesis: es la reunion de un todo por la
conjuncion de sus partes.

Pensamiento racional: caracterizado por la elaboracion de
conceptos y por el uso de los modos logicos de razonamiento.

Ejm. Deduccion.


http://www.google.com.ec/search?hl=es&source=hp&q=tipos+de+pensamientos&meta=&aq=0&-oq=tipos+de+pensamiento
http://www.google.com.ec/search?hl=es&source=hp&q=tipos+de+pensamientos&meta=&aq=0&-oq=tipos+de+pensamiento

Pensamiento imaginativo: la mente recibe imagenes que nunca
han sido percibidas, la produccion de nuevas ideas para
desarrollar o modificar algo existente. (fantasia). Ejm.

Predecoracién de una casa.

Pensamiento creador: hace que se desarrolle la creatividad y sus
determinadas respuestas, como en creaciones artisticas,
cientificas, etc. Ejm. Estilo propio de una persona

Pensamiento intuitivo o concreto: todo queda reducido a algo
tajante, por poseer un nivel bajo de abstraccion. Ejm.
Presentimiento de un hecho negativo.

Pensamiento abstracto: tiene relacion con conceptos genericos;
en este pensamiento todo tipo de rasgos o hechos no son incluidos
y segun sus respuestas se dividen en:

Pensamiento reproductivo: es actualizar todo tipo de
aprendizaje y memoria para su solucién. Ejm. recuperacion
informacion.

Pensamiento productivo: es la solucion a los problemas,
produce novedades y creatividad. Ejm. Solucionar un problema
sin ayuda.

Pensamiento divergente: es aquel qué explora alternativas
distintas, buscando diferentes posibilidades, frente a una situacion
y/o pregunta.

Pensamiento convergente: es aquel qué busca las coincidencias,
similitudes y las relaciona entre los objetos, y/ o situaciones
diferentes.



e Pensamiento sistematico: es una vision compleja de multiples
elementos con sus diversas interrelaciones. Sistematico deriva de
la palabra sistema, lo que nos indica que debemos ver las cosas de
forma interrelacionada.

e Pensamiento critico: examina la estructura de los razonamientos
sobre cuestiones de la vida diaria, y tiene una doble vertiente
analitica y evaluativa. Intenta superar el aspecto mecénico del
estudio de la légica. Es evaluar el conocimiento, decidiendo lo
que uno realmente cree y por qué. Se esfuerza por tener
consistencia en los conocimientos que acepta y entre el
conocimiento y la accion.

e Pensamiento interrogativo: es el pensamiento con el que se
hacen preguntas, identificando lo que a uno le interesa saber sobre

un tema determinado.

1.2. Desarrollo cognitivo del pensamiento.

En la década de los cincuenta, aparece la escuela de  psicologia,
denominada psicologia cognitiva, que estudia la cognicidén desde el punto
de vista del manejo de la entre las funciones del cerebro humano y
conceptos propios informacion, estableciendo paralelismos de la
informatica como codificacion, almacenamiento, recuperacion y
ordenacion de la informacién. La fisiologia de la cognicion tiene poco
interés para los psicologos cognitivos, pero sus modelos tedricos han
profundizado en la comprension de la memoria, la psicolinguistica y el
desarrollo de la inteligencia, lo que ha permitido avanzar en el terreno de

la psicologia educativa. Por su parte, los psicologos sociales se han



ocupado desde mediados de la década de sesenta, de la consistencia
cognitiva, tendencia de las personas a establecer una consistencia logica
entre sus creencias y sus acciones. Cuando no aparece esta consistencia
(denominada disonancia cognitiva), se intenta restablecer cambiando su
comportamiento, sus creencias 0 sus percepciones. El modo en que se
clasifican los distintos conocimientos para establecer el orden mental
interno es una de las claves de la personalidad; basicos para entender las
reacciones de un individuo en un momento determinado y sus posibles

desequilibrios mentales, se les ha denominado estilos cognitivos.

El desarrollo cognitivo desde el p.dev. Piagetiano plantea que los seres
humanos tendemos a la busqueda de equilibrio: integracion de las nuevas
experiencias en nuestros esquemas (nuestra forma de relacionarnos con las
ideas y el entorno). Piaget distingue tres tipos de conocimiento que el sujeto

puede poseer, éstos son los siguientes: fisico, l6gico-matematico y social.

Cabe indicar que el desarrollo de pensamiento y el desarrollo biologico
desde la modernidad se han convertido en dos variables muy relacionadas y
utilizadas, para explicar la educabilidad de la persona y la intervencion

adecuada de las instituciones sociales dirigidas a la educacion.

Segtn Piaget el “Desarrollo biologico precede al desarrollo intelectual”

(Dr. Alonso Guaman Castillo; 2005, p. 22)



Jean Piaget postul6 una “escala de crecimiento intelectual ligada a una

escala de desarrollo biolégico asi:

EVOLUCION DEL PENSAMIENTO

PERIODOS
PENSAMIENTO

DEL

EDAD

INSTRUMENTO
CONOCIMIENTO

DEL

OPERACIONE
INTELECTUALES

NOCIONAL

18 MESE A 5
ANOS

NOCIONAL

INTROYECTAR,
PROYECTAR,
NOMINAR,
DESNOMINAR.

POSICIONAL

6-11 ANO

PROPOSICIONES

EJEMPLIFICAR,
PROPOSICIONALIZAR,
CODIFICAR,
DECODIFICAR.

FORMAL

11-14 ANOS

CADENAS DE
RAZONAMIENTO

INDUCCION,
DEDUCCION,
TRANSDUCCI
NOMINAR

ARGUMENTATIVO

14-16 ANOS

ESTRUCTURAS,
ARGUMENTALES
DERIVADAS

Y

TESIFICARI,
ARGUMENTAR,
DERIVAR,
DEFINIR

CONCEPTUAL

16-18 ANOS

CONCEPTOS

SUPRAORDINAR,
EXCLUIR,
ISOORDINAR,
INFRAORDINAR.

CATEGORIAL

18 EN
ADELANMTE

CATEGORIAS

VERIFICAR,
FALSEAR,
REFUTAR .

(Dr. Alonso Guaman Castillo; 2005, p. 24)”




Segun Miguel de Zubiria Samper nos menciona que existen tres

especies de apre-h-endizaje, un Unico género.

“El APRE-H-ENDER es objeto de la PSICOLOGIA; el ensefar, objeto
de la DIDACTICA. Luego, las leyes del Apre-h-endizaje humano

fundamenta la didactica, la didactica cientificamente fundamentada.

Distingue dos géneros principales: (Aprender/Apre-h-ender), cada

uno contiene tres especies” (Miguel de Zubiria Samper; 1998, p. 43)

GENEROS
APRE-H-ENDER APRENDER
Destrezas Técnicas
Valore y Actitudes Valores
Instrumentos del Conocimiento Informaciones
Operaciones intelectuales

Es de relevancia la relacion entre el pensamiento y el lenguaje para el

desarrollo cognitivo del pensamiento.

“El pensamiento no solo se refleja en el lenguaje, sino que lo
determina.
El pensamiento precisa el lenguaje.
El lenguaje transmite los conceptos, juicios y raciocinios del pensamiento.
El pensamiento se conserva y se fija a través del lenguaje.
El lenguaje ayuda al pensamiento a hacerse cada vez méas concreto.
El pensamiento es la pasion del ser racional, del que procura descubrir
hasta lo mas minimo y lo convierte en un conocimiento.
El pensamiento involucra una estructura conocida como “la estructura del

pensamiento”.

STETX



El lenguaje es simplemente un manejo de simbolos (digase codificacion), el

pensamiento es un condicionador del lenguaje.

El pensamiento es el limite a la accion inconsciente, generada en la

mayoria de los casos por mensajes errados o mal interpretados.”

http://es.wikipedia.org/wiki/Pensamiento_(mente) (Bajado, 14 de Septiembre, del 2009,
a las 20h00).

Cuando las nuevas experiencias encajan con nuestros esquemas, se
mantiene el equilibrio; cuando las nuevas experiencias chocan con nuestros
esquemas previos, se produce un desequilibrio que inicialmente produce
confusion y despues lleva al aprendizaje mediante la organizacion (nuestra
forma de dar sentido y simplificar en categorias nuestro conocimiento del
mundo) y la adaptacion (el ajuste entre las ideas previas y las nuevas).

En el proceso de adaptacion por asimilacion se incorporan nuevas
informaciones en el esquema previo.

En el proceso de adaptacion por acomodacidn, el esquema previo tiene

que modificarse, que ajustarse a la nueva experiencia o informacion.

1.3. Pensamiento e inteligencia.

“La diferencia entre un sabio y un idiota — comenta agudamente el
maestro Piaget- reside en el que el idiota so6lo posee una idea. El sabio
también, pero la desarrolla” (Miguel de Zubiria Samper 1998; p. 55). El
cerebro pensante del hombre surge con los desafios y los problemas de la
humanidad al convertirse en seres sociables, de tal manera que sea capaz de

enfrentarse a situaciones nuevas.


http://es.wikipedia.org/wiki/Pensamiento_

La inteligencia podria definirse como la capacidad para operar
eficazmente con conceptos verbales abstractos. Esta definicion se refleja en
las preguntas de los tests de inteligencia infantiles. Dos de los mas
conocidos, el Stanford-Binet y el Weschler Intelligence Scale for Children
(més conocido por WISC, version infantil de la WAIS -Weschler Adult
Intelligence Scale-, la prueba individual de inteligencia mas famosa) se
usan tanto para medir el desarrollo intelectual del nifilo como para predecir
sus resultados académicos. Debido a que el aprendizaje escolar depende, al
parecer, de la capacidad de razonamiento verbal, el contenido de estos tests
es muy apropiado, como demuestra la relacion que hay entre los resultados
de los tests de inteligencia y el éxito escolar. Sin embargo, las predicciones
basadas exclusivamente en los tests de este tipo resultan imperfectas,
porgue no miden la motivacion y el conocimiento sobre las capacidades

necesarias para el éxito escolar es incompleto.

El pensar logico se caracteriza porque opera mediante conceptos y
razonamientos. Existen patrones que tienen un comienzo en el pensamiento
y hace que el pensamiento tenga un final, esto sucede en milésimas de
segundos, a su vez miles de comienzos y finales hacen de esto un
pensamiento l6gico; esto depende del medio de afuera y para estar en
contacto con ello dependemos de los 5 sentidos. EIl pensar siempre
responde a una motivacion, que puede estar originada en el ambiente

natural, social o cultural, o en el sujeto pensante.

El pensar es una resolucion de problemas. La necesidad exige

satisfaccion.

El proceso del pensar l6gico siempre sigue una determinada direccion.



Esta direccion va en busca de una conclusion o de la solucion de un
problema, no sigue propiamente una linea recta sino mas bien zigzagueante

con avances, paradas, rodeos y hasta retrocesos.

El proceso de pensar se presenta como una totalidad coherente y
organizada, en lo que respecta a sus diversos aspectos, modalidades,
elementos y etapas. El pensamiento es simplemente el arte de ordenar las

ideas, y expresarlas a través del lenguaje.

La fisiologia de la cognicion tiene poco interés para los psicdlogos
cognitivos, pero sus modelos tedricos han profundizado en la comprension
de la memoria, la psicolinguistica y el desarrollo de la inteligencia, lo que

ha permitido avanzar en el terreno de la psicologia educativa.

Razonar: establecer conexiones validas entre unas proposiciones y
otras y comprobar si la verdad de la conclusion se deriva de las premisas.
Razonamiento: actividad mental que permite deducir una conclusion a
partir de unas premisas.Todo razonamiento tiene una forma y un contenido,

una estructura y un asunto del que trata.

Logica: ciencia que se ocupa de la forma del razonamiento, no de los
contenidos de que se ocupan las ciencias naturales y sociales. Proporciona
criterios para juzgar si ciertos usos del pensamiento constituyen
argumentos validos. Un razonamiento es valido si es imposible que siendo

verdaderas sus premisas sea falsa su conclusion.



Pensamiento e inteligencia.

La ldgica investiga la capacidad potencial que tiene la gente de
razonar. La psicologia del razonamiento es una teoria que describe el

razonamiento en situaciones reales.
1.3.1. HABILIDADES DEL PENSAMIENTO.

a) Formacion de conceptos: el objetivo es organizar la informacion

segun las estructuras mentales del pensamiento.

b) Razonamiento: obtener conclusiones a partir de hechos o ideas.

c) Solucion de problemas: implica creatividad ( producir algo

original y valioso para la sociedad) y soluciones novedosas

1.3.3. FORMACION DE CONCEPTOS.

a) Tienen significado connotativo y denotativo

b) Categorizacion: proceso por el cual agrupamos mentalmente

objetos diferentes segun sus caracteristicas comunes. NoS
proporciona varias ventajas y sirve para organizar el contenido de
los aprendizajes.

c) Prototipo: ejemplar méas representativo de una categoria.






2. ENSENANZA Y APRENDIZAJE.

Con relacion a la problematica del aprendizaje y en particular a la
forma por la cual cada individuo aprende, muchos investigadores de la
educacién coinciden en apuntar que las personas poseen diferentes estilos
de aprendizaje, y estos son, en definitiva, los responsables de las diversas

formas de accidn de los estudiantes ante el aprendizaje.

En el caso del proceso de ensefianza- aprendizaje el problema se
expresa en términos de la necesidad de formar integralmente al nifio o al
joven y prepararlo para que se desempefie social y profesionalmente en la
sociedad. Dada esta necesidad, la ensefianza tiene como aspecto central de
sus objetivos el que los estudiantes adquieran las competencias que les
permitan acceder a desarrollarse a plenitud, sobre la base entre otras formas
del aprender a aprender, y en particular a partir del desarrollo de estilos de
aprendizaje que tributen a la autorregulacion del aprendizaje, el
crecimiento personal y formacion integral de la personalidad, de forma que
maés alla de lo instructivo vaya a lo educativo y a lo desarrollador, en tanto
promueva aprendizajes que perduren, que transformen al aprendiz.
“Coleman, J. C. al leer el libro clasico Democracia y educacion de John
Dewey en el capitulo “La concepciéon democratica en la educaciéon”;
Dewey expone que una sociedad democratica “debe tener un tipo de
educacion que proporcione a los individuos un interés personal por las
relaciones sociales y el control social, y por los habitos mentales que
aseguren el cambio social sin introducir desorden” (pag. 115)”. ( Coleman,

J.C., & Hendry, L. B. p. 11)


http://es.wikipedia.org/wiki/Aprendizaje
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“La forma de entender globalmente la ensefianza y el aprendizaje
también ha experimentado notables cambios, algunos de ellos con
importantes repercusiones en la forma de entender concretamente la
ensefianza y el aprendizaje de las ciencias. El desarrollo de las teorias
constructivistas sobre el aprendizaje, y sus consecuencias para la
ensefianza, ha tenido una influencia fundamental, de manera que
actualmente la mayoria de las investigaciones e innovaciones en la
didactica hacen referencia a ellas. Otro cambio sustancial es la forma de
plantear las relaciones entre el desarrollo de los nifios y adolescentes y el
aprendizaje escolar, que durante mucho tiempo se han considerado por
separado y que actualmente se plantean como dos aspectos
complementarios e integrables, lo que ha llevado a definir como objetivo
fundamental de la educacidn escolar el desarrollo global del individuo

hasta las cotas mas altas posibles”. (Carmen, L. d., & Caballer, p 12)

A la importancia de considerar los estilos de aprendizaje como punto
de partida en el disefio, ejecucion y control del proceso de ensefianza-
aprendizaje en el marco de la propia psicologia educativa y la didactica en
general, es en si, lo que concierne principalmente a la labor docente. La
investigacion sobre los estilos cognitivos ha tenido gran importancia para la
metodologia, al brindar evidencias que sugieren que el acomodar los
métodos de ensefianza a los estilos preferidos de los estudiantes, puede
traer consigo una mayor satisfaccion de éstos y también una mejora en los
resultados académicos. Con esto queda postulado que los profesores
pueden ayudar a sus estudiantes concibiendo una instruccion que responda
a las necesidades de la persona con diferentes preferencias estilisticas y
ensefiandoles, a la vez, cdmo mejorar sus estrategias de aprendizaje

constantemente. Con esto la tarea principal de la educacion moderna radica


http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Ense%C3%B1anza-_aprendizaje&action=edit&redlink=1
http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Ense%C3%B1anza-_aprendizaje&action=edit&redlink=1
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en lograr que los estudiantes (aprendan con todo el cerebro), y en

consecuencia desarrollen un uso flexible de los dos hemisferios cerebrales.

Los estilos cognitivos son definidos como la expresion de las formas

particulares de los individuos en percibir y procesar la informacion.

Con el auge de la psicologia cognitivista los estudios desarrollados
sobre los estilos cognitivos pronto encontraron eco entre los pedagogos,
quienes buscaban la renovacion de las metodologias tradicionales y el
rescate del alumnado como polo activo del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Algunos investigadores de la educacion, en lugar del término
estilo cognitivo, comenzaron a hacer uso del término estilo de aprendizaje,
explicativo del caracter multidimensional del proceso de adquisicion de
conocimientos en el contexto educativo. Asi estilo de aprendizaje se puede
comprender como aquellos rasgos cognitivos, afectivos y fisiologicos, que
sirven como guias relativamente estables de como los participantes en el
proceso de ensefianza- aprendizaje perciben, interaccionan y responden en
sus distintos ambientes de aprendizaje. ...los estilos de aprendizaje resultan
ser, la manera en que los estimulos basicos afectan a la habilidad de una

persona para absorber y retener la informacion.

Respecto a la clasificacion de los estilos de aprendizaje, se puede ver
la existencia de una gama versatil de clasificaciones en tipos de estilos o
estudiantes, en la gran mayoria establecidas a partir de dos criterios
fundamentales: las formas de percibir la informacion y las formas de

procesarla.
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Las formas preferidas de los estudiantes para responder ante las tareas
de aprendizaje se concretan en tres estilos de aprendizaje: estilo visual,
estilo auditivo y estilo tactil o kinestésico. Por eso es tan trascendental
mezclar las técnicas de ensefianza, puesto que gracias a estas tres formas de
adquirir el aprendizaje, el nifio y el adolescente se familiarizan con su
realidad mas proxima y asocian el proceso aprendizaje a los estimulos

sensoriales que le son méas impactantes.

A partir de las investigaciones neurologicas, en los ultimos afios ha
surgido en el mundo un interesante enfoque para el estudio de los estilos de
aprendizaje: el enfoque de la mente bilateral, fundamento basico del
llamado (arte de aprender con todo el cerebro). Para los seguidores del
enfoque de la mente bilateral en la educacién, las investigaciones acerca
del cerebro muestran evidencias que: las dos partes del cerebro captan y
transforman la realidad (informacion, experiencia) de manera diferente;
ambos hemisferios son igualmente importantes en términos del
funcionamiento del cerebro total; existen en los seres humanos una
propension a utilizar mas un hemisferio que otro para determinadas

funciones cognitivas.

Sobre la base de estas caracteristicas Linda V. Williams (passim,
1995) ha propuesto clasificar a los estudiantes en predominantemente
sinistrohemisféricos (left- brained), si se distinguen por ser eminentemente
verbales; resolver los problemas de forma secuencial; procesar la
informacion paso a paso, dato a dato, en forma lineal y causal; preferir la
conversacion y la escritura; poseer un pensamiento que sigue una logica
explicita; y los predominantemente dextro hemisféricos (right- brained),

los que tienden a ser menos verbales; a resolver problemas intuitivamente;


http://es.wikipedia.org/wiki/Realidad

preferir imagenes y dibujos; procesar holisticamente muchos datos a la vez,
en forma simultanea, no lineal ni causal. Con esto la tarea principal de la
educacion moderna radica en lograr que los estudiantes (aprendan con todo
el cerebro), y en consecuencia desarrollen un uso flexible de los dos

hemisferios cerebrales.

Existen otros postulados de los estilos de aprendizaje proyectados en 4

dimensiones diferentes, de acuerdo a los siguientes criterios:

Segun las formas preferidas de los estudiantes de percibir la

informacion (canales de aprendizaje);

« Segun sus formas preferidas de procesar la informacion;

« Segun sus formas preferidas de orientarse temporalmente hacia el
cumplimiento de sus metas como aprendices;

« Segun sus formas preferidas de orientarse socialmente hacia la

realizacion de tareas y la solucién de problemas.

Ellos conducen a plantearse la siguiente taxonomia de los estilos de

aprendizaje:

. Estilos de aprendizaje relacionados con las formas preferidas de los
estudiantes de percibir la informacion: estilo visual, estilo verbal-
auditivo.

. Estilos de aprendizaje relacionados con las formas preferidas de los
estudiantes de procesar la informacidn: estilo global, estilo analitico.

« Estilos de aprendizaje relacionados con las formas preferidas de los
estudiantes de orientarse temporalmente en el cumplimiento de sus

metas como aprendiz: estilo planificado y estilo espontaneo



. Estilos de aprendizaje relacionados con las formas preferidas de los
estudiantes de orientarse socialmente en la realizacion de tareas de

aprendizaje: estilo cooperativo, estilo independiente o individual.

La concepcidn tedrica conformada para la comprension y estudio de los
estilos de aprendizaje proporciona la informacion basica para organizar la
teoria y practica de un proceso de ensefianza- aprendizaje, que pretende
contribuir al desarrollo de la personalidad del individuo. Indiscutiblemente,
se hace necesario establecer los fundamentos didacticos necesarios para
concebir un proceso de ensefianza- aprendizaje desarrollador sobre la base

de los estilos de aprendizaje.

Al respecto, cualquier propuesta didactica que pretenda tomar en
cuenta los estilos de aprendizaje, ante todo debe partir por distinguir el
caracter rector de la enseflanza con relacion al desarrollo psiquico,
considerandolo como fuente de ese desarrollo. Ensefiar es pues, guiar,
estimular a los estudiantes a que reflexionen sobre cémo aprenden en
sentido general; es atender la diversidad en términos de estilos de
aprendizaje. G. Farifias (1995) dice: "el caracter irrepetible de la persona,
que cada uno de nuestros alumnos tiene una forma propia de aprender, un
potencial singular de desarrollo, de naturaleza eminentemente
motivacional en la que inciden significativamente las preferencias

personales”.

Los presupuestos vigotskianos nos permiten conocer que una
ensefianza desarrolladora es la que conduce al desarrollo y va delante del
mismo: guiando, orientando, estimulando; es aquella ensefianza que se
propone conocer de manera integral al alumno, incluidas sus fortalezas y

debilidades en términos de sus estilos de aprendizaje, a fin de determinar
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cémo proceder, como ampliar continuamente los limites de la zona de
desarrollo proximo o potencial y por lo tanto, los progresivos niveles de
desarrollo del sujeto, como promover y potenciar los aprendizajes
desarrolladores. En la concepcion didactica el proceso de ensefianza-
aprendizaje se proyecta en tres dimensiones: la instructiva, la educativa y
la desarrolladora, constituyendo éstas en si mismas tres procesos distintos
que se ejecutan a la vez interactuando e influyéndose mutuamente de una
manera dialéctica. Si bien son procesos diferenciados con objetivos y
contenidos propios, se dan en unidad, toda vez que todo momento
instructivo es a la vez educativo y desarrollador. De modo que, cuando el
alumno aprende a aprender, disponiendo por ejemplo de procedimientos
didacticos que le permitan hacer corresponder su estilo de aprendizaje con
el estilo de ensefianza del profesor, se apropia de conocimientos y
desarrolla  habilidades  (instructivo), estimulando sus  propias
potencialidades, su capacidad de autorregularse (desarrollador), ganando a
la vez autoconfianza, aprendiendo a ser tolerante, flexible, comunicativo,

comprensivo (educativo).

El caracter sistémico del proceso de ensefianza- aprendizaje ha de
expresarse en las relaciones dialécticas entre los componentes que lo
conforman, entre éestos y la actividad conjunta que realizan el profesor y el
alumno. Ejemplo de ello es el caracter dialéctico que puede caracterizar a

los estilos de aprendizaje como objetivo, contenido y método del proceso.

Los fundamentos metodoldgicos del proceso de ensefianza-
aprendizaje en su conjunto se expresan a través del conjunto de

principios que rigen la didactica general:



«  El principio del caracter educativo de la ensefianza.
«  El principio del caracter cientifico del proceso de ensefianza.
.  El principio de la ensefianza que desarrolla.

«  El principio del caracter consciente.

La importancia de estos principios radica en que en ellos

sintetizan los fundamentos que:

Determinan en gran medida la accion del docente por constituir

orientaciones elementales para la planificacion y direccion del
proceso.

. Tienen vigencia general mas alla de la enseflanza de cualquier
disciplina particular.

« Son esenciales en tanto ejercen su influencia en todo el proceso de
ensefianza, en todos sus aspectos y tareas.

.  Determinan el caracter y la estructura de la materia de ensefianza y

son esenciales para su eleccién y organizacion.

Constituyen un sistema, lo que significa que se determinan y se

incluyen mutuamente.

2.1. Transferencia de operaciones de pensamiento

en la Ensenanza.

Sefialar la importancia de transferir el uso de operaciones del
pensamiento en la ensefianza de los diferentes contenidos curriculares, se
basa en lograr estudiantes, capaces de pensar por si mismos, de auto

dirigirse, de meditar y reflexionar, que eviten la precipitacion en emitir



juicios. Teniendo en cuenta la actualizacién e innovacion constante,
capaces de adoptar una actitud reflexiva ante las multiples situaciones de
caracter problematico que alguna vez tendran que enfrentar dentro de los
contenidos curriculares. De tal manera que la experiencia del maestro en el
empleo de operaciones permita que los estudiantes maduren.

Al transferir operaciones de pensamiento en la ensefianza de
contenidos curriculares permite que el maestro complemente la ensefianza
de los libros en vigencia planeando y proporcionando a sus alumnos

ejercicios y actividades que conlleven a pensar.

Asi mismo la transferencia del empleo de operaciones del pensamiento
en la enseflanza de los contenidos en las diferentes asignaturas, permite la
aplicacion de experiencias previas a nuevas situaciones, proporcionandole
al educando el emplear en una situacion lo que a aprendido en otra gracias

a las operaciones del pensamiento.

Para Platon la transferencia de operaciones del pensamiento en los
contenidos curriculares, se base en que cada individuo viene provisto de
estos poderes mentales, de la cual deriva su personalidad, y que la mente
humana constaba de poderes o facultades mentales, que podian ejercitarse

mediante el adiestramiento comprensivo.

Gracias a la transferencia de las operaciones del pensamiento en la
ensefianza de los contenidos curriculares, se puede clasificar, comparar
resumir, interpretar, organizar, selecciona, analizar, etc. los contenidos
curriculares; a fin de que los mismos sean necesarios para la vida y

adaptables a su contexto. Con actividades que lleven a pensar.



Lo que se transfiere generalmente en el uso de las operaciones del
pensamiento en la ensefianza de los diferentes contenidos curriculares son:
los elementos comunes y la generalizacidn; porque mientras se haya
logrado el aprendizaje de las operaciones de pensamiento en los contenidos
a enseflar mas facil sera de transferirlo a otras situaciones, tomando en

cuenta su naturaleza.

Tratando que en el analisis de los contenidos curriculares éstos sean
vitales, genuinos y reales, ademas los métodos también deben propiciar
respuestas que se adaptan a la vida total del alumno, mientras mas aspectos
reales abarque la ensefianza de operaciones de pensamiento en la ensefianza
de contenidos, mayor probabilidad hay de que ocurra luego Ia

transferencia; asi:

2.1.1. Las Relaciones Familiares.

Las actitudes, valores y conducta de los padres influyen sin duda en el
desarrollo de los hijos, al igual que las caracteristicas especificas de éstos

influyen en el comportamiento y actitud de los padres.

Numerosas investigaciones han llegado a la conclusion de que el
comportamiento y actitudes de los padres hacia los hijos es muy variada, y
abarca desde la educacion mas estricta hasta la extrema permisividad, de la
calidez a la hostilidad, o de la implicacién ansiosa a la mas serena
despreocupacion. Estas variaciones en las actitudes originan muy distintos
tipos de relaciones familiares. La hostilidad paterna o la total permisividad,
por ejemplo, suelen relacionarse con nifilos muy agresivos y rebeldes,

mientras que una actitud calida y restrictiva por parte de los padres suele



motivar en los hijos un comportamiento educado y obediente. Los sistemas
de castigo también influyen en el comportamiento. Por ejemplo, los padres
que abusan del castigo fisico tienden a generar hijos que se exceden en el
uso de la agresién fisica, ya que precisamente uno de los modos mas
frecuentes de adquisicion de pautas de comportamiento es por imitacion de

las pautas paternas (aprendizaje por modelado).
2.1.2. Las Relaciones Sociales.

Las relaciones sociales infantiles suponen interaccion y coordinacion
de los intereses mutuos, en las que el nifio adquiere pautas de
comportamiento social a través de los juegos, especialmente dentro de lo
que se conoce como su ‘grupo de pares’ (nifios de la misma edad y
aproximadamente el mismo estatus social, con los que comparte tiempo,

espacio fisico y actividades comunes).

De esta manera pasan, desde los afios previos a su escolarizacion hasta
su adolescencia, por sistemas sociales progresivamente mas sofisticados
que influiran en sus valores y en su comportamiento futuro. La transicion
hacia el mundo social adulto es apoyada por los fenomenos de liderazgo
dentro del grupo de iguales, donde se atribuyen roles distintos a los
diferentes miembros en funcion de su fuerza o debilidad. Ademas, el nifio
aprende a sentir la necesidad de comportarse de forma cooperativa, a
conseguir objetivos colectivos y a resolver conflictos entre individuos. La
conformidad (acatamiento de las normas del grupo social) con este grupo
de pares alcanzara su cota maxima cuando el nifio llegue a la pubertad, a

los 12 afios aproximadamente, y nunca desaparecerd del comportamiento



social del individuo, aunque sus manifestaciones entre los adultos sean

menos obvias.

Los miembros de los grupos de pares cambian con la edad, tendiendo
a ser homogéneos (del mismo sexo, de la misma zona) antes de la
adolescencia. Después pasan a depender mas de las relaciones de intereses

y valores compartidos, formandose grupos mas heterogéneos.
2.1.3. La Socializacion.

El proceso mediante el cual los nifios aprenden a diferenciar lo
aceptable (positivo) de lo inaceptable (negativo) en su comportamiento se
Ilama socializacion. Se espera que los nifios aprendan, por ejemplo, que las
agresiones fisicas, el robo y el engafio son negativos, y que la cooperacion,
la honestidad y el compartir son positivos. Algunas teorias sugieren que la
socializacion sOlo se aprende a través de la imitacion o a través de un
proceso de premios y castigos. Sin embargo, las teorias mas recientes
destacan el papel de las variables cognitivas y perceptivas, del pensamiento
y el conocimiento, y sostienen que la madurez social exige la comprension
explicita o implicita de las reglas del comportamiento social aplicadas en

las diferentes situaciones tipo.

La socializacion también incluye la comprensién del concepto de
moralidad. El psicologo estadounidense Lawrence Kohlberghas demostro
que el pensamiento moral tiene tres niveles: en el inferior las reglas se
cumplen sélo para evitar el castigo (nivel caracteristico de los nifios méas
pequefios), y en el superior el individuo comprende racionalmente los
principios morales universales necesarios para la supervivencia social. Hay

que tener en cuenta que la comprension de la moralidad a menudo es



incoherente con el comportamiento real, por lo que, como han mostrado
algunas investigaciones empiricas, el comportamiento moral varia en cada

situacion y es impredecible.
2.1.4. Las Tendencias Actuales.

Los psicologos contindan interesados en la interacciébn de los
condicionantes bioldgicos y las circunstancias ambientales que influyen en
el comportamiento y su desarrollo, en el papel de las variables cognitivas
en la socializacion, especialmente la informacion, estableciendo
paralelismos entre las funciones del cerebro humano y conceptos propios
de la informatica como codificacion, almacenamiento, recuperacion y
ordenacion de la informacién. La fisiologia de la cognicion tiene poco
interés para los psicélogos cognitivos, pero sus modelos tedricos han
profundizado en la comprension de la memoria, la psicolinglistica y el
desarrollo de la inteligencia, lo que ha permitido avanzar en el terreno de la

psicologia educativa.

Por su parte, los psicologos sociales se han ocupado desde mediados de
la década de 1960 de la consistencia cognitiva, tendencia de las personas a

establecer una consistencia logica entre sus creencias y sus acciones.

Cuando no aparece esta consistencia (denominada disonancia
cognitiva), se intenta restablecer cambiando su comportamiento, sus
creencias o0 sus percepciones. EI modo en que se clasifican los distintos
conocimientos para establecer el orden mental interno es una de las claves
de la personalidad; basicos para entender las reacciones de un individuo en
un momento determinado y sus posibles desequilibrios mentales, se les ha

denominado estilos cognitivos.
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3. DESARROLLO DE PENSAMIENTO
SEGUN PIAGET.

La ensefianza de las ciencias en 1960 y 1970 se vieron motivadas por
las aportaciones pedagogicas del pensamiento de Jean Piaget, Estas
teorias se basaron o se fundamentaron en un aprendizaje por

descubrimiento, teorias contrarias a la ensefianza tradicional memoristica.

En esta teoria del aprendizaje por descubrimiento, es el propio alumno
quien aprende por si mismo si se le facilitan las herramientas y los
procedimientos necesarios para hacerlo. En el ambito de las ciencias llevo
esta pedagogia a centrar toda la ensefianza en el llamado método cientifico,
que, ademas, se presentaba en muchos textos educativos considerablemente

dogmatizado en pasos o etapas rigidas.

El aprendizaje por descubrimiento, al girar en torno a la idea de que
ensefiar prematuramente a un alumno algo que él pudiera descubrir por si
solo, suponia impedirle entenderlo completamente, llevo a ciertos excesos
en el activismo y en el énfasis dado a los procedimientos, lo que hizo

perder de vista buena parte de los contenidos.

En su momento el aprendizaje por descubrimiento se convirtié en la
herramienta importante para un importante revulsivo para la ensefianza de
las ciencias, al fomentar una preocupacion sana en muchos colectivos
docentes inquietos por la innovacion didactica y romper asi el panorama

inmovilista anterior.



Esta linea educativa ha cosechado posteriormente, muchas de sus
aportaciones, representaron la apertura de nuevas vias para entender y
abordar de forma maés original la ensefianza de esta teoria de las ciencias
que tienen su continuidad directa en la didactica moderna. La importancia
de los alumnos como eje de su propio proceso de aprendizaje cientifico
esta, sin duda, entre esas aportaciones aun validas, al igual que el valor
concedido al descubrimiento y a la investigacién como formas de construir
conocimientos, un aspecto que liga la ensefianza-aprendizaje de las ciencias

a la investigacion cientifica.

Cabe recalcar que, la ensefianza por descubrimiento, era excelente, tal
vez como reaccion frente a la rigidez de la ensefianza memoristica anterior;
pero se olvida bastante de la importancia de los contenidos concretos e,
incluso reniega de ellos, centrando todo su interés en las estrategias de
adquisicion del pensamiento formal y en los métodos, con la vista puesta
en la importancia de las etapas psicoevolutivas de los nifios, parte

esencial de la teoria piagetiana.

3.1. Conceptos Basicos de la Teoria de Piaget.

La teoria de Piaget sobre el desarrollo cognitivo, se fundamenta en
que el pensamiento del nifio pasa por una secuencia fija de etapas. En el
nivel méas general existen 4 etapas:

e Sensoriomotriz.
e Preoperacional.
e Operaciones concretas.

e Operaciones formales.



3.1.1. ESQUEMA.

Representa lo que puede repetirse y generalizarse en una accion; es
decir, el esquema es aquello que poseen en comun las acciones, por
ejemplo (empujar) a un objeto con una barra o con cualquier otro
instrumento. Un esquema es una actividad operacional que se repite (al
principio de manera refleja) y se universaliza de tal modo que otros
estimulos previos no significativos se vuelven capaces de suscitarla. Un

esquema es una imagen simplificada (por ejemplo, el mapa de una ciudad).

La teoria de Piaget trata en primer lugar los esquemas. Al principio los
esquemas son comportamientos reflejos, pero posteriormente incluyen
movimientos voluntarios, hasta que tiempo después llegan a convertirse
principalmente en operaciones mentales. Con el desarrollo surgen nuevos
esquemas y los ya existentes se reorganizan de diversos modos. Esos
cambios ocurren en una secuencia determinada y progresan de acuerdo con

una serie de etapas.

3.1.2. ESTRUCTURA

Son el conjunto de respuestas que tienen lugar luego de que el sujeto
de conocimiento ha adquirido ciertos elementos del exterior. Asi pues, el
punto central de lo que podriamos llamar la teoria de la fabricacion de la
inteligencia es que ésta se (construye) en la cabeza del sujeto, mediante
una actividad de las estructuras que se alimentan de los esquemas de
accion, o sea, de regulaciones y coordinaciones de las actividades del nifio.

La estructura no es mas que una integracion equilibrada de esquemas. Asi,


http://www.monografias.com/trabajos35/categoria-accion/categoria-accion.shtml
http://www.monografias.com/trabajos4/acciones/acciones.shtml
http://www.monografias.com/trabajos7/imco/imco.shtml
http://www.monografias.com/trabajos901/evolucion-historica-concepciones-tiempo/evolucion-historica-concepciones-tiempo.shtml
http://www.monografias.com/trabajos6/diop/diop.shtml
http://www.monografias.com/trabajos15/todorov/todorov.shtml#INTRO
http://www.monografias.com/trabajos11/funpro/funpro.shtml

para que el nifio pase de un estado a otro de mayor nivel en el desarrollo,
tiene que emplear los esquemas que ya posee, pero en el plano de las

estructuras.
3.1.3. ORGANIZACION

Es un atributo que posee la inteligencia, y estad formada por las etapas
de conocimientos que conducen a conductas diferentes en situaciones
especificas. Para Piaget un objeto no puede ser jamas percibido ni
aprendido en si mismo sino a través de las organizaciones de las acciones

del sujeto en cuestion.

La funcién de la organizacién permite al sujeto conservar en sistemas

coherentes los flujos de interaccion con el medio.

3.1.4. ADAPTACION

La adaptacion esta siempre presente a través de dos elementos bésicos:
la asimilacion y la acomodacion. El proceso de adaptacion busca en algun

momento la estabilidad y, en otros, el cambio.

En si, la adaptacion es un atributo de la inteligencia, que es adquirida
por la asimilacion mediante la cual se adquiere nueva informacion y
también por la acomodacion mediante la cual se ajustan a esa nueva

informacion.

La funcion de adaptacion le permite al sujeto aproximarse y lograr un

ajuste dindmico con el medio.
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La adaptacion y organizacion son funciones fundamentales que
intervienen y son constantes en el proceso de desarrollo cognitivo, ambos

son elementos indisociables.

3.1.5. ASIMILACION.

La asimilacion se refiere al modo en que un organismo se enfrenta a un
estimulo del entorno en términos de organizacién actual. "La asimilacion
mental consiste en la incorporacion de los objetos dentro de los esquemas
de comportamiento, esquemas que no son otra cosa sino el armazén de
acciones que el hombre puede reproducir activamente en la realidad"
(Piaget, 1.948).

De manera global se puede decir que la asimilacion es el hecho de que
el organismo adopte las sustancias tomadas del medio ambiente a sus
propias estructuras. Incorporacion de los datos de la experiencia en las

estructuras innatas del sujeto.

3.1.6. ACOMODACION

La acomodacion implica una modificacion de la organizacion actual en
respuesta a las demandas del medio. Es el proceso mediante el cual el
sujeto se ajusta a las condiciones externas. La acomodacion no s6lo aparece
como necesidad de someterse al medio, sino se hace necesaria tambiéen para

poder coordinar los diversos esquemas de asimilacion.
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3.1.7. EQUILIBRIO

Es la unidad de organizacién en el sujeto cognoscente. Son los
denominados "ladrillos™ de toda la construccién del sistema intelectual o
cognitivo, regulan las interacciones del sujeto con la realidad, ya que a su
vez sirven como marcos asimiladores mediante los cuales la nueva

informacion es incorporada en la persona.

El desarrollo cognoscitivo comienza cuando el nifio va realizando un
equilibrio interno entre la acomodacion y el medio que lo rodea y la

asimilacion de esta misma realidad a sus estructuras.

Es decir, el nifio al irse relacionando con su medio ambiente, ira
incorporando las experiencias a su propia actividad y las reajusta con las
experiencias obtenidas; para que este proceso se lleve a cabo debe de
presentarse el mecanismo del equilibrio, el cual es el balance que surge

entre el medio externo y las estructuras internas de pensamiento.

Aunque asimilacion y acomodacion son funciones invariantes en el
sentido de estar presentes a lo largo de todo el proceso evolutivo, la
relacion entre ellas es cambiante de modo que la evolucion intelectual es la

evolucion de esta relaciéon asimilacion / acomodacion.

Para PIAGET el proceso de equilibracion entre asimilacion y

acomodacion se establece en tres niveles sucesivamente mas complejos:
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1. EIl equilibrio se establece entre los esquemas del sujeto y los

acontecimientos  externos.
2. El equilibrio se establece entre los propios esquemas del sujeto.
3. El equilibrio se traduce en una integracion jerarquica de esquemas

diferenciados.

Piaget reconoce 3 Tipos de Conocimientos:

a) El conocimiento fisico es el que pertenece a los objetos del mundo
natural; se refiere basicamente al que esta incorporado por abstraccion
empirica, en los objetos. La fuente de este razonamiento esta en los objetos
(por ejemplo la dureza de un cuerpo, el peso, la rugosidad, el sonido que
produce, el sabor, la longitud, etcétera). Este conocimiento es el que
adquiere el nifio a través de la manipulacién de los objetos que le rodean y
que forman parte de su interaccion con el medio. Ejemplo de ello, es
cuando el nifio manipula los objetos que se encuentran en el aula y los

diferencia por textura, color, peso, etc.

Es la abstraccion que el nifio hace de las caracteristicas de los objetos
en la realidad externa a través del proceso de observacion: color, forma,
tamafo, peso y la unica forma que tiene el nifio para descubrir esas

propiedades es actuando sobre ellos fisico y mentalmente.
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b) EI conocimiento ldgico-matematico es el que no existe por si
mismo en la realidad (en los objetos). La fuente de este razonamiento esta

en el sujeto y éste la construye por abstraccion reflexiva.

De hecho se deriva de la coordinacién de las acciones que realiza el
sujeto con los objetos. El ejemplo mas tipico es el nimero, si nosotros
vemos tres objetos frente a nosotros en ningun lado vemos el "tres", éste es
mas bien producto de una abstraccidon de las coordinaciones de acciones
que el sujeto ha realizado, cuando se ha enfrentado a situaciones donde se
encuentren tres objetos. El conocimiento ldgico-matematico es el que
construye el nifio al relacionar las experiencias obtenidas en la
manipulacion de los objetos. Por ejemplo, el nifio diferencia entre un objeto

de textura aspera con uno de textura lisa y establece que son diferentes.

El conocimiento l6gico-matematico "surge de una abstraccion
reflexiva", ya que este conocimiento no es observable y es el nifio quien lo
construye en su mente a través de las relaciones con los objetos,
desarrollandose siempre de lo méas simple a lo mas complejo, teniendo
como particularidad que el conocimiento adquirido una vez procesado no
se olvida, ya que la experiencia no proviene de los objetos sino de su
accion sobre los mismos. De alli que este conocimiento posea

caracteristicas propias que lo diferencian de otros conocimientos.

c) Las operaciones logico matematicas, antes de ser una actitud
puramente intelectual, requiere en el preescolar la construccion de

estructuras internas y del manejo de ciertas nociones que son, ante todo,
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producto de la accion y relacién del nifio con objetos y sujetos y que a
partir de una reflexion le permiten adquirir las nociones fundamentales de

clasificacion, seriacion y la nocion de numero.

El adulto que acompaia al nifio en su proceso de aprendizaje debe
planificar didactica de procesos que le permitan interaccionar con objetos

reales, que sean su realidad: personas, juguetes, ropa, animales, plantas, etc.

3.2. Los Estadio.

La teoria de PIAGET descubre los estadios de desarrollo cognitivo
desde la infancia a la adolescencia: como las estructuras psicoldgicas se
desarrollan a partir de los reflejos innatos, se organizan durante la infancia
en esquemas de conducta, se internalizan durante el segundo afo de vida
como modelos de pensamiento, y se desarrollan durante la infancia y la
adolescencia en complejas estructuras intelectuales que caracterizan la vida
adulta. PIAGET divide el desarrollo cognitivo en cuatro periodos

importantes

Los temas éticos, politicos y sociales, y morales se hacen mas
interesantes e involucran mas al adolescente a medida que se hace capaz de

desarrollar un enfoque mas amplio y tedrico sobre la experiencia


http://www.monografias.com/trabajos5/teap/teap.shtml
http://www.monografias.com/trabajos28/didactica-ludica/didactica-ludica.shtml
http://www.monografias.com/trabajos32/juegos-tradicionales/juegos-tradicionales.shtml
http://www.monografias.com/trabajos10/cani/cani.shtml
http://www.monografias.com/trabajos14/plantas/plantas.shtml
http://www.monografias.com/trabajos16/comportamiento-humano/comportamiento-humano.shtml#infanc
http://www.monografias.com/trabajos/conducta/conducta.shtml
http://www.monografias.com/trabajos/adolmodin/adolmodin.shtml
http://www.monografias.com/trabajos31/rol-intelectuales/rol-intelectuales.shtml

PERIODO

. a.

Etapa Sensoriomotora
La conducta del nifio es b.

esencialmente motora, no hay

representacion interna de los C.

acontecimientos externos, ni
piensa mediante conceptos. d.
e.
f.

Etapa Preoperacional
Es la etapa del pensamiento y la a.
del lenguaje que gradua su b.

capacidad de pensar
simbélicamente, imita objetos de
conducta, juegos simbélicos,
dibujos, imagenes mentales y el
desarrollo del lenguaje hablado.

Etapa de las Operaciones Concretas

ESTADIO

Estadio de los mecanismos reflejos
congénitos.

Estadio de las reacciones circulares
primarias

Estadio de las reacciones circulares
secundarias

Estadio de la coordinacion de los esquemas
de conducta previos.

Estadio de los nuevos descubrimientos por
experimentacion.

Estadio de las nuevas representaciones
mentales.

Estadio preconceptual.
Estadio intuitivo.

Los procesos de razonamiento se vuelen I6gicos y pueden aplicarse a problemas
concretos o reales. En el aspecto social, el nifio ahora se convierte en un ser
verdaderamente social y en esta etapa aparecen los esquemas logicos de seriacién,
ordenamiento mental de conjuntos y clasificacion de los conceptos de casualidad,

espacio, tiempo y velocidad.

Etapa de las Operaciones Formales

En esta etapa el adolescente logra la abstraccidn sobre conocimientos concretos
observados que le permiten emplear el razonamiento légico inductivo y deductivo.

Desarrolla sentimientos idealistas y se logra formacion continua de la personalidad, hay

un mayor desarrollo de los conceptos morales.

“Shaffer, D. R. 2000; P. 229-258. y Vasta, R. 1999. P. 285-315”

ST=<

EDAD

0-1
mes
1-4
meses
4-8
meses
8-12
meses
12 - 18 meses

18-24 meses

2-4 aflos

4-7 afios

7-11 afos

11 afios en
adelante
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4. PRINCIPALES CRITICAS A LA
TEORIA DE PIAGET.

1. Piaget subestimd las mentes en desarrollo.
Los operadores concretos si pueden razonar en forma abstracta si se

les entrena adecuadamente.

2. El desarrollo cognoscitivo en realidad ocurre en etapas?

Para Piaget, la transicion entre etapas ocurria mediante cambios
abruptos, aunque hoy sabemos que las transiciones intelectuales ocurren en
forma gradual; existe una polémica sobre si las etapas realmente existen, y
son estadios globales del desarrollo, o bien si las etapas no existen como
tales, y el desarrollo de diferentes procesos cognitivos es independiente, y
un nifio por ejemplo puede tener habilidades viso-espaciales muy elevadas,

pero habilidades linglisticas muy limitadas

3. Piaget no distinguio competencia de desempefio.

Fallar en una prueba no significa necesariamente que no se tengan
adquiridos los requisitos cognitivos subyacentes a esa prueba; existen otros
aspectos como la motivacion, la familiaridad de la tarea,... que influyen en

el desempefio.

4. Piaget dedicé muy poca atencion a las influencias sociales

y culturales.

ST <



Mientras Lev Vygotsky hizo un gran hincapié en la influencia social en
el desarrollo cognitivo, Piaget ignoro estos aspectos, considerando al nifio

un organismo biologico que se desarrolla de modo descontextualizado.

5. Las experiencias de la ensefianza por descubrimiento .

Piaget en ciencias terminaron evidenciando unas carencias importantes
en la consecucion de sus objetivos, 1o que generd una revision profunda de
la forma de entender la construccion del conocimiento cientifico, la
importancia de los contenidos y la manera en que la ensefianza ha de

abordarlos

4.1. Lateoria Sociocultural de Vygotsky

Basada principalmente en el aprendizaje cultural de cada individuo y
por tanto en el medio en el cual se desarrolla. Para VIGOTSKY uno de los
mecanismos fundamentales del desarrollo es el aprendizaje, porque en su

opinion “La mejor educacion es la que se adelanta al desarrollo”.

La interaccion social se convierte en el motor de desarrollo,
introduciendo el concepto de (zona de desarrollo préximo), que es la
distancia entre el nivel real de desarrollo y el nivel de desarrollo potencial;
tomando para ello dos aspectos: la importancia del contexto social y la

capacidad de imitacion.

El aprendizaje y el desarrollo son dos procesos que interactdan,

teniendo en cuenta que el aprendizaje escolar debe ser congruente con |



nivel de desarrollo del nifio, ya que el aprendizaje se produce mas

facilmente en situaciones colectivas y con la interaccion con los padres

El individuo ya trae un cédigo genético o “linea natural del desarrollo”
(Vigotsky), denominado también codigo cerrado, que estd en funcién de
aprendizaje, en el momento que el individuo interactia con el medio

ambiente.

En contra posicion de Piaget, esta la teoria de Vigostky que toma en
cuenta la interaccion sociocultural, donde influyen mediadores que guian al
nifo a desarrollar sus capacidades cognitivas, a esto se refiere la ZDP, lo
que el nifio pueda realizar por si mismo, y lo que pueda hacer con el apoyo

de un adulto, en la ZDP, que es la distancia que exista entre uno y otro.

Se constituye en el fundador de la teoria socio cultural en psicologia, y
su obra en ésta disciplina se la realizd (1925-1934); fecha en que fallece a
causa de una enfermedad infecciosa.
Como buen psicologo Soviético de su época, se planted la tarea de
construir una psicologia cientifica acordes con los planteamientos

Marxistas.

e Concepto de ser humano: Es constructivista exdgeno, considera al
sujeto activo, construye su propio aprendizaje a partir del estimulo
del medio social, mediatizado por un agente y vehiculizado por el
lenguaje.

e Desarrollo cognitivo: Producto de la socializacion del sujeto en el
medio ambiente, se producen por condiciones interpsicologicas; que

luego son asumidas, por el sujeto como intrapsicolégicas.



e Aprendizaje: Estd determinado por el medio en el cual se
desenvuelve y su zona de desarrollo proximo o potencial.
¢ Influencias Ambientes: Se da por las condiciones ambientales.

e Origen del desarrollo: Formacidn de estructuras mas complejas.

Vygotsky, rechaza totalmente los enfoques que reducen la psicologia y
el aprendizaje a una simple acumulacion de reflejos o asociaciones entre
estimulo y respuesta. Porque existen rasgos especificamente humanos no
reducibles a asociaciones, como la conciencia y el lenguaje que no puede
ser ajenos a la psicologia..A diferencia de Gestalt y Piaget, Vigotsky no
niega la importancia del aprendizaje asociativo, pero lo considera

insuficiente

Para él el conocimiento no es un objeto que se pasa de uno a otro, sino
que es algo que se construye por medio de operaciones y habilidades

cognitivas, que se inducen en la interaccion social.

Ya que el desarrollo intelectual del individuo no puede entenderse,

como independiente al medio social en la que esta inmersa la persona.

Las funciones psicoldgicas superiores, se da primero en el plano social

y despues en el nivel individual.



4.2. EI APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
DE AUSUBEL.

Un hito fundamental en la didactica de las ciencias, como en general
en toda didéactica, radica en la aparicion de lo que se ha dado en llamar el

paradigma del constructivismo, a principios de la década de 1980.

Personalizado en la obra y las aportaciones de David P. Ausubel,
aunque ciertamente arropado por otros muchos investigadores, el
constructivismo recoge buena parte de las aportaciones de la psicologia

cognitiva e introduce una nueva revision de los conceptos del aprendizaje.

El consenso que ha alcanzado en la didactica de las ciencias el
constructivismo ha supuesto un cambio fundamental en la orientacion tanto
de las investigaciones sobre la enseflanza cientifica como en las
innovaciones que el profesorado méas avanzado ha ido ensayando. Aunque
modernamente se han encontrado muchos escollos en la concrecion de
numerosos planteamientos ligados al constructivismo, puede afirmarse que,
en su versién menos dogmatica y mas abierta, sigue constituyendo el

paradigma dominante en el &mbito de la didactica de las ciencias.

El constructivismo se asienta sobre todo en varios aspectos que han
dado motivo a numerosos trabajos de investigacion e innovacion didactica
por parte de profesores e investigadores, asi como a un activo debate, aln
en pie, sobre su importancia y concrecion. Entre estos aspectos destacan la
aplicacion de la idea de cambio conceptual en ciencias y la importancia de
las concepciones alternativas, preconcepciones, conceptos previos o errores
conceptuales, tal como se han denominado, con diferencias en su

aplicacion, todas esas formas. A ellos se afiaden las consecuencias de todo



esto en el &mbito especifico de la ensefianza de las ciencias: resolucion de
problemas; estrategias de aprendizaje por investigacion dirigida; uso del
laboratorio y de salidas al campo; disefio de unidades didacticas;
integracion de aspectos educativos "transversales” (educacion ambiental,
educacion para la salud, educacion para la paz, etc.); asi como sus
concreciones especificas en la didactica de las distintas disciplinas
cientificas, lo que supone la definicion de campos propios en la ensefianza
de la biologia, de la geologia y las ciencias de la tierra, de la fisica o de la

quimica.

Ausubel resumio el nucleo central de su concepcion del proceso de
ensefianza-aprendizaje en la insistencia sobre la importancia de conocer
previamente quée sabe el alumno antes de pretender ensefiarle algo. No es
extrafno, por tanto, que la destacada importancia que el constructivismo da a
las ideas previas haya generado una gran cantidad de investigacion

educativa y didactica sobre el tema.

En la ensefianza de las ciencias, las ideas previas o las concepciones
alternativas tienen una caracteristica particular, ligada a la importancia de
las vivencias y de la experiencia particular en la elaboracion de las teorias
personales, no siempre coherentes con las teorias cientificas. Esta nueva
vision de la ensefianza-aprendizaje de las ciencias tiene consecuencias muy
importantes sobre la forma de organizar los contenidos en los materiales
didacticos, al introducir mas factores que la mera estructura légica de las

materias cientificas.

La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, ofrece en este
sentido el marco apropiado para el desarrollo de la labor educativa, asi

como para el disefio de técnicas educacionales coherentes con tales
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principios, constituyéndose en un marco tedrico que favorecera dicho

proceso.

Ausubel plantea que el aprendizaje del alumno depende de la
estructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva informacion,
debe entenderse por “estructura cognitiva”, al conjunto de conceptos,
ideas que un individuo posee en un determinado campo del
conocimiento, asi como su organizacion. Ausubel resume este hecho en el
epigrafe de su obra de la siguiente manera: "Si tuviese que reducir toda la
psicologia educativa a un solo principio, enunciaria este: El factor mas
importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe.

Averigliese esto y enséfiese consecuentemente™.

La caracteristica mas importante del aprendizaje significativo es que,
produce una interaccion entre los conocimientos mas relevantes de la
estructura cognitiva y las nuevas informaciones(no es una simple
asociacion), de tal modo que éstas adquieren un significado y son
integradas a la estructura cognitiva de manera no arbitraria y sustancial,
favoreciendo la diferenciacion, evolucion y estabilidad de los subsunsores

pre existentes y consecuentemente de toda la estructura cognitiva.

Ausubel distingue tres tipos de aprendizaje significativo: de

representaciones conceptos y de proposiciones.

4.2.1. Aprendizaje de Representaciones

Es el aprendizaje més elemental del cual dependen los demas tipos de
aprendizaje. Consiste en la atribucion de significados a determinados

simbolos, al respecto AUSUBEL dice: Ocurre cuando se igualan en
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significado simbolos arbitrarios con sus referentes (objetos, eventos,
conceptos) y significan para el alumno cualquier significado al que sus
referentes aludan (AUSUBEL;1983:46). Este tipo de aprendizaje se
presenta generalmente en los nifios, por ejemplo, el aprendizaje de la
palabra "Pelota”, ocurre cuando el significado de esa palabra pasa a
representar, o se convierte en equivalente para la pelota que el nifio esta
percibiendo en ese momento, por consiguiente, significan la misma cosa
para él; no se trata de una simple asociacion entre el simbolo y el objeto
sino que el nifio los relaciona de manera relativamente sustantiva y no
arbitraria, como una equivalencia representacional con los contenidos

relevantes existentes en su estructura cognitiva.

4.2.2. Aprendizaje de Conceptos

Los conceptos se definen como "objetos, eventos, situaciones o
propiedades de que posee atributos de criterios comunes y que se designan
mediante algun simbolo o signos” (AUSUBEL 1983:61), partiendo de ello
podemos afirmar que en cierta forma también es un aprendizaje de

representaciones.

Los conceptos son adquiridos a través de dos procesos. Formacion y
asimilacion. En la formacion de conceptos, los atributos de criterio
(caracteristicas) del concepto se adquieren a través de la experiencia
directa, en sucesivas etapas de formulacion y prueba de hipotesis, del
ejemplo anterior podemos decir que el niflo adquiere el significado
generico de la palabra "pelota” , ese simbolo sirve también como
significante para el concepto cultural "pelota”, en este caso se establece una

equivalencia entre el simbolo y sus atributos de criterios comunes. De alli
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que los nifios aprendan el concepto de "pelota” a través de varios

encuentros con su pelota y las de otros nifios.

El aprendizaje de conceptos por asimilacion se produce a medida que el
nifio amplia su vocabulario, pues los atributos de criterio de los conceptos
se pueden definir usando las combinaciones disponibles en la estructura
cognitiva por ello el nifio podra distinguir distintos colores, tamafios y
afirmar que se trata de una "Pelota", cuando vea otras en cualquier

momento.

4.2.3. Aprendizaje de Proposiciones.

Este tipo de aprendizaje va mas alla de la simple asimilacién de lo que
representan las palabras, combinadas o aisladas, puesto que exige captar el

significado de las ideas expresadas en forma de proposiciones.

El aprendizaje de proposiciones implica la combinacion y relacion de
varias palabras cada una de las cuales constituye un referente unitario,
luego estas se combinan de tal forma que la idea resultante es mas que la
simple suma de los significados de las palabras componentes individuales,
produciendo un nuevo significado que es asimilado a la estructura

cognoscitiva.
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5. La Psicologia de la adolescencia

“La Psicologia de la Adolescencia constituye uno de los temas
cientificos més apasionantes de nuetros dias. Para algunos autores la
adolescencia es un invento de los adultos, para otros se trata de un tema
reciente y, sin embargo, el tema de la adolescencia es omnipresente en la

cultura actual.

Su consideracion de periodo “turbulento” le viene del romanticismo
aleman, los historiadores de las religiones y los antropdlogos la definen
como “edad inicidtica”. Freud y Piaget se detubieron el la puberad, ante la

adolescencia , como si fuera una “esfinge”.

Nadie duda de la necesidad y hasta la urgencia de abordar en
profundidad el tema de la adolescencia porque, ademas de constituir un
tramo importante del ciclo vital, plantea numerosos problemas de cuya
resolucion dependen programas educativos, culturales y hasta de

clarificacion de la psicopatologia especifica.

La tematica adolescente esta de permanente actualidad, no s6lo porque
los adolescentes constituyen la inmediata generacion de recambio, sino
porque el prestigio de la “eterna juventud”, del “etrno presente” sigue
ofeertandose como valor en alza, e incluso desafiando a los valores del
pasado y hasta del progreso del futuro. En pocos afios la adolescencia ha
sido presentada como la “edad de oro” de de la vida y , junto a la adultes,
como las edades de éxito,marginando, de paso, tanto a la infancia como a

la vejez.”(Angel Aguirre Baztan; Introduccion, p.1).



Adolescencia, etapa de maduracion entre la nifiez y la condicion de adulto.

El término denota el periodo desde el inicio de la pubertad hasta la
madurez y suele empezar en torno a la edad de catorce afios en los varones
y de doce afios en las mujeres. Aungue esta etapa de transicion varia entre
las diferentes culturas, en general se define como el periodo de tiempo que
los individuos necesitan para considerarse autbnomos e independientes

socialmente

5.1. Desarrollo de la Adolescencia.

Entre ellos se tienen:

5.1.1. Desarrollo Fisico

El comienzo de la pubertad esta asociado con cambios drasticos en la
estatura y en los rasgos fisicos. En este momento, la actividad de la
hipéfisis supone un incremento en la secrecion de determinadas hormonas
con un efecto fisioldgico general. La hormona del crecimiento produce una
aceleracion del crecimiento que lleva al cuerpo hasta casi su altura y peso
adulto en unos dos afios. Este rapido crecimiento se produce antes en las
mujeres que en los varones, indicando también que las primeras maduran
sexualmente antes que los segundos. La madurez sexual en las mujeres
viene marcada por el comienzo de la menstruacion y en los varones por la
produccién de semen. Las principales hormonas que dirigen estos cambios
son los androgenos masculinos y los estrogenos femeninos. Estas
sustancias estan también asociadas con la aparicion de las caracteristicas
sexuales secundarias. En los varones aparece el vello facial, corporal y
pubico, y la voz se hace méas profunda. En las mujeres aparece el vello

corporal y pubico, los senos aumentan y las caderas se ensanchan.



Estos cambios fisicos pueden estar relacionados con las modificaciones
psicologicas; de hecho, algunos estudios sugieren que los individuos que
maduran antes estdn mejor adaptados que sus contemporaneos que

maduran mas tarde.
5.1.2. Desarrollo Intelectual

Durante la adolescencia no se producen cambios radicales en las
funciones intelectuales, sino que la capacidad para entender problemas
complejos se desarrolla gradualmente. El psicologo francés Jean Piaget
determin6 que la adolescencia es el inicio de la etapa del pensamiento de
las operaciones formales, que puede definirse como el pensamiento que
implica una légica deductiva. Piaget asumid que esta etapa ocurria en todos
los individuos sin tener en cuenta las experiencias educacionales o
ambientales de cada uno. Sin embargo, los datos de las investigaciones
posteriores no apoyan esta hipdtesis y muestran que la capacidad de los
adolescentes para resolver problemas complejos estd en funcion del

aprendizaje acumulado y de la educacion recibida.
5.1.3. Desarrollo Sexual.

Los cambios fisicos que ocurren en la pubertad son los responsables de
la aparicién del instinto sexual. En esta etapa su satisfaccidon es complicada,
debido tanto a los numerosos tabues sociales, como a la ausencia de los
conocimientos adecuados acerca de la sexualidad. Sin embargo, a partir de
la década de 1960, la actividad sexual entre los adolescentes se ha
incrementado. Por otro lado, algunos adolescentes no estan interesados o
no tienen informacion acerca de los métodos de control de natalidad o los

sintomas de las enfermedades de transmision sexual. Como consecuencia



de esto, el nimero de muchachas que tienen hijos a esta edad y la

incidencia de las enfermedades venéreas esta aumentando.

5.1.4. Desarrollo Emocional.

El psicélogo estadounidense G. Stanley Hall afirm6é que la
adolescencia es un periodo de estrés emocional producido por los cambios
psicoldgicos importantes y rapidos que se producen en la pubertad. Sin
embargo, los estudios de la antropologa estadounidense Margaret Mead
mostraron que el estrés emocional es evitable, aunque esta determinado por
motivos culturales. Sus conclusiones se basan en la variacion existente en
distintas culturas respecto a las dificultades en la etapa de transicion desde
la nifiez hasta la condicion de adulto. El psicélogo estadounidense de
origen aleman Erik Erikson entiende el desarrollo como un proceso

psicosocial que continua a lo largo de toda la vida.

El objetivo psicosocial del adolescente es la evolucion desde una
persona dependiente hasta otra independiente, cuya identidad le permita
relacionarse con otros de un modo autbnomo. La aparicién de problemas

emocionales es muy frecuente entre los adolescentes.
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6. PENSAMIENTO FORMAL.

Desarrollo intelectual en la adolescencia. Los maestros desempefiamos
un papel decisivo en la madurez intelectual de nuestros adolescentes. Ten
en cuenta que en la aparicion del pensamiento formal influye enormemente

el ambiente que les rodea

Los afios infantiles previos a la adolescencia son realmente cruciales.
De hecho, en ellos se sientan las bases de la futura persona. Por eso no es
en absoluto vano todo el esfuerzo por formar al adolecente.
Pero si eso es valido para todos los aspectos de su personalidad, resulta
definitivo para su desarrollo intelectual. A lo largo de la infancia se
produce el desarrollo de la percepcion a través de los sentidos; se
desarrollan capacidades como la memoria, la imaginacion y la atencion; se
adquieren instrumentos basicos como el lenguaje vy el calculo; se consigue,
finalmente, un amplio bagaje de conocimientos concretos a partir de la

experiencia y la enseflanza sistematica...

Y, por fin, con la llegada de la adolescencia, tiene lugar la eclosion del
pensamiento... Logrard, al final del proceso de desarrollo, no sélo
comprender la realidad que le rodea, sino conocer y comprender lo posible,
lo probable, lo lejano, lo abstracto... Serd capaz de llegar al estadio

intelectual méas evolucionado, méas propiamente humano.

Este ultimo estadio en el desarrollo intelectual es lo que se conoce
como el pensamiento formal. De hecho es una nueva manera de pensar. De
forma progresiva adquirira capacidad para valorar distintas posibles
soluciones a un problema, podra prever las consecuencias de actuaciones

presentes, adquirird capacidad critica al ser capaz de relacionar realidades



concretas con reglas generales o abstractas y podra reflexionar sobre

diferentes realidades posibles.

A medida que vaya dominando con eficacia estas nuevas capacidades,
disfrutara conversando con sus amigos sobre las realidades trascendentales
de la vida, hara uso de la critica, al principio de manera muy tajante, y sera

capaz de delimitar sus aspiraciones de futuro de una manera realista.

Pero esta nueva capacidad que le permite analizar sus posibilidades y
establecer hipdtesis sobre su futuro, por tan poderosa que se, le amenaza y
le confunde. Se asusta cuando al establecer una relacion ldgica de acciones
para lograr lo que se propone, constata que algunas cosas del presente
(presion de los amigos, pereza, problemas con los estudios) le tienen

atrapado y no sabe cémo salir.

Y en medio de su incertidumbre, a veces, se deja llevar por los
acontecimientos y aplaza la toma de decisiones, vive el presente y se evade

de la responsabilidad de su futuro.

El desarrollo del pensamiento formal en la adolescencia se produce de
una forma significativamente diferente al desarrollo fisico. Mientras que
éste se produce de una forma progresiva, relativamente rapida (tres o cuatro
afios) y en una secuencia semejante en la mayoria de los individuos, el
desarrollo intelectual tiene lugar con mas lentitud (siete u ocho afios), en

una progresion irregular y con notables diferencias entre unos y otros.

A los 11 o 12 afos se suele producir un cambio brusco en la manera
de pensar de los chicos y chicas. Reune algunas caracteristicas del nuevo

estadio aunque aun es muy rudimentaria. Pero no sera hasta los 20 afios o



mas cuando bastantes de nuestros hijos alcanzaran una cierta plenitud del

.pensamiento formal.

La pubertad, y con ella los cambios fisicos y fisiologicos que la
determinan, es un cambio necesario y predecible que acaece con escasa
participacion de las influencias del medio. Sin embargo, las habilidades
intelectuales propias del pensamiento formal constituyen un cambio que no
necesariamente se da en todos los individuos y que depende de las

influencias del ambiente.

Los cambios fisicos de la pubertad son fruto de la dotacion genética,
sin embargo, los cambios en la estructura del pensamiento necesitan la
influencia positiva del ambiente. Se ha podido llegar a esta afirmacion tan
rotunda al constatarse que, en algunas de las sociedades, ninguna persona
adulta demostraba competencia para superar con éxito algunas pruebas que
requerian habilidades intelectuales propias del pensamiento formal y que

no habian sido desarrolladas previamente.

La conclusién educativa para los educadores resulta evidente: tienen
que asegurar la estimulacion sensorial e intelectual en la edad infantil y
ofrecer al nifio entre 11 y 20 afios ocasiones de reflexién y de diadlogo sobre
asuntos diversos. Ademas, en ambas edades, sera crucial, por su influencia,

la eleccion del mejor centro educativo posible, entre otras.

Numerosas son las investigaciones que se han dedicado a la
estimulacion del desarrollo del pensamiento desde la didactica de las
ciencias. Sin embargo, la mayoria se dirige hacia el desarrollo de lo que se
ha dado en llamar pensamiento l6gico, generandose areas poco tratadas,

como la estimulacion del desarrollo de sus particularidades en general y de



la fluidez y la flexibilidad en particular. Estimular el desarrollo de la
fluidez y la flexibilidad del pensamiento exige el conocimiento del tipo de
pensamiento que tratamos de formar en nuestros estudiantes, ya sea el
empirico o el tedrico, dado que ellas no se manifiestan de la misma manera

ni con las mismas posibilidades.

6.1. Las operaciones formales.

Segun L. E. Raths y otros estas pueden ser:

6.1.1. Comparar: “Implica abstraer y retener mentalmente la abstraccion,
mientras se concentra la atencion en los objetos comparador” (Rats y otros,

p.28). Es necesario para ello una verdadera motivacion.

6.1.2. Resumir: “Es establecer de modo breve o condensado, la sustancia
de lo presentado, y replantear la esencia del asunto, de la idea o ideas
centrales. Concision sin omision de puntos importantes”. (Rats y otros,
p.29). Es fundamental el apoyo de otra persona para que bosquejen la

actividad (s). Se puede combinar la comparacion y la de resumir.

6.1.3. Observar: “y observacion encierran la idea de vigilar, reparar, notar,
percibir. Usualmente prestamos estricta atencion y vigilamos atentamente
movidos por un proposito definido; algo nos concierne y tenemos buenas

razones para observar con cuidado”. (Rats y otros, p.30).

Es evidente dejar de lado la muletilla “; Y qué mas ves, que mas? Por

otras que despierten mayor atencion o interes.

6.1.4. Clasificar: “Es poner en orden en la existencia y contribuir a dar

significado a la experiencia. Encierra analisis y sintesis”. (Rats y otros,



p.32). Tiene la capacidad para que los jévenes maduren positivamente, a

que se independicen, a pensar por si mismos, a extraer conclusiones, etc.

6.1.5. Interpretar: “Es un proceso por el cual damos y extraemos cierto
significado de nuestras experiencias”. (Rats y otros, p.33). Donde las
experiencias vitales son la base para una excelente interpretacion, y para

salir de interpretaciones triviales.

6.1.6. Formular criticas: “Implica un examen critico de las cualidades de
lo que estamos estudiando; por ende, se trata tanto de sefialar sus puntos
positivos como sus defectos o limitaciones”. (Rats y otros, p. 35). De tal
manera que se hallen las cualidades ya existentes, encontrandose, lo malo

pobre y sin valor, asi como también lo bueno, meritorio y comdn.

6.1.7. Busqueda de suposiciones: Es “algo que se da por sentado y
existente”; (Rats y otros, p. 37).Por ejemplo en matematicas al mencionar
que se exprime 3 naranjas y produce vaso y medio de naranja; al preguntar
cada naranja, qué cantidad nos daria, entonces surge el supuesto de medio
vaso. Por lo que en toda situacion en donde se extraen conclusiones, se

formulas dos 0 mas suposiciones.

6.1.8. Imaginar: “Es formar idea de algo que no esta presente; es percibir
mentalmente no enteramente experimentado. Se trata de una forma de
creatividad.” (Rats y otros, p. 37). Es decir es ausentarse de la realidad,
por ejemplo, nos podemos imaginar un dolor de estomago y plasmarlo
graficamente, o que haria si sobreviviera de un accidente aereo y estuviera

en la selva, nos harian un relato muy imaginativo.

6.1.9. Reunir y organizar datos: Es “extraer datos de cada uno y

resumen” (Rats y otros, p. 40).en lo referente a un problema, a una



cuestion, que se compare, se analice etc. existiendo diferentes estilos de

organizacion, tablas, cuadros, barras, exhibiciones, entre otros.

6.1.10. Formular Hipotesis: Son “esos barruntos, palpitos, corazonadas o
ideas” (Rats y otros, p. 41). Posibles soluciones a los problemas. Por
ejemplo: Si un foco no funciona; sera porque no hay energia eléctrica?,

acaso porgue se quemo el foco?, o porque hay corto circuito?, etc.

6.1.11. Aplicar hechos y principios a nuevas situaciones: “Es una forma
de pensar; es necesario hacer uso correcto del pensamiento para determinar
la importancia de los principios ante una nueva situacion.” (Rats y otros,
p. 42). Es decir capacidad de relacion a los problemas y aplicar a nuevas

situaciones.

6.1.12. Toma de decisiones: “Es una cuestion de seleccion, y se
selecciona mejor comparando, observando, imaginando, y efectuando todas
las operaciones mencionadas”. (Rats y otros, p. 43). Es una cuestion de
valores, para decidir fines que se consideran valiosos, importante, aptos
para la solucion a los problemas, claro esta que muchas veces la decision
tomada; si no tenemos claro todo el panorama del problema puede ser la

equivocada.

6.1.13. Disenar proyectos o hacer investigaciones: “Un proyecto es una
especie de tarea de largo alcance. Por lo comdn envuelve muchas
actividades diferentes, tarda mas en completarse, y su complejidad exige
cierto bosquejo preliminar” (Rats y otros, p. 44). ES necesario que trabaje
con propositos propios, entonces su trabajo serd realizado con

perseverancia y entusiasmo.



6.1.14. Codificar: Es el empleo de “Cddigos, especie de métodos
taquigraficos, que indican diversas y variadas fallas y limitaciones
estilisticas”, (Rats y otros, p. 46); entre esos codigos se tienen: todo —0-
nada (x); o esto o aquello (0); Palabras y frases calificativas (C);

Afirmaciones valorativas (V+) y (V-); Atribuciones (A+) y (A-), etc.

6.1.15. Marcar con letras del “cédigo” diferentes escritos: Es
“Responder al “codigo” del maestro y marcar con letras del “cédigo”
escritos ajenos, significa poner de manifiesto los errores mas comunes y
torpes en materia de redaccion” (Rats y otros, p. 51). Tomando en cuenta

que luego de lo marcado viene una critica resumida de todo lo leido.
6.2. Conducta y Pensamiento.

Hay que tomar en cuenta que la conducta del joven tiende a cambiar
cuando se implanta un programa de ensefianza a pensar. Entre las

conductas son:

6.2.1. Impulsividad.- Considerada como las reacciones instantaneas ante
diversos estimulos, ésta conducta esta unida intimamente al pensamiento;

para su tratamiento es necesario las oportunidades para pensar bien.

6.2.2. Dependencia excesiva del maestro.- Es cuando el alumno a cada
instante para trabajar solicita ayuda, y para continuar también de tal forma
que el maestro se convierte en el ser indispensable para su
desenvolvimiento; para su tratamiento es necesario que el docente le de a
conocer al alumno que en la vida se tiene muchas oportunidades para

pensar, y que es mejor que aprenda a pensar con su propia cabeza.
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6.2.3. Incapacidad para concentrarse.- El alumno es despistado, tiene
dificultades para poner atencién, no es coherente; para su tratamiento es
necesario que el maestro insista e insista en que deben poner atencion en

su trabajo y pensar en lo que hace.

6.2.4. Dificultades para captar el significado de las cosas.- Son seres
superficiales, no reflexivos y que el pensar no va con ellos; para captar el
significado de las cosas es necesario un sin nimero de oportunidades para

poder pensar y bajo un guia de un maestro consciente.

6.2.5. Conducta dogmatica, asertiva.- “Carece de sensibilidad para captar

los matices de la expresion, las tonalidades del significado”. (Rats

y otros, p. 53). Son alumnos que muestran saberlo todo, es el charlatan o
el bocazas del aula, para expresar su oposicion llega acallar agritos; esta
seguro en situaciones contrarias; es necesario para su tratamiento dosis
concentrada de actividades, oportunidades que permitan ejercitar el

pensamiento.

6.2.6. Conducta rigida inflexible. - Es cuando el alumno se resiste a la
innovacién, al cambio, al razonamiento; son seres que les gusta utilizar
procesos erréneos o conocidos, etc. Es necesario para su ayuda el empleo
de mualtiples actividades que les permitan pensar, ya que son seres

necesitados de enfrentarse a nuevos retos.

6.2.7. Falta de confianza extrema en el propio pensamiento.- Son
alumnos que no creen en ellos mismos, no responden preguntas de
razonamiento, suelen buscar personas que sean intermediarias para
expresar sus propios pensamientos, o0 manifestarles sus temores. Tienen

temor a la equivocarse. ES necesario para superar ésta conducta un



programa de estudio que despierte el valor del pensamiento y del bien

pensar.

6.2.8. Resistencia a pensar.- Son alumnos que rechazan actividades de
pensar, como investigaciones, proyectos, trabajos independientes
Se supera esta conducta “ Planteandoles constantemente  diversas
situaciones que los hagan pensar, premiandolos de modo razonable y

proporcionandoles una orientacion bien informada y reflexiva, podra

contribuirse a modificar su forma de ser”. (Rats y otros, p. 55).



CAPITULO
VII.
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7. PRICIPALES PROGRAMAS PARA
EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO FORMAL.

7.1. PROGRAMA DE DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO

“Este documento es propiedad intelectual de la Universidad Andina

Simon Bolivar, Sede Ecuador"

PROGRAMA DE DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
PRIMER ANO DE BACHILLERATO

(Cuarto Curso)

PRIMERA UNIDAD

El mundo del pensamiento conceptual y su base logica
Contenido General.

El conocimiento es un proceso que permite al ser humano apropiarse
de lo real en el pensamiento. Desde este punto de vista, las formas de
apropiacion cognoscitiva de lo real son multiples, siendo una de ellas, la
ciencia. Las diferentes formas de conocimiento, especialmente la ciencia,
necesitan de la logica para producir sus sistemas teoricos. En esta unidad se
abordaran las consideraciones generales sobre el conocimiento, la ciencia y
sus relaciones con la Iégica como una base tedrica necesaria para abordar el
pensamiento l6gico, a la par que se estudiara el objeto de la ldgica, sus
principales conceptos y las estructuras légicas mas simples: los conceptos.
Asi mismo, se desarrollaran habilidades para distinguir premisas y

conclusiones y para trabajar con relaciones entre clases y se desarrollaran
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relaciones entre clases que permitan juzgar lo aprehendido y articularlo a

los proyectos de vida.

Contenidos Conceptuales

1. - El conocimiento.
- El conocimiento como proceso de apropiacion.
- Conocimiento, deseo, lenguaje, accion y trabajo.
- Formas de conocimiento.
- Niveles de conocimiento.

2. - El conocimiento cientifico.
- Estructura.
- Origen.
- Proceso.
- Los continentes cientificos.
- Ciencia y logica.

3. - Lalogica.
- La légicay lo légico.
- Objeto.
- Principios logicos.
- Principales conceptos.

- Estructuras logicas: conceptos.

Contenidos Procedimentales
1. - Premisas y conclusiones.
2. - Légica de predicados.
- Clases y relaciones entre clases con juntores basicos.

- Construccion de relaciones entre clases con juntores basicos.



Contenidos Actitudinales

1. - Sensibilizacién sobre las relaciones entre conocimiento, ciencia,
I6gica y responsabilidad social.

2. - Sensibilizacion e interiorizacion sobre coherencia entre
pensamiento y practicas sociales y personales.

3. - Construccidn de los sentidos posibles en relacion a la existencia

y a la vida.

SEGUNDA UNIDAD

El mundo del pensamiento formal y su base ldgica
Contenido General.

Una de las estructuras logicas inherentes al pensamiento son las
proposiciones. Aprehender lo que éstas son es fundamental para el
desarrollo del pensamiento. Las proposiciones se forman por las relaciones
simples o complejas que establecen los términos entre si. Una proposicion
afirma que existe una determinada relacion entre algunos términos. En esta
unidad se estudiaran fundamentalmente las proposiciones complejas
relacionadas entre si con juntores logicos basicos. Asi mismo, se
desarrollaran habilidades para demostrar la validez o invalidez de estas
estructuras a través de tablas de verdad y se desarrollaran proposiciones
complejas que permitan juzgar lo aprehendido y articularlo a los proyectos
de vida.

Contenidos Conceptuales
1. - Lalogica.
- Estructuras logicas: conceptos y proposiciones.

2. - Las proposiciones.



- Simples — categoricas.

- Complejas.

Contenidos Procedimentales
1. - Proposiciones complejas.
- Estructuras.
- Funciones de verdad.
- Analisis de proposiciones a través de valores de verdad.
- Formalizacion de proposiciones.
- Construccion de proposiciones complejas a partir de estructuras y

juntores basicos.
Contenidos Actitudinales
1. - Sensibilizacion sobre las relaciones entre l6gica y responsabilidad

social.
2. - Sensibilizacion e interiorizaciéon sobre coherencia entre

pensamiento y practicas sociales y personales.

3. - Construccién de proposiciones sobre los sentidos posibles en
relacion a la existencia 'y a la vida.”

http://www.uasb.edu.ec/reforma/subpaginas/pensamiento06.htm (Bajado el
18 de Octubre a las 18h00)



http://www.uasb.edu.ec/reforma/subpaginas/pensamiento06.htm

7.2. PROGRAMA DE DESARROLLO DE
COMPETENCIAS GERENCIALES

Presentacion del programa:

Segun diversos estudios los gerentes, y los profesionales en general,
requieren todo un conjunto de habilidades y destrezas que van mas alla de
su conocimiento técnico, pero que son fundamentales para su buen
desempefio. De acuerdo con estos estudios las principales competencias
requeridas son la administracion del tiempo, el manejo del estrés, la
direccion de juntas y reuniones, el liderazgo y la capacidad de motivar, la
capacidad de trabajar en equipo, el aprender, buscar y analizar informacion
apropiadamente, destrezas de negociacion y manejo de conflictos, la
comunicacion asertiva, la creatividad, innovacion y actitud positiva frente
al cambio, la toma de decisiones, el pensamiento reflexivo y la resolucion
de problemas.

Al finalizar cada curso se extiende al participante un certificado de
aprovechamiento, si aprueba el curso, emitido por la Universidad San
Marcos. Luego se entrega un certificado por la conclusion del programa

completo.

SAN
MARCOS

Objetivo general:

Desarrollar en los participantes las habilidades gerenciales necesarias

para que estos tengan un éptimo desempefio en sus organizaciones.
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http://auladecapacitacion.com/joomla/index.php?option=com_content&view=article&id=27&Itemid=30
http://auladecapacitacion.com/joomla/index.php?option=com_content&view=article&id=27&Itemid=30

Metodologia:

Los cursos estan disefiados para ser impartidos en un periodo de cuatro
semanas cada uno de forma virtual, para ello se utilizara la plataforma de
ensefianza en linea Moodle de AulaDeEconomia.com. Cada semana se
desarrollaran uno o dos temas. Los materiales se proveeran a través del aula
virtual. Ademas, cada semana se desarrollard un foro de discusion sobre la
tematica correspondiente. Cada participante debera realizar un conjunto de
ejercicios de auto-evaluacién en el aula virtual. En algunos casos se
elaborard un trabajo final. También se efectuaran actividades de
diagnodstico para que los participantes puedan conocerse mejor a si
mismos. La intervencion de los asistentes en los foros es esencial para el
buen desarrollo y aprovechamiento del curso. Recibiran, a través del aula

virtual, todo el apoyo necesario para el desarrollo de los temas.

La mayor parte del aprendizaje se da a través de actividades dindmicas
como los foros, los chats, los trabajos, los wikis y muchas otras actividades
colaborativas o individuales, las cuales fomentan el pensamiento reflexivo,
la creatividad, la resolucion de problemas, la toma de decisiones, entre

muchas otras destrezas.

Descripcion de los cursos:

Curso: Administracion del tiempo y direccion de reuniones.
Contenidos principales:

. La Administracion del tiempo como recurso.
« Principios y barreras para una adecuada utilizacion del tiempo.

« Relacién Tiempo y productividad.



« Aplicacion de herramientas a la actividad laboral.
« Manejo del estrés.

« Direccion de juntas y reuniones.

Curso: Solucion creativa e innovadora de problemas
Contenidos principales:

. Conceptos e importancia de la creatividad.

. El proceso creativo y el proceso Innovador

. Maétodos para desarrollar la creatividad e innovacion.

. EIl enfoque individual y el enfoque grupal de la creatividad y la

innovacion.

Curso: Desarrollo de la capacidad de aprender a aprender.
Contenidos principales:

. Teoria sobre inteligencias multiples y su repercusion en las distintas
maneras de aprender.

. Estilos de aprendizaje.

« Organizadores graficos en el manejo de informacion.

. Estrategias para la basqueda de informacion.

Este curso tiene un costo de US$80. Ver preguntas frecuentes para

obtener informacidn sobre las formas de pago y el proceso de inscripcion.



Curso: Habilidades sociales: comunicacion asertiva y manejo de

conflictos
Contenidos principales:

« Aspectos de la comunicacion asertiva.

. Asertividad, agresividad y no asertividad.

« Desarrollando habilidades comunicativas asertivas.

. Técnicas verbales de comunicacion asertiva.

. EIl Poder dentro de la dinAmica empresarial y sus implicaciones en la

asertividad.

Curso: Inteligencia emocional: pensamiento reflexivo y toma de

decisiones
Contenidos principales:

. Laempatia de las relaciones laborales.

« El autocontrol de las emociones e impulsos.

« Los sentimientos en la toma de decisiones y la influencia del estado
de animo.

« Lainteligencia emocional y el coeficiente intelectual.

. Lanecesidad de las competencias emocionales.

Este curso tiene un costo de US$80. Ver preguntas frecuentes para
obtener informacion sobre las formas de pago y el proceso de inscripcion

para una mejor organizacion y una eficiente realizacion



Curso: Liderazgo y trabajo en equipo
Contenidos principales:

. Diferencias entre gerentes y lideres.

« Enfoques del liderazgo.

« Tiposy caracteristicas de lideres.

. Enfoque e importancia del trabajo en equipo.

« Relacidn del liderazgo y el trabajo en equipo.
Coordinacion del programa:
El programa es coordinado por Gabriel Leandro Oviedo

http://auladecapacitacion.com/joomla/index.php?option=com content&vie
w=article&id=6%3Apdcg&catid=34%3Acursos&ltemid (Bajado el 21 de
Octubre del 2009, alas  15h00)
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METODO.

Cuando nos encontramos en el tercer milenio, que una educacion de
calidad es aquella que se preocupe por el desarrollo del pensamiento, la
inteligencia, la adolescencia, los problemas educativos, sociales,

emocionales, la mente humana (Operaciones intelectuales) entre otros.

Cuestiones que motivaron a la U.T.P.L. al ofrecer maestrias, en
Desarrollo del Pensamiento e Inteligencia en Educacion, oportunidad para
sus licenciados, con el fin de que permanezcamos actualizados,
investiguemos, leamos obras pedagdgicas actualizadas, seamos parte activa
ante la solucion de problemas; y asi equipados intelectualmente, podamos
seguir educando, haciendo de nuestros alumnos entes, Utiles asi mismo y

capaces de la accion autogestionaria.

La U.T.P.L. nos promulgo una invitacion, para la realizacion de la
tesis, previa la obtencion de la maestria en Desarrollo de la Inteligencia y
Educacién. Mediante un:

PROGRAMA DE INVESTIGACION.

“Evaluacion de un Programa para el Desarrollo del Pensamiento
Formal de los Estudiantes de 10mo. Afio de Educacion Basica.
Maestrias en Desarrollo de la Inteligencia y Educacion vy

Psicopedagogia: Talentos y Creatividad”



HIPOTESIS DE INVESTIGACION

Nuestra hipotesis es la siguiente:
La aplicacién de este programa lograra incrementar de manera
significativa las habilidades de pensamiento formal de los estudiantes de

Décimo Ao de Educacion Basica.

VARIABLES E INDICADORES

En la investigacion tenemos el nivel de pensamiento formal antes de la
aplicacion del programa y el nivel de pensamiento formal después de la
aplicacion del mismo, asimismo se investigara el nivel de pensamiento

formal en un grupo de control.

En nuestras hipotesis de trabajo podemos distinguir dos variables
fundamentales que se relacionan con la palabra “influir”, es decir producir
efectos una sobre otra.

Variable DEPENDIENTE: El desarrollo del pensamiento formal
Variable INDEPENDIENTE: La aplicacion del programa

DESCRIPCION Y ANTECEDENTES INSTITUCION

El Instituto Tecnoldgico “Mariano Samaniego” es un establecimiento
Catolico de EDUCACION  Baésica, Media, y Superior, ubicado en la
region sur oriental de la Provincia de Loja; Canton Calvas, Ciudad
Cariamanga; fue creado el 17 de Agosto del 1971, con el nombre de

Colegio Municipal Nocturno “Mariano Samaniego” , iniciando sus



actividades con primer curso y 69 estudiantes; en 1973, en el tiempo del
gobierno del General Rodriguez Lara y por pedido de Monsefior Jorge
Armijos Valdiviezo (Vicario de Educacion), personal directivo, docente y
alumnado, se lo declara FISCO MISIONAL al Colegio Nocturno Mariano

Samaniego.

El Ministro de educacion puablica, General de Brigada, Gustavo
Véascones Vascones, AUTORIZA:

e A partir del afio lectivo 1975-1976, el funcionamiento del primer
curso del diversificado de humanidades modernas, modalidad CC-
SS.

e A partir del afio lectivo 1978-1979, el funcionamiento del primer
curso del diversificado de humanidades modernas, especializacion
FF-MM.

e A partir del afio lectivo 1983-1984, el funcionamiento del primer

curso del diversificado de humanidades modernas, especializacion

QQ-BB.

Con el avance del tiempo, y las necesidades educativas, y en la
administracion del Hno. Santiago Fernandez Garcia, se autoriza el
funcionamiento de la Seccion Diurna, en el ciclo Basico, a partir del afio
lectivo 1985-1986.

El 11 de julio de 1988, se autoriza el funcionamiento del primer curso,
ciclo diversificado de bachillerato en Ciencias Especializacion: Fisico
Matematicas, Quimico Biologicas, Sociales, seccion diurna.

El Hno. Santiago Fernandez Garcia se constituyd en el pionero del

desarrollo de la institucion, como RECTOR, construyd, el edificio en el



que funciona la institucion, mediante mingas con los ciudadanos , los
estudiantes y apoyo internacional; y si hubo algo que amaba con especial
prediccion el Hno. Santiago era el Colegio “Mariano Samaniego”,
institucion educativa que con ternura la llamaba “la nifia de sus o0jos”; el
contacto diario, sereno, disciplinado con alumnos, profesores y padres de
familia, fue clave para imprimir una filosofia propia con principios que nos
acompanan y sefialan con firmeza la meta educativa de FE, CIENCIA Y
CULTURA, lema de la institucion; cabe recordar al Hno. Santiago porque
fue un hombre de ejemplo para la educacion Ecuatoriana, Lojana, y para el
“Mariano Samaniego” , el 18 de marzo de 1965 llega al ECUADOR , en
Mayo a Loja; a pesar de ser Espafiol optd por la nacionalidad Ecuatoriana
en 1968, en 1970 por decreto presidencial se crea la U.T.P.L. y se los
nombra como su primer canciller; en 1973 se le confiere el titulo de mejor
ciudadano de Loja, en 1976 “CREA Y DEJA FUNCIONANDO LA
UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA EN SU
MODALIDAD ABIERTA”; en noviembre de 1976 se hace cargo del
Colegio Fisco misional Mariano Samaniego, en 1977 se ordena sacerdote
y se lo declara parroco de Calvas, en 1980 el Consejo de Calvas lo declara
mejor ciudadano; por su gestion comienza a funcionar la extension de
Cariamanga de la U.T.P.L.; el 11 de Noviembre de 1993 fallece; se le
atribuyen mas obras educativas, sociales, beneficas, etc. entre ellas:
colegio Daniel Alvarez de Loja, Coliseo Cerrado de deportes Santiago
Fernandez Garcia, el ancianito de Loja y Calvas, casa de convivencia de
Calvas, etc. Desde el fallecimiento del Hno. Santiago hasta la Fecha, el
establecimiento tiene como Rector al Dr. Wilson Bravo.

Con la actual administracion del Dr. Wilson Bravo L. se autoriza el 3
de mayo de 1994 el funcionamiento del primer curso diversificado de la

especialidad Informatica, para las secciones diurna y nocturna.
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Con fecha 19 de Octubre de 1995, se crea la Unidad Educativa
“Monsefior Santiago Fernandez Garcia”, alberga al Colegio ‘“Mariano
Samaniego”, Escuela, Jardin de Infantes “San José¢”; y Centro de
Discapacitados “Sin Nombre”.

En Acuerdo 173 de la direccidén ejecutivo del consejo nacional
SUPERIOS CONESU, del 22 de Enero, del 2004, se reconoce al Instituto
Técnico Superior ; la Categoria de Instituto Tecnoldgico “Mariano
Samaniego”; y con ello se crea el Nivel Superior denominado
(POSBACHILLERATO) con el titulo de:

a) Técnicos.

« Analisis de sistemas. Duracion 4 semestres (2 afios)

= Administracion de empresas. Duracidn 4 semestres (2afios).
b) Tecnologos.

« Anadlisis de sistemas. Duracion 6 semestres (3 afios)

« Administracion de empresas. Duracion 6 semestres (3 afios)
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EI 11 de Octubre del 2009 se inaugura la Pég. Web, “‘WWW.Marianosamaiego.edu.ec”


http://www.marianosamaiego.edu.ec/

Autoridades:

RECTOR Dr. Wilson Bravo Ludefa
VICERRECTOR Dr. Reinaldo Vega.
INSPECTOR GENERAL | Lic. Mauro Romero Pardo
COORDINADOR Ing. Juan Pablo Cevallos L.
Nivel Superior

Infraestructura
Departamentos | Laboratorios Areas Grupo Comisiones
DEFE QQ-BB FF-MM y | Folklérico Musical Asuntos sociales y | Banda de
Dibujo “Lluvia y Sol” Culturales Guerra
DEFE FF.MM Quimica Danza Deportes Publicaciones
Biologia ”los Curimangas”. y Propaganda
COBE Inglés CC-SS Banda de guerra Religioso,  Civico | Defensa Civil
con130 integrantes Cultural y Social
Odontolégico Computacion. Actividades Bastoneras Comparsas, Teatro Disciplina,
Précticas
Médico Inglés Protocolo Deportes y | Ciencia y
Recreacion Tecnologia
Inspeccién Castell y Lite Higiene y Ornato Elaboracion
de Horarios
Colecturia Computacion Mobiliario Auditoria
Interna
Biblioteca Relaciones Publicas
Planificacion , Electricidad
Nivel Superior Asesoria y
Orientacion
Estudiantil

El Nivel Cultural y econdémico de los padres de familia es medio; la

capacitacion de los docentes es superior, porgque en el 2007, mediante un

convenio con la U.T.P.L. se capacitaron y sacaron en su mayoria el

diplomado; cuenta con 120 docentes, 4 conserjes,

con servicio de

internet, centro de videos, copiadoras, impresora, centro de computo para

los maestros, y 2 bares.




VISION: Su vision es de formar cientifica- técnica-espiritual, de filosofia
cristiana, se propone desarrollar la excelencia académica, basada en el
establecimiento de un modelo de ensefianza-aprendizaje centrado en el
desarrollo personalizado del estudiante.

Proyectando al alumno hacia los desafios de la tecnologia, a las
competencias, al desarrollo de habilidades y destrezas, siempre
desarrollando el pensamiento, estimulando la creatividad, y buscando la

solucion de problemas.

MISION: Su misi6n es estar al servicio de la comunidad, brindar a todos
los estudiantes, una formacion humanistica integral. Para formar hombres

y mujeres trascendentales de acuerdo al evangelio.

Muestra y poblacion.

a) Muestra.

Para nuestra investigacion se toma la siguiente muestra:

Curso y Paralelo | Seccién # de participantes | FUNCIONALIDAD
10° “A” Diurna 36 alumnos EXPERIMENTAL
10° “B” Nocturna 21 alumnos CONTROL
b) Poblacién
La poblaciéon estudiantil del establecimiento investigado.
Secciones # de Estudiante Total
Diurna 897
Nocturna 865 1874
Pos-Bachillerato 112




RECOLECCION DE DATOS.

¢, Qué queremos lograr con esta investigacion?

Objetivo general

Evaluar un programa para el desarrollo del pensamiento formal

aplicable a jovenes que cursan el décimo afio de educacion basica.

Objetivos especificos

Para ello debemos

Adaptar la prueba de Tolbin para evaluacion del pensamiento formal
al contexto ecuatoriano.

Disefiar un programa para el desarrollo del pensamiento formal.
Aplicarlo a un paralelo de estudiantes del ultimo afio de Educacion
Basica (14 — 15 afios).

Evaluar la eficacia del programa.

Que vamos a hacer y por donde empezamos?

Organizamos nuestro trabajo mediante el cronograma de trabajo de la

U.T.P.L. (anEx0 1)

Empezamos buscando una institucion, para aplicar el programa, esta

actividad se la realiz0, el dia 27 de Julio del 2009, mediante una entrevista
con el Sr. Rector Dr. Wilson Bravo Ludefia, RECTOR DEL INSTITUTO
TECNOLOGICO “MARIANO SAMANIEGO” de Cariamanga, al que se

le solicitd de manera escrita nuestro pedido; pedido que fue autorizado y
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sumillado por el Sr. RECTOR Dr. Wilson Bravo L. y la Sra. Hilda Vega
SECRETARIA GENERAL DEL ESTABLECIMIENTO. (anexo 2)

El dia 18 de Agosto del 2009 se aplico el PRETEST AL GRUPO DE
CONTROL Y EXPERIMENTAL, tomando en cuenta los lineamientos o

sugerencias para su administracion adjuntos al test. (anexo 3) Y (aNExo 4)

Se inicia el programa al GRUPO EXPERIMENTAL,(ANEXO 4)
el dia 11 de Agosto del 2009, con la primera unidad.
19 de Agosto del 2009, se continda con la segunda unidad.
26 de Agosto del 2009 con la Tercera Unidad.
09 de Septiembre del 2009 con la Cuarta Unidad.
16 de Septiembre del 2009, con la Quinta Unidad.
23 de Septiembre del 2009, con la Sexta Unidad.
29 de Septiembre del 2009, con la Séptima Unidad.
06 de Octubre del 2009, con la Octava Unidad.
19 de Octubre del 2009, con la Novena Unidad.
22 de Octubre del 2009, con la Décima Unidad.

El dia 22 de se aplica el mismo test llamado POSTEST AL
GRUPO EXPERIMENTAL, seccion diurna, en los primeros
periodos de clase.

El dia 22 se aplica el mismo test Ilamado POSTEST AL GRUPO
DE CONTROL, seccion nocturna, en los primero periodos de
clase.

Se hace la tabulacion de acuerdo a las hojas de respuestas

adjuntas a los test de aplicacion(axexo 3) y (aNExo 4),



ingresando los datos en una plantilla que se nos hizo llegar
por correo, de un programa de Excel elaborado por la
U.T.P.L

INSTRUEMTOS

Los instrumentos a aplicar son: Test de Pensamiento Logico de Tolbin
y Carpie (TOLT por sus siglas en inglés), una version ecuatoriana del
mismo y el Programa para el Desarrollo del Pensamiento Formal,
elaborado por el Mg. Gonzalo Morales, que consta de 10 unidades, con un
tiempo para cada unidad de dos periodos por semana. (ANEXO 5)

Test de Pensamiento version ecuatoriana, que es un instrumento que
consta de 10 preguntas, de acuerdo a la realidad del pais a aplicar
(Ecuador). (ANEXO 3) EI Test de Pensamiento Logico de Tolbin y
Carpie es un instrumento que consta de 10 preguntas que abarcan 5
caracteristicas del pensamiento formal (en el que se supone estan nuestros
alumnos de décimo afio de educacidn basica) a razén de 2 preguntas por
caracteristica en el siguiente orden: razonamiento proporcional, control de
variables, razonamiento probabilistico, razonamiento correlacional y

razonamiento combinatorio. (ANEXO 4)

ANALISIS DE DATOS

e FEl dia 24 de Octubre, se envié a la U.T.P.L. al correo del Dr.

Gonzalo Morales, para su andlisis en tablas estadisticas; las
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tabulaciones del pre y postest, de las dos versionas Ecuatoriana e
Internacional, en la plantilla que se nos hizo llegar por correo, de un
programa de Excel elaborado por la U.T.P.L

e Recibi el analisis estadistico que son 86 tablas el dia 28 de Octubre

por internet y enviado por el Dr. Gonzalo Morales.

DISENO DE LA INVESTIGACION

Es una investigacion con grupos experimental y de control, al grupo
experimental se le aplicara el programa y al grupo de control no. La
investigacion se basa a grupos correlacionados, de tal manera que se realiza
una medicién antes y después de la aplicacion del programa; tratando que
ambos grupos sean, en la medida de lo posible, equivalentes en las
condiciones iniciales. Para ello se trabajo con alumnos entre edades de 13-
14-15 afios, de condiciones economicas, media alta (Experimental), y

media baja (Control).



RESULTADOS

El siguiente andlisis se ha realizado en base a las tablas enviadas por
el departamento de psicologia de la UTPL, previo al envio de los datos
recolectados en el test de las dos pruebas aplicadas segun la pregunta, asi
irian primero las de la version ecuatoriana, con la pregunta seleccionada, el
respectivo gréfico; y luego las de la versién de Tobin, con la pregunta

seleccionada, el respectivo gréafico.
En cada pregunta hay cuatro tablas:

Pregunta Pre-test

Razdn Pre-test

Pregunta Post-test

Razon Post-test

Este conjunto de 4 tablas esta precedido por la pregunta a la que se
responde en las tablas

Luego se presenta de las 4 tablas un breve analisis de 1o més relevante
que encontramos en ellas, un analisis a profundidad y relacionando con las
demas tablas se hara en el capitulo de la Discusion

Cabe destacar que los resultados de las tablas determinan la eficacia de
la intervencidn del mediador o no, segin sus porcentajes arrojados, como
también la validez de los mismos basada en investigaciones cientificas, por

grandes psicologos, e investigadores.



RESULTADOS DEL TEST DE PENSAMIENTO LOGICO
(VERSION ECUATORIANA).

1. Un trabajador cava 5 metros de zanja en un dia. ¢ Cuantos metros de zanja

cavaran, en el dia, 2 trabajadores?

Rta. metros
¢Por qué?
GRAFICO 1 Ec.

Este grafico fue elaborado en base a las tablas 1, 2, y 22, 23 correspondientes a las respuestas y razones
de la pregunta uno del test ecuatoriana.

Respuesta a Pregunta 1 Pretest Version Ecuatoriana. Tabla 1

’A 100 “‘



Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 10 20 95,2 95,2 95,2
20 1 4,8 4,8 100,0
Total 21 100,0 100,0
Experimental Vélidos 2 1 2.8 2.8 2.8
3 1 2,8 2,8 5,6
7 2 5,6 5,6 11,1
10 30 83,3 83,3 94,4
12 2,8 2,8 97,2
20 2,8 2,8 100,0
Total 36 100,0 100,0
Fuente: Investigacién de campo.
Elaboracion: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL
Razones a Pregunta 1 Pretest Versién Ecuatoriana Tabla 2
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Control Validos ::correct 3 14,3 14,3 143
correcta 18 85,7 85,7 100,0
Total 21 100,0 100,0
Experimental  Vélidos ::correct 10 278 278 278
correcta 26 72,2 72,2 100,0
Total 36 100,0 100,0
Fuente: Investigacién de campo.
Elaboracion: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL
Respuesta a Pregunta 1 Postest Version Ecuatoriana Tabla 22
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos 10 21 100,0 100,0 100,0
Experimental Validos 2 1 28 2.9 2.9
10 34 94,4 97,1 100,0
Total 35 97,2 100,0
Perdidos Siste 1 28
ma
Total 36 100,0

Fuente: Investigacién de campo.

Elaboracion: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL

Razones a Pregunta 1 Postest Version Ecuatoriana Tabla 23

’A 101 “‘




Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos ;:aorrec 21 100,0 100,0 100,0
Experimental Vélidos incorr 1 28 29 29
ecta
e 34 94,4 97,1 100,0
Total 35 97,2 100,0
Perdidos Siste 1 28
ma
Total 36 100,0

Fuente: Investigacion de campo.
Elaboracién: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL

Analisis: Al observar los resultados arrojados tanto en el pre test y post test, version
ecuatoriana, mejores resultados de respuestas se han obtenido en el post test, tanto en el
grupo de control como en el experimental, luego de haber aplicado el programa; de tal
manera que en el de control subi6 del 95.2% al 100% de respuestas a la pregunta 1, y en
el experimental subio del 83.3% al 94.4% de respuestas a la pregunta 1. Estos
resultados, se deben como dice Vigotsky en su teoria, que el conocimiento no es un
objeto que se pasa de uno a otro, sino que es algo que se construye por medio de

operaciones y habilidades cognitivas, que se inducen en la interaccion social.

Por tanto, se cumplen los objetivos planteados en el programa de la unidad 1

a. Desarrollar la capacidad de dar y pedir razones para sustentar lo que afirma
b. Evaluara la fortaleza de argumentos favor o en contra de una determinada idea.

c. Llegar a decisiones

Cabe indicar, que el de control también subi6 por ser su segunda aplicacion.

Considero que la pregunta en si es facil de contestar y que esta acorde a la realidad
del medio donde se desenvuelve el estudiante, ratificando estos resultados las razones
correctas observadas en la tabla 2, en donde subid en el de control del 85.7% al 100% y
en el experimental del 72.2% al 94.4%.

3. Queremos saber si la fuerza que puede resistir un hilo depende de la longitud del

’A 102 “‘



mismo, para ello tensamos los hilos A, B y C (de diferente longitud y diametro),
¢Cuales 2 de ellos usaria usted en el experimento?

A

B

C

Rta. y
¢Por qué?
GRAFICO 3 Ec.

Este grafico fue elaborado en base a las tablas 5, 6, y 26, 27 correspondientes a las respuestas y razones
de la pregunta tres del test ecuatoriano



Respuesta a Pregunta 3 Pretest Versiéon Ecuatoriana Tabla 5.

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos AyB 9 42,9 69,2 69,2
AyC 2 9,5 15,4 84,6
ByC 2 9,5 15,4 100,0
Total 13 61,9 100,0
Perdidos XX 8 38,1
Total 21 100,0
Experimental Validos AyB 19 52,8 54,3 54,3
AyC 9 25,0 25,7 80,0
ByC 7 19,4 20,0 100,0
Total 35 97,2 100,0
Perdidos XX 1 2,8
Total 36 100,0
Fuente: Investigacién de campo.
Elaboracion: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
Razones a Pregunta 3 Pretest Versiéon Ecuatoriana Tabla 6
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Control Validos ?correct 20 952 952 952
correcta 1 4.8 4.8 100,0
Total 21 100,0 100,0
IExperlmenta Validos ?correct 30 833 833 833
correcta 6 16,7 16,7 100,0
Total 36 100,0 100,0
Fuente: Investigacién de campo.
Elaboracion: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
Respuesta a Pregunta 3 Postest Versién Ecuatoriana Tabla 26
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Control Validos AyB 8 38,1 38,1 38,1
AyC 4 19,0 19,0 57,1
ByC 5 23,8 23,8 81,0
XX 4 19,0 19,0 100,0
Total 21 100,0 100,0
Experimental Validos AyB 7 19,4 19,4 19,4
AyC 28 77.8 77,8 97,2
XX 1 2,8 2,8 100,0
Total 36 100,0 100,0

Fuente: Investigacién de campo.
Elaboracién: Centro de Educacion y Psicologia

’A 104 “‘




Razones a Pregunta 3 Postest Version Ecuatoriana Tabla 27

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos |Cnt;orre 20 952 952 952
corect 1 48 48 100,0
Total 21 100,0 100,0
Experimental Validos Lrlgorre 10 278 278 278
correct 26 72,2 72,2 100,0
Total 36 100,0 100,0

Fuente: Investigacién de campo.
Elaboracion: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL

Analisis: En ésta nueva pregunta, al observar los resultados arrojados tanto en el pre
test y post test, version ecuatoriana, mejores resultados de respuesta se han obtenido en
el post test, en el grupo experimental subid del 25% al 77.8%; enorme diferencia, tal
vez se deba éste fendmeno a lo que manifiesta Ausubel, la caracteristica mas importante
del aprendizaje significativo es que, produce una interaccion entre los conocimientos
mas relevantes de la estructura cognitiva y las nuevas informaciones(no es una simple
asociacion), de tal modo que éstas adquieren un significado y son integradas a la
estructura cognitiva de manera no arbitraria y sustancial; en el grupo de control también
se observa un ligero incremento del 9.5% al 19%, al ser su segunda vez, por ende se

ratifica que el programa si contribuye al desarrollo del pensamiento formal.


http://www.monografias.com/trabajos10/carso/carso.shtml

5. En una funda se colocan 10 canicas (“bolitas”) azules y 10 rojas, sacamos luego
una bolita sin mirar, es mayor la probabilidad de que sea una bolita

A. Roja

B. Azul

C. Ambas tienen la misma probabilidad
D. No se puede saber

Rta.

¢Por qué?

GRAFICO 5 Ec.

Este grafico fue elaborado en base a las tablas 9, 10, y 30, 31 correspondientes a las respuestas y razones
de la pregunta cinco del test ecuatoriano
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Respuesta a Pregunta 5 Pretest Version

Ecuatoriana Tabla 9.

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Control Validos 5 23,8 23,8 23,8
A 3 14,3 14,3 38,1
c 2 9,5 9,5 47,6
D 11 52,4 52,4 100,0
Total 21 100,0 100,0
Experimental Vélidos B 1 2,8 2,8 2,8
C 21 58,3 58,3 61,1
D 14 38,9 38,9 100,0
Total 36 100,0 100,0
Fuente: Investigacién de campo.
Elaboracion: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
Razones a Pregunta 5 Pretest Versién Ecuatoriana Tabla 10
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Control Validos incorre 19 90,5 90,5 90,5
cta
correct 2 9,5 9,5 100,0
Total 21 100,0 100,0
Experimental Vélidos Lr;;orre 17 47.2 47,2 47,2
go"e"t 19 52,8 52,8 100,0
Total 36 100,0 100,0

Fuente: Investigacién de campo.

Elaboracion: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL




Respuesta a Pregunta 5 Postest Version Ecuatoriana Tabla 30

Porcentaje Porcentaje

Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado

Control Vélidos 3 14,3 14,3 14,3
A 4 19,0 19,0 33,3
B 3 14,3 14,3 47,6
C 5 23,8 23,8 71,4
D 6 28,6 28,6 100,0
Total 21 100,0 100,0

Experimental Validos 1 2,8 2,8 2,8
C 32 88,9 88,9 91,7
D 3 8,3 8,3 100,0
Total 36 100,0 100,0

Fuente: Investigacién de campo.
Elaboracion: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL
Razones a Pregunta 5 Postest Version Ecuatoriana Tabla 31
Porcentaje Porcentaje

Grupo Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado

Control Vélidos incorr 19 90,5 905 905
ecta
e 2 9,5 9,5 100,0
Total 21 100,0 100,0

Experimental Validos incorr 3 8.3 86 86
ecta
e 32 88,9 91,4 100,0
Total 35 97,2 100,0

Perdidos  Siste 1 28
ma
Total 36 100,0

Fuente: Investigacién de campo.

Elaboracion: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL.




Anélisis: Al abordar el andlisis de las tablas sobre ésta nueva pregunta de probabilidad
se observar claramente que aqui se incrementa notablemente el grupo experimental
luego del programa recibido, de tal manera que va del 58.3% al 88.9%; esto se justifica
por la teoria de Vigostky que toma en cuenta la interaccion sociocultural, donde
influyen mediadores que guian al joven a desarrollar sus capacidades cognitivas, a esto
se refiere la ZDP, lo que el joven pueda realizar por si mismo, y lo que pueda hacer con
el apoyo de un adulto, en la ZDP, que es la distancia que exista entre uno y otro, cuyo
razonamiento esta en relacion con la edad, realidad del medio educativo ecuatoriano;
asi mismo se puede observar, que en el de control también incrementa del 9.5. al 23.8%;
cabe notar que en el postest en el del control las respuestas correctas son de 5
estudiantes, mientras que en el experimental son 32 estudiantes, justificadas por los
cuadros de razones; por lo tanto se sigue comprobando que él programa si contribuye al

desarrollo del pensamiento formal,



7. De acuerdo al siguiente grafico,

_— &id\ —— &:“\ = ﬁ‘l\
VOO0 O20

¢ Si te digo que estoy mirando un auto verde, es mas probable que sea grande o sea
pequeno?

a) Grande
b) Pequefio
c) lgual probabilidad
d) Nolosé

Rta.

¢Por qué?




GRAFICO 7 Ec.

Este grafico fue elaborado en base a las tablas 13, 14, y 34, 35 correspondientes a las respuestas y razones
de la pregunta siete del test ecuatoriano.

Respuesta a Pregunta 7 Pretest Versién Ecuatoriana Tabla 13.

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control 5 23,8 23,8 23,8
A 4 19,0 19,0 42,9
c 7 33,3 33,3 76,2
D 5 23,8 23,8 100,0
Total 21 100,0 100,0
Experimental A 6 16,7 16,7 16,7
C 20 55,6 55,6 72,2
D 10 27,8 27,8 100,0
Total 36 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de campo.
Elaboracién: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL



Razones a Pregunta 7 Pretest Versiéon Ecuatoriana Tabla 14

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Vélidos incorr 17 81.0 85.0 850
ecta
corre 3 14,3 15,0 100,0
cta
Total 20 95,2 100,0
Perdidos Siste 1 48
ma
Total 21 100,0
Experimental Vaélidos incorr 22 611 611 611
ecta
corre 14 38,9 38,9 100,0
cta
Total 36 100,0 100,0
Fuente: Investigacién de campo.
Elaboracion: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL
Respuesta a Pregunta 7 Postest Version Ecuatoriana Tabla 34
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 4.8 4.8 4,8
A 5 23,8 23,8 28,6
B 3 14,3 14,3 42,9
C 9 42,9 42,9 85,7
D 3 14,3 14,3 100,0
Total 21 100,0 100,0
Experimental Vélidos 1 2,8 2,8 2,8
A 7 19,4 19,4 22,2
B 3 8,3 8,3 30,6
C 22 61,1 61,1 91,7
D 3 8,3 8,3 100,0
Total 36 100,0 100,0

Fuente: Investigacién de campo.

Elaboracion: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL




Razones a Pregunta 7 Postest Version Ecuatoriana Tabla 35

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos incorr 14 667 667 667
ecta
corre 7 33,3 33,3 100,0
cta
Total 21 100,0 100,0
Experimental Validos incorr 13 361 371 371
ecta
corre 22 61,1 62,9 100,0
cta
Total 35 97,2 100,0
Perdidos  Siste 1 28
ma
Total 36 100,0

Fuente: Investigacién de campo.

Elaboracion: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL

Analisis: En el cuadro de repuestas se puede observar claramente que en el grupo

experimental, luego de haber recibido el programa, subié del 55.6% al 61.1%, y en

grupo de control por ser segunda vez aumento del 33.3 al 42.9% del test version

ecuatoriana, este resultado fue la consecuencia justificada de qué si se han logrado los

objetivos planteados, en la unidad 7 del programa ecuatoriano.

1. Cuantificar probabilidades.

2. Argumentar esa cuantificacion.

3. Tomar decisiones en base a lo anterior.




9. En el conjunto de lineas siguientes hay dos de ellas que son paralelas, no
gueremos saber cudles son, sino que hagas una lista de todas las comparaciones
posibles entre dos lineas, para ello te damos 2 ejemplos:

Yy

AB’ AC! ) i) ) ) l ) ) ) ) )

(No tienes necesariamente que llenar todos los espacios asignados).
Total

GRAFICO 9 Ec.

Este grafico fue elaborado en base a las tablas 17, 18, y 38, 39 correspondientes a las respuestas y razones
de la pregunta nueve del test ecuatoriano.



Pregunta 9 Pretest Version Ecuatoriana Tabla 17

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos 4 1 4,8 53 53
8 2 9,5 10,5 15,8
11 2 9,5 10,5 26,3
13 2 9,5 10,5 36,8
14 2 9,5 10,5 47,4
15 1 4,8 5,3 52,6
17 1 4,8 5,3 57,9
18 1 4,8 5,3 63,2
19 1 4,8 5,3 68,4
20 1 4,8 5,3 73,7
21 1 4,8 5,3 78,9
23 2 9,5 10,5 89,5
24 2 9,5 10,5 100,0
Total 19 90,5 100,0
Perdidos azte 2 9.5
Total 21 100,0
Experimental Validos 2 1 2.8 2,9 2,9
4 3 8,3 8,6 11,4
5 2 5,6 5,7 171
7 2 5,6 5,7 22,9
8 1 2,8 2,9 25,7
9 2 5,6 5,7 314
10 6 16,7 17,1 48,6
11 1 2,8 2,9 51,4
12 1 2,8 2,9 54,3
13 1 2,8 29 57,1
14 2 5,6 5,7 62,9
16 1 2,8 2,9 65,7
18 6 16,7 17,1 82,9
24 6 16,7 17,1 100,0
Total 35 97,2 100,0
Perdidos Siste 1 28
ma
Total 36 100,0

Fuente: Investigacién de campo.

Elaboracion: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL




Lista de la Pregunta 9 Pretest Version Ecuatoriana Tabla 18

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Control Validos glcorrect 21 1000 1000 1000
Experimental Vélidos incorrect 31 86.1 86.1 86.1
a ) ) )
correcta 5 13,9 13,9 100,0
Total 36 100,0 100,0
Fuente: Investigacién de campo.
Elaboracion: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
Pregunta 9 Postest Version Ecuatoriana Tabla 38
Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Control Validos 6 1 4,8 53 53
10 3 14,3 15,8 21,1
1 2 9,5 10,5 31,6
15 1 4,8 53 36,8
18 3 14,3 15,8 52,6
20 5 23,8 26,3 78,9
21 1 4.8 5,3 84,2
23 2 9,5 10,5 94,7
24 1 4,8 53 100,0
Total 19 90,5 100,0
Perdidos  Siste 5 95
ma
Total 21 100,0
Experimental Validos 10 24 66,7 68,6 68,6
15 1 2,8 2,9 71,4
18 2 5,6 5,7 77,1
19 2 5,6 5,7 82,9
20 4 11,1 11,4 94,3
22 1 2,8 2,9 97,1
24 1 2,8 2,9 100,0
Total 35 97,2 100,0
Perdidos  Siste 1 28
ma
Total 36 100,0

Fuente: Investigacién de campo.

Elaboracion: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL




Lista de la Pregunta 9 Postest Version

Ecuatoriana Tabla 39

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Control Vélidos incorr 20 95.2 95.2 952
ecta
f:"ec 1 4,8 4,8 100,0
Total 21 100,0 100,0
Experimental Validos incorr 1 306 314 314
ecta ! ! !
f:"ec 24 66,7 68,6 100,0
Total 35 97,2 100,0
Perdidos Siste 1 28
ma !
Total 36 100,0

Fuente: Investigacién de campo.
Elaboracion: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL

Anélisis: En el cuadro se observa que las respuestas y las razones justifican que el

programa en el grupo de experimental si les ayudd, de tal manera que subié 16.7% al

66,7%, tal es asi que en el pretest el experimental solo contestaron a la pregunta 6

estudiantes, pero en el postest contestaron 24 del grupo expermental, mientras que en el

de control el pretest nadie contestd, pero en postest, contestaron 3 alumnos, es decir

que subio del 00% al 14.3% justificAndose de alguna manera a través de Popper, quien

dice que de los errores se aprende, y del mismo AUSUBEL que manifiesta que el

aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva previa que se relaciona

con la nueva informacién, debe entenderse por "estructura cognitiva”, al conjunto de

conceptos, ideas que un individuo posee en un determinado campo del conocimiento,

asi como su organizacion.



http://www.monografias.com/trabajos7/sisinf/sisinf.shtml
http://www.monografias.com/trabajos/epistemologia2/epistemologia2.shtml
http://www.monografias.com/trabajos6/napro/napro.shtml

RESULTADOS DEL TEST VERSION INTERNACIONAL (TOLT)
TOLBIN Y CARPIE.

1. Jugo de naranja #1

Se exprimen cuatro naranjas grandes para hacer seis vasos de jugo.
Pregunta:

¢Cuanto jugo puede hacerse a partir de seis naranjas?

Respuestas

a.7vasos b.8vasos c.9vasos d.10vasos e.otra respuesta
Razén:

1. El nimero de vasos comparado con el nimero de naranjas estara siempre en la razon
de3a?2.

2. Con més naranjas la diferencia sera menor.
3. La diferencia entre los nUmeros siempre sera dos.
4. Con cuatro naranjas la diferencia fue 2. Con seis naranjas la diferencia sera dos mas.

5. No hay manera de saberlo.

GRAFICO 1 Int.

Este grafico fue elaborado en base a las tablas 43, 44, y 62, 63 correspondientes a las respuestas y razones
de la pregunta uno del test internacional.
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Respuesta a Pregunta 1 Pretest Version Internacional Tabla 43

Frecuenci Porcentaje Porcentaje
Grupo a Porcentaje valido acumulado
Control Vélidos 1 4.8 4.8 4.8
a 5 23,8 23,8 28,6
b 9 42,9 42,9 71,4
c 4 19,0 19,0 90,5
d 2 9,5 9,5 100,0
Total 21 100,0 100,0
Experimental Vaélidos 4 11,1 11,1 11,1
a 6 16,7 16,7 27,8
b 19 52,8 52,8 80,6
c 3 8,3 8,3 88,9
d 4 111 11,1 100,0
Total 36 100,0 100,0
Fuente: Investigacién de campo.
Elaboracion: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL
Razones a Pregunta 1 Pretest Versién Internacional Tabla 44
Frecuenci Porcentaje Porcentaje
Grupo a Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 3 14,3 15,8 15,8
2 4 19,0 21,1 36,8
3 2 9,5 10,5 47,4
4 7 33,3 36,8 84,2
5 3 14,3 15,8 100,0
Total 19 90,5 100,0
Perdidos ilstem 5 9.5
Total 21 100,0
Experimental Validos 1 4 11,1 12,5 12,5
2 7 19,4 21,9 34,4
3 3 8,3 9,4 43,8
4 18 50,0 56,3 100,0
Total 32 88,9 100,0
Perdidos ilstem 4 11,1
Total 36 100,0

Fuente: Investigacién de campo.

Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL.
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Respuesta a Pregunta 1 Postest Version Internacional Tabla 62

Frecuenci Porcentaje Porcentaje
Grupo a Porcentaje valido acumulado
Control Vélidos b 1 438 48 438
c 19 90,5 90,5 95,2
d 1 4,8 4,8 100,0
Total 21 100,0 100,0
Experimental ~ Validos 1 2,8 2,8 2,8
a 1 2,8 2,8 5,6
b 3 8,3 8,3 13,9
c 27 75,0 75,0 88,9
d 2 5,6 5,6 94,4
€ 2 5,6 5,6 100,0
Total 36 100,0 100,0
Fuente: Investigacién de campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
Razones a Pregunta 1 Postest Version Internacional Tabla 63
Frecuenci Porcentaje Porcentaje
Grupo a Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 14 66,7 66,7 66,7
2 1 4,8 4,8 71,4
3 1 4,8 4,8 76,2
4 4 19,0 19,0 95,2
5 1 4,8 4,8 100,0
Total 21 100,0 100,0
Experimental Validos 1 24 66,7 68,6 68,6
3 1 2,8 29 71,4
4 10 27,8 28,6 100,0
Total 35 97,2 100,0
Perdidos Sistema 1 2.8
Total 36 100,0

Fuente: Investigacién de campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL.

Analisis: Se han registrado datos en las tablas tanto en el pretest y postest version internacional una

notable diferencia al momento de aplicar al grupo de control por segunda vez el test, subi6 del 19% al

90.5% y a los del grupo experimental después del programa subid del 8.3% al 75%; este fendmeno se

debe segln Piaget, a las operaciones formales que van desde los 11 afios en adelante, en donde el

adolescente logra la abstraccién sobre conocimientos concretos observados, que le permiten emplear el

razonamiento l6gico inductivo y deductivo, justificAndose con la razén seleccionada.
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3. El largo del péndulo

En el siguiente grafico se representan algunos péndulos (identificados por el nimero en
la parte superior del hilo) que varian en su longitud y en el peso que se suspende se ellos
(representado por el namero al final del hilo). Suponga que usted quiere hacer un
experimento para hallar si cambiando la longitud de un péndulo cambia el tiempo que se
demoraen ir y volver.

Pregunta:

¢Qué péndulos utilizaria para el experimento?

Preaunta 3 El larao de los néndulos

1 2 3 4 5)
EZ S, S, S,

Respuestas:
a.ly4
b.2y4
c.ly3
d.2y5

e. todos



Razon

1. El péndulo més largo deberia ser probado contra el mas corto.

2. Todos los péndulos necesitan ser probados el uno contra el otro.

3. Conforme el largo aumenta el peso debe disminuir.

4. Los péndulos deben tener el mismo largo pero el peso debe ser diferente.

5. Los péndulos deben tener diferentes largos pero el peso debe ser el mismo.

GRAFICO 3 Int.
60,00% -
40,00%
] m Control
20,00% - : 2 = Experiment
’ ; e ~ Experiment
0,00% . — ’ Control
Pretest Int. e 4
Postest Int.

Este grafico fue elaborado en base a las tablas 47, 48, y 66, 67 correspondientes a las razones y razones de
la pregunta tres del test internacional

Respuesta a Pregunta 3 Pretest Versién Internacional Tabla 47

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Control Validos 4 19,0 19,0 19,0
a 3 14,3 14,3 33,3
b 4 19,0 19,0 52,4
c 4 19,0 19,0 71,4
d 3 14,3 14,3 85,7
€ 3 14,3 14,3 100,0
Total 21 100,0 100,0
Experimental Validos 4 11,1 11,1 11,1
a 7 19,4 19,4 30,6
b 6 16,7 16,7 47,2
c 7 19,4 19,4 66,7
d 8 22,2 22,2 88,9
€ 4 111 111 100,0
Total 36 100,0 100,0

Fuente: Investigacién de campo.
Elaboracion: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL
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Razones a Pregunta 3 Pretest Versién Internacional Tabla 48

Porcentaje Porcentaje
Grupo Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 2 9,5 13,3 13,3
2 4 19,0 26,7 40,0
3 4 19,0 26,7 66,7
4 3 14,3 20,0 86,7
5 2 9,5 13,3 100,0
Total 15 71,4 100,0
Perdidos ilstem 6 28.6
Total 21 100,0
Experimental Validos 1 6 16,7 18,8 18,8
2 7 19,4 21,9 40,6
3 4 111 12,5 53,1
4 3 8,3 9,4 62,5
5 12 33,3 37,5 100,0
Total 32 88,9 100,0
Perdidos ilstem 4 111
Total 36 100,0
Fuente: Investigacién de campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL
Respuesta a Pregunta 3 Postest Versién Internacional Tabla 66
Frecuenci Porcentaje Porcentaje
Grupo a Porcentaje vélido acumulado
Control Validos a 2 9,5 9,5 9,5
b 4 19,0 19,0 28,6
c 8 38,1 38,1 66,7
d 6 28,6 28,6 95,2
e 1 4,8 4,8 100,0
Total 21 100,0 100,0
Experimental Validos 1 2,8 2,8 2,8
a 6 16,7 16,7 19,4
b 4 11,1 111 30,6
C 20 55,6 55,6 86,1
d 5 13,9 13,9 100,0
Total 36 100,0 100,0

Fuente: Investigacién de campo.
Elaboracion: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL

’A 123 “‘




Razones a Pregunta 3 Postest Versién Internacional Tabla 67

Frecuenci Porcentaje Porcentaje
Grupo a Porcentaje valido acumulado
Control Vélidos 1 6 28,6 28,6 28,6
2 10 47,6 47,6 76,2
3 3 14,3 14,3 90,5
4 1 4,8 4,8 95,2
5 1 4,8 4,8 100,0
Total 21 100,0 100,0
Experimental Validos 1 6 16,7 17,1 17,1
2 4 111 11,4 28,6
3 1 2,8 2,9 31,4
4 3 8,3 8,6 40,0
5 21 58,3 60,0 100,0
Total 35 97,2 100,0
Perdidos Sistema 1 2,8
Total 36 100,0

Fuente: Investigacién de campo.
Elaboracion: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL

Analisis: Se observa significativamente que tanto el pre y postest; en los estudiantes del

grupo experimental han subi6 del 19.4% al 55.6% de respuestas asi como en el del

control va del 19% al 38.1%y en el; gracias como manifiesta Ausubel para poder

desarrollar la capacidad de razonamiento en los estudiantes, es fundamental la

mediacion.




5. Las semillas de verdura

Un jardinero compra un paquete de semillas que contiene 3 de calabaza y 3 de fréjol. Si
se selecciona una sola semilla,

Pregunta:

¢Cual es la oportunidad de que sea seleccionada una semilla de fréjol?

Respuestas:

a. 1 entre 2.

b. 1entre 3

c.lentre4

d. lentre 6

e.4entre 6

Razon:

1. Se necesitan cuatro selecciones porque las tres semillas de calabaza podrian ser
elegidas primero.

2. Hay seis semillas de las cuales un fréjol debe ser elegido.

3. Una semilla de fréjol debe ser elegida de un total de tres.

4. La mitad de las semillas son de fréjol.

5. Ademas de una semilla de fréjol, podrian seleccionarse tres semillas de calabaza de

un total de seis.



GRAFICO 5 Int.

Este grafico fue elaborado en base a las tablas 51, 52, y 70, 71 correspondientes a las respuestas y razones
de la pregunta cinco del test internacional.

Respuesta a Pregunta 5 Pretest Version Internacional Tabla 51

Frecuenci Porcentaje Porcentaje
Grupo a Porcentaje valido acumulado
Control Vélidos a 4 19,0 19,0 19,0
b 8 38,1 38,1 57,1
c 3 14,3 14,3 71,4
d 3 14,3 14,3 85,7
€ 3 14,3 14,3 100,0
Total 21 100,0 100,0
Experimental Validos a 4 111 111 11,1
b 4 11,1 11,1 22,2
c 15 41,7 41,7 63,9
d 5 13,9 13,9 77,8
e 7 19,4 19,4 97,2
1 2,8 2,8 100,0
Total 36 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de campo.
Elaboracién: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
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Razones a Pregunta 5 Pretest Versién Internacional Tabla 52

Frecuenci Porcentaje Porcentaje
Grupo a Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 2 9,5 12,5 12,5
2 4 19,0 25,0 37,5
3 6 28,6 37,5 75,0
4 2 9,5 12,5 87,5
5 2 9,5 12,5 100,0
Total 16 76,2 100,0
Perdidos Sistema 5 23,8
Total 21 100,0
Experimental  Validos 1 2 5,6 6,3 6,3
2 8 22,2 25,0 31,3
3 7 19,4 21,9 53,1
4 11 30,6 34,4 87,5
5 4 11,1 12,5 100,0
Total 32 88,9 100,0
Perdidos Sistema 4 11,1
Total 36 100,0
Fuente: Investigacién de campo.
Elaboracion: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
Respuesta a Pregunta 5 Postest Versién Internacional Tabla 70
Frecuenci Porcentaje Porcentaje
Grupo a Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 4,8 4,8 4,8
a 5 23,8 23,8 28,6
b 3 14,3 14,3 42,9
c 5 23,8 23,8 66,7
d 5 23,8 23,8 90,5
e 2 9,5 9,5 100,0
Total 21 100,0 100,0
Experimental Validos 1 2,8 2,8 2,8
a 10 27,8 27,8 30.6
b 4 11,1 11,1 41,7
C 1 2,8 2,8 44,4
d 15 41,7 41,7 86,1
€ 5 13,9 13,9 100,0
Total 36 100,0 100,0

Fuente: Investigacién de campo.
Elaboracion: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL
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Razones a Pregunta 5 Postest Version Internacional Tabla 71

Frecuenci Porcentaje Porcentaje
Grupo a Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 3 14,3 15,0 15,0
2 4 19,0 20,0 35,0
3 7 33,3 35,0 70,0
4 2 9,5 10,0 80,0
5 4 19,0 20,0 100,0
Total 20 95,2 100,0
Perdidos Sistema 1 4,8
Total 21 100,0
Experimental Validos 1 5 13,9 14,3 14,3
2 10 27,8 28,6 42,9
3 7 19,4 20,0 62,9
4 7 19,4 20,0 82,9
5 6 16,7 17,1 100,0
Total 35 97,2 100,0
Perdidos Sistema 1 2.8
Total 36 100,0

Fuente: Investigacién de campo.
Elaboracion: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL

Anélisis: Al observar los resultados de las tablas se tiene, que los estudiantes del grupo

experimental subio del 11.1% al 27.8%, y en el de control subi6 del 19% 23.8%, este

suceso se debe como dice Ausubel, en sus planteamientos, para que haya aprendizaje

significativo es necesario contar con material con significatividad logica,

significatividad psicolégica y motivacion del estudiante por aprender.



7. Los ratones

Los ratones mostrados en el gréafico representan una muestra de ratones capturados en
parte de un campo. La pregunta se refiere a los ratones no capturados:

Pregunta:

¢Los ratones gordos méas probablemente tienen colas negras y los ratones delgados mas
probablemente tienen colas blancas?

Respuestas:
a. Si

b. No

Razon:

1. 8/11 de los ratones gordos tienen colas negras y ¥ de los ratones delgados tienen
colas blancas.

2. Algunos de los ratones gordos tienen colas blancas y algunos de los ratones delgados
también.

3. 18 ratones de los treinta tienen colas negras y 12 colas blancas.

4. Ninguno de los ratones gordos tiene colas negras y ninguno de los ratones delgados
tiene colas blancas.
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5. 6/12 de los ratones cola blanca son gordos.

GRAFICO 7 Int.

Este grafico fue elaborado en base a las tablas 55, 56, y 74, 75 correspondientes a las respuestas y razones
de la pregunta siete del test internacional.

Respuesta a Pregunta 7 Pretest Versién Internacional Tabla 55

Frecuenci Porcentaje Porcentaje
Grupo a Porcentaje valido acumulado
Control Validos a 10 47.6 47,6 47,6
b 11 52,4 52,4 100,0
Total 21 100,0 100,0
Experimental ~ VAlidos 4 11,1 11,1 11,1
a 20 55,6 55,6 66,7
b 12 333 333 100,0
Total 36 100,0 100,0

Fuente: Investigacion de campo.
Elaboracién: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
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Razones a Pregunta 7 Pretest Versién Internacional Tabla 56

Frecuenci Porcentaje Porcentaje
Grupo a Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 3 14,3 15,0 15,0
2 7 33,3 35,0 50,0
3 4 19,0 20,0 70,0
4 4 19,0 20,0 90,0
5 2 9,5 10,0 100,0
Total 20 95,2 100,0
Perdidos  Sistema 1 48
Total 21 100,0
Experimental ~ Validos 1 4 11,1 12,5 12,5
2 17 47,2 53,1 65,6
3 7 19,4 21,9 87,5
4 3 8,3 9,4 96,9
5 1 2,8 3,1 100,0
Total 32 88,9 100,0
Perdidos Sistema 4 11,1
Total 36 100,0
Fuente: Investigacién de campo.
Elaboracion: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL
Respuesta a Pregunta 7 Postest Version Internacional Tabla 74
Frecuenci Porcentaje Porcentaje
Grupo a Porcentaje valido acumulado
Control Vaélidos 1 4.8 4.8 4,8
a 12 57,1 57,1 61,9
b 8 38,1 38,1 100,0
Total 21 100,0 100,0
Experimental Validos 1 2,8 2,8 2,8
a 21 58,3 58,3 61,1
b 14 38,9 38,9 100,0
Total 36 100,0 100,0

Fuente: Investigacién de campo.

Elaboracion: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL




Razones a Pregunta 7 Postest Version Internacional Tabla 75

Frecuenci Porcentaje Porcentaje
Grupo a Porcentaje valido acumulado
Control Validos 1 1 4,8 5,0 5,0
2 12 57,1 60,0 65,0
3 6 28,6 30,0 95,0
5 1 4,8 5,0 100,0
Total 20 95,2 100,0
Perdidos Sistema 1 48
Total 21 100,0
Experimental Vélidos 1 9 25,0 25,7 25,7
2 17 47,2 48,6 74,3
3 9 25,0 25,7 100,0
Total 35 97,2 100,0
Perdidos Sistema 1 2.8
Total 36 100,0

Fuente: Investigacién de campo.
Elaboracion: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL

Analisis: En el cuadro de respuestas se observan los siguientes datos, que indican que

tanto el pretest y el postest, han subido; asi el pre test version internacional se

incremento del 47.6% al 57.1%, y en postest va del 55.6% al 58.3%, se observa que es

poco el incremento, pero de todas maneras se registra un incremento, puede ser por los

conocimientos previos como dice Ausubel que el alumno ya sabe, de tal manera que

sirvan de base para que se ensefie consecuentemente, también Piaget nos menciona en

su teoria la influencia de las operaciones mentales, o por Vigotsky en el

que el

aprendizaje se da en el momento que el individuo interactta con el medio ambiente, de

acuerdo a las respuestas del test version internacional.




9. El consejo estudiantil

Tres estudiantes de cada curso de bachillerato (4to., 5to. y 6to. curso de colegio) fueron
elegidos al consejo estudiantil. Se debe formar un comité de tres miembros con una
persona de cada curso. Todas las posibles combinaciones deben ser consideradas antes
de tomar una decision. Dos posibles combinaciones son Tomas, Jaime y Daniel (TDJ) y
Sara, Ana y Martha (SAM). Haga una lista de todas las posibles combinaciones en la
hoja de respuestas que se le entregara.

CONSEJO ESTUDIANTIL

4to. Curso 5to. Curso 6to. Curso

Tomas (T) Jaime (J) Daniel (D)

Sara (S) Ana (A) Marta (M)

Byron (B) Carmen (C) Gloria (G)
GRAFICO 10

Este grafico fue elaborado en base a las tablas 59 y 78, correspondientes a las respuestas y razones de la
pregunta nueve del test internaciona



Pregunta 9 Pretest Version Internacional Tabla 59

Frecuenc Porcentaje Porcentaje
Grupo ia Porcentaje valido acumulado
Control Validos 7 2 9,5 33,3 33,3
8 1 4,8 16,7 50,0
10 1 4,8 16,7 66,7
30 1 4,8 16,7 83,3
32 1 4,8 16,7 100,0
Total 6 28,6 100,0
Perdidos  Sistema 15 71,4
Total 21 100,0
Experimental ~ Vélidos 3 5 13,9 455 455
5 2 5,6 18,2 63,6
8 2 5,6 18,2 81,8
19 1 2,8 9,1 90,9
22 1 2,8 9,1 100,0
Total 11 30,6 100,0
Perdidos Sistema 25 69,4
Total 36 100,0

Fuente: Investigacién de campo.
Elaboracion: Centro de Educacién y Psicologia de la UTPL




Pregunta 9 Postest Version Internacional Tabla 78

Frecuenci Porcentaje Porcentaje
Grupo a Porcentaje valido acumulado
Control Validos 3 2 9,5 10,5 10,5
4 3 14,3 15,8 26,3
5 2 9,5 10,5 36,8
6 1 4,8 53 42,1
7 1 4,8 5,3 47,4
8 3 14,3 15,8 63,2
10 2 9,5 10,5 73,7
1 1 4,8 53 78,9
12 1 4,8 53 84,2
14 1 4,8 53 89,5
33 1 4,8 5,3 94,7
35 1 4,8 5,3 100,0
Total 19 90,5 100,0
Perdidos  Sistema 2 9,5
Total 21 100,0
Experimental ~ Validos 3 5 13,9 20,0 20,0
4 4 11,1 16,0 36,0
5 1 2,8 4,0 40,0
7 2 5,6 8,0 48,0
8 1 2,8 4,0 52,0
19 1 2,8 4,0 56,0
24 1 2,8 4,0 60,0
25 1 2,8 4,0 64,0
27 8 22,2 32,0 96,0
37 1 2,8 4,0 100,0
Total 25 69,4 100,0
Perdidos  Sistema 11 30,6
Total 36 100,0

Fuente: Investigacién de campo.

Elaboracion: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL

Analisis: Al observar el cuadro de respuestas, tanto del pretest y postest version
internacional, se observa que el pre y el postest para los estudiantes del grupo de control
no subid, pues se mantuvo de que ningun estudiante la contest, mientras que en el
grupo experimental si subié del 00% al 22.2% tal vez influyd el programa ecuatoriana,
que se les dio, concretamente la unidad 9, en el que si se ha logrado los objetivos
deseados

1. Valorar la importancia del orden en la busqueda de combinaciones

2. Explorar metodicamente las combinaciones posibles que se dan en un fenomeno.

3. Tomar decisiones adecuadas en base a esa exploracién
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Resumen

De los resultados de las tablas analizadas anteriormente mediante graficas
que reunen:

Pregunta Pretest
Razon Pretest
Pregunta Postest
Razon Postest.

Tanto de la version ecuatoriana como de la version internacional de cada una de
las preguntas, es decir se retnen los resultados de 8 tablas, en base a las respuestas
correctas.

Pregunta 1

Este grafico fue elaborado en base a las tablas 1, 2, 22, 23,43, 44, 62, y 63 correspondientes a las
respuestas y razones de la pregunta una del test ecuatoriano e internacional

Pregunta 3

Este grafico fue elaborado en base a las tablas 5, 6, 26, 27, 47, 48, 66 y 67 correspondientes a las
respuestas y razones de la pregunta tres del test ecuatoriano e internacional.



Pregunta 5

Este grafico fue elaborado en base a las tablas 9, 10, 30, 31, 51,52, 70, y 71
correspondientes a las respuestas y razones de la pregunta cinco del test ecuatoriano e
internacional

Pregunta 7

Este grafico fue elaborado en base a las tablas 13, 14, 34, 35, 55, 56, 74, y75
correspondientes a las respuestas y razones de la pregunta siete del test ecuatoriano e
internacional

Pregunta 9

Este grafico fue elaborado en base a las tablas 17, 18, 38, 39, 59 y 78 correspondientes a
las respuestas y razones de la pregunta nueve del test ecuatoriano e internacional

ANALISIS GENERAL

Al observar las graficas se deducen que la version ecuatoriana es significativa, pero
sobre todo confiable, los resultados son mayores en el postest version Ecuatoriana,
luego sigue el postest version Internacional de acuerdo a los resultados
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DISCUSION

Hay que tomar en cuenta que la conducta del joven tiende a cambiar
cuando se implanta un programa de enseflanza a pensar. Entre ellas se

tiene:

Impulsividad, Dependencia excesiva del maestro, Incapacidad para
concentrarse, Dificultades para captar el significado de las cosas, Conducta
dogmatica, asertiva, Conducta rigida inflexible, Falta de confianza extrema

en el propio pensamiento, Resistencia a pensar.

En pleno siglo XXI, pocos fendomenos psicologicos, presentan tanto
interés e importancia, para la ciencia y para la sociedad, por este motivo,
los psicélogos se han dedicado a estudiarlo, durante decenas de afios. Hoy
en dia a pesar de todo, parece que estamos aun muy lejos de comprender la
naturaleza de la inteligencia y del pensamiento formal, lo que se observa o
se sabe que se ha realizado algunos progresos sobre el pensamiento, tal es
asi que en el Ecuador se han realizado algunos programas referentes al

pensamiento.

Concluido el trabajo investigativo se puede manifestar que se ha

logrado con los objetivos planteados, asi:
Objetivo general; porgue se ha podido:

e Evaluar un programa para el desarrollo del pensamiento formal
aplicable a jovenes que cursan el décimo afio de educacion bésica,
durante estos meses de trabajo.

Y sobre todo con la puesta en préactica de los:
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Objetivos especificos
Para ello se:

e Adapto la prueba de Tolbin para evaluacion del pensamiento
formal al contexto ecuatoriano.

e El Mg. Gonzalo Morales L, disefi6 un programa para el
desarrollo del pensamiento formal, a través de UTPL.

e Se lo aplicd a un paralelo de estudiantes del ultimo afio de
Educacién Basica (14 — 15 afios). Funcionando como grupo
experimental al que se le aplico el programa disefiado por la
UTPL, a su vez se le aplicaron el pretest y postest ecuatoriano
e internacional; para una mayor seguridad de la investigacion
se tomo otro paralelo como grupo de control al que solamente

se le aplico los test.

Para corroborar con el objetivo general se procede a la evaluacion
de la eficacia del programa mediante el anélisis general de los resultados,

parte cientifica, y la vision general del trabajo investigativo

No olvidemos que todo ello esta basado en conocimientos cientificos;
por lo que es necesario referirnos especialmente a grandes cientificos
como Ausubel, Piaget, Vigostky, cuyas aportaciones nos conllevan al
CONSTRUCTIVISMO. Pero sobre todo al desarrollo del pensamiento
formal.

Cabe recordar que En el aprendizaje interviene la interaccion del
sujeto con: sus conocimiento previos, el contexto social y cultural, y los
objetos de conocimiento.

Segun Ausubel nos manifiesta en su teoria que la mediacion es lo

fundamental para el aprendizaje pero sobre todo para el desarrollo del
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pensamiento formal, asi como también para que exista aprendizaje
significativo se debe tener, material con significatividad ldgica,
significatividad psicoldgica y motivacién del estudiante por aprender.

La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, ofrece en este sentido
el marco apropiado para el desarrollo de la labor educativa, asi como para
el disefio de técnicas educacionales coherentes con tales principios,
constituyéndose en un marco tedrico que favorecera dicho proceso.

Ausubel plantea que el aprendizaje del alumno depende de la
estructura cognitiva  previa que se relaciona con la nueva
informacién, debe entenderse por "estructura cognitiva”, al conjunto de
conceptos, ideas que un individuo posee en un determinado campo del
conocimiento, asi como su organizacion.

Para Piaget en la etapa de las Operaciones Formales; el adolescente
logra la abstraccion sobre conocimientos concretos observados que le

permiten emplear el razonamiento I6gico inductivo y deductivo.

Por su parte Vigostky toma en cuenta la interaccion sociocultural,
donde influyen mediadores que guian a desarrollar  capacidades
cognitivas, a esto se refiere la ZDP, lo que pueda realizar por si mismo, y lo
que pueda hacer con el apoyo de un adulto, en la ZDP, que es la distancia

que exista entre uno y otro.

Los maestros desempefiamos un papel decisivo en la madurez intelectual
de nuestros adolescentes. Teniendo en cuenta que en la aparicion del

pensamiento formal influye enormemente el ambiente que les rodea.

Comprometiendo directamente reestructurar la labor educativa con
actividades u oportunidades que le permitan al adolescente el empleo de

actividades intelectuales como: Comparar, resumir, observar, clasificar,
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interpretar, formular criticas, busqueda de suposiciones, imaginar, reuniry
organizar datos, formular hipétesis, aplicar hechos y principios a nuevas
situaciones, toma de decisiones, disefiar proyectos o hacer investigaciones,

codificar, marcar con letras del “codigo” diferentes escritos.

Para el analisis de datos, se realizd una correlacion de cada nimero de
preguntas entre el test ecuatoriano y el test l6gico de Tolbin, de uno en uno
con su respectiva razon, presentada en forma de grafico; para la
elaboracién de los graficos se tomaron en cuenta Unicamente las preguntas
correctas tanto del pre- test y post-test de las dos versiones del grupo de

control y el grupo experimental.

Cada grafico esta precedido por las preguntas primero del test
ecuatoriano y luego del Tolbin, para finalizar con un breve analisis de lo
mas relevante que encontramos en ellas realizando una relacion con cada
uno de los objetivos planteados en el programa para verificar si se alcanzo

0 no en cada pregunta lo propuesto en este trabajo.

Se puede concluir claramente que en todas las tablas analizadas
anteriormente, se determind que los resultados registrados muestran que
luego de aplicar el programa, en el grupo experimental mejores resultados
y mayores porcentajes de razonamiento l6gico se obtuvieron para el

postest _version ecuatoriana que en el internacional, sin embargo, en

ambos test se observa que los estudiantes del grupo experimental
obtuvieron mejores resultados luego de haber aplicado el programa; por lo
que se sigue verificando la eficiencia del PROGRAMA VERSION
ECUATORIANA



Continuando con la evaluacion del programa, se analizaran las tablas
siguientes, que nos determinardn su eficacia, se procede al analisis a
profundidad de ellas y su relacién con las demas tablas.

Para ello se presenta las tablas que corresponden a cada version; con su
respectivo puntaje del pretest y postest y la que corresponde como

diferencia.

Estadisticos de muestras relacionadas Tabla 83

Error tip. de la
Grupo Media N Desviacion tip. media
Control Par1l Puntaje
Pretest
Version
Ecuatoriana
Puntaje
Postest
Version
Ecuatoriana
Par2 Puntaje
Pretest
Version
Internacional
Puntaje
Postest
Version
Internacional
Experimental Parl Puntaje
Pretest
Version
Ecuatoriana
Puntaje
Postest
Version
Ecuatoriana
Par2 Puntaje
Pretest
Version
Internacional
Puntaje
Postest
Version
Internacional

21 775 ,169

21 1,017 ,222

21 ,561 122

21 ,865 ,189

36 1,411 ,235

36 2,193 ,365

31 925 ,166

31 1,476 ,265

Fuente: Investigacién de campo.
Elaboracion: Centro de Educacioén y Psicologia de la UTPL

Analisis: Se puede observar claramente el puntaje del pretest y postest en

el de control y en el experimental, asi como también las dos versiones,
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ecuatoriana e internacional; en éste caso se registra que ha aumentado la
media tanto para el grupo de Control como experimental en el postest tanto
en la version ecuatoriana como internacional; asi el postest en el de
Control en la version ecuatoriano subi6 0.67 en la media; el postest en el
de Control en la version internacional subié 0.76 en la media; en el grupo
experimental en la version ecuatoriana en el postest subié 3.7 en la media,
casi mitad por mitad, RATIFICANDOSE una vez mas que el programa
de la UTPL, si permite el desarrollo del PENSAMIENTO FORMAL,
pero tambiéen en el grupo experimental en la version internacional en el
postest subid 2.06 en la media, por lo que el programa; ayuda o se adapte
con facilidad para otros test o situaciones de la vida. Todo esto significa
que ha mejorado el desempefio del postest version Ecuatoriana e
Internacional tanto en el grupo de CONTROL como en el
EXPERIMENTAL.

Por lo que se puede manifestar que la eficacia del programa, va
teniendo su aprobacién y validez, por los resultados satisfactorios
obtenidos después de la asesoria, y a la aplicacién del programa, que
influya directamente en mejorar el nivel de razonamiento formal en los
adolescentes, y que sobre todo busca la eficacia del programa, para su
validez en el proceso educativo, tratando siempre de mejorar la calidad de
la educacion, la eficacia de contenidos y la solucién de los problemas,
desarrollando en los adolescentes el pensamiento formal, en la que las

operaciones intelectuales primen en sus actividades.

Por lo tanto al observar la media claramente se tiene la diferencia entre
el grupo de control y experimental, en relacion al pretest y al postes.

Tal es asi que en el grupo de CONTROL el puntaje del pretest y
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postest versidén ecuatoriana supera con 0,095 de media al puntaje del
pretest y postest versién internacional, mientras que el grupo
EXPERIMENTAL también el puntaje del pretest y postest version
ecuatorianan supera con 1,592 de media al puntaje del pre test y postest
version internacional

Concluyendo que la version ECUATORIANA, supera a la versién
INTERNACIONAL, tanto en el grupo de control, como experimental, en
el pretest y postest de acuerdo a los datos observados en la columna de la
media en el cuadro.

Seguidamente se deduce de acuerdo a la columna de los datos del
Intervalo de confianza para la diferencia de confianza QUE EXISTE
DIFERENCIA entre:

e Pretest y postest en el grupo de control version internacional.

e Pretest y postest en el grupo de control version ecuatoriana.

e Pretest y postest en el grupo experimental version internacional.
e Pretest y postest en el grupo experimental version ecuatoriana

Ya que en la investigacion tenemos el nivel de pensamiento formal
antes de la aplicacion del programa y el nivel de pensamiento formal
después de la aplicacion del mismo, asimismo el nivel de pensamient
formal en un grupo de control palabra “influir”, es decir producir efectos
una sobre otra.

Variable DEPENDIENTE: El desarrollo del pensamiento formal

Variable INDEPENDIENTE: La aplicacién del programa

Variable de CONTROL.: La eficacia del programa.

Lo que significa que han mejorado el desempefio del grupo de control
y experimental en las dos versiones; se debe a la segunda oportunidad de su

aplicacion para el de control, y para el experimental por el programa que se

’A 144 “‘



desarrollo con ellos.

Concluyendo que la eficacia del programa permite el desarrollo del

pensamiento formal.

Finalmente de acuerdo a la columna de error o significancia, se
establece que los datos estan dentro de los valores para considerarlos como
los concluyentes para manifestar abiertamente que la PRUEBA ES
SIGNIFICATIVA; es decir que si permite el desarrollo del
pensamiento formal, pero sobre todo, que el programa del Mg.
Gonzalo Morales, si se lo puede aplicar a nivel nacional, dentro de
todos los colegios como programa para mejorar el nivel de
razonamiento y de incrementar el pensamiento formal, en los
adolescentes, y para los jovenes entre las edades de 14 y 15 afios, que

fueron las edades con las que se trabajé en la investigacion.

La investigacibn fue apropiada, porque permiti6 trabajar
adecuadamente con adolescentes que tenian edades similares; pertinente,
porque en la dificultad educativa que nos encontramos, es necesario un
programa que permita desarrollar y rescatar el pensamiento formal, esta
sujeta a correcciones, porgue el programa no es una camisa de fuerza; mas
bien da apertura para que se adapten contenidos de acuerdo a las
necesidades, y por la experiencia o por su aplicacion se pueda corregir

dificultades.



Estadisticos de grupo Tabla 85

Error tip. de la
Grupo N Media Desviacion tip. media
Diferencia_Ecuador Control 21 67 1,317 287
Experime 36 3,67 2,165 361
ntal
Diferencia_Internacional Control 21 76 768 168
Experime 31 2,06 1,965 353
ntal

Fuente: Investigacién de campo.
Elaboracién: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL

Analisis: Se observa claramente que la diferencia entre el grupo de control
y experimental en la version Ecuatoriana es de 3 de media, y que la

diferencia entre el grupo de control y experimental en la version
Internacional es de 1.30 de media. Lo que permite concluir que la version
ecuatoriana supera notablemente a la version internacional, porque la
estructuracion de las preguntas del test ecuatoriano va de acuerdo a la edad
de los estudiantes de decimo afo, atiende a la realidad del medio educativo
ecuatoriano, por tal motivo los estudiantes son capaces de resolver los
problemas con mayor seguridad mas aun, el postest ecuatoriano, porque
este fendbmeno puede deberse a que en el test ecuatoriano, la pregunta de
razonamiento es abierta, mientras en el internacional es cerrada, esto
produce que el estudiante pueda hacer un mejor analisis utilizando sus
propias palabras, mientras que el internacional estd basada a un
razonamiento bajo un solo criterio, es decir, se somete al estudiante a una
camisa de fuerza, que quiza no lo sabe todavia asimilar, sin embargo, se
puede observar que su capacidad de razonamiento aumenta en el post- test,
tanto en el de control como el experimental, sin embargo, a pesar de que en
el internacional aumenta el grupo experimental luego del post test, el de

control también lo hace tal vez por la repeticion de la aplicacion del test.
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Prueba de muestras independientes Tabla 86

Prueba de
Levene para
la igualdad
de varianzas Prueba T para la igualdad de medias
Difer | Error
encia | tip. 95% Intervalo
Sig. de de la de confianza
(bilate | medi | difere para la
F Sig. t gl ral) as ncia diferencia
Inferi | Supe | Inferi | Supe | Inferi | Supe | Inferi | Superi | Inferi
or rior or rior or rior or or or
Diferencia_Ec Se han )
uador asumido 2,10 - -
varianzas 0 153 5’73 55 000 3,000 522 | -4,046 1,954
iguales
No se han .
asumido 54,8 - -
varianzas 6'52 59| 000 3000 | #6L| 39241576
iguales
Diferencia Se han )
Internacional asumido 12,3 -
varianzas a1 ,001 2,8531 50 ,006 1,303 452 | -2,210 | -,395
iguales
No se han .
asumido 41,8 -
varianzas 3,32 70 ,002 1,303 391 | -2,091| -514
iguales

Fuente: Investigacién de campo.
Elaboracion: Centro de Educacion y Psicologia de la UTPL

Analisis: Al analizar la ultima tabla se observa que al ubicarnos en la
significancia superior nos traslada automaticamente a la significancia
bilateral, para llegar directamente al 95% de intervalo de confianza para la
diferencia, pudiendo deducirse que en la version Ecuatoriana si existe una
diferencia entre el grupo experimental y el grupo de control, como también
en la version internacional si existe una diferencia entre el grupo
experimental y el grupo de control; debido al intervalo de confianza ya que
los limites tienen el mismo signo.

Es decir que el programa ha demostrado su eficacia , cuando lo
medimos con la versién Ecuatoriana, y con la version internacional,
porque con las dos versiones estamos seguros de su eficacia (95%

intervalo de confianza para la diferencia
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CONCLUSIONES

Luego de un andlisis critico y reflexivo, del trabajo en su conjunto, se

establece las siguientes conclusiones.

e La colaboracion de directivos, profesores y alumnos, fue total,
porque fueron debidamente motivados sobre la naturaleza, alcance y
seriedad de la investigacion, cuyos resultados también los
beneficiard para mejorar la calidad de la educacion en sus

instituciones. Toda vez que se les haré llegar los resultados.

e La presente investigacion sobre “Evaluar el Programa para el
Desarrollo del Pensamiento Formal de los Estudiantes de 10mo. Ao
de Educacién Basica. Maestrias en Desarrollo de la Inteligencia y
Educacion y Psicopedagogia: Talentos y Creatividad; encarada con
toda responsabilidad y elevado sentido de profesionalismo, nos ha
permitido cumplir con todos los objetivos propuestos por la UTPL,
lo que constituye una gran satisfaccion personal, y un triunfo para la
UTPL.

e El estudio analitico critico de los resultados de la investigacion nos
demuestran que un alto porcentaje, del pre test tanto del ecuatoriano
como internacional tenia bajo nivel de pensamiento formal, cuyos
parametros pueden ser que, en la institucion se esté trabajando con

contenidos y metodologia del siglo XIX, con profesores del siglo
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XX, para alumnos del siglo XXI; o quiza por falta de estimulacién

desde sus hogares de ésta capacidad del pensamiento.

Después de aplicar el programa, se pudo notar que se verifico la
hipétesis toda vez que el, programa incrementdé de manera
significativa las habilidades de pensamiento formal de los
estudiantes de Décimo Afo de Educacion Basica, de acuerdo a los
resultados de las tablas estadisticas y a las tablas de la discusion:
estadisticos de muestras relacionadas, pruebas de muestras
relacionadas, estadisticos de grupo, prueba de muestras
independientes, que evidencian el 95% de intervalo de confianza

para la diferencia.

Al empaparnos de conocimientos cientificos sobre temas
relacionados al pensamiento, especialmente formal, ha permitido
manejar la investigacion coherentemente de acuerdo a las variables e
indicadores, tratando siempre de verificar la eficacia del programa, y

sustentada por los grandes cientificos.

Se puede concluir claramente que en todas las tablas analizadas
anteriormente, se determind que los resultados registrados muestran
que luego de aplicar el programa, en el grupo experimental mejores
resultados y mayores porcentajes de razonamiento ldégico se

obtuvieron para el postest versidon ecuatoriana que en el

internacional, sin embargo, en ambos test se observa que los
estudiantes del grupo experimental obtuvieron mejores resultados

luego de haberse aplicado el programa; por lo que se sigue
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verificando la  eficiencia del PROGRAMA VERSION
ECUATORIANA.

Por la eficacia del programa del Mg. Gonzalo Morales de acuerdo a
los resultados del postest, tanto versidbn  ecuatoriana como
internacional; si se lo puede aplicar a nivel nacional, dentro de todos
los colegios como programa para mejorar el nivel de razonamiento y
de incrementar el pensamiento formal, en los adolescentes, entre las

edades de 14 y 15 afios

Algunos cientificos como Ausubel manifiesta que la mediacion es lo
fundamental para el aprendizaje pero sobre todo para el desarrollo
del pensamiento formal, asi como también para que exista
aprendizaje significativo se debe tener, material con significatividad
I6gica, significatividad psicoldgica y motivacion del estudiante por
aprender; para Piaget en la etapa de las Operaciones Formales; el
adolescente logra la abstraccion sobre conocimientos concretos
observados que le permiten emplear el razonamiento ldgico
inductivo y deductivo; por su parte, Vigostky toma en cuenta la
interaccién sociocultural, donde influyen mediadores que guian al
desarrollo de sus capacidades cognitivas, a esto se refiere la ZDP, lo
que pueda realizar por si mismo, y lo que pueda hacer con el apoyo
de un adulto, en la ZDP. Por lo que estos cientificos ayudan a

sustentar la eficacia del programa version ecuatoriana.

La version ecuatoriana supera notablemente a la version
internacional, porque la estructuracion de las preguntas del test

ecuatoriano va de acuerdo a la edad de los estudiantes de decimo
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afio, atiende a la realidad del medio educativo ecuatoriano, por tal
motivo los estudiantes son capaces de resolver los problemas con
mayor seguridad mas adn, el postest ecuatoriano, porque este
fendmeno puede deberse a que en el test ecuatoriano, la pregunta de
razonamiento es abierta, mientras en el internacional es cerrada, esto
produce que el estudiante pueda hacer un mejor andlisis utilizando
sus propias palabras, mientras que el internacional esta basada a un

razonamiento bajo un solo criterio.

El programa de la Universidad Andina Simén Bolivar, sede Ecuador;
y la Universidad de San Marcos, guardan relacién a su ejecucion, a
su parte cientifico, con el Programa del Dr. Gonzalo Morales, por lo

que facilita la evaluacion del programa.



RECOMENDACIONES

e Hacer llegar la informacion de resultados a las autoridades del
establecimiento  investigado sobre como se encuentra el
pensamiento formal, en los alumnos del 10° afio de educacién
béasica, y sugerir la aplicacion de programa de la UTPL, elaborado
por el Mg. Gonzalo Morales, toda vez que luego de su aplicacién
mejoré los resultados. Tanto en la version ecuatoriana como

internacional.

e Se recomienda respetuosamente a la UTPL se siga con estos
programas que van en beneficio de la educacion ecuatoriana y de
acuerdo a las necesidades del medio donde se desenvuelve la
institucion, ya que con ellos se puede lograr una educacion de
calidad.

e Se debe introducir explicaciones, sobre principios combinatorios y
probabilisticos, para que el investigador lo haga con propiedad, y
basado en contenidos cientificos, resultdndole la investigacion
comprensible y agradable, toda vez que va ser manejada, por
personas, con diferentes especialidades, y lejos de ir seguros tal vez
vaya tenso porque ni €l mismo comprende la razon de la

respuesta.

e Revisar la evaluacion de la unidad 9, con las Actividades de la

unidad, puesto que no se encuentra lo que se solicita
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=6%3Apdcg&catid=34%3Acursos&Itemid (Bajado el 21 de Octubre del 2009, a las
15h00)
http://www.google.com.ec/search?hl=es&source=hp&qg=tipos+de+pensamientos&meta=&aq=0
&-og=tipos+de+pensamiento (Bajado el 10 y 11 de Septiembre del 2009 a las 17h00 y

20h00)



http://es.wikipedia.org/wiki/Pensamiento_
http://www.uasb.edu.ec/reforma/subpaginas/pensamiento06.htm
http://auladecapacitacion.com/joomla/index.php?option=com_content&view=article&id=6%3Apdcg&catid=34%3Acursos&Itemid
http://auladecapacitacion.com/joomla/index.php?option=com_content&view=article&id=6%3Apdcg&catid=34%3Acursos&Itemid
http://www.google.com.ec/search?hl=es&source=hp&q=tipos+de+pensamientos&meta=&aq=0&-oq=tipos+de+pensamiento
http://www.google.com.ec/search?hl=es&source=hp&q=tipos+de+pensamientos&meta=&aq=0&-oq=tipos+de+pensamiento
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EL INSTITUTO TECNOLOGICO “MARIANO SAMAIEGO” DE LA CIUDAD
DE CARIAMANGA, PROVINCIA DE LOJA, LA INSTITUCION QUE NOS
PERMITIO LA INVESTIGACION.



Anexo N° 1

¢Qué vamos a hacer y por donde
empezamos?

ACTIVIDAD Julio Agosto Sept. Oct. Nov. Dic. Enero
123412341234123412341234123 4
Asesoria Virtual

Blsqueda de Institucion Educativa

L]
Elaboracion del Marco tedrico y la Bibliografia .IIII.

Asesoria Presencial con el Director

Elaboracidn de la Metodologia y Paginas
Preliminares

Elaboracion de Resultados, Discusion,

Conclusiones, Recomendaciones,

Introduccion, Resumen, Anexos.

Envio del borrador

Correcciones al borrador

Envio del Informe Investigativo

Revision por parte del Tribunal

Disertacion e Incorporacion

Aplicacion del Pretest I

Aplicacion del Programa III.III.II
Aplicacion del Postest I
Recopilacidn de la informacidn

Elaboracion de la base de Datos I
Envio de la base de datos

Elaboracion del Informe Estadistico (UTPL)



Anexo N 2
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PRUEBA DE PENSAMIENTO LOGICO
(VERSION ECUATORIANA)

DETALLES PARA LA ADMINISTRACION

1. Provea a los estudiantes de una introduccién general al test explicando que el mismo
consiste en varios problemas que involucran razonamiento o estrategias para la
solucidén de problemas en una variedad de areas. El test proveerd informacidon acerca
de como familiarizar al estudiante con esas estrategias. Explique que algunos de los
items son bastante dificiles. Los estudiantes podrian esperar resolverlos todos.

2. Indique cuando los estudiantes podrian comenzar cada uno de los items.

3. Los estudiantes pueden adelantarse pero no seran avisados de hacerlo.

4. A la finalizacién del test dar tiempo a los estudiantes para revisar y/o completar
items.

5. Es importante que los estudiantes entiendan las situaciones y preguntas tan bien
como puedan. Por esta razon usted podria necesitar leer o repasar ciertas preguntas e
informacion de items para algunos estudiantes. Tenga cuidado de no proporcionar
pistas acerca de las soluciones correctas.

Tiempo sugerido:

items 1-6 3 minutos cada uno
items 7-8 4 minutos cada uno
ftems 9-10 6 minutos cada uno
Tiempo total: 38 minutos



LECCESLY
PONTIFICIA UNIVERSIDAD

PARTICULAR DE LOJA CATOLICA DEL ECUADOR

La Universidad Catélica de Loja Sede 1barra

TEST DE PENSAMIENTO LOGICO

Nombre:

Colegio: Fecha:

Instrucciones

Estimado alumno:

Le presentamos a usted una serie de 8 problemas. Cada problema conduce a una
pregunta. Sefiale la respuesta que usted ha elegido y escriba en forma corta la razon por

la que la selecciond. En las preguntas 9 y 10 no necesitas escribir ninguna razon.

1. Un trabajador cava 5 metros de zanja en un dia. ;Cuantos metros de zanja cavaran, en
el dia, 2 trabajadores?

Rta. metros

¢Por qué?

2. Dos trabajadores levantan 8 metros de pared en un dia, ¢Cuantos dias tardara uno
solo en hacer el mismo trabajo?

Rta. dias



¢Por qué?

3. Queremos saber si la fuerza que puede resistir un hilo depende de la longitud del
mismo, para ello tensamos los hilos A, B y C (de diferente longitud y diametro),
¢Cuales 2 de ellos usaria usted en el experimento?

A

B

C

Rta. y

¢Por qué?

4. Queremos saber si la fuerza que puede resistir un hilo depende del diametro del
mismo, para ello tensamos los hilos A, B y C (de diferente longitud y didmetro),
¢Cuales de ellos usaria usted en el experimento?

A

B

C

Rta. y

¢Por qué?




5. En una funda se colocan 10 canicas (“bolitas”) azules y 10 rojas, sacamos luego una
bolita sin mirar, es mayor la probabilidad de que sea una bolita

Roja

Azul

Ambas tienen la misma probabilidad
No se puede saber

T omm

Rta.

¢Por qué?

6. Si se saca una segunda canica, sin devolver la primera a la funda, es mas probable
que:

Sea diferente a la primera

Sea igual a la primera

Ambas tienen la misma probabilidad
No se puede saber

COow>

Rta.

¢Por qué?




7. De acuerdo al siguiente gréfico,

P |l | . | . |y
OOy OO OO OMO

¢Si te digo que estoy mirando un auto verde, es mas probable que sea grande o sea
pequefio?

e) Grande
f) Pequefio
g) Igual probabilidad
h) Nolo sé

Rta.

¢Por qué?

8. De acuerdo al siguiente gréafico,

s &4 &L __SdL
OOy OO OO OMYO




¢ESs mas probable que un auto grande sea verde o un auto pequefio lo sea?

a) Grande
b) Pequefio
c) lgual probabilidad
d) Nolosé

Rta.

¢Por que?

9. En el conjunto de lineas siguientes hay dos de ellas que son paralelas, no queremos
saber cudles son, sino que hagas una lista de todas las comparaciones posibles entre dos
lineas, para ello te damos 2 ejemplos:

Yy

AB, AC, ’ ’ ’ ’ ’ ’ ’ ’

(No tienes necesariamente que llenar todos los espacios asignados).

Total

10. ¢ Cuantas permutaciones se puede escribir cambiando de lugar (todas) las letras de
las palabra AMOR (tengan o no significado)

AMOR, AMRO, ARMO, , ) ;

(No es necesario que llene todos los espacios)
Total
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SOLUCIONES CORRECTAS A LA PRUEBA DE PENSAMIENTO LOGICO
(VERSION ECUATORIANA)

N. Respuesta | Razdn
Pregunta
1. 10 Al tener mas trabajadores (el doble de) trabajadores se hara
mas (el doble de) trabajo
2. 2 Al tener menos trabajadores (la mitad) el trabajo se
demorara més (el doble)
3. AyC A'y C solo varian en la longitud.
4. AyB Ay B soélo se diferencian en el didmetro.
5. C Hay la misma cantidad de canicas rojas que de azules
6. A Ahora hay la menos canicas del color que se sac6 primero
7. C De los autos verdes 4 son grandes y 4 son pequefos.
8. A 4 de 5 autos grandes son verdes (80%), 4 de 6 autos
pequefos son verdes (33%)
9. AB, AC, AD, AE, BC, BD, BE, CD, CE, DE. 10 combinaciones EN
TOTAL

10. AMOR, AMRO, AOMR, AORM, ARMO, AROM, MAOR, MARO,
MOAR, MORA, MRAO, MROA, OAMR, OARM, OMAR, OMRA,
ORAM, ORMA, RAMO, RAOM, RMAO, RMOA, ROAM, ROMA.
24 combinaciones EN TOTAL

NOTA: Las razones expuestas son solo un referente, anule una respuesta correcta si no
se ha puesto la razén que la sustenta o si la razén dada es completamente errénea.
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TEST DE PENSAMIENTO LOGICO DE TOLBIN Y

10.

11.

CARPIE

DETALLES PARA LA ADMINISTRACION

Provea a los estudiantes de una introduccion general al test explicando que el mismo
consiste en varios problemas que involucran razonamiento o estrategias para la
solucion de problemas en una variedad de areas. El test proveera informacion acerca
de como familiarizar al estudiante con esas estrategias. Explique que algunos de los
items son bastante dificiles. Los estudiantes podrian esperar resolverlos todos.

Al inicio del test demostrar como funciona un péndulo a los estudiantes. Los items 3
y 4 se relacionan a investigaciones con péndulos.

Diga: “Cuando al péndulo se le permite oscilar atrds y adelante, toma el mismo
tiempo en cada oscilacion. El peso al final del péndulo puede ser cambiado.

Indique cuando los estudiantes podrian comenzar cada uno de los items.

Los estudiantes pueden adelantarse pero no seran avisados de hacerlo.

A la finalizacion del test dar tiempo a los estudiantes para revisar y/o completar
items.

Es importante que los estudiantes entiendan las situaciones y preguntas tan bien
como puedan. Por esta razon usted podria necesitar leer o repasar ciertas preguntas e

informacién de items para algunos estudiantes. Tenga cuidado de no proporcionar
pistas acerca de las soluciones correctas.

Tiempo sugerido:

items 1-6 3 minutos cada uno
items 7-8 4 minutos cada uno
ftems 9-10 6 minutos cada uno
Tiempo total: 38 minutos
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UNIVERSIDAD TECNICA PONTIFICIA
UNIVERSIDAD

PARTICULAR DE LOJA CATOLICA DEL
ECUADOR
La Universidad Catélica de Loja Sede Ibarra

TEST DE PENSAMIENTO LOGICO (TOLT) DE TOLBIN Y CARPIE

Nombre:

Colegio: Fecha:

Instrucciones
Estimado alumno:

Le presentamos a usted una serie de 8 problemas. Cada problema conduce a una
pregunta. Sefiale la respuesta que usted ha elegido y la razén por la que la seleccioné.

1. Jugo de naranja #1

Se exprimen cuatro naranjas grandes para hacer seis vasos de jugo.
Pregunta:

¢ Cuanto jugo puede hacerse a partir de seis naranjas?

Respuestas:

a.7vasos  b. 8 vasos c. 9 vasos d. 10 vasos e. otra respuesta

Razén:

1. El nimero de vasos comparado con el nimero de naranjas estara siempre en la razon
de3a?2.

2. Con maés naranjas la diferencia sera menor.
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3. La diferencia entre los nimeros siempre sera dos.

4. Con cuatro naranjas la diferencia fue 2. Con seis naranjas la diferencia sera dos més.
5. No hay manera de saberlo.

2. Jugo de Naranja #2

En las mismas condiciones del problema anterior (Se exprimen cuatro naranjas grandes
para hacer seis vasos de jugo).

Pregunta:

¢Cuantas naranjas se necesitan para hacer 13 vasos de jugo?

Respuestas:

a. 6 1/2 naranjas b. 8 2/3 naranjas c. 9 naranjas d. 11 naranjas e. otra
respuesta

Razon:

1. El nimero de naranjas comparado con el nimero de vasos siempre estara en la razon
de2a3

2. Si hay siete vasos mas, entonces se necesitan cinco naranjas mas.
3. La diferencia entre los nimeros siempre sera dos.
4. El nimero de naranjas siempre sera la mitad del nimero de vasos.
5. No hay manera de conocer el nimero de naranjas.

3. El largo del péndulo

En el siguiente gréafico se representan algunos péndulos (identificados por el nimero en
la parte superior del hilo) que varian en su longitud y en el peso que se suspende se ellos
(representado por el numero al final del hilo). Suponga que usted quiere hacer un
experimento para hallar si cambiando la longitud de un péndulo cambia el tiempo que se
demoraen ir y volver.

Pregunta:

¢ Qué péndulos utilizaria para el experimento?



Preaunta 3 El larao de los néndulos

1 2 3 4 5
= PR PR PR ]

Respuestas:

a.ly4 b.2y4 c.ly3 d.2y5 e. todos
Razon

1. El péndulo més largo deberia ser probado contra el mas corto.

2. Todos los péndulos necesitan ser probados el uno contra el otro.

3. Conforme el largo aumenta el peso debe disminuir.

4. Los péndulos deben tener el mismo largo pero el peso debe ser diferente.

5. Los péndulos deben tener diferentes largos pero el peso debe ser el mismo.

4. El peso de los Péndulos

Suponga que usted quiere hacer un experimento para hallar si cambiando el peso al final
de la cuerda cambia el tiempo que un péndulo demora en ir y volver.

Pregunta:

¢ Qué péndulos usaria usted en el experimento?



Preaunta 4 El peso de los péndulos

1 2 3 4 5
= PR PR PR ]

Respuestas:

a.ly4 b.2y4 c.ly3 d.2y5 e. todos
Razon:

1. El peso mayor deberia ser comparado con el peso menor.

2. Todos los péndulos necesitan ser probados el uno contra el otro.

3. Conforme el peso se incrementa el péndulo debe acortarse.

4. El peso deberia ser diferente pero los péndulos deben tener la misma longitud.

5. El peso debe ser el mismo pero los péndulos deben tener diferente longitud.

5. Las semillas de verdura

Un jardinero compra un paquete de semillas que contiene 3 de calabaza y 3 de fréjol. Si
se selecciona una sola semilla,

Pregunta:

¢ Cudl es la oportunidad de que sea seleccionada una semilla de fréjol?

Respuestas:

a. lentre 2 b. 1 entre 3 c.lentre4 d. lentre 6 e. 4 entre 6

Razén:



1. Se necesitan cuatro selecciones porque las tres semillas de calabaza podrian ser
elegidas primero.

2. Hay seis semillas de las cuales un fréjol debe ser elegido.
3. Una semilla de fréjol debe ser elegida de un total de tres.
4. La mitad de las semillas son de fréjol.

5. Ademas de una semilla de fréjol, podrian seleccionarse tres semillas de calabaza de
un total de seis.

6. Las semillas de flores

Un jardinero compra un paquete de 21 semillas mezcladas. El paquete contiene:

3 semillas de flores rojas pequefias 4 semillas de flores rojas alargadas

4 semillas de flores amarillas pequefias 2 semillas de flores amarillas alargadas

5 semillas de flores anaranjadas pequefias 3 semillas de flores anaranjadas alargadas
Si solo una semilla es plantada,

Pregunta:

¢ Cudl es la oportunidad de que la planta al crecer tenga flores rojas?

Respuestas:

a.1de? b.1de3 c.1lde? d.1de21 e. otra respuesta
Razon:

1. Una sola semilla ha sido elegida del total de flores rojas, amarillas o anaranjadas

2. 1/4 de las pequefias y 4/9 de las alargadas son rojas.

3. No importa si una pequefia o una alargada son escogidas. Una semilla roja debe ser
escogida de un total de siete semillas rojas.

4. Una semilla roja debe ser seleccionada de un total de 21 semillas.
5. Siete de veintiun semillas producen flores rojas.

7. Los ratones

Los ratones mostrados en el grafico representan una muestra de ratones capturados en
parte de un campo. La pregunta se refiere a los ratones no capturados:
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Pregunta:

¢Los ratones gordos méas probablemente tienen colas negras y los ratones delgados méas
probablemente tienen colas blancas?

Respuestas:
a. Si

b. No

UDUDUDUA B

e~ SN NP

Razon:

1. 8/11 de los ratones gordos tienen colas negras y ¥ de los ratones delgados tienen
colas blancas.

2. Algunos de los ratones gordos tienen colas blancas y algunos de los ratones delgados
también.

3. 18 ratones de los treinta tienen colas negras y 12 colas blancas.

4. Ninguno de los ratones gordos tiene colas negras y ninguno de los ratones delgados
tiene colas blancas.

5. 6/12 de los ratones cola blanca son gordos.
8. Los Peces

De acuerdo al siguiente grafico:

" 171 “‘



Pregunta:

¢ Los peces gordos mas probablemente tienen rayas mas anchas que los delgados?
Respuestas:

a. Si

b. No

Razon:

1. Algunos peces gordos tienen rayas anchas y algunos las tienen angostas.

2. 3/7 de los peces gordos tienen rayas anchas.

3. 12/28 de los peces tienen rayas anchas y 16/28 tienen rayas angostas.

4. 3/7 de los peces gordos tienen rayas anchas y 9/21 de los peces delgados tienen rayas
anchas.

5. Algunos peces con rayas anchas son delgados y algunos son gordos.



9. El consejo estudiantil

Tres estudiantes de cada curso de bachillerato (4to., 5to. y 6to. curso de colegio) fueron
elegidos al consejo estudiantil. Se debe formar un comité de tres miembros con una
persona de cada curso. Todas las posibles combinaciones deben ser consideradas antes
de tomar una decisién. Dos posibles combinaciones son Tomas, Jaime y Daniel (TDJ) y
Sara, Ana y Martha (SAM). Haga una lista de todas las posibles combinaciones en la
hoja de respuestas que se le entregara.

CONSEJO ESTUDIANTIL

4to. Curso 5to. Curso 6to. Curso
Tomaés (T) Jaime (J) Daniel (D)
Sara (S) Ana (A) Marta (M)
Byron (B) Carmen (C) Gloria (G)

10. El Centro Comercial
En un nuevo centro comercial, van a abrirse 4 locales.

Una peluqueria (P), una tienda de descuentos (D), una tienda de comestibles (C) y un
bar (B) quieren entrar ahi. Cada uno de los establecimientos puede elegir uno cualquiera
de los cuatro locales.

Una de las maneras en que se pueden ocupar los cuatro locales es PDCB (A la izquierda
la peluqueria, luego la tienda de descuentos, a continuacion la tienda de comestibles y a
la derecha el bar). Haga una lista, en la hoja de respuestas, de todos los posibles modos
en que los 4 locales pueden ser ocupados.
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UNIVERSIDAD TECNICA PONTIFICIA UNIVERSIDAD

PARTICULAR DE LOJA CATOLICA DEL ECUADOR
La Universidad Catélica de Loja Sede Ibarra

HOJA DE RESPUESTAS TEST DE PENSAMIENTO LOGICO

Nombre Curso

Fecha de nacimiento (d/m/a) Fecha de aplicacion (d/m/a)

Problema | Mejor respuesta |Razdn

| I o O | W N

Ponga sus respuestas a las preguntas 9 y 10 en las lineas que estan debajo (no significa
gue se debe llenar todas las lineas):

9TJD.SAM. . . 10. PDCB .




TEST DE PENSAMIENTO LOGICO

FORMA A

Las respuestas al test de pensamiento légico

forma A son:
N. Respuesta | Razén
Pregunta

1 C 1

2 B 1

3 C 5

4 A 4

5 A 4

6 B 5

7 A 1

8 B 4

9 27 combinaciones EN

TOTAL
10 24  combinaciones EN

TOTAL
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Aplicacion del Programa

PROGRAMA PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO FORMAL
UNIDAD 1

PEDIR RAZONES, PRESENTAR ARGUMENTOS

Aristoteles decia que el ser humano es un “animal racional”, refiriéndose con ello a la
capacidad humana, Unica en el universo conocido, de refrenar sus instintos, de vencer a
su biologia y explicar (o pedir explicaciones de) su conducta.

Esta facultad de ser racional, o atender razones, o dar razones, ha sido en realidad poco
ejercida por el “homo sapiens”, que es otra definicion, al parecer ironica, de la especie.
¢Cuantas veces nuestro padre, o algun profesor, al pedirle que nos explique la razén de
una determinada afirmacion nos dice: porque lo digo yo, porque si o, al igual que un ex
presidente, “porque me da la regalada gana”.

Cuando alguien nos pregunta algo, o cuando preguntamos algo a alguien, estamos
confiando en la humanidad del que responde, le damos “categoria”, ;preguntaria usted
algo a un burro o a una piedra?, no, porque sabe que no le responderia.

En las instituciones educativas no se pregunta lo suficiente, pregunta el maestro pero no
pregunta el alumno, y cuando pregunta el maestro simplemente pide que le repitan lo
que él dijo (con honrosas excepciones), lo mismo ocurre en nuestra vida extraescolar,
nos asombrariamos si reflexiondramos en cuantas cosas hacemos automaticamente, por
costumbre, sin razén alguna.

Por supuesto que no todo se puede explicar, si te preguntan por qué al levantarte
asientas primero el pie derecho, no podrias dar una razén valedera, pero si usas el pie
izquierdo tampoco podrias justificarlo, no importa que pie se use, lo importante es usar
alguno y levantarse, si te preguntan por que te gusta una persona, ningin argumento
sera consistente, te gusta y ya, en eso no interviene la razon, sin embargo en todo
aquello que es posible dar y pedir razones, hay que darlas y pedirlas.

OBJETIVOS

Con el desarrollo de esta unidad el estudiante lograré:

1. Desarrollar la necesidad y la capacidad de dar y pedir razones para sustentar lo que se
afirma.

2. Evaluar la fortaleza de argumentos favor o en contra de una determinada idea.

3. Llegar a decisiones a través de esa evaluacion.
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ACTIVIDADES

Para comenzar debemos realizar alguna dindmica de grupo para entrar en confianza y
eliminar temores y recelos, la idea es que todos se sientan distendidos y dispuestos a
trabajar, dejo a su criterio la dindmica a usar.
Luego iniciamos el tema con algunas preguntas sencillas, por ejemplo, ¢cree usted que
hay vida en otros planetas? (Y motivamos a todos a pronunciarse):

- Levanten la mano los que creen que si

- Levanten la mano los que creen que no
- Levanten la mano los que no han levantado la mano

Procuramos que estos ultimos se ubiquen en algin grupo entre los siguientes:
- No tengo una opinién formada al respecto.

- No me parece un tema relevante
- A veces pienso que si y a veces que no.

Ahora a cada uno, le planteamos la frase mas usada en el curso (y esperamos, la mas
usada en adelante en clases y en la vida diaria) ¢Por qué?

Animamos a todos, o por lo menos a un representante de cada grupo para que expongan
las razones por las que creen que hay o no hay vida en otros planetas. No deben
admitirse razones como: Porque Si; no sé por qué, pero eso creo; porque lo vi en
television, porque lo dice el otro maestro, etc. Indiqueles que hay razones que son
validas y razones que no lo son, que es necesario argumentar con razones validas.

NOTA: preguntas alternativas que podrian considerarse son: ;Somos los seres humanos
iguales o diferentes? ¢En qué somos iguales? ;En qué diferentes?; ;Cual es el mayor
logro alcanzado por la humanidad?; ¢Cudal ha sido el mejor futbolista de todos los
tiempos?; y muchas otras que usted considere adecuadas.

Planteamos luego a los estudiantes el siguiente texto:

La verdadera libertad (Michele Abbate)
Tomado de: http://www.dialogica.com.ar/unr/postitulo/redaccion/2008/09/material-de-
observacion-para-l.php

Un individuo sélo es libre si puede desarrollar sus propias potencialidades en el seno de
la sociedad.

Ser libres no significa solamente no tener miedo, poder expresar la propia opinién sin
temor a represalias; también significa conseguir que la propia opinién pese realmente en
los asuntos de interés comudn y sea requerida por la sociedad como contribucién
necesaria.

Libertad es plenitud de vida. No soy libre si, disponiendo de un cerebro que puede
producir cien, se me deja vegetar en una ocupacién donde rindo diez. En el mundo
actual es maés libre el profesional que trabaja de la mafiana a la noche, dando todo de si a
sus enfermos, a sus discipulos, a sus clientes, que acuden a él confiando en su juicio y
en su ciencia; es mas libre el politico, el sindicalista, el escritor que se enrola en una
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causa que trasciende su propia persona, que los millones de subditos de la moderna
sociedad industrial, con su "semana corta" y las escudlidas perspectivas de disipar su
"tiempo libre".

El mayor riesgo que corre hoy la libertad es que la mayoria de los hombres son
inducidos a identificarla con un estado de subordinacion, de tranquila sujecion, de
evasiones periddicas controladas y estandarizadas, al cual su vida parece reducirse
inexorablemente.

Solo dando significado a la vida de todos en una sociedad plural defenderemos de modo
no ilusorio la libertad de cada uno.

Preguntamos entonces ¢ Estan de acuerdo con lo que dice el texto? Sefiale en el siguiente
recuadro

Sl NO

¢Con qué de lo que dice el texto estan de acuerdo?

Hacemos notar que existen muchas ideas diferentes acerca de lo que realmente nos dice
el texto, confrontamos todas ellas y encontramos la idea principal (aquella que resume
el articulo y que da sentido a todas las demas).

A veces es necesario aclarar el significado de algunos términos, muchas discusiones se
pueden aclarar simplemente definiendo la terminologia, por ejemplo cuando hablamos
de “vida” algunos pueden entender vida inteligente, otros cualquier clase de vida;
cuando hablamos de libertad, hay muchas concepciones que pueden estar siendo
utilizadas, conviene aclararnos entonces el significado de los términos antes de ir a la
idea principal.

Definiciones (si es necesario):

Idea Principal:




Ahora encontraremos razones para defender esa idea principal (algunos autores la
Ilaman tesis)

Ayudémonos con la construccion de una frase:

Yo creo que (escribimos la idea principal)

Porque (cada una de las razones que damos para defender a la idea principal se llaman
argumentos)

Argumentos (Procedemos a asignarles un nimero para identificarlos en adelante)

Si te hace falta mas espacio puedes agregarlo.
Luego procedemos a enunciar los argumentos en contra (contraargumentos)

No creo que (Escribimos la tesis) porque

También enumeramos los contraargumentos, es importante que recalquemos que casi
toda idea tiene razones a favor y razones en contra, y que tan importantes son las unas
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como las otras, no se trata de sustentar lo que yo quiero o lo que a mi me gusta, sino de
encontrar si pesan mas las razones a favor o las razones en contra de una tesis.

El siguiente paso es evaluar los argumentos y contraargumentos de una tesis, estos
pueden ser, en orden ascendente de importancia.

e De valor nulo, o sofismas, cuando recurrimos a argumentos como

Autoridad: porque lo dijo fulano

Ataque al que sustenta la idea y no a la idea misma

Impertinentes: no se refieren al tema ¢qué tal profesional es fulanito? Es
muy buen amigo mio.

Usamos lo que queremos sustentar en la argumentacion. ¢Por qué crees
que tal cosa esta de moda? Porque esta en “onda”

Cuando no dice nada: Porque si.

Cuando utiliza la misma palabra con sentidos diferentes, por ejemplo: se
ama lo que no se tiene, se ama lo bello, por lo tanto amar carece de
belleza (se usa la palabra amor como sustantivo y amar como verbo).
Cuando recurrimos a posibles consecuencias, no probadas ni seguras,
para sostener nuestras ideas, por ejemplo: si no creemos en Dios
seguramente nos castigara, por lo tanto debemos creer en Dios.

Cuando se usan anécdotas, como por ejemplo: a mi me ha pasado que
..., una vecina me dijo que ...

Y, lamentablemente, muchos otros mas.

e Débiles, circunstanciales, son solo probables, dan indicios, pero necesitan
apoyarse de muchos argumentos.

Cuando se usan analogias, como al decir: en similares circunstancias se
ha probado que ...

Cuando se usan datos de situaciones similares, pero no iguales, a la
analizada.

Cuando se utilizar argumentos como: “siempre lo hemos hecho asi”
Cuando la metodologia utilizada en una investigacion no es todo lo
adecuada que seria deseable.

e Fuertes, dan un nivel aceptable de certeza, pero no total seguridad de su
pertinencia, correccion y veracidad. Unos pocos argumentos fuertes son mejores
que muchos argumentos débiles.

e Determinantes. Son tales que no aceptarlos iria contra la l6gica, indican que no
puede ser de otra manera, un solo argumento determinante rebate a cualquier
cantidad de otros argumentos, por desgracia son joyas escasas Yy €S preciso
analizarlos con mucho detenimiento para evitar caer en el error. Son el
equivalente a un jaque mate en el ajedrez, el jugador analiza todas las
posibilidades antes de enunciarlo o aceptarlo.
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El siguiente ejercicio consistiria en calificar todos los argumentos dados a favor o en
contra de la tesis analizada, podriamos utilizar el siguiente cuadro:

Argumentos Contraargumentos
N Calificacion | N | Calificacion

1 1

2 2

3 3

4 4

5 5

Decidimos entonces, en base a este analisis si aceptamos o0 no la tesis y cuél es el grado
en que lo hacemos, un criterio (s6lo un criterio) seria:

Definitivamente: Si hay un argumento determinante a favor (o en contra para
rechazarla) de la tesis, ello implica que sélo con razones muy fuerte en contra
podriamos revisar esta decision.

Provisionalmente: Si hay dos o tres razones fuertes mas en un sentido que en otro, o sSi
habiendo mas igualdad en razones fuertes hay muchas mas (4 o mas) argumentos (0
contraargumentos) débiles a favor de una tesis que de otra. Esta decision se puede
revisar en cualquier momento.

Con reservas, mantenemos la duda, los argumentos (fuertes y débiles) en cada sentido
son parejos (1 mas o 1 menos), no hay argumentos determinantes, es necesario seguir
investigando.

TAREAS ADICIONALES

Se puede proponer ejercicios diferentes donde se aplique esta mecanica, ejercicios a ser
desarrollados en lo que resta de la clase o en la casa. Por favor, haga énfasis que esto es
solamente un método, que puede ser usado o desechado, lo importante es que el alumno
aprenda a pedir, usar o analizar argumentos y que luego los evalle con la finalidad de
Ilegar a una decision.

Textos alternativos para estas tareas

Carta del jefe indio Guaipuro Cuautemoc a los gobiernos de Europa, buscar en
http://www.foro-ciudad.com/caceres/abertura/mensaje-1554920.html

Carta del jefe indio Seattle al Presidente de los estados Unidos, buscar en
http://www.guelaya.org/textos/jefe%20indio.htm



http://www.guelaya.org/textos/jefe%20indio.htm

EVALUACION DE LA UNIDAD

Esta evaluacion no apunta a asignar notas, sino a mejorar el programa, por lo tanto le
pedimos que usted, el aplicador, responda a las siguientes cuestiones con la mayor
objetividad posible:

¢En qué porcentaje estima usted que se han cumplido los objetivos de la unidad?

Objetivo 1. 98%
Objetivo 2. 96%
Objetivo 3. 98%

¢ Coémo califica las actividades realizadas?
A maxima calificacion, E minima calificacién

Actividad 1: Dindmica “A”

Sugerencia: Se les hizo la dinamica del “Capitan Naufrago”: Se les anuncia que el
capitan del barco se salvaba si le hacen al compafiero una pregunta, se le dice de
nuevo el capitan anunciaba que se salvaba se los alumnos se cogen de la mano de
dos en dos, sigue, el capitdn anunciaba que se salvaba si se agrupan de tres en tres,
etc. logrando de que ellos tienen que concentrarse y estar predispuestos a seguir
con el andlisis de la

Actividad 2: Preguntas: “A”
Sugerencia: Ninguna todas estan bien.

Actividad 3: Anélisis de textos: “A”
Sugerencia: A pesar de la lectura ser motivadora, y de que los chicos la trabajaron,

hubiera sido tal vez una lectura de interés a su edad, como la adolescencia, los
avances tecnoldgicos, intereses de los jovenes, etc. (Sugerencia personal)

Actividad 4: Tareas Adicionales: “E”

Sugerencia: Que las tareas recomendadas son muy funcionales de acuerdo al
medio, y al lugar en el que se encuentra el estudiante. Si esta bien recomendar
lecturas que se adaptan a las circunstancias del estudiante.

SUGERENCIAS GLOBALES: Tomar en cuenta las sugerencias anteriores escritas

Gracias
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UNIDAD 2

PROBLEMAS CON LOS PUNTOS DE PARTIDA Y LAS COSAS QUE NO SE
DEMUESTRAN, SOLO SE ASUMEN

Los seres humanos somos “seres en relacion”, ello significa que nacemos de otros seres
humanos, nos desarrollamos y alcanzamos a ser verdaderamente humanos sélo en
relacién con otros seres humanos, a la vez nuestra influencia vuelve humanos a los otros
y, cuando desaparecemos, nuestra influencia perdura en la humanidad de los demas.

Esto que decimos de los humanos también se aplica a las ideas, cada idea esta en
relacién con otras, y debe juzgarse segun esa relacion. ;Qué decimos en realidad cuando
decimos: “buenos dias, ;jcomo esta usted? ;Afirmamos que este dia es bueno (aunque
estemos con un caracter de perros) y pedimos a la persona que nos detalle como se
siente? Convendremos que no, que simplemente es una formula para saludar a otra
persona, para decirle “Te conozco, somos amigos”.

Es indiscutible que hay ideas que provienen de otras, y esas de otras, y asi ¢hasta el
infinito? No, asi como existié un primer ser humano, existen ideas que sirven de punto
de partida a las demaés, esas ideas toman el nombre de principios, y no necesitan ser
demostradas, es decir no necesitan de otras ideas que las fundamenten, se asumen sin
demostracion. Por supuesto esos principios deben ser evidentes, indiscutibles y claros,
de otra manera para aceptarlos deberian ser demostrados y no serian principios.

Por ejemplo en geometria se dice que por dos puntos pasa una linea recta y solo una, es
verdad, es evidente, pero no puede ser demostrado, es un principio y mas bien sirve
como punto de partida para otras demostraciones.

En Ciencia se utiliza un principio llamado “La navaja de Occam” que dice “En igualdad
de condiciones la solucion mas sencilla es probablemente la correcta” no puede ser
demostrado, pero ha sido ampliamente utilizado en teorias cientificas. En logica se
habla del principio de Identidad, que dice A = A; y no se puede demostrar, algunas
corrientes de pensamiento critican este principio, el criticarlo implicaria no asumirlo, no
decir que es falso.

Cuando el locutor deportivo alaba el juego del equipo nacional de futbol de Brasil dice:
“Brasil es Brasil”, estd diciendo algo tan 16gico que parece tonto, sin embargo no puede
demostrarlo, pero asumirlo como principio nos libera de hacerlo.

Diferentes a los principios son las hipotesis, son puntos de partida de un razonamiento
“para ver que sale”, si “lo que sale” es incoherente, ilogico, el punto de partida (la
hipétesis) es falsa, si no lo es, lo aceptamos como verdad siempre y cuando se cumplan
los supuestos de la hipotesis.

En ciencias experimentales las hipotesis tienen un significado ligeramente diferente, se
toma las hipotesis como punto de partida para idear una prueba experimental que, al ser
comparada con los resultados de un experimento nos permitird decidir si la hipotesis es
verdadera o falsa.
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OBJETIVOS

Con el desarrollo de esta unidad el estudiante lograré:

1. Diferenciar los conceptos de principio e hipotesis.

2. Diferenciar situaciones en las que algan principio no debe aplicarse.
3. Desechar los principios inaplicables en algunas situaciones.

ACTIVIDADES

Planteamos el siguiente problema:

Un bidlogo estd buscando 0sos. Sale de su campamento y camina en direccion al sur un
kilometro, camina hacia el oeste otro kilometro y luego en direccion al norte mil metros,
se da cuenta que ha regresado al campamento y ve a un 0so en él. La pregunta es: ¢De
qué color es el 0s0?

Lo primero que se debe hacer notar es que si una persona “camina en direccion al sur un
kilometro, camina hacia el oeste otro kilobmetro y luego en direccién al norte mil
metros” no es posible que regrese a su punto de origen ;0 si? ;Ddonde estard ubicado el
campamento? ;Existe algin punto en la Tierra donde las direcciones Norte — Sur - Este
y Oeste no sean perpendiculares entre si? ;Qué pasa en los polos? Existe algin punto
mas al norte del polo norte? ;Existe algin punto al este del polo norte? ;Qué ocurre con
el polo sur? ;Existen osos en el polo sur? ;Existen osos en el polo norte? ;Cémo se
Ilaman? ;De que color son? (Dosifique las preguntas, de espacio para que los alumnos
reflexiones e intenten responderlas, no se olvide de preguntar ¢por qué?).

A lo mejor necesita dibujar un gréfico como el siguiente:

Polo Norte

Polo Sur

REFLEXION: El punto de partida (erréneo) de este problema es creer que la Tierra es
plana, (donde siempre los puntos cardinales son perpendiculares entre si) en vez de
esférica (donde a medida que nos alejamos del ecuador se deforman las direcciones
entre dichos puntos).

REFLEXIONES ADICIONALES

¢Es posible otra solucion del problema? ;Podrias adaptarlo para el Polo Sur? ;Podrias
extraer de él un principio que sirva a otras situaciones de la vida?

Otro Problema
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Se trata de unir el siguiente conjunto de 9 puntos con 4 lineas rectas y sin levantar el
lapiz del papel.

La dificultad que encuentran muchas personas para resolver este problema es que tratan
de que las lineas no se salgan del marco de los nueve puntos, cuando en ningln
momento se exige esa condicion. La solucion es:

NOTA: Aparentemente existen otras soluciones a este problema, pero sélo son
variaciones de la misma solucion, rotaciones de la misma.

Un avion se ha declarado en emergencia, el copiloto se comunica con la torre de control
para avisar que haran un aterrizaje forzoso, luego se interrumpe la comunicacion. De
inmediato van patrullas al lugar y encuentran al copiloto y a su madre que lo acomparia,
pero no encuentran rastros del piloto. ;Cémo se explica esto?

Solucion: La mama es el piloto. ¢Cudl es el principio falsamente asumido?

REFLEXIONES ADICIONALES. ¢Es conveniente, a veces salirse del marco en que
nosotros mismos nos encerramos sin razén? Dé ejemplos.

Nota: Es posible que algunos alumnos ya conozcan los problemas anteriores, a ellos
plantéeles problemas alternativos, podrian ser los siguientes:
Cambie la direccidn de la siguiente figura moviendo sélo 2 fichas.

Cambiar a

Solucion:




Dibuje, usando 6 palos de fésforo, 4 triangulos.

(Pero no decimos que sea en el plano)

A continuacion podemos dar una explicaciéon de lo que es un Principio e Hipoétesis y
diferenciar estos conceptos, utilicemos para ello el siguiente cuadro (usted puede
agregar caracteristicas semejantes o diferentes, o quitar todas o algunas de las que estan
para que sus alumnos lo llenen:

Principio | Hipotesis

Semejanzas

. Son puntos de partida de un razonamiento o experimento
. No deben demostrarse

Diferencias
. No se demuestran . De acuerdo a los resultados se mantienen o
. Son evidentes se desechan.
. Se suponen siempre verdaderos . No son evidentes

. No se discute su verdad o falsedad

TAREAS ADICIONALES

Realizar problemas propuestos: como




EVALUACION DE LA UNIDAD

Esta evaluacion no apunta a asignar notas, sino a mejorar el programa, por lo tanto le
pedimos que usted, el aplicador, responda a las siguientes cuestiones con la mayor
objetividad posible:

¢En qué porcentaje estima usted que se han cumplido los objetivos de la unidad?
Objetivo 1. 98 %

Objetivo 2. 96 %

Obijetivo 3. 98%

¢ Como califica las actividades realizadas?

A maxima calificacion, E minima calificacién

Actividad 1: EI Oso “A”
Sugerencia:

Actividad 2: Los nueve puntos “A”.

Sugerencia: Es un problema practico y funcional, que lleva al razonamiento.
Actividad 3: Concepto de principio e hipotesis “A”

Sugerencia:

Actividad 4: Tareas Adicionales “A”
Sugerencia: Se les sugirio la siguiente Docena y cuarto de CD de juegos, cuestan,
siete délares y medios. ¢ Cuanto costaran tres CD?

SUGERENCIAS GLOBALES: Por ser flexible y adaptable a los investigadores,
permite adaptar, otros problemas, se solicite tomar en cuenta, el medio donde se
desenvuelve, la condicion a la que se enfrenta, etc. y no se exagere, mas bien dosificar
problemas o contenidos significativos.

Gracias



UNIDAD 3

NO SE PUEDE SER Y NO SER AL MISMO TIEMPO

Introduccion.

Refiere Borges en uno de sus cuentos que en la antigiedad habia un monje encargado
de los libros de un monasterio, era la suya una biblioteca muy grande y disponia de
muchisimos ejemplares de muy variado valor, habian manuscritos de los grandes
filésofos de la antigliedad lo mismo que humildes recetas para preparar vino, lo malo
era que en esa biblioteca faltaba un catalogo que ayudara al usuario a encontrar
rdpidamente los libros que necesitaba, el monje bibliotecario se dio a la improba tarea te
recopilar cuanto manuscrito, importante o no, hubiera en la biblioteca, pero, como la
virtud principal de la orden era la humildad, decidié que clasificaria a los libros en
humildes (de lectura recomendada) y pretenciosos (de los cuya lectura era mejor huir).
Los libros humildes eran aquellos en los que el autor no hacia referencia al mismo en el
texto, en los libros pretenciosos se decia, por ejemplo, “como he mencionado antes, en
este mismo libro”, o “el autor ha escrito, entro otros el libro titulado ...”, Asignd, como
es natural, el ala derecha del edificio de la biblioteca a los libros humildes y el ala
izquierda a los libros pretenciosos.

Pasd muchos afios en esa tarea, revisando los libros, asignandolos a uno u otro grupo y
Ilevandolos a uno u otro sector de la biblioteca y, por supuesto, escribiendo su catélogo,
“esta es la obra de mi vida” pensaba, pero sera un libro humilde, afiadia. Cuando llegd
al ultimo libro a ser clasificado se dio cuenta que tenia otro libro que clasificar, el
catalogo, este tenia dos volimenes, el Tomo I, de los libros pretenciosos y el Tomo Il de
los libros humildes (por aquello de que “los tltimos serdn los primeros™), el catalogo era
un libro de la biblioteca y tenia que registrarse en el Tomo Il, pero en el momento en
que lo escribia se dio cuenta de que habia dejado de ser humilde y se habia
transformado en un libro pretencioso, ya que se hacia referencia a si mismo, era
menester entonces borrarlo del Tomo 1l y escribirlo en el Tomo I, tomé un borrador y,
luego de borrarlo del tomo Il se dio cuenta que este habia vuelto a ser un libro humilde,
por lo tanto tendria que escribirlo de nuevo, con lo cual se volveria de nuevo un libro
pretencioso y tendria que borrarlo.

Dicen que hasta hoy deambula el alma del desdichado Bibliotecario, borrando y
escribiendo en un libro y diciendo a ratos “pretencioso” y a otros “humilde”.

Note usted que, aunque parezca sencillo decidir si un libro pertenece a una categoria u
otra, el asunto puede convertirse en una paradoja, donde ocurre que el ser lleva a no ser
(y a la inversa). Se ha estudiado que muchos sistemas de autoreferencia llevan a
paradojas. La autoreferencia en este caso se da porque una entrada del libro es al mismo
tiempo el titulo del libro.

OBJETIVOS

Con el desarrollo de esta unidad el estudiante lograra:
1. Aplicar el principio logico de no contradiccion.

2. Reconocer Paradojas

3. Utilizar lo aprendido en una argumentacion.

ACTIVIDADES

Actividad 1. Refiérase al cuento de la introduccion, ¢Qué hubiera pasado si el monje
bibliotecario empieza poniendo ambos titulos en el Tomo 1? ;Conoce usted otros
ejemplos donde se den paradojas?

Actividad 2. Se dice que el duefio de un castillo habia dispuesto que todas las personas
gue pasen por un puente dentro de sus dominios debian decir hacia donde se dirigian, la
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desobediencia o el engafio se castigaban con la muerte. Algun caballero, despechado de
la vida, llegd a este puente con la intencion de que lo ayuden a suicidarse, cuando le
preguntaron a donde iba dijo: “vengo a que me maten” ;debian matarlo o no?

Actividad 3. En casi todas las situaciones normales, si X es un objeto en particular e Y
una categoria, no puede suceder que al mismo tiempo X sea Y y X no sea Y. Cuando se
enuncia estas dos ideas al mismo tiempo se dice que se ha caido en una contradiccion.
Ponemos los siguientes ejemplos:

Un ndmero no puede ser par e impar (no par).

No se puede estar en dos lugares distintos al mismo tiempo.

Proponga a los alumnos que planteen sus propios ejemplos

TAREAS ADICIONALES

Una dicotomia interesante que puede plantearse es la de la libertad - esclavitud, ¢se
puede ser absolutamente libre?, una excesiva libertad ¢no conduce a la esclavitud? (de
los vicios, por ejemplo, alguien dijo que la Gnica manera de ser libre es elegir nosotros
mismos a qué nos esclavizamos ¢qué le parece? ¢La libertad es un término absoluto (se
es libre 0 no se es)? O ;tiene grados?

Elabore un ensayo corto donde exponga su punto de vista, para ello previamente elabore
un esquema donde declare su tesis, argumentos, definiciones y derivadas (o
consecuencias de la tesis).



EVALUACION DE LA UNIDAD

Esta evaluacion no apunta a asignar notas, sino a mejorar el programa, por lo tanto le
pedimos que usted, el aplicador, responda a las siguientes cuestiones con la mayor
objetividad posible:

¢En qué porcentaje estima usted que se han cumplido los objetivos de la unidad?
Objetivo 1. 90%

Objetivo 2. 95%

Objetivo 3. 95%;,

Como califica las actividades realizadas?

A méxima calificacion, E minima calificacion

Actividad 1: El cuento del monje bibliotecario “A”
Sugerencia:

Actividad 2: El Puente del Castillo “A”
Sugerencia:

Actividad 3: Dicotomias y Contradicciones “A”
Sugerencia:

Actividad 4: Tareas Adicionales: “A”
Sugerencia:

SUGERENCIAS GLOBALES:

Gracias



UNIDAD 4
OESONOES
Introduccién.

Entre ser y no ser, del mismo modo que no pueden ser las dos verdaderas al mismo
tiempo, una de esas opciones debe ser verdadera, no puede existir una tercera opcion,
eso se conoce como el principio del tercero excluido.

Suele suceder, sin embargo, que muchas veces confundimos el no ser con el opuesto al
ser, lo aclaro, cuando algo no es blanco, puede ser verde, azul, amarillo, negro, o
muchos otros colores, pero el color opuesto al blanco solamente es el negro. Si vemos la
vida en términos de blanco o negro nos estaremos perdiendo la variada riqueza de la
escala cromatica de los colores.

Cuando confundimos el opuesto con la contradiccion podemos encontrar que falla
erroneamente este principio. Ello ocurre cuando decimos “O estds conmigo o estés

contra mi”, cuando existen muchas opciones mas, la neutralidad, por ejemplo, o un
apoyo condicionado a ciertas circunstancias.

OBJETIVOS

Con el desarrollo de esta unidad el estudiante lograré:

1. Distinguir entre el opuesto y la negacion de una categoria.

2. Reconocer cuando una categoria es dicotémica o no.

3. Explorar todas las alternativas cuando una alternativa no es dicotomica.
ACTIVIDADES

Actividad 1

Proponemos algunos términos que pueden proponerse en términos de opuestos Yy
negaciones, para ello llenemos la siguiente tabla:

Término | Opuesto | Negacion

Blanco Negro Negro, Verde, Rojo, Café, Amarillo, Azul, Celeste, Rosado, ...

Claro

Inteligente

Duro

Nuevo

Profesor

Bajar

Actividad 2

Pongamos ejemplos de alternativas dicotomicas, donde la negacion y el opuesto
coinciden, por ejemplo cuando nace un nifio, si no es varén es mujer, y no hay otra
opcion.




Actividad 3

En el Libro V de la «Republica» Platon expone un enigma o adivinanza que dice asi:
(...) «se cuenta que un hombre que no es un hombre, viendo y no viendo a un pajaro que
no es un pajaro, posado en un arbol que no es un arbol, le tira y no le tira una piedra que
no es una piedra». ;Como es posible?

Rta. «un eunuco tuerto, viendo un murciélago posado en un sauco, le tira una piedra
pomez y falla el golpe».

TAREAS ADICIONALES

A veces la dicotomia o0 no depende de ciertas circunstancias, por ejemplo en el véley o
en el tenis si no ganas pierdes, pero en el futbol también es posible empatar. ¢Puedes
poner ejemplos adicionales?

Cuenta la leyenda que cuando le preguntaban a Pitagoras por la cantidad de alumnos
que asistia a su Escuela, contestaba: «La mitad estudia s6lo matematicas, la cuarta parte
solo se interesa por la musica, una séptima parte asiste, pero no participa y ademas
vienen tres mujeres». ¢ Cuantos discipulos tenia Pitagoras?

Rta. Como se trata de personas sélo podemos trabajar con nimeros enteros, es decir que
sean divisibles, en este caso, para 2, para 4 y para 7, el menor nimero de esos es 28, a
los que se suman las 3 mujeres (que en ese tiempo no eran admitidas como alumnos,
nos da un total de 31.

Un sefior, mirando un retrato dice lo siguiente: “No tengo hermanos ni hermanas, pero
el padre de este sefior es el padre de mi hijo ¢De quién esta mirando el retrato?

Un encuestador llama a una casa donde es atendido por una mujer:

- ¢ Cuantos hijos tiene?

- Tres hijas, -dice la sefiora-.

- ¢ De qué edades?

- El producto de las edades es 36 y la suma es igual al nimero de esta casa.

El encuestador se va, pero al rato vuelve y le dice a la sefiora que necesita mas
informacidn para deducir las edades de sus hijas. La sefiora piensa un momento y le
dice:

- Tiene razon, la mayor toca el piano.

¢ Qué edades tienen las hijas?

Respuesta:

Para resolver este acertijo es necesario razonar desde el punto de vista del encuestador
gue posee un dato que nosotros desconocemos. El encuestador conoce el numero de la
casa que representa la suma de las edades de las tres hijas.
Las posibilidades de un producto de tres nimeros naturales igual a 36 son las siguientes:



NUMEROS PRODUCTO SUMA

1,1,36 36 38
1,2,18 36 21
1,3, 12 36 16
1,4,9 36 14
1,6,6 36 13
2,2,9 36 13
2,3,6 36 11
3,3,4 36 10

La solucion del acertijo.-

Como el encuestador conoce el nimero de la casa podria resolver el acertijo siempre y
cuando no sea 13 el nimero de la casa porgue en ese caso existirian dos posibilidades
(1,6 y6afios 6 2, 2 y 9 afios).

Por eso tiene que volver a la casa a solicitar mas informacion. El Gltimo dato aportado
por la sefiora («la mayor toca el piano») le permite decidir entre las dos opciones,
porque ahora sabe que una de las hijas es mayor que las otras.



EVALUACION DE LA UNIDAD

Esta evaluacion no apunta a asignar notas, sino a mejorar el programa, por lo tanto le
pedimos que usted, el aplicador, responda a las siguientes cuestiones con la mayor
objetividad posible:

¢En qué porcentaje estima usted que se han cumplido los objetivos de la unidad?

Objetivo 1. 95%

Objetivo 2. 96%

Objetivo 3.  95%

¢ Como califica las actividades realizadas?

A maxima calificacion, E minima calificacién

Actividad 1: Tabla de opuestos y negaciones “A”
Sugerencia:

Actividad 2: Alternativas Dicotémicas “A”
Sugerencia:

Actividad 3: Platon “A”
Sugerencia:

Actividad 4: Tareas Adicionales: “A”
Sugerencia:

SUGERENCIAS GLOBALES:

Gracias



UNIDAD 5

TITULO: PENSAMIENTO PROPORCIONAL
Introduccion.
En la vida cotidiana nos encontramos con cantidades que varian, a esas cantidades se les
suele llamar variables, este dia por ejemplo estd mas soleado que ayer, espero que
mafiana nos vaya mejor, he subido de peso. Nuestra mente trata de encontrar relaciones
entre esas cantidades que varian, al hacerlo puede suceder una de tres cosas:
- Al aumentar una variable la otra también aumenta y al disminuir una de ellas la
otra también disminuye (Relacion Directa).
- Al aumentar una disminuye la otra, y al disminuir la primera aumenta la segunda
(Relacion Inversa).
- Al cambiar una variable la otra no cambia (es una constante), o cambia
irregularmente, es decir a veces aumentando y a veces disminuyendo.

Cuando se logra establecer una razon numérica entre variables se dice que tenemos una
proporcion, si, por ejemplo sabemos que mientras mas gasolina le pongamos a un
automovil mayor distancia recorrera, y ademas sabemos que al ponerle el doble de
gasolina recorrera el doble de distancia ¢(Qué pasara con la distancia si le ponemos la
mitad de gasolina? Al revisar el manual del coche encontramos que por cada galon de
gasolina recorre 40 kilébmetros, en este caso la razon es de 40 a 1 o 40km/gal ;Cuanta
gasolina necesitamos para recorrer doscientos kilometros? Si sélo tenemos 4 galones
¢ Cuénto podemos recorrer antes de que se nos acabe el combustible?

Dejo a su criterio la utilizacion del siguiente ejemplo

El tanque de la lavanderia se llena en 2 horas si mantenemos la llave totalmente abierta,
si cerramos la llave y traemos una manguera desde otra llave, se llena en 4 horas. ¢En
que tiempo se llenard si al mismo tiempo utilizamos la llave y la manguera?
¢Necesitaremos mas 0 menos tiempo? ¢Cudl aporta mas para llenar el
tanque, la llave o la manguera? ¢Cual es la razén entre esos aportes?

Hagamos el siguiente gréafico:

La relacidn entre lo que llenan la llave y la manguera es de 2 a 1, por lo que lo que llena
la llave es los 2/3 del total y lo que llena la manguera es el 1/3.

Este es el tanque, la parte izquierda (2/3 del total) se llena con el agua de la llave, la
parte derecha se llena con el agua de la manguera.
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Si la llave, por si sola, llena todo el tanque en 120 minutos, llenara las dos terceras
partes en 80 minutos. La manguera, asimismo, si todo el tanque lo llenaba en 240
minutos, llenard la tercera parte en j80 minutos!.

Entonces el tanque se llena en 1 hora con 20 minutos.

OBJETIVOS

Con el desarrollo de esta unidad el estudiante lograra:

1. Reconocer la existencia de relaciones directas e inversas entre variables.
2. Establecer la existencia de proporciones.

3. Trabajar con proporciones en La resolucion de problemas cotidianos.

ACTIVIDADES

Actividad 1

Resolvamos el siguiente problema: Dos agricultores siembran 120 plantas en seis dias.
¢ Cuantas plantas siembra uno sélo de ellos en cinco dias?

Debemos preguntarnos antes ¢Se sembraran mas o menos plantas en 5 dias que en 6?
(vayan poniendo la respuesta) _ ¢Sembrara mas o menos plantas un agricultor que
dos? _ ;Cuantas plantas siembran los dos agricultores en un dia? __ ¢Cuéntas
plantas siembra un solo agricultor en un dia? _ ;Cuéntas plantas siembra un
agricultor en seis dias?

Puede llegarse a la misma respuesta con otro razonamiento:

¢ Cuéntas plantas siembra un solo agricultor en seis dias? ¢Cuéntas plantas siembra
un solo agricultor en un dia? ¢Cuantas plantas siembra un agricultor en seis dias?

Actividad 2

Un objeto que cae recorre 1m en el primer segundo, 2 m mas en el segundo. ;Cuanto
habra recorrido, en total, al cabo de 3 segundos?

Razonemos: ¢La distancia que recorre el objeto que cae aumenta o disminuye con el

tiempo? ¢Si recorre 1m en el primer segundo, 2m mas en el
segundo ¢Cuanto recorrerd durante el tercer segundo? . ¢Y cuanto recorre en
total?

Actividad 3

Un cuarteto ejecuta una melodia en 15 minutos, ;sen qué tiempo ejecutard la misma
melodia una orquesta de 40 musicos?

¢Cambia el tiempo de ejecucion de una melodia seguin el nimero de musicos que la
interpreten?
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TAREAS ADICIONALES

Llene el siguiente cuadro:

Situacion Relacion | Proporcion
(si la hay)

El nimero de cucharadas de azlcar necesarias para endulzar una | Directa 2:1
taza de café

La distancia a un objeto y la cantidad de detalles que distinguimos | Inversa No hay
de él

El nimero de focos que prendemos y el gasto de luz

El tiempo que demora un automévil en recorrer una determinada La

distancia velocidad
del
automovil

Resuelva los siguientes problemas:

Un avicultor pone a incubar 30 huevos, los mismos que saldran en 28 dias, si sélo pone
a incubar 15 huevos ¢ En cuantos dias saldran?

¢Por qué?




EVALUACION DE LA UNIDAD

Esta evaluacion no apunta a asignar notas, sino a mejorar el programa, por lo tanto le
pedimos que usted, el aplicador, responda a las siguientes cuestiones con la mayor
objetividad posible:

¢ En qué porcentaje estima usted que se han cumplido los objetivos de la unidad?
Obijetivo 1. 85%.

Objetivo 2. 80%

Objetivo 3. 80%

¢ Como califica las actividades realizadas?

A méaxima calificacion, E minima calificacion

Actividad 1: Los agricultores “A”

Sugerencia:

Actividad 2: El objeto que cae: “A”
Sugerencia:

Actividad 3: Los musicos “A”
Sugerencia:

Actividad 4: Tareas Adicionales “A”
Sugerencia:

SUGERENCIAS GLOBALES:

Gracias



UNIDAD 6

TITULO: COMPARANDO VARIABLES

Introduccion.

Cuando nosotros queremos saber como influye una variable sobre otras, generalmente
no las encontramos “en estado puro”, existen otras variables con las que pueden estar
relacionadas y que pueden influir sobre ellas, por ejemplo saber si es mejor comprar en
un supermercado o en las ferias libres, pero hay algunas diferencias, por ejemplo en el
supermercado nos pesan el producto en kilogramos y en la feria en libras, los productos
en el supermercado tienen una mejor presentacion y parecen mas saludables, en el
supermercado nosotros podemos escoger el producto a llevar y en la feria no, (Como
podriamos hacer una comparacion justa entre ambos lugares? Tendriamos que encontrar
un lugar donde las condiciones de sean comparables, por ejemplo, en el supermercado
podriamos comprar 454 gramos (una libra) de un producto y compararlo con el precio
de una libra comprada en una feria donde nos permitieran seleccionar el producto y
tuviera condiciones sanitarias aceptables. Otro ejemplo: Queremos comprar un
automovil y disponemos de una determinada cantidad, ¢que hacemos? Sobre la base de
esa cantidad averiguamos todos los modelos de auto que estan disponibles, decidimos
luego, sobre la base de nuestras aspiraciones y necesidades si comparamos soélo
camionetas, automoviles, o Jeeps, vamos igualando todo lo demas, por ejemplo, si
vamos a comprar un auto usado, entre que afios deseariamos que esté el modelo, que
potencia debe tener el motor, que marcas son aceptables, hasta que por ultimo,
podriamos encontrarnos con dos autos equivalentes en todos los demas aspectos y uno
de los cuales estad mejor conservado que el otro.

OBJETIVOS

Con el desarrollo de esta unidad el estudiante lograra:

1. Comparar variables objetiva y equitativamente.

2. Determinar cuales son las variables de control.

3. Tomar decisiones en base a esa determinacion.

ACTIVIDADES

Actividad 1

Tenemos semillas de fréjol, blancas y negras, de superficie lisa y arrugada, queremos
saber si el color de la semilla influye en su productividad, es decir en cuanto produce
una vez sembrada, para ello comparamos:

A. Cada uno de los cuatro tipos de semilla.

B. Las semillas blancas (no importa si son lisas o arrugadas) con las semillas negras (sin
importar su superficie)

C. Las semillas lisas (cualquiera que sea su color) con las semillas arrugadas (sin
importar el color)

D. Las semillas blancas y lisas con las semillas negras y arrugadas.

E. Las semillas blancas y arrugadas con las semillas negras y lisas.
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Preguntamos ¢Cuales son las variables mencionadas en la pregunta? :
y

¢ Cual es la variable de control?

Esa variable de control debe permanecer constante para poder comparar las demas, por
lo tanto la respuesta es:

Actividad 2

Tenemos semillas de fréjol, blancas y negras, de superficie lisa y arrugada, queremos
saber si la textura de la semilla influye en su productividad, para ello comparamos:

A. Cada uno de los cuatro tipos de semilla.

B. Las semillas blancas (no importa si son lisas o arrugadas) con las semillas negras (sin
importar su superficie)

C. Las semillas lisas (cualquiera que sea su color) con las semillas arrugadas (sin
importar el color)

D. Las semillas blancas y lisas con las semillas negras y arrugadas.
E. Las semillas blancas y arrugadas con las semillas negras y lisas.

Aunque la redaccion del problema es similar, ahora cambia la variable de control. ; Cuél
es? jQué tipo de semillas comparas? Rta.

¢Por qué?

Actividad 3

Un psicélogo afirma que la herencia influye mas que el medio ambiente en el desarrollo
de la inteligencia, para ello debe realizar un estudio en el que compara la inteligencia
de:

Hermanos por adopcion con hermanos de sangre

Hermanos de sangre criados por separado (dados en adopcidn) con hermanos de
sangre que viven juntos.

Hermanos mayores con hermanos menores.

Hermanos numerosos con hijos Unicos

Hermanos varones con hermanas mujeres

® >
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Rta.

¢Por qué?



TAREAS ADICIONALES

Un psicélogo afirma que el medio ambiente influye méas que la herencia en el desarrollo
de la inteligencia, para ello debe realizar un estudio en el que compara la inteligencia
de:

A. Hermanos por adopcion con hermanos de sangre

B. Hermanos de sangre criados por separado (dados en adopcion) con hermanos de
sangre que viven juntos.

C. Hermanos mayores con hermanos menores.

D. Hermanos numerosos con hijos Gnicos

E. Hermanos varones con hermanas mujeres

Rta.

¢Por qué?




EVALUACION DE LA UNIDAD

Esta evaluacion no apunta a asignar notas, sino a mejorar el programa, por lo tanto le
pedimos que usted, el aplicador, responda a las siguientes cuestiones con la mayor
objetividad posible:

¢En qué porcentaje estima usted que se han cumplido los objetivos de la unidad?
Objetivo 1. 80%

Objetivo 2. 90%

Objetivo 3. 80%

¢ Coémo califica las actividades realizadas?

A méxima calificacion, E minima calificacion

Actividad 1: Semillas 1 “A”

Sugerencia:

Actividad 2: Semillas 2 : “A”

Sugerencia:

Actividad 3: Psicologo “A”
Sugerencia:

Actividad 4: Tareas Adicionales: “A”.
Sugerencia:

SUGERENCIAS GLOBALES:

Gracias



UNIDAD 7

TiTULO

PROBABILIDAD

Introduccion.

Generalmente hablamos de la probabilidad sin mencionar la capacidad de cuantificarla,
cuando decimos “es probable que llueva” o “es probable que llegue un poco tarde”, o
“no es probable que perdamos este partido”, simplemente decimos que puede o no
ocurrir (lo cual no es decir mucho), en muchas situaciones la probabilidad puede
medirse, y en cuanto sea posible, debemos mencionar y sustentar ese numero y esa
medicion. Si extraemos al azar una carta de una baraja la probabilidad de sacar un as
sera 4/52 (o 1/13) porque has 4 ases en un total de 52 cartas, pero la probabilidad de
sacar una carta de trébol sera 13/52 (0 1/4), debido a ello es mas probable sacar un
trébol que un as, porque hay mas tréboles que ases en una bajara (y porque 1/4 es mayor
que 1/13)

OBJETIVOS

Con el desarrollo de esta unidad el estudiante lograré:
1. Cuantificar probabilidades.

2. Argumentar esa cuantificacion.

3. Tomar decisiones en base a lo anterior.

ACTIVIDADES
Actividad 1

En una funda se colocan 20 canicas (“bolitas”) azules y 10 rojas, sacamos luego una
bolita sin mirar, es mayor la probabilidad de que sea una bolita

Roja

Azul

Ambas tienen la misma probabilidad
No se puede saber

COw>

Si hubiera 999 canicas azules y s6lo 1 roja, ¢no seria muy poco probable que al sacar
una al azar resultara se la roja? Si en cambio hay tantas bolitas rojas como azules, no
habria razon para que sea méas probable sacar una bola roja que una azul. En nuestro
caso ¢cual es la respuesta?

¢Por qué?




Actividad 2

Al lanzar dos dados y sumar sus puntajes, el resultado mas probable es:

Al

B.7

C.12

D. Todos son igualmente probables.

En esta situacion observemos lo siguiente:

Los resultados posibles al lanzar dos dados se dan en la siguiente tabla:

Dadol | Dado2 | Suma | Dadol | Dado2 | Suma | Dado1l | Dado?2 | Suma
1 1 2 2 1 3 3 1 4
1 2 3 2 2 4 3 2 5
1 3 4 2 3 5 3 3 6
1 4 5 2 4 6 3 4 7
1 5 6 2 5 7 3 5 8
1 6 7 2 6 8 3 6 9
Dadol | Dado2 | Suma | Dadol | Dado2 | Suma | Dado1 | Dado?2 | Suma
4 1 5 5 1 6 6 1 7
4 2 6 5 2 7 6 2 8
4 3 7 5 3 8 6 3 9
4 4 8 5 4 9 6 4 10
4 5 9 5 5 10 6 5 11
4 6 10 5 6 11 6 6 12

Si cuantas encontraras que, de un total de 36 sumas, el niUmero que mas se repite es el 7
(6 veces). Esto es logico, pues cualquiera que sea el numero que sale en el dado 1,
siempre hay una posibilidad entre seis de que en el otro salga el nUmero necesario para
hacer 7, lo que no ocurre con los demas nameros, por ejemplo si sale 4 en el primer
dado nunca podremos hacer que en el otro salga un namero que le permita sumar 3, o

12. Entonces la respuesta al problema planteado es:

¢Por qué?

Actividad 3

El jugador A acierta 9 de cada 10 lanzamientos de baloncesto, el jugador B falla 9 de
cada 10 veces que lanza. Se sabe que un jugador ha acertado un lanzamiento y fallado

otro. Es més probable que sea
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A A
B. B
C. Puede ser cualquiera de los dos

D. No hay manera de saber cual de los dos es.

¢Qué serd mas dificil, que un excelente jugador marre un lanzamiento de dos o que un
pésimo jugador acierte uno entre dos? Supongamos que A hace 10 lanzamientos,
normalmente acertaria 9 y erraria 1, luego vuelve a hacer otros 10 lanzamientos,
igualmente acierta en 9 y falla 1, al combinar estos “primeros lanzamientos” con los
“segundos lanzamientos” encontraremos 110 posibilidades (cada “primer lanzamiento
puede combinarse con 10 “segundos lanzamientos”), encontrariamos también que las 9
primeras veces que acierta podrian unirse con la unica falla de los “segundos
lanzamientos” y que la unica falla del primer lanzamiento puede combinarse con los 9
aciertos de los “segundos lanzamientos”, resultando asi una probabilidad de 18 entre
100 de que el buen jugador yerre un tiro y acierte otro.

Un analisis similar podria hacerse con el mal jugador, con la diferencia de que este yerra
la mayoria de lanzamientos, aun asi, el Unico tiro que acierta en el primer lanzamiento
puede combinarse con los 9 errores en los “segundos lanzamientos” y el Unico acierto
de los segundos lanzamientos puede combinarse con los 9 errores de los primeros
lanzamientos, por lo tanto, acertard un lanzamiento y fallara el otro {18 de cada 100
vecesj En conclusion ¢Qué jugador es mas probable que acierte un lanzamiento y falle
el otro?.

¢Por qué?

TAREAS ADICIONALES

Un jugador de baloncesto acierta el 60% de los lanzamientos que hace, le toca ejecutar
dos tiros libres, lo mas probable es:

A. Que acierte los dos

B. Que acierte 1

C. Que no acierte ninguno
D. No hay manera de saberlo

Rta.

¢Por qué?




EVALUACION DE LA UNIDAD

Esta evaluacion no apunta a asignar notas, sino a mejorar el programa, por lo tanto le
pedimos que usted, el aplicador, responda a las siguientes cuestiones con la mayor
objetividad posible:

¢En qué porcentaje estima usted que se han cumplido los objetivos de la unidad?
Objetivo 1. 95%

Objetivo 2. 90%

Objetivo 3. 95% _

¢ Como califica las actividades realizadas?

A méaxima calificacion, E minima calificacion

Actividad 1: Canicas : “A”

Sugerencia:

Actividad 2: Dados “A”
Sugerencia:

Actividad 3: Lanzamientos “A”
Sugerencia:

Actividad 4: Tareas Adicionales “A”
Sugerencia:

SUGERENCIAS GLOBALES:

Gracias



UNIDAD 8
TITULO: RELACIONES Y PROBABILIDADES
Introduccién.

OBJETIVOS

Con el desarrollo de esta unidad el estudiante lograra:
1. Organizar informacion.

2. Comparar probabilidades.

3. Tomar decisiones en base a esa comparacion.
ACTIVIDADES

Actividad 1

En una eleccion se pregunta a 15 mujeres sobre el candidato de su preferencia, 8 de
ellas prefieren al candidato A y 7 al candidato B. Hecha la misma pregunta a 13 varones
encontramos que 7 prefieren al candidato A y 6 al candidato B. El Candidato A tiene
mayor preferencia:

A. Entre las mujeres

B. Entre los hombres

C. Enambos por igual
D. En ninguno de los dos

Vemos que en ambos casos el candidato A tiene una ligera ventaja (uno) sobre el
candidato B, pero 1 de ventaja es mas en 13 personas que en 15, en el primer caso es
1/13 del total y en el segundo 1/15.

Rta.

¢Por qué?

Actividad 2

En una eleccion se pregunta a 15 mujeres sobre el candidato de su preferencia, 8 de
ellas prefieren al candidato A y 7 al candidato B. Hecha la misma pregunta a 13 varones
encontramos que 7 prefieren al candidato A y 6 al candidato B. ElI Candidato B tiene
mayor preferencia:

Igual que en el anterior, s6lo que en este caso el candidato B tiene siempre desventaja
de uno, buscamos la desventaja menor que se da:

Entre las mujeres
Entre los hombres

En ambos por igual
En ninguno de los dos

COow>

Rta.




¢Por qué?

Actividad 3

De los estudiantes de un colegio, algunos prefieren estudiar en grupo y otros solos, si
los dividimos en buenos y malos estudiantes, de los 5 que prefieren estudiar solos, 3 son
buenos estudiantes y 2 malos. De los 7 que prefieren estudiar en grupo, 4 son buenos
estudiantes y 3 malos. Si sabe que alguien es buen estudiante, es mas probable que le
guste estudiar:

Los datos se pueden sintetizar en la siguiente tabla

Buenos estudiantes Malos estudiantes

Solos 3 2

En grupo 4 3

De los buenos estudiantes 3 prefieren estudiar solos y 4 en grupo, por lo tanto a un buen
estudiante es méas probable que le guste estudiar

Solo

En grupo

Puede ser cualquiera de los dos
No hay manera de saberlo

COw>

Rta.

TAREAS ADICIONALES

De los estudiantes de un colegio, algunos prefieren estudiar en grupo y otros solos, si
los dividimos en buenos y malos estudiantes, de los 5 que prefieren estudiar solos, 3 son
buenos estudiantes y 2 malos. De los 7 que prefieren estudiar en grupo, 4 son buenos
estudiantes y 3 malos. Si sabe que a alguien le gusta estudiar en grupo, es méas probable
que sea:

Buen estudiante

Mal estudiante

Puede ser cualquiera de los dos
No hay manera de saberlo

OOw>

Rta.

¢Por qué?




EVALUACION DE LA UNIDAD

Esta evaluacion no apunta a asignar notas, sino a mejorar el programa, por lo tanto le
pedimos que usted, el aplicador, responda a las siguientes cuestiones con la mayor
objetividad posible:

¢En qué porcentaje estima usted que se han cumplido los objetivos de la unidad?
Objetivo 1. 95%

Objetivo 2. 95%

Objetivo 3. 90%

¢ Como califica las actividades realizadas?

A méaxima calificacion, E minima calificacion

Actividad 1: Candidato A : “A”

Sugerencia:

Actividad 2: Candidato B “A”
Sugerencia:

Actividad 3: Estudiantes: “A”
Sugerencia:

Actividad 4: Tareas Adicionales “A”
Sugerencia:

SUGERENCIAS GLOBALES:

Gracias



UNIDAD 9
TITULO
RAZONAMIENTO COMBINATORIO
Introduccion.
En la vida diaria a menudo exploramos posibilidades, pero lo hacemos de manera
desordenada, lo que no garantiza el éxito de nuestra basqueda, generalmente perdemos
tiempo buscando dos veces en el mismo sitio y hay sitios en los que no buscamos.
OBJETIVOS
Con el desarrollo de esta unidad el estudiante lograré:
4. Valorar la importancia del orden en la busqueda de combinaciones
5. Explorar metodicamente las combinaciones posibles que se dan en un fenémeno.
6. Tomar decisiones adecuadas en base a esa exploracion.
ACTIVIDADES
Actividad 1
Juan tiene 4 camisas (Azul, Blanca, Café y Negra) y 3 Pantalones, (Azul, Café y
Negro). ¢Cuales son todas las combinaciones de camisa y pantalon que puede usar?, usa
la inicial del color para representarlas, la primera letra debe corresponder a la camisa y
la segunda al pantalén.
Cada una de las 4 camisas se puede combinar con cada uno de los 4 pantalones, asi: la
camisa azul con el pantalon azul AA, con el pantalon café AC y con el pantalon negro
AN; la camisa blanca con el pantalén azul |, con el pantalon café vy con el
pantalon negro ___ ; la camisa Café con : y con
; la camisa negra con

¢ Estas seguro de que no hemos olvidado ninguna? ¢ Alguna se repite?
¢ Cuantas combinaciones son en total?

Actividad 2

Un grupo de 6 amigos, 3 varones (Angel, Benigno y Carlos) y 3 mujeres (Ximena,
Yadira y Zaida) se reune a bailar. ¢ Cuantas parejas (hombre-mujer) diferentes se pueden
formar? (use las iniciales de los nombres)

Cada varon puede bailar con 3 mujeres, si lo hacemos con orden no se escapara ninguna
pareja.

AX, AY, : : : , :
(No es necesario que llene todos los espacios)
Total

Actividad 3

Necesitamos pintar un mapa y tenemos 4 colores (Amarillo, Rojo, Verde y Negro), pero
s6lo necesitamos 3 de ellos, ¢Cuales son las posibles combinaciones que se pueden usar
(use las iniciales de los nombres de los colores).

Es importante anotar que Amarillo rojo verde es la misma opcion que verde, rojo y
amarillo, ya que el orden de los colores no es importante.

Exploremos todas las posibilidades:

Amarillo: ARV, ARN y AVN

Rojo: (ya no lo combinamos con amarillo, porque ya estan todas las combinaciones
posibles que tienen amarillo) RVN;

Verde y Negro: no hay mas combinaciones posibles ya que hemos agotado las que
tienen amarillo y rojo.
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ARV, ARN, : : : : :
(No es necesario que llene todos los espacios)

Total

TAREAS ADICIONALES

Necesitamos pintar un mapa y tenemos 5 colores (Amarillo, Rojo, Verde, Negro y
Cafe), pero sélo necesitamos 3 de ellos, ¢Cuales son las posibles combinaciones que se
pueden usar (use las iniciales de los nombres de los colores).

ARV, ARN, : : : : :
(No es necesario que llene todos los espacios)

Total




EVALUACION DE LA UNIDAD

Esta evaluacion no apunta a asignar notas, sino a mejorar el programa, por lo tanto le
pedimos que usted, el aplicador, responda a las siguientes cuestiones con la mayor
objetividad posible:

¢En qué porcentaje estima usted que se han cumplido los objetivos de la unidad?
Objetivo 1. 95%

Objetivo 2. 95%

Objetivo 3. 90%

¢ Coémo califica las actividades realizadas?

A méxima calificacion, E minima calificacion

Actividad 1: Dindmica

Sugerencia:

Actividad 2: Preguntas
Sugerencia:

Actividad 3: Analisis de textos
Sugerencia:

Actividad 4: Tareas Adicionales
Sugerencia:

SUGERENCIAS GLOBALES: Las actividades de la evaluacion de la unidad nueve,
no tienen nada que ver con la unidad, estan equivocadas las actividades.

Gracias



SESION 10

APLICACION DEL POSTEST

OBJETIVO

Con el desarrollo de esta unidad el estudiante lograra:

1. Conocer el grado en que ha desarrollado las capacidades de pensamiento formal.
ACTIVIDADES

Actividad 1

Aplicacion de la version ecuatoriana de la prueba de pensamiento l6gico
Actividad 2

Aplicacion de la prueba TOLT

Gracias
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ALUMNOS DEL 10° ANO DE BASICA, SECCION NOCTURNA, LUEGO DE
APLICARLES LAS PRUEBAS ECUATORIANA E INTERNACIONAL

ALUMNOS DEL 10° ANO DE BASICA, SECCION DIURNA, LUEGO DE
APLICARLES LAS PRUEBAS ECUATORIANA E INTERNACIONAL



ALUMNOS DEL 10° ANO DE BASICA, SECCION DIURNA, DESARROLLANDO
LAS PRUEBAS ECUATORIANA E INTERNACIONAL



