’-—2’-::\ "‘*; \
&
Q A

UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
La Universidad Catdlica de Loja

AREA SOCIO HUMANISTICA

TITULO DE MAGISTER EN PEDAGOGIA

Metodologia para aplicar las teorias del aprendizaje en el proceso ensefianza
aprendizaje para el nivel de Bachillerato General Unificado en la Unidad
Educativa Fiscomisional La Inmaculada de la ciudad y provincia de Loja.

TRABAJO DE TITULACION

AUTORA: Ruiz Morocho, Jhaqueline del Rocio, Dra.

DIRECTORA: Iriarte Solano, Margoth, Mg.

CENTRO UNIVERSITARIO LOJA
2017



Esta version digital, ha sido acreditada bajo la licencia Creative Commons 4.0, CC BY-NY-
SA: Reconocimiento-No comercial-Compartir igual; la cual permite copiar, distribuir y
comunicar publicamente la obra, mientras se reconozca la autoria original, no se utilice con
fines comerciales y se permiten obras derivadas, siempre que mantenga la misma licencia al
ser divulgada. http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/deed.es

Septiembre, 2017


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/deed.es

APROBACION DE LA DIRECTORA DEL TRABAJO DE TITULACION

Magister.
Margoth Iriarte Solano

DOCENTE DE LA TUTULACION

De mi consideracion:

El presente trabajo de titulacion titulado: Metodologia para aplicar las teorias del
aprendizaje en el proceso ensefianza aprendizaje para el nivel de BGU en la Unidad
Educativa Fiscomisional La Inmaculada de la ciudad y provincia de Loja, realizado por
Jhaqueline del Rocio Ruiz Morocho, ha sido orientado y revisado durante su ejecucién, por

cuanto se aprueba la presentacién del mismo.

Loja, agosto de 2017



DECLARACION DE AUTORIA Y CESION DE DERECHOS

“Yo, Ruiz Morocho Jhaqueline del Rocio, declaro ser autora del presente trabajo de
titulacion:, de la Titulacién de Magister en Pedagogia, siendo Margoth Iriarte Solano Mg. la
directora del presente trabajo; y eximo expresamente a la Universidad Técnica Particular de
Loja y a sus representantes legales de posibles reclamos o acciones legales. Ademas
certifico que las ideas, concepto, procedimientos y resultados vertidos en el presente trabajo

investigativo, son de mi exclusiva responsabilidad.

Adicionalmente declaro conocer y aceptar la disposicion del Art. 88 del Estatuto Organico
de la Universidad Técnica Particular de Loja que en su parte pertinente textualmente dice:
“Forman parte del patrimonio de la Universidad la propiedad intelectual de investigaciones,
trabajos cientificos o técnicos y tesis de grado o trabajos de titulacion que se realicen con

el apoyo financiero, académico o institucional (operativo) de la Universidad”.

Autora: Ruiz Morocho Jhaqueline del Rocio.
Cédula: 1102815543



DEDICATORIA

Con todo mi amor y carifio a mi amado esposo, Pedro Antonio por comprenderme, brindarme
su apoyo moral, espiritual; ademas de su amor en todo momento con las actividades restadas

en el hogar.

A mi adorada madre, Bélgica Maruja, quien con sus palabras de aliento, no me dejaba decaer

para que siguiera adelante siendo perseverante y cumpla con mis metas.

A mis hijos, Pedrito y Cindy Maria por ser mi fuente de motivacion y entender que mi
preparacion es por ellos, permitiéndome a guiarlos por el camino del conocimiento y la

axiologia convirtiéndoles en verdaderos seres humanos.

A mis compafieros Maestrantes, quienes me dieron la oportunidad de conocerles y sin
esperar nada a cambio compartieron sus conocimientos, alegrias y tristezas, haciéndome

creer nuevamente que existen amistades verdaderas.
A mis alumnas, quienes con su motivacion llenaron los espacios de cansancio y me
permitieron ser innovadora en mis clases con el nuevo conocimiento adquirido en la presente

maestria.

De corazon, Jhaqueline.



AGRADECIMIENTO

A mi Dios primeramente por permitirme estudiar la presente Maestria, otorgdndome los dones
de la sabiduria, el entendimiento y fortaleza espiritual para la realizacion y culminacion del

presente trabajo.

De la misma manera agradezco a la Universidad Técnica Particular de Loja, por haberme
dado la oportunidad de cursar mis estudios en Pedagogia en este centro universitario

formando profesionales para la vida.

Al cuerpo docente del Posgrado en Pedagogia, de una manera muy especial a la Dra.
Margoth Iriarte, quien se convirtié en el pilar fundamental, iluminandonos en todo momento

con su conocimiento y espiritualidad para poder llegar al final de la meta propuesta.

A la Unidad Educativa Fiscomisional “La Inmaculada”, autoridades, personal docente,
administrativo y de apoyo, quienes me brindaron su apertura, dandome la oportunidad de

realizar la presente investigacion.

Al grupo “Los Duros Recargados”, y su maximo lider Dr. Patricio Espinoza, quien con su
sabiduria supo guiarnos con humildad y sin egoismos por el camino correcto del conocimiento.
Y a todas aquellas personas que me ayudaron de alguna u otra manera a la feliz culminacion

de mi trabajo investigativo.

Jhaqui



INDICE DE CONTENIDOS

O Y N 1 [
APROBACION DE LA DIRECTORA DEL TRABAJO DE TITULACION.....c.ccocoveveeeircieeeennes ii
DECLARACION DE AUTORIA Y CESION DE DERECHOS .......coooveieveeeceeeeeeeeeee e iii
DEDIC AT ORI A e ettt e e e e e s e bbbt et e e e e e e e bbb e e e e e e e e e e nnreees iv
AGRADECIMIENTO ..ttt bbbt e bbb bbb bbb bbb e bbb sbsssessssssssnnnnes v
INDICE DE CONTENIDOS ......ooiiietiiiteeeieeteet ettt eae ettt ese e se s eseesaessssesesstessssesesnans Vi
INDICE DE TABLAS ..ottt ettt ettt ettt ea et se sttt netensstete s etenssaeeenens viii
INDICE DE FIGURAS ...ttt ettt ettt ettt et essstese s ssessstessstesesstenssaeseseaees iX
RESUMEN ...k nn e 1
A B ST RACT ittt ittt ettt ettt ettt ettt bttt ettt ettt ettt E 1t E £ttt an 2
INTRODUGCCION ..ottt ettt ettt e ettt et et s st se e ae s et esesaese st ete s atenssaeseseareneas 3
(07N = 1 1 U1 28 OO 6
T LT 0 T =T =] o TP 6
1. TEOMA CIBNTITICA . . .eteeeitie e e e s e e e snneeens 7
1.1. Qué es una teoria CIENtITICA. ... ...cciiiiie e 7
1.2.  Funciones de la teoria CIENtIfiCa..........ooouiiiiiieiiii e 9
1.3. Estructura de la teoria CIeNtifiCa ..........ooouiiiiiieiiiie e 9
i S o € od o] [0 TS (=T oo L PRSP 11
1.5, ENUNCIAJOS TEOFICOS. .. coiiiiiiiiie ittt ettt nes 12
2. Teorias del aprendizaje centradas en el protagonismo del estudiante ..............ccc.c..... 13
2.1. Principios teoricos sobre el aprendizaje en el ConductiSMO. ..........ccceeviveeeeriiiieeeenns 13
2.2. Principios tedricos sobre el aprendizaje en el CognitiviSmo. ........ccccccveeeviicciiieeennnn. 15
2.3. Principios tedricos sobre el aprendizaje en el ConstructivisSmo............cccccecvvvveeennnn. 16
2.4. Principios tedricos sobre el aprendizaje en el Enfoque Histérico Cultural. .............. 18

3. El proceso de ensefanza —aprendizaje como medio dinamizador de la generacion de

LYo L= L0 4= V=PRSS PRSPRR 20
3.1. Laensefianzay el aprendizaje como procesos interrelacionados.............cccccceeeennn. 20
3.2. El proceso metodolégico en la planificacion curricular. ............cccccceeeieiiiiiiiiiieeeeen, 21

Vi


file:///C:/Users/USUARIO/AppData/Roaming/Microsoft/Word/Tesis%20%20final%20Jhaki.docx

3.3. El proceso didactico en la planificacion de aula. ...........ccccoeveereeiiiiiee e 23

3.4. La propuesta metodoldgica como estrategia para la integracioén de lo metédico y lo
(o[ F= Tox 1 (o] o F TSP PROPR 23

3.5. Estrategias y técnicas de aprendizaje centrados en el protagonismo del estudiante.

25
CAPITULO Tttt 28
DISENO METODOLOGICO ...ttt 28
2.1. Disefio y tip0 de INVESHIGACION .......uvviiiiee e e e e 29
2.2. MEBLOUOS ...ttt 29
2.3, PODBIACION ... s 29
2.4. TECNICAS € INSIIUMENTOS. .....ciuiiiiiiii ettt 30
(07N = 1 101 2 1 OO 31
ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS .....coovitiieiceeieteeeeteee et ees st ensten s 31
(07N = 1 1011 21 LV RO 49
PROPUESTA DE INTERVENCION .....cooovitiiiiceceeeeeeeee ettt en e 49
R 0o SRS 50
4.2, PrODIBIMA. ...ttt 50
4.3, ANTECEUENTES ....ceiieieiee ettt e e et e e e e e e e e e e s ann e e e e e nnnee s 50
4.4, FUNDAMENLACION TEOMICA ... eei i iieie ettt ettt e et e e e enn e e e e 51
4.5. Matriz para [a iNtEIVENCION .........oviiiiiiiee et e ee e e e e nnbee e e e snee e e e annneeeas 53
CONCLUSIONES. ..., 55
RECOMENDACIONES ...t sassasnbnens 56
BIBLIOGRAFIA ...ttt s s 57
ANEXOS

vii



Tabla 1.
Tabla 2.
Tabla 3.
Tabla 4.
Tabla 5.
Tabla 6.
Tabla 7.
Tabla 8.

INDICE DE TABLAS

I 10 (] g Todr= T O o o 11 o 11 - S 33
TendencCia COGNILIVISTAL .......c.cccviiieiie ettt et sbe e teeteeseense s 36
Tendencia Enfoques Socio - Historico Cultural ............cccooieviiivieiicicececee e, 39
Tendencia CONSITUCTIVISTA ......coiiiiieiieeee ettt et 41
Estrategias DIdActiCas CONAUCTISTAS..........ccveeriririeieiresieie et 43
Estrategias Didacticas COgNItIVISTAS ........c.ccvecvieiiriierie et 45
Estrategias Did4cticas Socio HiStorico-Cultural ............cccceeveeveeieereenieseeseese e 46
Estrategias Didacticas CONSIUCHVISIAS.......c.cceevieveiiie et 47

viii



Figura 1.
Figura 2.
Figura 3.
Figura 4.
Figura 5.
Figura 6.
Figura 7.
Figura 8.

INDICE DE FIGURAS

Tendencia CONAUCTISTA. .....ccccveiieiieie ettt te et s see e seeennes 33
Tendencia COgNILIVISTA ......c.cccveiiieiiie e s sre e s re e ae e eeees 36
Tendencia Socio HiStOrCo CUIUIal ........ccoeveiiiiiieieeceeeeeee e 39
Tendencia CONSITUCTIVISTA. ......cciiiiiiieiie ettt et 41
Estrategias DIidActiCas CONAUCHISTAS .........coveeririirierieinierieseeeeees e 43
Estrategias Didacticas COgNItIVISTA .......ccccvevieecieiieeee e 45
Estrategias Did4cticas Socio Historico Cultural...........cceeevvveeecieiieiieseesee e, 46
Estrategias Didacticas CONSIIUCHIVISIAS. ........cccceevieieieciiceceeeee et 47



RESUMEN

El presente trabajo de investigacion dominado metodologia para aplicar las teorias del
aprendizaje en el proceso ensefianza aprendizaje para el nivel de Bachillerato General
Unificado en la Unidad Educativa Fiscomisional La Inmaculada de la ciudad y provincia de
Loja, tuvo como objetivo general disefiar una propuesta metodoldgica para incorporar los
principios tedricos del aprendizaje centrados en el protagonismo del estudiante en procesos
didacticos de clase, para ello se aplicé 1 encuesta a 12 docentes de BGU. Se concluye que
los supuestos tedricos que rigen una practica docente se basan en la teoria conductista,
cognitivista, socio historico cultural y con un porcentaje menor constructivista puesto que pese
a emplear estrategias didacticas constructivistas, no alcanzan en su totalidad a ejecutarlas,
frente a lo cual se recomienda en su practica docente trabajar con proyectos educativos que

aporten significativamente al desarrollo de los aprendizajes en los estudiantes.

Palabras claves: metodologia, principios tedricos, proyectos educativos, procesos

didacticos, constructivista.



ABSTRACT

The present research work dominated methodology to apply the theories of learning in the
teaching-learning process for the Unified General Baccalaureate level in the Fiscomisional
Educational Unit La Inmaculada of the city and province of Loja, had as general objective to
design a methodological proposal to incorporate The theoretical principles of learning centered
on the protagonist of the student in class didactic processes, for it was applied 1 survey to 12
teachers of BGU. It is concluded that the theoretical assumptions that govern a teaching
practice are based on behavioral theory, cognitivist, cultural historical partner and a less
constructivist percentage since despite using constructivist didactic strategies, they are not
enough to execute them, against which It is recommended in their teaching practice to work
with educational projects that contribute significantly to the development of learning in

students.

Key words: methodology, theoretical principles, educational projects, didactic processes,

constructivist.



INTRODUCCION

En estos ultimos tiempos el sistema educativo ecuatoriano ha sido objeto de varias
innovaciones respaldadas por Constitucion de la Republica del Ecuador (2008), la Ley
Organica de Educacion Intercultural (LOEI), el Reglamento de la Ley Orgéanica Intercultural
y el Plan Nacional del Buen Vivir (2013-2017), las mismas que han influido en todos los
niveles y subniveles de educacién, a estos documentos se suman los nuevos paradigmas
de educacion que buscan fortalecer la entre la teoria y la practica, pero ¢Qué principios
tedricos del aprendizaje pueden ayudar a cumplir este objetivo? ¢ Como se lo puede operar?.
Frente a estos requerimientos se plantea la presente investigacion denominada Metodologia
para aplicar las teorias del aprendizaje en el proceso ensefianza para el nivel de Bachillerato
General Unificado en la Unidad Educativa Fiscomisional La Inmaculada de la ciudad de Loja.
Sin duda alguna el conocimiento de los principios de las teorias pedagogicas no son
suficientes para incorporarlos estratégicamente en la planificaciébn docente, se necesita
apropiarse de ella y que sean asumidas como un pilar fundamental de la practica docente;
de esta particularidad tanto directivos como maestros estan conscientes, por ello se han
desarrollado algunas actividades para el estudio y abordaje de los principios pedagogicos
desde el estudio de las teorias pero el problema se agudiza cuando a estos no se los
incorpora en los procesos de ensefianza aprendizaje y mas bien se quedan como una mera

informacion.

Por ello, el presente trabajo tiene como objetivo general disefiar una propuesta metodolégica
gue incorpore los principios teoricos del aprendizaje centrados en el protagonismo del
estudiante en la construccion del conocimiento como eje central del proceso formativo y
como primer objetivo especifico caracterizar los principios de las teorias del aprendizaje que
sustentan el protagonismo del estudiante en la practica pedagogica, para ello se estructurd
ciertos aspectos tedricos que permiten despejar dudas conceptuales que tiene que ver con
el problema de estudio a través de la lectura exploratoria, comprensiva siguiendo la
secuencia para poder argumentar en el presente trabajo investigativo, aplicando procesos

de analisis y sintesis de la informacién obtenida en los resultados

En el segundo objetivo se bas6 en diagnosticar los métodos técnicas empleadas por los
docentes en el proceso de ensefianza aprendizaje para identificar los sustentos tedricos que
caracterizan su practica, para conseguir este objetivo se utilizé la técnica de la encuesta
con su instrumento el cuestionario que se aplicé a 12 docentes de nivel de BGU, los mismos

gue se tabularon, interpretaron y se discutieron los datos basandose en la teoria del primer
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objetivo, finalmente para alcanzar el tercer objetivo se plante6 una propuesta de
intervencion denominada Taller de induccion: “Planificaciéon por proyectos, una nueva vision
para abordar la lectura comprensiva”, que tiene como objetivo orientar la actividad docente

desde un enfoque constructivista.

Para la recopilacion de la informacidn se utilizd6 como técnica la encuesta y como instrumento
el cuestionario formulado con preguntas cerradas donde los maestros marcaron una entre tres
opciones esto con la finalidad de extraer por un lado los datos sociodemogréficos de los
docentes, la informacion especifica sobre los sustentos teoricos que rigen en la practica
docente y las estrategias didacticas que utilizan con regularidad en el proceso de ensefianza

aprendizaje.

En ese contexto el presente informe consta de cuatro capitulos, el primer capitulo trata sobre
la teoria cientifica con sus funciones, estructura, principios teéricos, enunciados; ademas la
forma de aprendizaje centrado en el protagonismo del estudiante y el proceso de ensefianza-

aprendizaje como medio dinamizador de la generacion de aprendizaje.

En el segundo capitulo se aborda el disefio metodolégico, enmarcado dentro de la
investigacion descriptiva que permiti6 describir los principios teéricos que sustentan el
protagonismo del estudiante como también diagnosticar los métodos y técnicas empleadas
por los docentes en el proceso de ensefianza aprendizaje para identificar los sustentos
tedricos que caracterizan la practica pedagdgica; ademas se aplico el método analitico —
sintético para la construccion del marco teo6rico, el método inductivo — deductivo que permitio
abordar el conocimiento y avanzar de lo particular a lo general, para finalmente elaborar

conclusiones y recomendaciones.

En tercer capitulo se describe el andlisis y discusiéon de resultados de los enfoques:
conductistas, cognitivistas, Historico Social Cultural, Constructivista y sus estrategias
didacticas. Como resultados se determina que en la practica docente existen ciertas
limitaciones en enfoques tedricos acordes con los principios plasmados en el nuevo curriculo
y en la formacion integral del estudiante, ademas los investigados pese a emplear importantes
estrategias didacticas constructivistas, no alcanzan en su totalidad a emplearlas, lo cual se
debe recomendar en pro del desarrollo homogéneo de conocimientos y formacién personal

de los estudiantes del plantel educativo motivo de estudio.



En el cuarto capitulo planteamos la propuesta de intervencidon denominada Taller de
induccion: La planificacion por proyectos, una nueva vision para abordar la lectura
comprensiva”, que tiene como objetivo orientar la actividad docente desde un enfoque
constructivo para el desarrollo de las operaciones mentales necesarias para un desempefio
Optimo y eficaz tanto en el nivel literal, inferencial y critico valorativo en la lectura de textos.

Finalmente se concluye, en cuanto a los sustentos tedricos que rigen la practica docente de
los maestros del bachillerato de la Unidad Educativa La Inmaculada se evidencia que las
tendencias mayores se dan en los enfoques conductista, cognitivista seguida de una
tendencia menor del enfoque histérico cultural y constructivista. En cuanto a los métodos y
técnicas del aprendizaje de acuerdo a los resultados, se nota una mayor tendencia en la
aplicacion de estrategias conductistas, cognitivistas e histérico cultural y en menor escala
utilizan estrategias constructivista; ademas no existe también una linea conceptual base en
lo docentes, lo que no permite construir propuestas metodolégica priorizando los principios
tedricos del aprendizaje centrado en el protagonismo del estudiante de ahi nace mi propuesta
de planificar por proyectos que representa ser una estrategia motivadora tanto para el docente

como para el estudiante

Por lo que se recomienda a la autoridad académica y a los docentes, identificar mediante
talleres de trabajo los principios tedricos del aprendizaje centrados en el protagonismo del
estudiante y propuestos por el paradigma constructivista, asi mismo diagnosticar métodos y
técnicas de las tendencias que prevalecen en la practica docente de la UEFLI, a través de la
aplicacion de estrategias innovadoras activas con el disefio de una propuesta metodoldgica
para que los docentes mejoren los procesos didacticos en clase vy asi el estudiante aprenda

a resolver problemas de la vida.



CAPITULO |
MARCO TEORICO



1. Teoria Cientifica

1.1. Qué es unateoria cientifica

Para hacer referencia a la teoria cientifica se debe primeramente precisar que ésta es una
caracteristica de la l6gica y la racionalidad de la investigacion cientifica, pues el objetivo de la
ciencia va mas alla de la observacion y de las mediciones de una exploracién determinada,
es decir, se interesa por reunir las observaciones, desarrollar explicaciones por asociaciones

y construir teorias.

Las definiciones de teoria cientifica son varias, para Baker (2007) “una teoria es una
explicacién propuesta para dar direccion a sucesos coordinados o interrelacionados” (p.45),
lo que representa, que las teorias empleadas para probar las relaciones y supuestos estan
sustentadas desde una evidencia empirica. De ahi que una teoria cientifica es el
planteamiento de un sistema abstracto hipotético-deductivo que constituye una explicaciéon o
descripcién cientifica a un conjunto relacionado de observaciones o experimentos, entonces
la teoria cientifica es un marco conceptual que se usa para explicar hechos, fenébmenos o

leyes y para predecirlos.

Es asi que el ser humano, especialmente los estudiantes necesitan comprender lo que les
rodea y a la par ir buscando soluciones a los problemas que se le presentan; para ello debe
crear una serie de explicaciones convincentes y que le sirvan para enfrentar retos en su vida
diaria, con la aplicacion del método hipotético- deductivo por ser el mas aceptado en la
mayoria de las ciencias, porrazon de que, toda teoria cientifica implica el uso de un método

de investigacion.

Para Kerlinger (2013) la teoria cientifica es: “...un conjunto de construcciones hipotéticas
(conceptos), definiciones y proposiciones relacionadas entre si, que ofrecen un punto de vista
sistematico de los fendmenos, al especificar las relaciones existentes entre las variables, con

objeto de explicar y predecir los fenémenos” (p. 6).

De lo expuesto se puede decir que, existen varias explicaciones de la realidad como: fuerzas
espirituales, visiones mitolégicas o la aceptacibn de una idea cdémo valida porque
aparentemente resulta satisfactoria; sin embargo, la explicacion que en la actualidad tiene
mayor aceptacion es precisamente la cientifica, por razén de que una teoria cientifica permite

explicar una serie de fendmenos de una manera objetiva, posteriormente los fenébmenos
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deben ser comprendidos en toda su dimensién y, por ultimo, la explicacion y la comprension

permiten la realizacion de predicciones.

En esta misma linea Yurén (2010), asevera que no existe ciencia si no existe teoria cientifica,
es decir, una investigacion adquiere el estatus de ciencia siempre y cuando haya construido
teorias, por lo que si se presentan problemas, hipétesis, etc. aislados no constituyen una
ciencia, de ahi que la teoria cientifica es la forma mas rigurosa, confiable y completa de
conocimiento posible. Esto es significativamente distinto al uso comun y coloquial de la

palabra teoria, que se refiere a algo sin sustento 0 una suposicion.

Siendo asi se deduce que una teoria cientifica es un conjunto de conceptos, incluyendo
abstracciones de fendmenos observables y propiedades cuantificables, junto con reglas
(leyes cientificas) que expresan las relaciones entre las observaciones de dichos conceptos;
entonces, la razén por la que se construye una teoria cientifica es ajustarse a los datos
empiricos disponibles sobre observaciones, y se propone como un principio o conjunto de

principios para explicar una clase de fenémenos (lbafiez, 2007).

Entonces, el concepto de teoria esta asociado a la infalibilidad del método cientifico, al
progreso permanente y a la objetividad de la ciencia. Esta imagen que se tenia es cuestionada
por algunos pensadores, quienes recuerdan que a lo largo de la historia las teorias cientificas
han ido sucediéndose y, en consecuencia, su pretension de verdad era limitada a un tiempo
concreto, es asi que si las teorias actuales niegan las anteriores, es légico pensar que las

teorias del futuro también se opondran a las del presente.

Solamente como aclaratorio para quienes estan formando para la vida, se recuerda un caso
historico de gran trascendencia, la teoria heliocéntrica sobre el universo que sustituyd a la
teoria geocéntrica y el cambio de un modelo a otro fue muy lento y conflictivo, donde por largo
tiempo las dos teorias fueron posturas rivales hasta que la vision heliocéntrica se impuso
como nueva paradigma. De lo que se ha expuesto que sirva como ejemplo para crear en los

educandos el conflicto cognitivo y llegar a un aprendizaje significativo.

Concluyendo, el fin de elaborar distintas teorias es explicar una realidad partiendo de hip6tesis
gue hayan sido corroborada por el método cientifico para luego recolectar informacién y poner
a prueba dichas teorias que son inductivas por naturaleza y su finalidad es explicativa y

predictiva.



1.2. Funciones de la teoria cientifica

La funcion de la teoria cientifica de acuerdo con D' Ary (2009), es facilitar el establecimiento
de hipotesis que “....establezcan los resultados esperados de una situacion concreta” (p.44).
Desde esta Optica, un investigador deseara descubrir sistematicamente la posible relacién
entre las variables dentro del contexto tedrico establecido para asi determinar si la certeza
empirica apoya o no a la hipétesis y por ende a la teoria. Sin embargo, una teoria puede tener
mayor o menor perspectiva, mientras que otras abarcan diversas expresiones de un

fendmeno.
En este contexto, de acuerdo a Martinez (2003), las funciones de la teoria cientifica son:

"explicar", o sea, decir por qué, cémo y cuando ocurre un fenémeno.

b. sistematizar o dar orden al conocimiento sobre un fenémeno o realidad, conocimiento
gue en algunas ocasiones es disperso y no se encuentra organizado.

c. Predecir, realizar injerencias a futuro sobre como se va a manifestar u ocurrir un
fendmeno dadas ciertas condiciones. Suministra conocimiento de los elementos que

estan relacionados con el fendmeno sobre el cual se habra de efectuar la prediccién.

Frecuentemente para la explicacién y predicciébn de cualquier fenébmeno o hecho de la
realidad, se requiere concurrencia de varias teorias, una para cada aspecto del hecho. La

teoria incrementa el conocimiento que se tiene sobre un hecho real.

Desde otra 6ptica, Hernandez (2003) considera que entre las diversas funciones que
desempefia una teoria, figuran las de explicar, sistematizar, predecir e incrementar el
conocimiento sobre un hecho real; de alli es que se deriva precisamente su utilidad, la cual
consiste en describir, explicar, predecir el fenGmeno, organizar el conocimiento o,

simplemente, interpretarlo.

En conclusion, se establece que la funcién de la teoria cientifica es la descripcién, explicacion,
prediccion y control de fendmenos naturales y sociales, bajo un marco conceptual que permita
explicar hechos, fenbmenos o leyes que apoya al proceso educativo desde sus diferentes

funciones.

1.3. Estructura de la teoria cientifica

Partiendo de que si no fueran por las teorias, no habria ningln problema de entidades o

términos teoréticos, ni de confirmacion, ni de significacién cognoscitiva, en ausencia de teorias
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gue probar o aplicar, el disefio experimental no tendria sentido, porque las teorias cientificas

son el vinculo del conocimiento cientifico.

Para referirse a la estructura se cita a Ramon (2005), quien sostiene que una teoria cientifica
estd estratificada en tres niveles: los enunciados mas generales (nivel 3), esto corresponde a
los principios o hipotesis fundamentales; de los cuales se deducen las hip6tesis derivadas

(nivel 2) y de ellas las consecuencias observacionales (nivel 1).

La parte pura de la teoria son los principios, y la parte empirica son los niveles 2 y 1. Si las
hipétesis son verdaderas, también deben serlo las consecuencias observacionales, en tanto

que, si son falsas, estos Ultimos pueden ser verdaderos o no.

Con lo expuesto se puede deducir que existen casos especiales donde una teoria es derivada
de otra teoria, cuando los principios de la primera se deducen de los principios de la segunda.
Una estructura de las teorias cientificas es la unidad conceptual constituida por la unidad
formal que es un sistema hipotético-deductivo, la unidad material 0 semantica donde sus
conceptos deben pertenecer a la misma familia semantica. También estad compuesta por la
deducibilidad y la axiomatizacion integrada por el método deductivo que es la totalidad de las
reglas y procesos con cuya ayuda es posible deducir las conclusiones finales a partir de unos
enunciados llamados supuestos 0 premisas en cambio la axiomatizacién reconstruye una
teoria a partir de los supuestos iniciales, no olvidando que las premisas de una teoria estan
constituidas por: los axiomas, las definiciones y las premisas subsidiarias. Una teoria

axiomatica de A es el conjunto de consecuencias logicas de A (Duque, 2013).

Es asi que Los filésofos de la ciencia construian teorias cientificas como calculos axiomaticos
a los que se da una interpretacion observacional por medio de reglas de correspondencia, al
presente analisis se le ha designado “La Concepcion Heredada de las Teorias”, que concibe
a las teorias cientificas como teorias axiomaticas formuladas en una légica matematica L, que
redne las siguientes condiciones: La teoria se formula en una l6gica matematica de primer
orden con identidad L, y sus términos no légicos o constantes se dividen en tres clases
disjuntas llamadas vocabulario légico VL, vocabulario observacional Vo y el vocabulario

tedrico Vt.

La Concepcién Heredada tiene tres funciones en la reglas de la correspondencia: define
términos tedricos, garantizan el significado cognitivo y especifican los procedimientos

experimentables admisibles para aplicar una teoria a los fenomenos. Por ejemplo si se coloca
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el objeto x en una balanza y el indicador de la balanza coincide con el nimero y, entonces la
masa de x es el numero designado por y; sin embargo, el significado de los de los términos
tedricos no es totalmente observacional, es asi que TC no podréa especificar el significado toral
de los términos tedéricos y para ello se recurre a un metalenguaje como por ejemplo el término
tedrico “electrén” concierne a las manifestaciones observacionales y cuando un cientifico
emplea este término tedrico en una teoria TC, esta afirmando que existe algo que tiene las
manifestaciones observables especificadas por TC, esto es las reglas de correspondencia C

junto con los principios teéricos T dan s6lo una interpretacion parcial de los términos Vit.

Sin duda alguna la estructura de la teoria cientifica es transpolable a la educacién
considerando que se constituye en la dimension reflexiva de la pedagogia, en el mismo hecho

educativo a partir del cual se hace comprensible su sentido (Peir6, y otros, 2008).

Por consiguiente en educacion la ciencia debe trascender apoyada en las teorias de los
modelos, ofreciendo a la sociedad una perspectiva diferente, nueva e innovadora,
considerando a las teorias como algo esencialmente dindmico, como entidades en
crecimiento, como una forma de ver el mundo que nos rodea construyendo nuestra propia

teoria y modelo pedagdgico de acuerdo a nuestro contexto y curriculo del MINEDUC.

1.4. Principios teéricos

Segun Kant (2009), los principios tedricos “son juicios descriptivos de la realidad, permiten
integrar conceptualmente diferentes formas de representacion en el aprendizaje de métodos

y conceptos cientificos” (pag. 92).

Es asi que Kant para analizar como es posible el conocimiento distingue dos formas: el
conocimiento empirico o a posteriori y el conocimiento a priori. El primero procede de la
experiencia y por lo tanto es individual y particular y el segundo es el independiente de los
datos empiricos, es un conocimiento puro y por lo tanto sus juicios son universalmente validos

y hecesarios.

Ramoén (2005), por su parte considera que los principios “sirven fundamentalmente a los
alumnos para aprender de manera eficaz, ya que desarrolla la comprension de distintos
modos a temas especificos, permite comprender diferentes representaciones de los procesos
y conceptos cientificos y su utilizacion en la representacion del conocimiento cientifico” (pag.
66).
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En educacion los principios teéricos son fundamentales porque nos permiten desarrollar la
comprension de distintos modos de representaciones en vez de particulares modos para
temas especificos para que el alumno genere varias representaciones de un concepto y
construya un aprendizaje significativo con un dominio del conocimiento que le servird para la

vida.

Wynne (2010) al respecto manifiesta que existe una declaracién de principios que transmite
los valores y estandares que deberian guiar las decisiones y acciones en la educacion y
ademas contrastar dichas decisiones y acciones. Los principios tienen una cierta l6gica en el
sentido que comienzan con objetivos generales, propdsitos, metas y progresion, seguido por
los principios que se relacionan con la experiencia de aprendizaje y las implicaciones para los

programas educativos en el aula.

Ahora bien, en los planteles educativos se debe propender a desarrollar y mantener viva la
curiosidad acerca del mundo, el gusto por la actividad cientifica y la compresién sobre cémo

pueden explicarse los fenbmenos naturales.

Por lo antes mencionado, la educacion desde la concepcién tedrico cientifica deberia
estimular la curiosidad, el asombro y el cuestionamiento, contribuyendo a la inclinacién natural
de buscar el significado y entendimiento del mundo que nos rodea. Asi los conceptos
cientificos son un medio y no un fin que pueden ayudar a complejizar el conocimiento cotidiano

de las personas (Porlan, 2013).

En conclusién en la educacién se debe tomar como base los principios teéricos de acuerdo a

las necesidades del ser humano y el mundo que lo rodea ensefiando ciencia con conciencia.

1.5. Enunciados teéricos

Los enunciados tedricos, segun Yurén (2010), “constituyen oraciones descriptivas que forman
parte de una teoria cientifica” (pag.39). De ahi que en un enunciado se puede encontrar por
un lado términos tedricos que son palabras, expresiones descriptivas que estan dentro de
esas oraciones (dentro de los enunciados teoricos), y por otro lado entidades tedricas que son
aquellas cosas o caracteristicas de las cosas que se acepta en la actualidad que existen, de
acuerdo con las teorias cientificas vigentes y que se caracterizan por no ser directamente

observables.
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De manera que Ramon (2005, pag. 32) coincidiendo con Yurén manifiesta que un enunciado
tedrico “es una oracion cientifica que contiene términos tedricos”, precisamente su teoricidad
radica en el hecho de que describen algo que existe, pero no puede ser observado

directamente, en contraste con los términos observacionales.

Es asi, un ejemplo de enunciado tedrico seria, “El atomo de uranio tiene nucleo”, es un
enunciado tedrico porque es una oracién descriptiva que puede ser verdadera o falsa y sus

términos descriptivos &tomo y uranio son términos tedricos.

Popper (2017) afirma que a partir de una teoria y en ciertas condiciones se pueden deducir
enunciados singulares a partir de ella y es lo que llama enunciados béasicos a los cuales se
los puede comparar, es asi que los enunciados singulares pueden ser refutados donde la
teoria queda falseada por la experiencia y estos enunciados singulares también son
verificados por la experiencia donde la teoria no queda verificada, sino sélo corroborada

provisionalmente.

En este contexto, Popper nos invita a abandonar la ilusién de que es posible encontrar puntos
de referencia ultimos en los que basar nuestro saber y propone una actitud racionalista critica
gue acepte que cualquier teoria es provisional, revisable y superable porque lo que importa

no es la fundamentacion de la ciencia, sino su desarrollo.

Concluyendo, en educacién un conocimiento cientifico es relativamente autbnomo respecto a
los individuos, no esté escrito en el genoma ni en el cerebro, sino que esta en los libros y en
bases de datos, disponibles para nuestros educandos y las nuevas generaciones, que
continuaran desarrollandolo a través de la invencion y la critica construyendo enunciados
tedricos que pueden ser verdaderos o falsos, logrando de esta manera desarrollar las

habilidades del pensamiento critico.

2. Teorias del aprendizaje centradas en el protagonismo del estudiante

2.1. Principios tedricos sobre el aprendizaje en el Conductismo.

El conductismo intenta explicar el aprendizaje a partir de leyes y mecanismos comunes para
todos los individuos. Para Burton et al. (2004) la teoria del aprendizaje conductista tiene
fundamentos en el aprendizaje demandado, el aprendizaje operante, y el aprendizaje

observacional, descritos por este autor de la siguiente manera:
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El aprendizaje demandado emplea las técnicas del condicionamiento clasico de lvan Pavlov
y Thorndike, y es empleado como una herramienta muy poderosa para entrenar respuestas

fisioldgicas basicas y respuestas emotivas.

El aprendizaje operante o condicionamiento operante de Skinner (1938) estudia la relacién
funcional entre un estimulo y una respuesta, pero hace notar que no todas las respuestas del
organismo se producen en presencia de un estimulo identificable, por lo que van a depender
de un estimulo que las sucede, el cual es denominado refuerzo. Existen refuerzos positivos
gue van desde elogios hasta las recompensas tangibles que se entregan a la ejecucion de un
comportamiento deseado. También existen los refuerzos negativos que estimulan la repeticion

de un comportamiento mediante el retiro de un evento adverso.

Y el aprendizaje observacional o aprendizaje social de Albert Bandura (1977) se basa en un
conjunto de comportamientos provocados por la experiencia mediante la observacion de la
conducta de otros, ya sea observado en vivo o grabado en video y audio. Al momento de
reproducir este modelo simbdlico se selecciona lo positivo 0 negativo del comportamiento
observado. Por lo tanto, para el conductismo la base fundamental de todo proceso de
ensefianza-aprendizaje se halla representada por un reflejo condicionado, esto es, por la

relacién asociada que existe entre la respuesta y el estimulo que la provoca.

La teoria conductista se centra en el estudio de la conducta observable para controlarla y
predecirla. Su objetivo es conseguir una conducta determinada. Para los conductistas el
aprendizaje es la adquisicibn de nuevas conductas o comportamientos. A diferencia del
modelo centrado en el alumno, el conductismo desecha por completo de los procesos
cognoscitivos. Para este paradigma el conocimiento es una suma de informacién que se va
construyendo de forma lineal. Asume que la asimilacién de contenidos puede descomponerse
en actos aislados de instruccién. Busca Unicamente que los resultados obtenidos sean los

deseados despreocupandose de la actividad creativa y descubridora del alumno.

En el conductismo, el sujeto que ensefa es el encargado de provocar dicho estimulo que se
encuentra fuera del alumno y por lo general, se reduce a premios y el refuerzo negativo (para

lo que, en la mayoria de los casos, se utilizan las calificaciones).

Con este enfoque se formulé el principio de la motivacién, que consiste en estimular a un
sujeto para que éste ponga en actividad sus facultades. Si bien no es posible negar la

importancia de la motivaciéon en el proceso de ensefianza-aprendizaje y la gran influencia
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del conductismo en la educacién, tampoco es posible negar que el ser humano es mucho mas
gue una serie de estimulos, el propdsito del conductismo es condicionar a los alumnos para
gue por medio de la educacién supriman conductas no deseadas, asi alienta en el sistema
escolar el uso de procedimientos destinados a manipular las conductas, como la competencia

entre alumnos.

De lo expuesto se concluye que el aprendizaje en el conductismo ocurre de forma vicaria, o
sea observando, leyendo y escuchando, a través del modelamiento en la instruccion y esta
afecta no solo al aprendizaje sino también a la autoeficacia de los estudiantes para la

transferencia del conocimiento a diversos contextos.

2.2. Principios tedricos sobre el aprendizaje en el Cognitivismo.

La Teoria Cognitivista de acuerdo con Saettler (2007) se fundamenta en los procesos
mentales y la representacion del conocimiento, mas alla del cambio de conducta observable
de un individuo expuesto a un estimulo-respuesta, propuesto por el conductismo; ademas
destaca el procesamiento de la informacion en lugar de la respuesta, ve al individuo como un
ser activo, constructivo, capaz de resolver problemas y no como un recipiente pasivo que

reacciona a la estimulacion.

Para el cognitivismo el aprendizaje es un proceso activo. El cerebro es un procesador paralelo,
capaz de tratar con multiples estimulos, mientras que en aprendizaje tiene lugar con una
combinacién fisiolégica de emociones. El desafio estimula el aprendizaje, mientras que el
miedo lo retrae. Para el desarrollo el estudiante representa simbdlicamente el conocimiento,
gque se considera (igual que los conductistas) como una realidad que exige externamente al
estudiante y que éste debe adquirir. El aprendizaje consiste en la adquisicién y representacion
exacta del conocimiento externo para ello la ensefianza debe facilitar la transmision vy
recepciéon del conocimiento estructurado en el alumno y esta actividad permite las fases del
recuerdo, generalizacion o aplicacion (de ser el caso) y ejecucién (al dar la respuesta, que si
es acertada dard lugar a un refuerzo) en las que influyen las condiciones internas y externas.
De acuerdo con Winn (2008), la ciencia cognitiva emerge de la confluencia de la psicologia y
las ciencias computacionales; esto es que el cognitivismo surge a la par de la necesidad de
comprender como se elabora el pensamiento, y en el intento de reproducirlos por medio de
las computadoras de ahi que “El cognitivismo, basado en la teoria del procesamiento de la

informacién y recogiendo también algunas ideas conductistas (refuerzo, andlisis de tareas) y
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del aprendizaje significativo, pretende dar una explicacion mas detallada de los procesos de

aprendizaje, distingue” (Zabalza, 2001, pag.44).

La teoria del procesamiento de la informacion, influida por los estudios cibernéticos de los
afios cincuenta y sesenta, segun Yurén (2010) presenta una explicacion sobre los procesos
internos que se producen durante el aprendizaje a través de dos fases: captacion vy filtro de
informacién a partir de las sensaciones y percepciones obtenidas del interactia con el medio
y el almacenamiento momentaneo en los registros sensoriales y entrada a la memoria a corto
plazo, donde, si se mantiene la actividad mental centrada en ésta informacion, se realiza un
reconocimiento, codificacion conceptual y la organizacion y almacenamiento definitivo en la
memoria a largo plazo, donde el conocimiento se organiza forma de redes. Estos aspectos
sin duda alguna consolidan el procesamiento de la informacion para su posterior recuperacion.
De lo expuesto se concluye que el cognitivismo reconoce que el aprendizaje del individuo
necesariamente involucra una serie de asociaciones que se establecen en relacién con la
proximidad de varias personas con la capacidad Unica del ser humano para conocer por medio
de la percepcién y los 6rganos del cerebro, se debe facilitar estos procesos en educacion a
los estudiantes con la ayuda de la neurociencia, organizadores graficos, medios audiovisuales
etc., de ahi que su principal preocupacion radica en el desarrollo cognitivo para el

procesamiento de la informacion.

2.3. Principios tedricos sobre el aprendizaje en el Constructivismo.

En el constructivismo se considera que el aprendizaje es una interpretacién personal del
mundo (el conocimiento no es independiente del alumno), de manera que da sentido a las
experiencias que construye cada estudiante, es decir el conocimiento no surge de la
imposicion de otras personas, sino que se forma en el interior del individuo. En esta teoria se
puede apreciar el énfasis en el desarrollo personal del sujeto, quien participa en forma activa
al interpretar la realidad que lo rodea para luego proyectar sobre ella los nuevos significados

gue construye para facilitar la socializacién.

En el constructivismo se requiere que la ensefianza y las experiencias de aprendizajes sean
estructuradas de tal forma que permitan desafiar el pensamiento y asi aumentar su capacidad
de construir conocimientos nuevos. En este contexto es necesario tener presente que
“aprender no significa ni reemplazar un punto de vista (el incorrecto) por otro (el correcto), ni
simplemente acumular nuevo conocimiento sobre el viejo, sino mas bien transformar el

conocimiento” (Tebar, 2007, pag. 79). Esta transformacion, a su vez, ocurre a través del
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pensamiento activo y original del individuo. Asi pues, la educacion constructivista implica la
experimentacion y la resolucion de problemas y considera que los errores no son antiéticos

del aprendizaje sino mas bien la base del mismo.

En la escuela el nifio no siempre va a aprender las cosas que le interesan, sino lo planificado
por el docente, quizas no coincidan, aunque se exceptia aquellos centros donde la ensefianza
se da por proyectos en cuya planificacion el nifio participa activamente. En la escuela béasica
uno de los aprendizajes consiste, entre otras cosas, en aprender las reglas durante la
interaccion educativa (niveles de exigencia, tipo de comportamiento que debe adoptar,
relaciones de subordinacién, las referidas al valor de lo que aprende para la promocion
académica, etc.). Este tipo de conocimiento debe ser construido de forma individual y grupal,
y casi nunca se ensefia explicitamente. El alumno lo va interiorizando, junto a los contenidos,

las estrategias adecuadas al funcionamiento de la institucion escolar, etc.

Amay (1998) considera que uno de los aspectos importantes que se debe destacar en relaciéon
al papel del alumnado en la construccion del conocimiento en el aula es dotar de sentido

social, cultural, compartido y situado al acto de conocer.

En este contexto para el constructivismo los seres humanos son producto de su capacidad
para adquirir conocimientos y para reflexionar sobre si mismos, lo que les ha permitido

anticipar, explicar y controlar propositivamente la naturaleza, y construir la cultura.

Coll (1996) afirma que la postura constructivista en la educaciéon se alimenta de las
aportaciones de diversas corrientes psicolédgicas especialmente del enfoque psicogenético de
J. Piaget, en sus estudios sobre epistemologia genética, en los que determina las principales
fases en el desarrollo cognitivo de los nifios, elaboré un modelo explicativo del desarrollo de
la inteligencia y del aprendizaje en general a partir de la consideracion de la adaptacion de los

individuos al medio.

En tal estudio se considera tres estadios de desarrollo cognitivo universales: sensoriomotor,
estadio de las operaciones concretas y estadio de las operaciones formales, en todos ellos
la actividad es un factor importante para el desarrollo de la inteligencia y para la construccion
del propio conocimiento mediante la interaccién constante con el medio, en cualquier caso,
los estudiantes comprenden mejor cuando estan envueltos en tareas y temas que cautivan su
atencion y el profesor es un mediador y su metodologia promueve el cuestionamiento de

informacion.
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Para finalizar se plantea algunos aportes del constructivismo que deben ser considerados por
los docentes: El sujeto filtra lo que le llega del ambiente para producir su realidad individual.
Los estudiantes construyen interpretaciones personales del mundo, basados en sus
experiencias e interacciones individuales. El conocimiento emerge en contextos significativos
para el sujeto. El modelo constructivista tiene su estructura en el desequilibrio reordenacion
equilibrio (construir, deconstruir y reconstruir), que le permite a la persona superarse
constantemente. Se presta atencion a los conocimientos previos del alumno, la globalizacién
de los aprendizajes, el aprendizaje significativo, ademas no se debe olvidar que un maestro
constructivista planifica, controla y reformula objetivos con la posibilidad de generalizar y
transferir los conocimientos a otros contextos, creando un clima de empatia, respeto,

aceptacion mutua y ayuda, potenciando su crecimiento personal.

2.4. Principios tedricos sobre el aprendizaje en el Enfoque Histérico Cultural.

Segun Mayer (2009), el enfoque Histérico cultural enfatiza en la influencia de los contextos
sociales y culturales para la apropiacion del aprendizaje, para ello se apoya del “modelo de
descubrimiento” supone una gran atencion en el rol activo del maestro mientras que las
habilidades mentales de los estudiantes se desarrollan "naturalmente" a través de varias

"rutas" de descubrimientos.

Para este enfoque los aprendizajes son un proceso personal de construccidon de nuevos
conocimientos a partir de los saberes previos (actividad instrumental), pero inseparable de la
situacién en la que se produce, por ello es necesario conectarlo con la experiencia y el
conocimiento real base del estudiante y se sitda en un contexto social donde él construye su
propio conocimiento a través de la interacciébn con otras personas (a menudo con la
orientacion del docente). Enfatiza en que todo aprendizaje se fundamenta y surge de la

interaccion social a través de elementos mediadores.

Esta teoria de acuerdo con Béarbera (2008), propone la importancia de la interaccion social,
de compartir y debatir con otros los aprendizajes. Aprender es una experiencia social donde
el contexto es muy importante y el lenguaje juega un papel basico como herramienta
mediadora, no solo entre profesores y alumnos, sino también entre estudiantes para aprender
a explicar y argumentar; donde aprender significa "aprender con otros", recoger también sus
puntos de vista. La socializacion se va realizando con "otros" (iguales o expertos) y ademas,
trabajando en grupo, los alumnos desarrollan habilidades aprenden unos de otros y persisten

en el trabajo ante las dificultades.

18



Con este enfoque aparece la zona de desarrollo préximo, en la que la interacciéon con los
especialistas y con los iguales puede ofrecer un "andamiaje” donde el alumno puede
apoyarse, aprender colaborativamente y mediante el aprendizaje situado donde los
participantes negocian los significados y recogen estos planteamientos. El aula debe ser un
campo de interaccién de ideas, representaciones y valores. La interpretacion es personal, de
manera que no hay una realidad compartida de conocimientos. Por ello, los alumnos
individualmente obtienen diferentes interpretaciones de los mismos materiales, cada uno
construye (reconstruye) su conocimiento segun sus esquemas, sus saberes y experiencias

previas Su contexto.

Ahora bien, de acuerdo con Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores (2007, pag. 59),
“el origen de todo conocimiento no es entonces la mente humana, sino una sociedad dentro
de una cultura y una época histérica. El lenguaje es la herramienta cultural de aprendizaje por
excelencia”. El individuo se apropia del conocimiento porque es capaz de leer, escribir y
preguntar a otros y preguntarse a si mismo sobre aquellos asuntos que le interesan. Alln mas
importante es el hecho de que el individuo construye su conocimiento no porque sea una
funcién natural de su cerebro sino porque literalmente se le ha ensefiado a construir a través
de un dialogo continuo con otros seres humanos. No es que el individuo piensa y construye,
sino que piensa, comunica lo que ha pensado, confronta con otros sus ideas para luego
construirlo. Desde la etapa de desarrollo infantil, el ser humano estd confrontando sus

construcciones mentales con su medio ambiente.

Este enfoque, fomenta el conocimiento como la construccion individual por interacciones
entre sujeto y objeto, es decir reestructurandolo a través de la experiencia, rechazando la pre
especificacion y siendo realistas ya que se basan en sus propias experiencias; en este
proceso el docente debe emplear estrategias de aprendizaje individuales y personales ya que
los alumnos controlan su propia instruccion. El aprendizaje es activo y negociado, por lo que
requiere de métodos como el histérico, critico, de andlisis forma y psicogenético. La
evaluacién se la realiza dentro del contexto ya que cada alumno tiene una interpretacion

personal y dindmica.

Concluyendo, el enfoque histérico cultural propone el desarrollo maximo y multifacético de las
capacidades e intereses del alumno. El propésito se cumple cuando se considera al
aprendizaje en el contexto de una sociedad, impulsado por un colectivo y unido al trabajo
productivo, incentivando procesos de desarrollo del espiritu colectivo, el conocimiento

cientifico-técnico y el fundamento de la préactica en la formacion de las nuevas generaciones.

19



Se insiste finalmente que la creacion del conocimiento es mas bien una experiencia
compartida que individual. La interaccion entre organismo y ambiente posibilita el que surjan
nuevos caracteres y rasgos, lo que implica una relacién reciproca y compleja entre el individuo

y el contexto.

3. El proceso de ensefianza —aprendizaje como medio dinamizador de la generacion

de aprendizajes.
3.1. Laensefianzay el aprendizaje como procesos interrelacionados.

La ensefianza no puede entenderse mas que en relacion al aprendizaje; y esta realidad
relaciona no so6lo a los procesos vinculados a ensefiar, sino también a aquellos vinculados a

aprender.

El aprendizaje surge de la conjuncién, del intercambio entre la actuacion de profesor y alumno
en un contexto determinado y con unos medios y estrategias concretas de ahi que “La
reconsideracion constante de cuéles son los procesos y estrategias a través de los cuales los

estudiantes llegan al aprendizaje”. (Zabalza, 2001, pag. 92)

Contreras (2007), considera que el proceso de ensefianza aprendizaje es:

Simultdneamente un fenbmeno que se vive y se crea desde dentro, esto es, procesos de
interaccion e intercambio regidos por determinadas intenciones (...), en principio destinadas a
hacer posible el aprendizaje; y a la vez, es un proceso determinado desde fuera, en cuanto que
forma parte de la estructura de instituciones sociales entre las cuales desempefia funciones
gue se explican no desde las intenciones y actuaciones individuales, sino desde el papel que
juega en la estructura social, sus necesidades e intereses. Quedando, asi, planteado el proceso
ensefanza aprendizaje como un “sistema de comunicacion intencional que se produce en un

marco institucional y en el que se generan estrategias encaminadas a provocar el aprendizaje
(pég. 65).

Entonces, el proceso de ensefianza-aprendizaje es el procedimiento mediante el cual se
transmiten conocimientos especiales o generales sobre una materia, sus dimensiones en el
fendmeno del rendimiento académico a partir de los factores que determinan su

comportamiento.

En este contexto, los docentes se preocupan por desarrollar un tipo particular de motivacion
en sus estudiantes, la motivacion para aprender, la cual consta de muchos elementos, entre

los que se incluyen la planeacién, concentracion en la meta, conciencia de lo que se pretende
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aprender y como se pretende aprenderlo, es asi que “es una busqueda activa de nueva
informacion, percepciones claras de la retroalimentacion, elogio y satisfaccion por el logro y

ninguna ansiedad o temor al fracaso” (Johnson, 2005, pag. 87).

De ahi que el proceso de ensefianza-aprendizaje escolarizado es muy complejo e inciden en
su desarrollo una serie de componentes que deben interrelacionarse para que los resultados
sean 6ptimos. No es posible lograr la optimizacion del proceso si estos componentes no se

desarrollan de manera optima.

3.2. El proceso metodolégico en la planificacion curricular.

El presente apartado se inicia puntualizando que los procedimientos metodolégicos
constituyen las practicas educativas que promueven la participacion activa de todas las
categorias personales y que son realizadas por los estudiantes con el fin de facilitar la

construcciéon de su propio aprendizaje.

Los procedimientos metodolégicos constituyen el complemento de los métodos de
ensefanza; pues son las “herramientas” que permiten al docente organizar los indicadores de
logro, mediante la creacidn de estrategias, que le orienten y dirijan la actividad del estudiante.
Para hacer referencia a la planificacion curricular, es necesario sefialar que tanto el término
curriculo como planificacién tienen su propio significado, es por este motivo que se procedera

a analizar cada uno de ellos para lograr establecer un concepto de planificacion curricular.

Es necesario entonces definir los conceptos que se asumen de curriculo y disefio curricular.

Para Araujo (2009), el curriculo es:

Un proceso educativo integral con caracter de proceso que expresa las relaciones de
interdependencia en un contexto histérico social, condiciébn que le permite redisefiarse
sisteméaticamente en la medida en que se producen cambios sociales, los progresos de la
ciencia y las necesidades de los estudiantes, lo que se traduce en la educacion de la

personalidad del ciudadano que se aspira a formar (pag. 68).

Mientras que Lasso (2010) sostiene que:

El disefio curricular es el resultado del trabajo que da respuesta a las exigencias sociales en la

formacién de profesionales, constituyendo un proyecto educativo, que sirve de guia y
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condiciona el desarrollo del proceso. El disefio curricular se elabora a partir de las bases

mediante una teoria curricular, es el puente entre la teoria curricular y la practica (pag. 91).

Para el Ministerio de Educacién (2010) la planeacion curricular es:

Un plan o proceso que norma y conduce explicativamente un proceso concreto y determinando
de ensefianza aprendizaje, que se lo realiza en una institucién educativa. Es un conjunto
interrelacionado de conceptos, posiciones y normas, estructurado en forma anticipada a
acciones que se quiere organizar. Es una construccion conceptual destinada a conducir
acciones, y de ellas se desprenden evidencias que hacen posible introducir ajustes o

modificaciones al plan (pag. 5).

Con estos antecedentes la planificacion curricular comprende el disefio, realizacién y control
de las diversas actividades que intervienen en un hecho o fendmeno determinado y debe ser
entendida como un proceso encaminado a la consecuencia de unos resultados formulados
con anterioridad, partiendo de unas necesidades y ajustandose a los medios disponibles.
Entonces la planificacion curricular es el proceso de previsién de las acciones que deberan
realizarse en la institucién educativa con la finalidad de vivir, construir e interiorizar en
experiencias de aprendizaje deseables en los estudiantes. Orientar sus esfuerzos al disefio y
elaboracion del plan curricular, en el cual estan estructurados todos los componentes
(campos) que debieran ser considerados, es una necesidad imperiosa de la practica docente.
Los elementos que intervienen en el proceso de planeacién son: “objetivos y/o competencias,
contenidos, actividades, métodos, procedimientos y técnicas, medios y materiales educativos,
escenario educativo, tiempo y disefio (propuesta) de evaluacion. Asimismo, en este proceso
intervienen los sujetos de la educacion en una accion dinamica y permanente” (Lasso, 2010,

pag. 76).

Sintetizando lo antes expuesto, la planificacion curricular es un proceso estratégico,
sistematico, flexible y participativo que explicita los alcances que tienen los docentes y a otros
en el proceso de aprendizaje. Al ser flexible permite incorporar alguna modificacion de tal
forma que no haya una reconstruccién total de la planificacion. La importancia de la
planificacion radica en el uso efectivo del tiempo y prioriza la tarea pedagdgica sobre las
actividades administrativas que interrumpen el proceso y dispersan el trabajo educativo. “El
momento de planificar es importante que el docente seleccione y disefie las actividades mas
acordes de acuerdos a las situaciones de aprendizaje que haya identificado en sus alumnos”
(Araujo, 2009, pag. 33).
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3.3. El proceso didéactico en la planificacién de aula.

Segun Carrillo (2017), se entiende por planificacion a la accion que orienta y vertebra la
propuesta del docente. Es una accion propia de todos los maestros y es inherente a su tarea.
Puede ser entendida como un recorrido de ensefianza anticipatorio que abre la posibilidad de
una reflexion que redundara en un enriquecimiento de la practica en si, al ir desarrollandola y

modificandola en funcion de las situaciones concretas en el aula de clase.

Al planificar el docente se plantea qué y para qué ensefia, como relacionan los nuevos
conocimientos con los anteriores, como organizarlos, qué actividades son pertinentes, como
sintetizar la tarea en funcion del espacio y dindAmica de trabajo, etc. “La planificacion puede
Ser un espacio para discutir, pensar y establecer acuerdos desde lo institucional respetando
la diversidad” (Tebar, 2007, pag. 72).

Entonces es un proceso mental que implica una seleccién y una jerarquizacion, proceso que
orienta la accién en una direccion determinada y que contempla los medios necesarios para
alcanzar un fin. “La planificacion didactica es la herramienta que permite al docente organizar
el pensamiento y la accion, ordenar la tarea, estimula el compartir, el confrontar, ayudar a
establecer prioridades, concienciarse sobre eso que va a ensefar, sobre

la distribucién del tiempo” (Zabalza, 2001, pag. 11).

Planificar es la accion cuyo proceso ayuda a mediar entre el futuro y el presente, asignando
recursos escasos a multiples objetivos de desarrollo. Desde la éptica practica identifica los
problemas existentes, visualiza la situacion deseada y formula los objetivos y cursos de accién

gue conduzcan a esa situacion.

De lo expuesto se concluye que planificar es una anticipacion, es simultaneamente un proceso
mental realizado por un docente y un producto de ese proceso, producto comunicable,
analizable, modificable. También es organizar a través de métodos y técnicas los
conocimientos, habilidades y habitos que se quiere transmitir de una generacion a otra,
buscando que sean aprehendidos, puestos en practica y orientados hacia el desarrollo integral

de la persona.

3.4. Lapropuesta metodoldégica como estrategia para la integracion de lo metédico y

lo didactico.

Diversos estudios afirman que el empleo de la metodologia activa, con base en problemas,

favorece las préacticas pedagdgicas de los académicos y apuntan hacia el logro de aprendizaje
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mas significativo, el desarrollo de capacidades para el trabajo en equipo y la comunicacion

oral y escrita.

Si bien los entornos de aprendizaje, con base en problemas, pueden ser implementados de
muchas formas en el aula, en todas ellas se encuentran caracteristicas comunes, la primera,
de trabajo en equipo, donde se presenta un texto que describe una situacién, a partir del cual
se identifican el o los problemas que se deducen o derivan del texto, se identifican los
contenidos que se asignan para investigar a los diferentes integrantes del equipo, y
finalmente, se plantean los objetivos de aprendizaje. La segunda, que comprende el trabajo
individual, donde los alumnos deben buscar el maximo de informacién e investigar acerca de
los contenidos asignados por el grupo. En la tercera, se considera la socializacion de
contenidos y, en caso de tener todos los elementos, resolver el problema, solucionarlo y
presentarlo resuelto; de lo contrario, iniciar una nueva iteracion hasta obtener todos los

elementos necesarios (Sanchez, 2005).

El aprendizaje en base en un problema integrador es una de las propuestas metodologicas
bastante innovadoras ya que al igual que el ABP propuestos por Duch (2010), tiene por
finalidad que los alumnos aprendan en pequefios grupos, a partir de un problema, buscar la
informacién necesaria para comprenderlo y obtener una solucién bajo la supervision de un

tutor.

Aqui se favorece el desarrollo de habilidades cognitivas y de socializacion, de analisis y
sintesis de la informacion y de actitudes positivas frente a problemas. Estas se diferencian en
gue el problema integrador es el hilo o eje conductor de la unidad en estudio; los problemas
acotados se estructuran en torno a esta situacién, segin una secuencia légica para alcanzar
la solucién del problema integrador al final de la unidad. Sin embargo, para Duch (2010), en
el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) los problemas provienen de un contexto real

(noticias), pero sin conexion entre si.

Para asegurar la integracion de lo metodoldgico y lo did4ctico los contenidos se abordan
desde un problema abierto e integrador, que sirve de hilo conductor de la asignaturay, a partir
de cual, se define una secuencia integrada de problemas mas acotados en contenidos, segun

un criterio jerarquico.

La solucion de los problemas mas acotados o especificos lleva a comprender y resolver el

problema integrador, profundizando en los contenidos que son necesarios para su resolucion.
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Por otra parte, esta forma de abordar el proceso de ensefianza aprendizaje permite mostrar
la jerarquia de los contenidos desde una Optica metodoldgica idonea y de esta manera
eliminar su acostumbrada fragmentacion a través de la diferenciacion progresiva y la
reconciliacion integradora de los contenidos, armonizando de manera didactica el proceso

activo de aprendizaje.

3.5. Estrategias y técnicas de aprendizaje centrados en el protagonismo del

estudiante.

Ramos (2012) considera que, para lograr un aprendizaje centrado en el protagonismo del
estudiante, se habla de aprendizaje activo, pensando en aquel en el que el estudiante tiene
gue hacer cosas, aquel que tiene que estar caracterizado por la accibn como motor del
proceso. Al buscar en el Diccionario de la Real Academia la palabra “aprender” se encuentra
una definicion (adquirir el conocimiento de algo por medio del estudio o de la experiencia) que
aparentemente remite al propio estudiante y su voluntad activa: pareciera que no pudiese
darse un aprendizaje sin que tuviera lugar una actitud de trabajo por parte del aprendiente. Lo
cual, lejos de suponer un problema, encierra un aspecto muy positivo, ya que si se quiere
llevar al aula este tipo de aprendizaje, centrado siempre en el alumno, se esta buscando

potenciar algo que ya debe tener el aprendizaje en si.

El cambio en las aulas se da cuando el aprender es mas que memorizar contenidos, cuando
se cambia el modo de ensefar de las asignaturas. ElI ABP es la técnica didactica de
Aprendizaje Basado en Problemas, se empieza por el planteamiento de un problema real que
interesen y despierten en los estudiantes la inquietud por resolverlos y se lo implica en las
tareas y pasos que se tiene que seguir para resolverlo, permite estimular el autoaprendizaje
y el desarrollo de habilidades cognitivas como el aprendizaje significativo, el pensamiento
critico y analitico donde encuentra el discente relacion de sus conocimientos y aprendizajes
con el entorno que lo rodea y se da respuesta a la pregunta ¢,por qué tengo que aprender
esto?, permitiéndole al docente también adecuar el problema a las capacidades de sus
estudiantes y guiarles en el proceso de resolucion del mismo e identificar qué necesitan saber
para concluirlo por cuanto al ser actividad que se realiza en grupo se fomenta la
responsabilidad, toma de decisiones, compromisos que deben asumir en un trabajo

colaborativo (Vazquez, 2010).

Este mismo autor habla también del Método de Casos (MdC), esta técnica propone a los

alumnos el analisis y toma de decisiones con respecto a una situacién concreta y real,
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aportando toda la informacion a cierto tema de estudio para su investigacion, definir problemas
y contrastar ideas donde pueda elaborar sus propias conclusiones generando nuevas ideas
con estrategias partiendo de la comprension de un problema real y de esta manera
motivandolo al estudiante a dinamizar la actitud en el aula. Otra técnica es la ensefanza por
proyectos donde aprende los contenidos curriculares a través de su propia investigacion y
experiencia durante el desarrollo del proyecto por cuanto tiene que aplicarlo para lograr su
conclusion, pero antes el docente debe describir y marcar los objetivos del trabajo colaborativo
y establecer las pautas principales que debe seguir el estudiante para desarrollarlo, tomando
en cuenta qué conocimientos y habilidades desea que adquieran sus alumnos (Vazquez,
2010).

Un estudio clasico de Lewin, Lippitt y White (1939) demostrd la eficacia de un estilo de
Liderazgo democratico, donde el docente trabaja de manera cooperativa con sus alumnos,
motivandoles a realizar las tareas, formulandoles preguntas y comparte sus ideas, animando
independencia e iniciativa de una manera productiva aun cuando el profesor no esté en clase
(Schunk D. H., 2012). Para llevar a cabo esta tarea, es indispensable que se asocie el trabajo
activo a la motivacion, al motor de actividad que se debe buscar en los alumnos. De hecho, el
aprendizaje activo puede ser entendido como aquel basado en el alumno que se consigue no

solo con la motivacidn, sino también con implicacién, atencién y trabajo constante.

Con estos componentes, se esta promoviendo un tipo de aprendizaje de mayor calado que
asienta sus bases en un aprendizaje significativo, ya que espera que los estudiantes sean
capaces de relacionar lo que ya saben con los elementos nuevos, con el acompafiamiento del
profesor que solo actia como mediador, y en muchos casos apoyandose también en los
comparnieros, pues el aprendizaje tiene un caracter eminentemente social: aprendemos con y

de los demas.

En este escenario se debe ser conscientes, de que ese aprendizaje significativo es el que va
a ocurrir también en entornos no formales, en muchos casos gracias al uso autbnomo de las
nuevas tecnologias, en las que se busca informacion para transformarla en conocimiento
movidos por un interés preciso que guia, con un claro aporte de la filosofia 2.0 del intercambio

de blogs y redes sociales que es también la que se debe trasladar al aula.

El punto de partida es el cambio de rol y responsabilidades tanto del docente como del
discente. Uno de los aspectos elementales en este proceso es el reducir y dar calidad a las

intervenciones, para que los estudiantes tengan mas protagonismo en el proceso, y el maestro
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ceder parte del espacio y, dentro de este, se encuentre las intervenciones orales en el aula,
con el fin de que aumenten las de los estudiantes y también el tiempo que estos puedan

emplear para pensar y reflexionar.

Por otra parte, hay que tenerlo todo listo para la clase, ya que el tiempo empleado con una
metodologia activa es el mas preciado, mas aun cuando el alumno debe construir el
conocimiento. Esta recomendacion se complementa con el fomento del trabajo en grupo
partiendo de acuerdos en el aula, el cual es mas divertido, desarrolla el razonamiento, la
comparacion, ademas de que se propicia que se establezcan lazos de amistad entre los
miembros. Realizar en el aula dinamicas de agrupamiento y motivacién personal, el alumno
asi no se cansaré de realizar siempre el mismo tipo de actividad; ademas, podré aprender de
sus comparferos en muy diversos contextos. De igual manera se recomienda variar las
actividades, esto permitira dotarlas de un contexto que sirva de punto de arranque y de

actualizacion de contenidos afines.
Finalmente, lograr que los alumnos promuevan el descubrimiento secuenciando

adecuadamente las actividades en un contexto de aprendizaje activo valorando su

conocimiento.
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CAPITULO I
DISENO METODOLOGICO



2.1. Disefio y tipo de investigacion

La presente propuesta metodologica se enmarc6 dentro del tipo de investigacion descriptiva
porque se circunscribe a un estudio descriptivo, puesto que a partir de la recoleccién de datos
sobre la base de las teorias del aprendizaje, se describi6 los principios que defienden el
protagonismo del estudiante en la construccion del conocimiento y se diagnosticé los métodos
y técnicas empleadas por los docentes en el proceso de ensefianza aprendizaje para
identificar los sustentos tedricos que caracterizan la practica pedagodgica de los docentes en
los primeros, segundos y terceros afios de BGU de la Unidad Educativa Fisco misional La

Inmaculada.

2.2. Métodos

Método Analitico — Sintético: se lo empled en la construccidon del marco teérico, permitio
estudiar los hechos e inferir el conocimiento partiendo de la descomposicion de cada tema en
sub temas, integrandolas en un todo, donde fueron analizadas de manera holistica las teorias
del aprendizaje con sus principios tedricos, procesos de ensefianza aprendizaje, metodologia,
estrategias y técnicas de aprendizaje como medio dinamizador de la generacion de

aprendizajes centradas en el protagonismo del estudiante.

Método Inductivo — deductivo: permitié deducir el conocimiento y avanzar de lo particular
hasta llegar a lo general, partiendo del razonamiento para elaborar conclusiones donde se
abordaron los principios de las teorias del aprendizaje con la recopilacién y analisis de datos
sobre los métodos, estrategias y técnicas empleadas que prevalecen en la practica
pedagdgica del docente, lo que facilité el disefio de una propuesta metodolégica que incluye
los principios teéricos de las teorias del aprendizaje centradas en el protagonismo del
estudiante como actor activo del mismo, resolviendo problemas de la vida de acuerdo a su

realidad y contexto.

2.3. Poblacion

La institucién educativa investigada la conforman 72 docentes en sus tres niveles, se trabajo
con muestras las que se refieren a un grupo de personas, eventos, comunidades, etc., sobre

cual se habran de recolectar los datos sin que necesariamente sea representativo del universo

0 poblacién que se estudia (Hernandez et al 2008, p.562) razén por la cual se considerd a 12
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docentes que laboran en los primeros, segundos y terceros afios del nivel de BGU de la
UEFLI.

2.4. Técnicas e instrumentos

Para la obtencion de datos docentes se utilizé la técnica de la encuesta, siendo su objetivo
recopilar datos de informacion sociodemogréafica como también informacion especifica sobre

la aplicacion de teorias y estrategias didacticas que prevalecen en la practica pedagdgica.

Como instrumento el cuestionario formulado con preguntas cerradas donde marcaron tres
opciones de respuesta. Las categorias no son mutuamente excluyentes. Otras veces el
encuestado tiene que jerarquizar opciones (Cuervo-Arango, 1993). Las afirmaciones
respondieron a su manera usual de pensar y actuar como profesor en la aplicacién de teorias
del aprendizaje centrados en los enfoques: conductistas, cognitivistas, socio histérico cultural

y constructivistas en su practica docente.

Para el analisis de informacién se utilizo el Programa SPSS, mediante el cual se identifico la
frecuencia de expresiones en cada variable que permitié determinar aspectos diferenciados y
comunes de las dimensiones de estudio, tendencias principales de cada teoria del aprendizaje

con las estrategias didacticas empleadas en el presente trabajo investigativo.

Cuestionario sociodemografico de estudiantes y docentes (ad-hoc). Este cuestionario fue
disefiado especificamente para nuestro estudio, con la finalidad de recoger informacion
sociodemografica de los docentes (sexo, edad, afios de experiencia y nivel de estudios,
denominacion del titulo de mayor jerarquia), de la escuela (ubicacion geogréfica, tipo de

centro educativo, area, nivel, grado o afo).
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CAPITULO 1l
ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS



Con la finalidad de dar cumplimiento al diagnéstico de los métodos y técnicas empleadas por
los docentes en el proceso de ensefianza aprendizaje para identificar los sustentos tedéricos
gue caracterizan su practica, se procedio a aplicar 1 encuesta a 12 docentes del nivel de BGU
en la Unidad Educativa Fiscomisional La Inmaculada, ubicada en el &rea urbana de la ciudad
y provincia de Loja, es una institucién de tipo Fiscomisional, y cuenta con los niveles de Inicial,

Basica y Bachillerato General Unificado.

En lo que se refiere a la muestra considerada para el presente estudio, de los 12 maestros
investigados 4 docentes que corresponde al 33,33% son de sexo masculino y 8 docentes que
corresponde al 66.67% son de sexo femenino; en lo que respecta a la edad entre 25 a 35
corresponde al 41,60 %, de 36 a 45 corresponde un 25%, de 46 a 55 corresponde al 16,67%,
y de 56 al 65% igualmente corresponde al 16,67%; en lo que se refiere a la experiencia
docente,de 1 a 10 corresponde al 66%, de 11 a 20 corresponde al 8,33%, 21 a 30 igualmente
corresponde al 8,33% y de 36 a 40 corresponde al 16,68% ; y en cuanto a su nivel de estudios,
siendo 8 docentes que corresponden al 66,67% Licenciados en Ciencias de la Educacion y 4

magister en Educacion a distancia que corresponden al 33,33%.
Ademas, se planted una serie de items para identificar los sustentos tedricos que prevalecen
en su practica pedagdgica de acuerdo a su manera usual de pensar y actuar como profesor

en los enfoques: Conductual, Cognitivista, Socio Histérico Cultural y Constructivista.

Luego de haber realizado la aplicacion de los mencionados instrumentos, se obtuvieron los

siguientes resultados:
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Tabla 1. Tendencia Conductista

Siempre A veces Nunca
Nro. Indicadores Total
f % f % f %

1 annqo desarrollo’mls clasgs, desglqso los corytemdos desde lo 10 | 8330 2 |1670] 0 0,00 12
mas simple a lo mas complejo (Deductivo-Inductivo).
Al realizar la planificacién de clases, establezco objetivos que sean

2 medibles, para identificar los aprendizajes de los estudiantes. 12| 100,00 | 0 0,00 0 0,00 12
Al evaluar a mis estudiantes, es prioritario tomar en cuenta la

3 conducta observable que demuestran ellos en el salén de clase. 9 75,00 2 (16701 1 | 830 12

4 Para lograr que mis alumnos formen habitos, les ofrezco 2 16,70 6 |5000| 4 |3330]| 12
recompensas permanentes.

5 Prefiero seguir directrices e implementar sistemas preexistentes 2 16,70 9 | 750010 830 12
para realizar un proyecto o tarea.

6 Crep que para que el aIu_mno logre sus aprendizajes, requiere los 10 | 8330 2 |1670| 0 0,00 12
estimulos del medio ambiente.

7 Evallo el aprendizaje a través Qe pruebas escritas estructuradas, 12 | 10000 | 0 0,00 0 0,00 12
controles cortos y proyectos guiados.
Planteo a los estudiantes situaciones donde su papel y forma de

8 participar estén definidos claramente y no puedan ser cambiados. 4 33,30 6 150,00 2 116,70 12

9 Enla planlf!caC|on didéactica n_1c|uyo normas para fomentar el buen 8 66,70 4 | 3330 0 0,00 12
comportamiento en los estudiantes.

10 Con5|dera usted que una misma estrategia puede ser utilizada en 6 50,00 6 | 5000 0 0,00 12
varios procesos didacticos.

Fuente: Encuesta aplicada a docentes del subnivel de BGU en la Unidad Educativa Fiscomisional La Inmaculada.
Elaborado por: Ruiz, Jhaqueline (2017)
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Figura 1. Tendencia Conductista.

Fuente: Encuesta aplicada a docentes del subnivel de BGU en la Unidad Educativa Fiscomisional La
Inmaculada.

Elaborado por: Ruiz, Jhaqueline (2017)
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En lo que respecta a las actividades que desarrolla el docente para garantizar el
aprendizaje se puede sefialar que considerando las alternativas siempre y a veces, existen
tendencias altas con pequefios niveles de diferencia entre la planificacion y evaluacion de los
aprendizajes, los cuales se realizan desde el planteamiento de objetivos medibles hasta
pruebas estructuradas empleando un sinnimero de estimulos del medio ambiente que
permitan considerar conductas observables en el salén de clase, referentes que de acuerdo
a Burton et al. (2004) constituyen rasgos caracteristicos propios del condicionamiento
operante y aprendizaje observacional o social que constituyen principios del basicos de la

teoria de aprendizaje conductista.

Es necesario sefialar que de acuerdo al 100% de maestros siempre evallan el aprendizaje a
través de pruebas escritas estructuradas y en igual porcentaje y con la misma frecuencia los
docentes manifiestan planificar sus clases con objetivos medibles para identificar los
aprendizajes de sus estudiantes; en tanto que el 83,30% cuando desarrolla las clases,
desglosa los contenidos desde lo mas simple a lo més complejo (Deductivo-Inductivo) y cree
gue para que el alumno logre sus aprendizajes, requiere los estimulos del medio ambiente;
mientras que el 75% siempre al evaluar a los estudiantes, estima prioritario tomar en cuenta
la conducta observable que demuestran ellos en el salon de clase, y a veces prefiere seguir
directrices e implementar sistemas preexistentes para realizar un proyecto o tarea, estas
actividades muestran la operatividad en la clase de los objetivos del conductismo en el que se
enfatiza por un lado “la medicion y el control de la conducta” (Watson, 1913 pag. 158) y por
otro la informacién y los datos organizados de determinada manera los que se constituyen en
estimulos bésicos (la motivacién) frente a los que los estudiantes, como simples receptores,
gue deben hacer elecciones y asociaciones dentro de un margen estrecho de posibles

respuestas correctas que, de ser ejecutadas, reciben el correspondiente estimulo.

En las préacticas de aula el conductismo ha conducido a que la motivacién sea ajena al
estudiante, se desarrolle Unicamente la memoria, cree dependencias del alumno a estimulos
externos, la relacion educando-educador sea sumamente pobre y que la evaluaciéon se asocie

a la calificacion que regularmente responde a refuerzos negativos.

Ahora bien, de acuerdo a los resultados se puede manifestar que en la practica docente
existen ciertas limitaciones en enfoques tedricos acordes con los principios plasmados en el
nuevo curriculo y en la formacion integral del estudiante, pues el paradigma conductista no le
permite al estudiante ser critico y reflexivo con lo que aprende, ni con lo que le rodea, al prever

una proyeccién monétona, repetitiva y memoristica, se fomenta personas con pensamientos
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y modos de actuar rigidos y lineales, impedidos de contribuir al desarrollo de la sociedad
desde una actitud critica y creativa, ademas se puede verificar que la practica docente esta
centrado en la conducta como una actividad medible o evaluable, entonces no quiere decir
gue lo que practique el maestro lo hace mal, pero si es preocupante que al tomar en cuenta
en su planificacion objetivos plenamente establecidos y medibles con pruebas de base
estructurada, él recree un escenario propicio para que el estudiante pueda llegar a alcanzar
el aprendizaje, haciendo uso precisamente de programas conductuales, donde su nivel de
actividad se convierte en pasivo y se crea que el estudiante una maquina al cual se le
suministra informacion y produce un resultado determinado, si bien es cierto el curriculo
propone utilizar una variedad de procesos cognitivos, también da a conocer una metodologia
centrada en el protagonismo del estudiante para favorecer el pensamiento critico, reflexivo y
valorativo, aspecto que fundamentalmente el docente investigado debe considerar en su

proceso de ensefianza aprendizaje.
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Tabla 2. Tendencia cognitivista

Siempre A veces Nunca
Nro. Indicadores Total
ol folw |f |%
ol izai 10
1 En _eI proceso de ensefianza aprendizaje planteo p[eguntas 83,30 2 |1670] 0 0,00 12
inspiradoras a los estudiantes para mantener su atencion.
Me gusta presentarles a mis estudiantes imagenes, | 9
2 organizadores graficos y objetos que estimulen su atencion. 75,00 3 250010 0,00 12
- - - - 12
3 Propongo a mis estud|an§e§, ejemplos que le permitan hacer 100,00 | 0 0,00 0 0,00 12
transferencia de los conocimientos adquiridos.
10
4 Informo a mis estudiantes el objetivo a lograr en cada clase. 83,30 2 |16,70| O 0,00 12
— - - - — 12
5 Al iniciar la clase, reviso con mis estudiantes los conocimientos 100,00 | 0 000 | 0,0 | 0,00 12
previos sobre la tematica a desarrollar.
i . . . 9
6 Hago uso de la evaluacion formativa con mis estudiantes. 75,00 3 [2500| O 0,00 12
Propicio que mis estudiantes autoevallen sus trabajos | 4
7 académicos en el aula y fuera de ella. 33,30 8 |66701 0 0,00 12
——— — — 11
8 En la planificacion cﬂdacnca incorporo actividades para el 91,70 1 830 | 0 0,00 12
desarrollo del pensamiento
. . . 5
Al planificar considero el establecimiento de metas por parte de
9 los estudiantes 41,70 7 |5830| 0 | 0,00 12
e, - . o 11
10 En la plar_u,flcauon didactica enfatizo la organizacién y la 91,70 1 830 | 0 0,00 12
estructuracion de las destrezas.

Fuente: Encuesta aplicada a docentes del subnnivel de BGU en la Unidad Educativa Fiscomisional La Inmaculada.

Elaborado por: Ruiz, Jhaqueline (2017)
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Figura 2. Tendencia Cognitivista

Fuente: Encuesta aplicada a docentes del subnivel de BGU en la Unidad Educativa Fiscomisional
La Inmaculada.

Elaborado por: Ruiz, Jhaqueline (2017)
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Actualmente se entiende que la cognicién, como acto de conocer, es el conjunto de procesos
a través de los cuales el ingreso sensorial (el que entra a través de los sentidos) es

transformado, reducido, elaborado, almacenado, recordado o utilizado (Leod, 2012).

Los supuestos tedricos del cognitivismo son los modelos de procesamiento de la informacion,
el conocimiento se expresa a través de representaciones simbdlicas en la mente del alumno,
ya que ejecuta un aprendizaje por transicion. Por lo que el alumno necesita de muchas
experiencias para la construccién del aprendizaje y el docente debe poseer contenidos de
aprendizaje preespecificados que se desarrollen en un contexto real mediante la utilizacién
de estrategias especificas y consensuadas que permitan poner en marcha un aprendizaje
activo, no necesariamente negociado, de tal manera que responda a una evaluacion en

cualquier contexto.

En este contexto y retomando los resultados obtenidos el 100% de docentes encuestados
proponen a los estudiantes ejemplos que le permitan hacer transferencia de los conocimientos
adquiridos previo a la revisibn de conocimientos previos, actividad relativa a la teoria
cognitivista que se fundamenta en los procesos que tienen lugar atras de la conducta, para
conocer y entender que es lo que estad pasando en la mente de la persona que aprende,
entonces, desde este enfoque se reconoce que el aprendizaje del individuo necesariamente
involucra una serie de asociaciones que se establecen en relacion con la proximidad con otras
personas, se toma en cuenta la importancia de reforzar, pero se resalta su papel como
elemento retro alimentador para la correccidn de las respuestas y sobre su funcién como un
motivador, por lo tanto, de acuerdo con Neisser, (1967) se entiende que la cognicidon, como
acto de conocer, es el conjunto de procesos a través de los cuales el ingreso sensorial (el que
entra a través de los sentidos) es transformado, reducido, elaborado, almacenado, recordado

o utilizado.

En los resultados también aparece que 91,70% de docentes que incorporan en su
planificacion actividades tendientes a desarrollar el pensamiento enfatizando siempre la
organizacién y estructuracion de destrezas, aspecto que desde el cognitivismo es muy
importante puesto que el aprendizaje se lo puede desarrollar en “funcion de simbolos,
esquemas, imagenes, ideas y otras formas de representacion mental, las que hacen
referencia a tipos de representaciones utilizadas por las personas” (Schunk, 2012 péag. 47),
evidenciandose una vez mas actividades tendientes a fomentar en los estudiantes el
procesamiento de la informacion. En este contexto, el objetivo del educador seré el crear o
modificar las estructuras mentales del alumno para introducir en ellas el conocimiento y
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proporcionarle una serie de procesos que le permitan adquirir este conocimiento. En tales
circunstancias no se estudia como conseguir objetivos proporcionando estimulos, sino que se
estudia el sistema cognitivo de forma global: la atencion, la memoria, la percepcion, la
compresion, las habilidades motrices, etc., con la intencionalidad de comprender la forma

como promover un mejor aprendizaje por parte del alumno.

Se resalta también un 83,30% de docentes que plantean preguntas inspiradoras para captar
su atencion a través de imagenes u organizadores graficos, siempre partiendo de la
informacién del objetivo a lograrse, como mecanismo previo a la ejecucién de una evaluacién

formativa dirigida y solamente a veces emplea la autoevaluacion.

De lo expuesto se puede concluir que los docentes tienen una gran tendencia a desarrollar
algunas actividades relacionadas a este enfoque puesto que desarrollan una serie de
asociaciones que se establecen en relacién con la proximidad con otras personas. Reconocen
la importancia de reforzar, pero resaltan su papel como elemento retro alimentador para la
correccion de las respuestas y sobre su funcibn como un motivador. Ademas se puede
observar que los docentes tienen una gran tendencia a rescatar los conocimientos previos
proponiendo ejemplos para transferir los conocimientos adquiridos, pero esto no basta, por la
sencilla razén de que, el docente investigado tiene que trascender mas alla del conocimiento,
donde el educando comprenda al mundo para integrarse de una manera dinamica y
constructivista desarrollando sus potencialidades, es asi que el curriculo con las destrezas
imprescindibles y deseables hace hincapié en el proceso enseflanza aprendizaje a que se
realicen interpretaciones del mundo basadas en las experiencias donde el docente se
convierte en un mediador del aprendizaje con la informacion que el alumno extrae de su
entorno con el envio de tareas auténticas ancladas en contextos significativos, evaluando
como el estudiante soluciona problemas de la vida cotidiana, sin embrago estos aspectos no

siempre son tomados en cuenta en la practica pedagdgica.
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Tabla 3. Tendencia Enfoques Socio - Histérico Cultural

Siempre A veces Nunca
Nro. Indicadores Total
f % f % f %

Me gusta que mis estudiantes trabajen en parejas en el salén de

1 clase. 6 50,00 5 (41,70 | 1 | 830 12
Doy libertad a los estudiantes de desarrollar las actividades de

2 acuerdo a sus conocimientos, capacidades y destrezas. 8 6,70 4 3333] 0] 000 12
En mis clases planteo nuevos retos y enfatizo la interpretacion,

3 comparacion y andlisis de textos de una manera critica. 10} 83.30 2 | 16701 0 | 000 12

4 Me gust.a'apoyar a los estud@ptes en las tareas s6lo cuando 10 | 83,30 2 1670 | 0 | 0,00 12
ellos solicitan ayuda o veo la dificultad que presentan.

5 Para la planificacion dldactlca_ parte de las experiencias, 10 | 83,30 2 |1670| 0 | 0,00 12
intereses y del contexto del estudiante

6 En mi planificacion doy prioridad a la autoevaluacion del 4 33.30 8 |6670| 0 | 000 12

estudiante.

En la planificacion micro curricular contemplo la realizacién de
7 proyectos integradores que responden al contexto del| 7 58,30 5 41,70 | 0 | 0,00 12
estudiante.

En la evaluacién atiendo mas a los procesos desarrollados por

. " 11 91,70 1 8,30 0 0,00 12
los estudiantes que a los resultados finales.

Favorezco el didlogo en el aula planteando a los estudiantes
9 preguntas que requieren la expresion y utilizacion de sus ideas | 10 | 83,30 2 | 16,70 | O | 0,00 12
para realizar una produccién creativa.

Facilito que los estudiantes planteen problemas y propongan
proyectos para trabajar de forma colaborativa y solidaria.

Fuente: Encuesta aplicada a docentes del subnivel de BGU en la Unidad Educativa Fiscomisional La Inmaculada.
Elaborado por: Ruiz, Jhaqueline (2017)
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Figura 3. Tendencia Socio Histérico Cultural
Fuente: Encuesta aplicada a docentes del subnivel de BGU en la Unidad Educativa Fiscomisional La Inmaculada.
Elaborado por: Ruiz, Jhaqueline (2017)
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Segun los resultados se puede constatar que existen criterios diversos en los que prevalece
la atencion en la evaluacion méas en los procesos desarrollados por los estudiantes que a los
resultados finales (91,70%), esto se explica porque para la tendencia socio histérico existe
una interaccion constante, algunas demandas de la cultura empiezan a ser significativas. El
estudiante se concibe como un agente social inteligente que se mueve en ambientes
naturales, familiares y cotidianos, donde desarrollara procesos de mediacién con otros pares.
Los efectos de esta interaccion y de la comunicacion tienen implicaciones en el desarrollo, de
ahi que para Vygotsky (1968), los procesos psicologicos deben estudiarse durante el
desarrollo del sujeto y no Gnicamente al final del proceso.

Es importante resaltar en la discusién de resultados que un 83,30% manifiestan siempre
brindar apoyo a los estudiantes en las tareas sélo cuando ellos lo solicitan o cuando se
presente alguna dificultad asi como también existen la tendencia de plantear nuevos retos y
enfatizar la interpretacién, comparacion y analisis de los textos de una manera critica, por lo
gue planifican partiendo de las experiencias e intereses dentro del contexto del estudiante,
este sustento se justifican desde el enfoque histérico cultural porque se enfatiza la influencia
de los contextos sociales y culturales en el conocimiento, apoyando de esta manera el
"modelo de descubrimiento" en el aprendizaje. El cual pone una gran atencién en el rol activo
del maestro mientras que las habilidades mentales de los estudiantes se desarrollan
"naturalmente" a través de varias "rutas" de descubrimientos (Mayer 2009).

Otro porcentaje importante que hay que tomar en cuenta es que el 75% de docentes facilitan
a los estudiantes plantear problemas y proponen proyectos para trabajar de manera
colaborativa. Desde esta Optica, se puede manifestar que esta tendencia permite la
comprension, diagnostico y direccion del proceso de formacién y desarrollo de los
conocimientos y valores morales, ya que a partir de sus principios, categorias y métodos
abordados desde la problemética del desarrollo sociocultural del hombre posibilita un analisis
cientifico acerca de que son los valores, el lugar que ocupan en la personalidad y su
interrelacién individuo — sociedad.

Concluyendo, si los maestros demuestran una tendencia importante a los sustentos del
enfoque histérico cultural, con seguridad estardn desarrollando en los estudiantes sus
capacidades e intereses desde el contexto, impulsado por un colectivo y unido al trabajo
productivo, incentivando procesos de desarrollo del espiritu colectivo, el conocimiento
cientifico-técnico y el fundamento de la practica en la formacion de las nuevas generaciones;
sin embargo esta practica no se da en su totalidad, pero nace la imperiosa necesidad de
hacerlo no sélo por el objetivo de este enfoque sino también porque en el curriculo ecuatoriano
se prioriza la conciencia del alumno en el progreso de su aprendizaje, que él evalle sus

propias actuaciones, contribuya a la autoestima, al desarrollo de capacidades permitiéndole
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al docente atender a la diversidad y asi poder utilizar diferentes instrumentos evaluativos para
reforzar, valorar y respetar los distintos ritmos de aprendizajes significativos segun las

diferentes caracteristicas de sus estudiantes.

Tabla 4. Tendencia Constructivista

) Siempre A veces Nunca
Nro. | Indicadores Total
f % f % f %

1 Consdgrq que el desarrollo fisico del estudiante antecede al 5 41,70 6 50,00 | 1 830 |12
aprendizaje.

2 Hago uso del conflicto cognitivo en mis sesiones de clase. 9 75,00 3 25,00 |0 0,00 |12

3 Promuevo en mis estudiantes la adquisicién de conocimiento 6 50,00 5 4170 |1 830 |12
abstracto.

4 Propicio en los estudiantes el razonamiento deductivo 10 |83,30 2 16,70 |0 0,00 |12

5 Hago uso del juego de roles con los estudiantes para desarrollar 3 25,00 8 66,70 | 1,0 |830 |12
algunos temas.

6 En mi plgnlflcauon dldactlcg, incorporo ejemplos hipotéticos 3 25,00 8 66,70 | 1 830 |12
para explicar algunos contenidos.
Tomo en cuenta los errores en el aprendizaje de los estudiantes

’ para la construccion de nuevos conocimientos. 10 183,30 1 8,30 1 830 |12
En las evaluaciones a los estudiantes me dispongo a escuchar

8 sus experiencias, valoraciones e impresiones sobre los |9 75,00 3 25,00 |0 |0,00 |12
aprendizajes alcanzados.
En el desarrollo de mis clases, valoro los procesos cognoscitivos

9 desarrollados por los estudiantes. 11 191,70 1 830 |0 000 |12

10 Tom_o en cuenta cuando los estudiantes manifiestan sus puntos 12 | 10000 |0 000 |0 |000 |12
de vista, a pesar de no estar de acuerdo con ello.

Fuente: Encuesta aplicada a docentes del subnivel de BGU en la Unidad Educativa Fiscomisional La Inmaculada.
Elaborado por: Ruiz, Jhaqueline (2017)
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Elaborado por: Ruiz, Jhaqueline (2017)

100,00
90,00
80,00
70,00
60,00
50,00
40,00
30,00
20,00
10,00

0,00

i1

B Siempre M Aveces Nunca

41



Es necesario tener presente que “aprender no significa ni reemplazar un punto de vista (el
incorrecto) por otro (el correcto), ni simplemente acumular nuevo conocimiento sobre el viejo,
sino mas bien transformar el conocimiento” (Tebar, 2007, pag. 79) de ahi que el 100% de
docentes manifiestan siempre considerar a los estudiantes cuando manifiestan sus puntos de
vista a pesar de no estar de acuerdo con ello, pues para esta tendencia el aprendizaje ocurre

a través del pensamiento activo y original del individuo.

Otro aspecto importante de esta tendencia es que el constructivismo considera que el
aprendizaje es una interpretacion personal del mundo (el conocimiento no es independiente
del alumno), de manera que da sentido a las experiencias que construye cada estudiante.
Este conocimiento se consensua con otros, con la sociedad, de ahi que el 91,70% de los
maestros considera siempre valorar los procesos cognoscitivos desarrollados por los
estudiantes, porque concomitantemente con los principios cognitivistas, las personas que

aprenden son las constructoras de su propio conocimiento.

En tal virtud, se debe dejar constancia que los docentes constructivistas deben tener presente
principios como al individualizacion que se establece entre el maestro con cada uno de sus
alumnos considerando que no hay dos individuos iguales y de que el aprendizaje es siempre
personal e intransferible; de igual manera se debe tomar en cuenta la actividad intelectual del
alumno, la autonomia que concibe al nifio como una totalidad al igual que sus derechos y
necesidades en funcién de su etapa vital, el respeto a la diversidad étnica y cultural, la
educacion civica apoyada en la ciudadania plena y extendida asi como también la pertinencia

curricular.

Un nuevo aspecto que entre los maestros aparece como tendencia al siempre es que toman
en cuenta los errores en el aprendizaje de los estudiantes para la construccién de nuevos
conocimientos, asi como también el propiciar el razonamiento deductivo en un el 83,30%, asi
pues, la educacion constructivista implica la experimentacion y la resolucién de problemas y
considera que los errores no son antitéticos del aprendizaje sino mas bien la base del mismo.
Y finalmente un 75% de docentes manifiesta hacer uso del conflicto cognitivo en las sesiones
de clase, en este contexto y considerando que el docente en su labor diaria en este paradigma
debe dar un seguimiento al proceso de construccion de los conocimientos, el cual permite
conocer los niveles de dominio y el establecimiento de las evidencias y referentes de avance

en el proceso de asimilacion de conocimientos del estudiante.

Con estos antecedentes se deduce que los docentes investigados presentan tendencias

constructivistas, lo cual es positivo para el estudiante ya que es el gestor de su propio

conocimiento, puesto que desde el punto de vista constructivista se entiende que todo
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conocimiento adquirido por el alumno es producto de un proceso constructivo. Todo ser
humano construye un proceso de interaccién social, el educador es el humano por excelencia,
es decir que su misioén es insustituible debido a que es el mediador entre la interaccion alumno-

sociedad.

En la escuela el nifio no siempre va a aprender las cosas que le interesan, sino lo planificado
por el docente, quizas no coincidan, aunque se exceptla aquellos centros donde la ensefianza
se da por proyectos en cuya planificacién el nifio participa. En la escuela basica uno de los
aprendizajes consiste, entre otras cosas, en aprender las reglas durante la interaccion
educativa (niveles de exigencia, tipo de comportamiento que debe adoptar, relaciones de
subordinacion, las referidas al valor de lo que aprende para la promocion académica, etc.).
Este tipo de conocimiento debe ser construido de forma individual y grupal, y casi nunca se
ensefa explicitamente. El alumno lo va interiorizando, junto a los contenidos, las estrategias
adecuadas al funcionamiento de la institucién escolar, etc. De ahi la importancia de aplicar los

sustentos tedricos de la tendencia constructivista.

Tabla 5. Estrategias Didacticas Conductistas

. Siempre A veces Nunca
Nro. | Indicadores Total
f % f % f %
1 Clases expositivas. 7 58,30 |5 41,70 | O 0,00 |12
2 Secuenciacion de objetivos y contenidos. 11 91,70 1 830 |0 0,00 |12
3 Memorizacion de contenidos o temas. 1 8,30 8 66,70 |3 | 25,00 |12
4 Recompensa para formar habitos y disciplina. 3 25,00 |4 33,30 |5 [41,70 |12

Fuente: Encuesta aplicada a docentes del subnivel de BGU en la Unidad Educativa Fiscomisional La Inmaculada.
Elaborado por: Ruiz, Jhaqueline (2017)
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Figura 5. Estrategias Didacticas Conductistas
Fuente: Encuesta aplicada a docentes del subnivel de BGU en la Unidad Educativa Fiscomisional La Inmaculada.
Elaborado por: Ruiz, Jhaqueline (2017)
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De los resultados expuestos se observa que el 91,70% de maestros se inclinan por la
tendencia de siempre secuenciar objetivos y contenidos como estrategia metodoldgica,
estrategias que se justifican porque desde el conductismo la ensefianza programada resulta
especialmente eficaz cuando los contenidos estan muy estructurados y secuenciados y se
precisa un aprendizaje memoristico, su eficacia es menor para la comprensién de procesos
complejos y la resolucién de problemas no convencionales. En esa misma linea el 66,70%
de docentes a veces consideran la memorizacién de contenidos o temas, lo que complementa
la tendencia anterior puesto que el aprendizaje es igual a conexiones entre estimulos y
respuestas; asi como el ensayo y error con refuerzos y repeticién donde las acciones que
obtienen un refuerzo positivo tienden a ser repetidas, reflejando una memorizacién mecanica

y sin mayor significado.

En los resultados es importante también resaltar que el 58,30% de maestros asumen siempre
emplear las clases expositivas, dejando las recompensas para formar habitos y disciplina en
un equitativo resultado que se inclina de manera positiva con respecto a su practica, al
respecto Burton et al. (2004) considera que el conductismo tiene sus fundamentos en el
aprendizaje demandado, el aprendizaje operante, y el aprendizaje observacional, el primero
emplea las técnicas del condicionamiento clasico y constituye una herramienta para entrenar
respuestas fisioldgicas basicas, el segundo estudia la relacién entre el estimulo y la respuesta
considerando que las respuestas se producen en presencia de un estimulo identificable, y el
tercero se basa en el conjunto de comportamientos provocados por la experiencia mediante

la observacion de las conductas de otros.

Es necesario entonces que los docentes no solamente investigados sino de una manera
general, consideren que este tipo de estrategias didacticas conductistas que se han
consolidado en la préactica docente y a las cuales lo maestros se resisten a cambiarlas, no
conllevan méas que al tradicional memorismo que trae como consecuencia un estudiante
repetitivo, mecanicista que cuando tiene que razonar el conocimiento para llevarlo a la practica
le resulta dificil hacerlo, lo cual ahonda adn mas la problemética de solucién de problemas de

la vida diaria.

Concluyendo como estrategia didactica se da prioridad a la memorizacion, pero para que
exista un aprendizaje significativo y le sirva al estudiante para la vida, el docente debe ser
mas constructivista mediador del cambio conceptual de sus alumnos, ya que conocidas las
ideas previas 0 preconceptos su tarea consiste en plantear interrogantes o situaciones

imposibles, estrategias utilizadas para resolver a partir de las preconcepciones con el Gnico
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fin de incitarlos a construir otro concepto que le permita darle un significado mas complejo y
asi dé solucion a una problemética que debe resolverse dentro del &mbito escolar con varias

alternativas a la solucion de la situacion en la vida real Ertmer, P y Newby, T (1996).

Tabla 6. Estrategias Didacticas Cognitivistas

. Siempre A veces Nunca
Nro. | Indicadores Total
f % f % f %
1 Tutorias y asesorias 6 50,00 6 50,00 (O 0,00 12
2 Modelamiento 2 16,70 7 58,30 |3 25,00 |12
3 Cuadros sinépticos 10 |83,30 2 16,70 |0 0,00 12
4 Organizadores graficos 10 | 83,30 2 16,70 |0 0,00 12

Fuente: Encuesta aplicada a docentes del subnivel de BGU en la Unidad Educativa Fiscomisional La Inmaculada.
Elaborado por: Ruiz, Jhaqueline (2017)

90,00
80,00
70,00
60,00
50,00
40,00
30,00
20,00
10,00

0,00

Tutorias y asesorias Modelamiento Cuadros sindpticos Organizadores
B Siempre M Aveces Nunca gréficos

Figura 6. Estrategias Didacticas Cognitivista
Fuente: Encuesta aplicada a docentes del subnivel de BGU en la Unidad Educativa Fiscomisional La Inmaculada.
Elaborado por: Ruiz, Jhaqueline (2017)

Para el enfoque cognitivo, en los propositos del aprendizaje no so6lo se toman en cuenta los
contenidos especificos sobre determinado tema sino también la consideracion de las técnicas
o estrategias que mejoraran el aprendizaje de tales contenidos (Neisser, 1967), de ahi que el
83,30% en lo que tiene que ver con la utilizacién de cuadros sinépticos y organizadores
gréaficos, mientras la mitad de investigados sostienen que realizan tutoria y asesoriasy a veces

modelamientos.

Si consideramos que el enfoque cognitivo admite que los objetivos de una secuencia de

ensefianza se hallan definidos por los contenidos que se aprenderan y por el nivel de

aprendizaje que se pretende lograr, las habilidades cognitivas a desarrollar siempre estaran

en vinculacion directa con un contenido especifico, de ahi que los maestros fundamentes su

accionar a través de tres etapas, la primera que pretende preparar al alumno a través de la

busqueda de saberes previos que podrian propiciar u obstaculizar el aprendizaje, la segunda,
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la de activar los conocimientos previos al presentar los contenidos y, finalmente, estimular la
integracion y la transferencia en virtud de la nueva informacién adquirida, se deberia emplear
de manera acertada estrategias que coadyuven al desarrollo del pensamiento del alumno, en

este particular se establece que si se da cumplimiento en la institucion investigada.

Las etapas antes sefialadas confluyen con lo aseverado por Yurén (2010), quien plantea la
fase de captacion y filtro de la informacién a partir de las sensaciones y percepciones
obtenidas al interactuar con el medio y con lo manifestado por los docentes, se deduce
entonces que la practica de estrategias cognitivas es frecuente y busca la organizacion y
almacenamiento de la informacién mediante redes para que se la recupere cuando sea

necesario.

Para concluir, la aplicacion de estas estrategias permite al estudiante adquirir nuevos patrones
de respuesta para fortalecer o debilitar las mismas, al constatar del observador la carencia de
consecuencias positivas o la contingencia de consecuencias negativas (Olivares y Méndez,
1998).

Tabla 7. Estrategias Didacticas Socio Histérico-Cultural

. Siempre A veces Nunca
Nro. | Indicadores - % - % r % Total
1 Aprendizaje cooperativo 11 | 91,70 1 8,30 |0 0,00 |12
2 Dramatizaciones 4 33,30 5 41,70 | 3 25,00 |12
3 Aprendizaje asistido por pares 6 50,00 4 33,30 |2 16,70 | 12
4 Discusiones y debates 6 50,00 5 41,70 |1 8,30 |12

Fuente: Encuesta aplicada a docentes del subnivel de BGU en la Unidad Educativa Fiscomisional La Inmaculada.
Elaborado por: Ruiz, Jhaqueline (2017)
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Figura 7. Estrategias Didacticas Socio Histérico Cultural
Fuente: Encuesta aplicada a docentes del subnivel de BGU en la Unidad Educativa Fiscomisional La Inmaculada.
Elaborado por: Ruiz, Jhaqueline (2017)

En lo que se refiere a las estrategias didacticas aplicadas dentro del enfoque socio histérico

se resalta que el 91,70% de docentes siempre emplea el aprendizaje cooperativo, mientras
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gue un 50% utiliza el aprendizaje asistido por pares y las discusiones y debates, al respecto
se hace evidente la tendencia a este enfoque puesto que desde la didactica de la interactividad
se estimula la formacién y desarrollo de la personalidad del alumno con una activa
participacion como sujeto autorregulado y autbnomo, siendo agente activo de su proceso de
aprendizaje (Nieves, 2001), aspecto que confirma la importancia de incorporar en los procesos

didacticos el enfoque histdrico cultural.

Aplicando las estrategias apegadas a este enfoque el alumno se convierte en el centro del
proceso de aprendizaje y sitla su capacidad de aprender en un lugar prioritario dentro del
proceso educativo. Por esta razén, se puede manifestar que las estrategias propuestas
direccionadas por el enfoque socio histérico cultural y empleadas por los docentes permiten
aseverar que en la institucién educativa se desarrollan los conocimientos en los estudiantes
bajo las directrices de este paradigma, lo cual fomenta la socializacion de los alumnos que
aqui se forman, ya que segun Flérez (2000), quien identifica algunas posturas dentro del
constructivismo aplicado a la educacion. Para lo que se pueden observar cuatro corrientes:
evolucionismo intelectual, desarrollo intelectual, desarrollo de habilidades cognoscitivas y

construccionismo social.

Tabla 8. Estrategias Didacticas Constructivistas

) Siempre A veces Nunca
Nro. | Indicadores Total
f % f % F %
1 El conflicto cognitivo 8 66,70 4 33,30 | O 0,00 |12
2 Aprender del error 8 66,70 2 16,70 | 2 16,70 | 12
3 Juego de Roles 3 25,00 9 75,00 | O 0,00 |12
4 Razonamiento abstracto 5 41,70 4 33,30 |3 25,00 |12

Fuente: Encuesta aplicada a docentes del subnivel de BGU en la Unidad Educativa Fiscomisional La Inmaculada.
Elaborado por: Ruiz, Jhaqueline (2017)
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Figura 8. Estrategias Didacticas Constructivistas.

Fuente: Encuesta aplicada a docentes del subnivel de BGU en la Unidad Educativa Fiscomisional La
Inmaculada.

Elaborado por: Ruiz, Jhaqueline (2017)
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La tendencia de los maestros investigados se inclina a veces por el juego de roles (75%),
mientras que siempre lo hacen con el conflicto cognitivo y aprender del error (66,70%), en
tanto que en menores porcentajes se evidencian con la practica del razonamiento abstracto.
Al respecto es necesario indicar que existe cierta contradiccidon entre lo que el maestro dice
tener como sustento teodrico frente a lo que hace, pues “aprender no significa ni reemplazar
un punto de vista (el incorrecto) por otro (el correcto), ni simplemente acumular nuevo
conocimiento sobre el viejo, sino mas bien transformar el conocimiento” (Tebar, 2007, péag.
79). Esta transformacion, a su vez, ocurre a través del pensamiento activo y original del
individuo. Asi pues, la educacién constructivista implica la experimentacion y la resolucién de
problemas y considera que los errores no son antitéticos del aprendizaje sino mas bien la base
del mismo, pero en el caso de los maestros encuestados no se pone en evidencia este

aspecto.

Es importante considerar que si un maestro quiere operar estrategias bajo este enfoque debe
tomar en cuenta por un lado las caracteristicas generales de los alumnos (nivel de desarrollo
cognitivo, conocimientos previos, factores motivacionales, entre otros), el tipo de conocimiento
(general, contenido curricular particular), la intencionalidad o meta que se desea lograr y las
actividades cognitivas afectivas y pedagdgicas que debe realizar el alumno para conseguirla
y por otro la verificacion y retroalimentacion constante del proceso de ensefianza (de las
estrategias de ensefianza empleadas previamente, si es el caso), asi como del progreso y
aprendizaje de los alumnos. Y la determinacion del contexto intersubjetivo (por ejemplo, el
conocimiento ya compartido), creado con los alumnos hasta ese momento, esto con la

finalidad de que el estudiante construya su propio conocimiento.

Finalmente se concluye que los investigados pese a emplear importantes estrategias
didacticas constructivistas, no alcanzan en su totalidad su empleo, lo que impide el desarrollo
homogéneo de conocimientos y formacion personal de los estudiantes del plantel educativo

motivo de estudio.
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CAPITULO IV
PROPUESTA DE INTERVENCION



4.1. Titulo

La planificacién por proyectos, una nueva vision para abordar la lectura comprensiva.

4.2. Problema

De acuerdo a los resultados obtenidos, en la Unidad Educativa Fiscomisional la Inmaculada,
€s necesario incorporar concepciones teoricas y practicas pedagdgicas fundamentadas en el
constructivismo para que las acciones docentes estén dirigidas a formar integralmente al
estudiante, como para el desarrollo de la planificacién considerando los fines y propuestas del
nuevo curriculo, en ese contexto la presente propuesta busca fomentar la planificacion por
proyectos incorporando en ella la lectura comprensiva como una metodologia innovadora en

el proceso de ensefianza aprendizaje.

4.3. Antecedentes

Tomado en cuenta los aspectos citados en el contexto de los problemas detectados se deduce
gue los docentes investigados presentan tendencias constructivistas, lo cual es positivo para
el estudiante ya que es el gestor de su propio conocimiento, ya que desde el punto de vista
constructivista se entiende que todo conocimiento adquirido por el alumno es producto de un
proceso constructivo. Todo ser humano construye un proceso de interaccion social, el
educador es el humano por excelencia, es decir que su mision es insustituible debido a que
es el mediador entre la interaccion alumno-sociedad, sin embargo la contradiccién radica al
momento de articularlo con el quehacer docente, de ahi que el propdsito central de esta
propuesta, es que los docentes de las diferentes asignaturas, orienten y guien la actividad
mental de sus estudiantes de una manera constructiva enriqueciendo el archivo conceptual
gue todo estudiante tiene en su memoria mediante la lectura de textos seleccionados para
comprender, retener y comentar sobre la informacion recibida, por lo cual deben lograr
aprendizajes duraderos, asi como también la ejecucion de test de razonamiento abstracto.

A la vez incorporar sus saberes, haceres y el contexto, pues estos aspectos son
fundamentales a la hora de planificar procesos de ensefianza participativos y significativos
para el estudiante, que aunque en la institucion educativa se han tratado de desarrollar, estos
no han sido significativos por la poca practica y comprension del proceso que implica el

aprendizaje por proyectos.
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4. 4. Fundamentacién tedrica

Esta propuesta, se basa en razonar, desarrollar el coeficiente intelectual, comentar, analizar,
comparar y ofrecer procedimientos para aprender con éxito, de manera auténoma y
participativa en la adquisicion de sus conocimientos, especificamente para desarrollar
actividades que van en coherencia con el enfoque constructivista, puesto que se requiere que
la ensefianza y las experiencias de aprendizaje de nuestros educandos se las estructure para
desafiar el pensamiento y aumentar la capacidad de construir conocimientos nuevos. Es
necesario tener presente que “aprender no significa ni reemplazar un punto de vista (el
incorrecto) por otro (el correcto), ni simplemente acumular nuevo conocimiento sobre el vigjo,
sino mas bien transformar el conocimiento” (Tebar, 2007, pag. 79). Esta transformacion, a su
vez, ocurre a través del pensamiento activo y original del individuo. Asi pues, la educacion
constructivista implica la experimentacion y la resolucion de problemas y considera que los

errores no son antitéticos del aprendizaje sino mas bien la base del mismo.

Lemus (2016) resalta la importancia de emplear una metodologia activa porque se convierte
en una forma de aprender mas interesante e innovadora, donde el educando tiene una
situacion de experiencia directa y de su interés al momento de la interaccion con el medio,
desarrollando el pensamiento a través del planteamiento de un problema auténtico,
adquiriendo informacion haciendo observaciones necesarias para poseerla comprobando sus
ideas, de tal manera que descubra su validez y efectividad buscando soluciones al problema
y no permita que el facilitador le busque la solucién de sus falencias en este caso del problema

detectado en nuestro presente trabajo investigativo.

OCEANO (2016) establece pilares como el Aprender a Aprender que es un proceso de
construccién que realizan los alumnos en el que avanza desde lo que sabe hasta lo nuevo, lo
desconocido o aquello que se conoce en forma parcial o con otro significado por medio del
desarrollo de actividades de aprendizaje, de habilidades y practicas actitudinales. Aprender a
conocer donde se ejercita la atencién, la observacién, la memoria y la curiosidad intelectual
de los discentes, estimulando el sentido critico y una autonomia de juicio. Aprender a hacer
gue responde a las preguntas: ¢Como ensefiar al educando a poOner en practica sus
conocimientos?, ¢ CoOmo ensefiar conocimientos cuya evolucién no es totalmente previsible?
Se debe preparar para hacer una tarea material bien definida. Aprender a vivir juntos, aprender
a vivir con los demas donde es primordial ensefiar a vivir con la diversidad humana y contribuir

a una toma de conciencia de las semejanzas y la interdependencia entre todos, impulsando
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a la busqueda de objetivos comunes que consoliden logros y apunten a construcciones que

respeten la dignidad de todas las personas.

Todo lo anterior se da a través de procesos didacticos que son la secuencia de acciones
organizadas y sistematizadas que van simultdneamente provocando cambios conceptuales,
procedimentales y actitudinales en los educandos. Danilov (1968) afirma que un proceso
didactico es una actividad conjunta e interrelacionada de docente y estudiantes para la

consolidacion del conocimiento y desarrollo de competencias.

Por lo tanto, en lo que respecta al enfoque constructivista que deberia acoger en la ensefianza
de estrategias para desarrollar la lectura comprensiva, el razonamiento abstracto que es el

talon de Aquiles de la institucion investigada se puede concretar lo siguiente.

Convertir la accion de leer y escribir en una actividad colaborativa y compartida, creando
espacios de talleres literarios, lectura comprensiva, razonamiento abstracto para toda la
comunidad educativa, de esta manera garantizariamos el apoyo interno y externo necesario
para garantizar el desarrollo de la utilizacion de técnicas cognitivas y metacognitivas, logrando
establecer un propdsito comunicativo con un lenguaje técnico con sinbnimos y anténimos, los
mismos que enriquecerian nuestro léxico y nos permitirian definir la tesis que defiende el autor
de un texto, sea explicita e implicitamente sin distorsionar el mensaje que nos quiere

comunicar.

Para concluir ante cualquier tipo de accién formativa, privada u oficial, subvencionada o no, la
direccion y los gestores de los centros educativos, deben plantearse como elementos
prioritarios la estructura, equilibrio y cohesion de los programas formativos y la calidad, el
trabajo, la formacion y la coordinacion de los profesores. La estrategia formativa comprende
la totalidad de ejecucion de un plan formativo, que comprende desde la presentacion del

proyecto hasta su justificacién e informe final pasando por su puesta en practica.

El aprendizaje por proyectos representa ser una estrategia motivadora tanto para el docente
como para el estudiante, ya que, a través de ella el participante va a adquirir el conocimiento

a medida que avanza en el desarrollo de la investigacion y la experimentacion.

Finalizando, hoy en dia se hace necesario emplear estrategias de ensefianza y aprendizaje
gque respondan a las exigencias de la sociedad y al mundo globalizado, para ello es necesario

aplicar ese tipo de estrategias que buscan desarrollar competencias que permitan a las
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personas desarrollar el pensamiento critico y l6gico para tomar decisiones y desenvolverse

exitosamente en los diferentes ambitos.

Una vez que se ha logrado la praxis de las nuevas técnicas cognitivas, metacognitivas y
desarrollado el razonamiento verbal y abstracto, se puede plantear la planificacion por
proyectos, que permite al docente orientar a través de la actividad investigativa, ser mediador
del construccién de su propio conocimiento que le sirva para la vida y con la metodologia de
proyectos nos permitiria asumir el proceso de ensefianza aprendizaje desde una perspectiva
integradora y con una didactica centrada en procesos, dando lugar a que el discente aprenda
a través de la diversidad reconociendo la diversidad del otro, transformando la educacion en
una aventura critica de la investigacion transformadora de acuerdo a nuestro contexto,

solucionando problemas pedagdgicos, personales y colectivos como un acto e reflexion e

interpretacion de la complejidad del mundo.

4.5. Matriz para la intervencion

Problema Meta/s Acciones y Responsables Fecha de Actividades Indicadores
priorizado recursos para para cada inicio y final de de
cada meta accion de la accion seguimiento Resultados
permanente y
sus
evidencias
Falta de aplicacion Primero Ejecutar el Taller Apropiar el Cumplir con Monitorear y Analizar los
de estrategias construir y Préactico de proyecto por las fechas evaluar el resultados para
cognitivas y validar el planificacién por areas previstas Manual mejorar falencias
metacognitivas Manual proyectos del Manual.
para la | 1.Socializar un Socializar el Area de Lengua Septiembre. Ejercicios de -Lee comprensiva-
construccién  del | “Manual de Manual a través -
conocimiento  en | estrategias de un taller tecnicas de mente.
las diferentes | metodoldgicas préctico con la Area de Estudios | Octubre estudio. -Aplica las técnicas
areas de estudio | activas de participacion de Sociales coanitivas
basadas en el | lecturaparael docentes y ' 9 y
constructivismo.. aprendizaje autoridades metacognitivas
significativo de académicas de la " .
Iog estudiantes institucion Area de Ciencias -Elabora
Naturales. organizadores
de la UEFLI S
graficos para cada
Noviembre tema con palabras
claves.
2. Socializar Socializara conla | Areade Enero Ejercicios de Desarrollo de su
Test de ayuda del area de | matematica test de coeficiente
razonamiento matematicas el coeficiente intelectual.
abstracto test de intelectual
razonamiento
abstracto a todo
el personal
docente.
3.Taller de Se trabajara con Jhaqueline Ruiz Febrero Ejercicios de
planificacién por todas las areas Maestrante de adaptacion Intencionalidad:
proyectos en la construccién | Pedagogia de la con los - Dar respuesta a
de la planificacion | UTPL docentes de las inquietudes
por proyectos con las diferentes planteadas por los
la aplicacién de areas estudiantes de
una matriz. acuerdo asu
contexto y curriculo
Transversalidad:
Integracion de los
ejes transversales.
Trascendencia:
Permitir al docente
la creatividad a
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través de las
diferentes
estrategias
utilizadas.

4. Dar
seguimiento con
acompariamient
o continuo en el
monitoreo del
avance de la
planificacién por
proyectos.

Elaboracién de
una rabrica para
monitorear por
docente el
avance
significativo de la
planificacién por
proyectos.

Responsables
coordinadores de
areas.

Marzoy
concluye en
junio.

Concienciar
los
aprendizajes
significativos y
la aplicacion
correcta que
consta en la
planificacion
docente.

Se evaluara de una
manera permanente
por medio de la
evaluacion
formativa, la misma
gue nos permitira
mejorar la presente
propuesta.
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CONCLUSIONES

En cuanto a los sustentos tedricos que rigen la practica docente de los maestros del
bachillerato de la Unidad Educativa La Inmaculada, de acuerdo a los resultados las
tendencias mayores se dan hacia los enfoques conductista 86,10% cognitivista
91,66%, seguida de una tendencia menor del enfoque histérico cultural vy
constructivista con un 83,10%, aspectos que se denotan cuando la mayor parte de
docentes en su planificacion establecen objetivos medibles revisando con los
estudiantes al inicio de clases los conocimientos previos con ejemplos que le permiten
hacer transferencia de los conocimientos adquiridos y en su evaluacion formativa
aplican pruebas de base estructurada atendiendo méas a los procesos que a los
resultados finales y también toma en cuenta los puntos de vista de los alumnos a pesar

de no estar de acuerdo con ellos.

En cuanto a los métodos y técnicas del aprendizaje de acuerdo a los resultados, se
evidencia mayor tendencia en la aplicacion de estrategias conductistas 91,70%,
cognitivistas 83,30% e historico cultural 91,70 y en menor escala utilizan estrategias
constructivista 66,70%, de ahi que porcentajes altos de docentes planifican con
secuencias de objetivos y contenidos aplicando cuadros sindpticos, organizadores
graficos mediante el aprendizaje cooperativo y porcentajes menores hace uso del

conflicto cognitivo en clase y no permite a sus estudiantes aprender del error.

No existe una linea conceptual base en los docentes en un 60%, lo que no permite
construir propuestas metodoldgica priorizando los principios tedricos del aprendizaje
centrado en el protagonismo del estudiante, sintiendo la necesidad de articularlos en
la planificacion por proyectos que representa ser una estrategia motivadora tanto para
el docente como para el estudiante, ya que, a través de ella el participante va a adquirir
el conocimiento a medida que avanza en el desarrollo de la investigacion y la
experimentacion, permitiendo desarrollar competencias que permitan a los alumnos
desarrollar el pensamiento critico y l6gico para tomar decisiones y desenvolverse

exitosamente en los diferentes ambitos de su vida cotidiana.
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RECOMENDACIONES

A las autoridades académicas y docentes, identificar mediante talleres de trabajo los
principios tedricos del aprendizaje centrados en el protagonismo del estudiante y
propuestos por el paradigma constructivista, para desarrollar y alcanzar en su totalidad
los procesos de ensefianza aprendizaje, basados en la persona como eje central del
aprendizaje, a través de estrategias y técnicas de razonamiento verbal y abstracto al

inicio del primer quimestre.

A las autoridades académicas, diagnosticar métodos y técnicas de las tendencias que
prevalecen en la practica de todos los docente de la UEFLI, relacionadas con el
enfoque cognitivo, conductual e historico cultural, para que a través de la aplicacion
de estrategias innovadoras activas constructivistas potenciar la formacion integral del

estudiante.

Disefar una propuesta metodoldgica priorizando los principios tedricos del aprendizaje
centrado en el protagonismo del estudiante de la UEFLI, para que los docentes
mejoren los procesos didacticos en clase, a través de ejercicios practicos de lectura
comprensivay razonamiento abstracto, planificando por proyectos y asi el estudiante

aprenda a resolver problemas de la vida.
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ANEXOS



UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

La presente encuesta tiene como finalidad diagnosticar los métodos y técnicas empleadas por los
docentes en el proceso de ensefianza aprendizaje para identificar los sustentos tedricos que

caracterizan su practica, por ello estimada/o compafiera/o le solicitamos de la manera mas comedida
responder de forma objetiva el presente cuestionario. Su respuesta sera absolutamente confidencial.

1. INFORMACION SOCIODEMOGRAFICO DEL DOCENTE: Marque una (x) y responda lo
solicitado, segln sea el caso.

Del centro

1.1 Nombre de la Institucién:

1.2 Ubicacién geografica

1.3 Tipo de centro educativo

1.4 Area

1.5 Nivel

Provincia | Cantén | Ciudad | Fiscal | Fiscomisional | Municipal Particular

Urbano | Rural

1.6
Grado/
afio

Del profesor

1.7 Sexo 1.8 Edad en afios

1.9 Afos de experiencia docente

Masculino | | Femenino |

1.10 Nivel de Estudios (sefialar Gnicamente el dltimo titulo adquirido)

1. 2. 3. 4. Doctor
Profesor Licenciado Magister de tercer
nivel

5

Otro

(Especifique)

1.11 Denominacién del titulo de mayor jerarquia:

2. INFORMACION ESPECIFICA: APLICACION DE TEORIAS DEL APRENDIZAJE.

A continuacién se presenta una serie de item para identificar las teorias que prevalecen en
su practica pedagdgica. Lea detenidamente cada afirmacion y marque con una (X) la medida
en que responde a su manera usual de actuar como profesor.

N°
INDICADORES SIEMPRE AVECES | NUNCA

1 Cuando desarrollo mis clases, desgloso los contenidos desde lo mas simple
a lo méas complejo (Deductivo-Inductivo).

2 En el proceso de ensefianza aprendizaje planteo preguntas inspiradoras a los
estudiantes para mantener su atencién.

3 Considero que el desarrollo fisico del estudiante antecede al aprendizaje.

4 Me gusta que mis estudiantes trabajen en parejas en el salon de clase.

5 Al realizar la planificacion de clases, establezco objetivos que sean medibles,
para identificar los aprendizajes de los estudiantes.

6 Me gusta presentarles a mis estudiantes imagenes, organizadores gréaficos y
objetos que estimulen su atencién.

7 Doy libertad a los estudiantes de desarrollar las actividades de acuerdo a sus
conocimientos, capacidades y destrezas.

8 Hago uso del conflicto cognitivo en mis sesiones de clase.

9 En mis clases planteo nuevos retos y enfatizo la interpretacion, comparacion
y analisis de textos de una manera critica.

10 Al evaluar a mis estudiantes, es prioritario tomar en cuenta la conducta
observable que demuestran ellos en el salén de clase.

11 Propongo a mis estudiantes, ejemplos que le permitan hacer transferencia de
los conocimientos adquiridos.

12 Promuevo en mis estudiantes la adquisicién de conocimiento abstracto.




13

Informo a mis estudiantes el objetivo a lograr en cada clase.

14 Para lograr que mis alumnos formen habitos, les ofrezco recompensas
permanentes.

15 Me gusta apoyar a los estudiantes en las tareas solo cuando ellos solicitan
ayuda o veo la dificultad que presentan.

16 Propicio en los estudiantes el razonamiento deductivo.

17 Al iniciar la clase, reviso con mis estudiantes los conocimientos previos sobre
la tematica a desarrollar.

18 Prefiero seguir directrices e implementar sistemas preexistentes para
realizar un proyecto o tarea.

19 Para la planificacion didactica parte de las experiencias, intereses y del
contexto del estudiante.

20 Hago uso del juego de roles con los estudiantes para desarrollar algunos
temas.

21 En mi planificacion doy prioridad a la autoevaluacién del estudiante.

22 Hago uso de la evaluacion formativa con mis estudiantes.

23 Creo que para que el alumno logre sus aprendizajes, requiere los estimulos
del medio ambiente.

24 En la planificacién micro curricular contemplo la realizacién de proyectos
integradores que responden al contexto del estudiante.

25 En mi planificacién didactica, incorporo ejemplos hipotéticos para explicar
algunos contenidos.

26 Propicio que mis estudiantes autoevallen sus trabajos académicos en el aula
y fuera de ella.

27 Evallo el aprendizaje a través de pruebas escritas estructuradas, controles
cortos y proyectos guiados.

28 Tomo en cuenta los errores en el aprendizaje de los estudiantes para la
construccion de nuevos errores.

29 Planteo a los estudiantes situaciones donde su papel y forma de participar
estén definidos claramente y no puedan ser cambiados.

30 En la planificacién didactica incorporo actividades para el desarrollo del
pensamiento.

31 En la evaluacién atiendo més a los procesos desarrollados por los estudiantes
gue a los resultados finales.

32 En las evaluaciones a los estudiantes me dispongo a escuchar sus
experiencias, valoraciones e impresiones sobre los aprendizajes alcanzados.

33 En la planificacion didactica incluyo normas para fomentar el buen
comportamiento en los estudiantes.

34 Al planificar considero el establecimiento de metas por parte de los
estudiantes.

35 Favorezco el dialogo en el aula planteando a los estudiantes preguntas que
requieren la expresion y utilizacion de sus ideas para realizar una produccién
creativa.

36 Considera usted que una misma estrategia puede ser utilizada en varios
procesos didacticos.

37 En el desarrollo de mis clases, valoro los procesos cognoscitivos
desarrollados por los estudiantes.

38 En la planificacién didactica enfatizo la organizacién y la estructuracion de las
destrezas.

39 Facilito que los estudiantes planteen problemas y propongan proyectos para
trabajar de forma colaborativa y solidaria.

40 Tomo en cuenta cuando los estudiantes manifiestan sus puntos de vista, a

pesar de no estar de acuerdo con ello.

Estrategias didacticas:

41 Clases expositivas.

42 Aprendizaje cooperativo.

43 El conflicto cognitivo.

44 Tutorias y asesorias.

45 Secuenciacién de objetivos y contenidos.

46

Dramatizaciones.




47

Aprender del error.

48 Modelamiento.

49 Memorizacion de contenidos o temas.

50 Aprendizaje asistido por pares.

51 Juego de Roles.

52 Cuadros sinopticos.

53 Recompensa para formar habitos y disciplina.
54 Organizadores graficos.

55 Discusiones y debates.

56 Razonamiento abstracto.

Gracias por su colaboracion




