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RESUMEN

La relacion de las unidades curriculares y contenidos del constructo Informética TICs, con el
desarrollo y perfeccionamiento de las competencias mediaticas de los estudiantes del primer
semestre de la Facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y Tecnologias de la UNACH,
periodo académico 2016-2017, han motivado a identificar la importancia de las competencias
mediaticas desarrolladas en los ambientes digitales, mediante una investigacion de corte
transversal, con andlisis descriptivo y correlacional, que consideré a toda la poblacién en
estudio y con la utilizacién de la técnica de la encuesta, se disefié un cuestionario estructurado
para la recopilacion de informacién, que luego del analisis pertinente se concluyé que, la
utilizacion de los medios y recursos digitales son considerados por los estudiantes como
importantes herramientas en los procesos de aprendizaje, sin embargo, no se vinculan al
desarrollo académico y de las competencias mediaticas, por lo que requieren de una serie de
pasos relacionados con el nivel de entendimiento mediatico vinculado a la realidad, pues no se
reporta evidencia de un aprendizaje significativo de los contenidos orientados a la instruccion,

motivacion, creatividad, innovacion, investigacion y evaluacién del constructo TICs.

PALABRAS CLAVES: Educacion Superior, Unach, Unidades Curriculares, Competencias

Mediéticas, Tecnhologias de la Informacion y de la Comunicacion.



ABSTRACT

The relation of the curricular units and contents of the TICs computing construct, with the
development and improvement of the media competences of the students of the first semester of
the Faculty of Humanities and Technology Sciences of the UNACH, academic period 2016-
2017, have motivated to identify the importance of media competences developed in digital
environments, through a cross-sectional investigation, with descriptive and correlational
analysis, which considered the entire population under study and with the use of the survey
technique, a questionnaire was designed structured for the collection of information, that after
the pertinent analysis it was concluded that, the use of the digital means and resources are
considered by the students as important tools in the learning processes, however, they are not
linked to the academic development and the media competitions, so they require a series of
steps related to the level of media understanding linked to reality, since there is no evidence of
significant learning of the contents oriented to instruction, motivation, creativity, innovation,

research and evaluation of the TIC construct.

KEYWORDS: Higher Education, Unach, Curricular Units, Media Competencies, Information

and Communication Technologies.



INTRODUCCION

Es evidente que, los contenidos curriculares estdn provocando un sin nimero de acelerados y
complejos debates de todos los sistemas educativos, ante la incertidumbre de decidir qué
aprender, cémo aprender y para qué aprender; significa entonces que, es indispensable
promover una nueva forma de organizacion y generacion de constructos, unidades curriculares
y contenidos de las TICs, refentes a competencias digitales en el Redisefio Curricular de las
diferentes carreras de la Facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y Tecnologias de la
Universidad Nacional de Chimborazo, que fortalezcan los aprendizajes, exigiendo nuevas
estrategias metodolégicas que desarrollen competencias mediaticas de interaccion e
integracién del conocimiento de los futuros docentes, con modelos educativos inter y
transdisciplinarios que rompan paradigmas, fronteras y barreras disciplinares. En consecuencia
nunca podremos formar docentes para el futuro y que a su vez ellos eduguen y formen
estudiantes del futuro, por cuanto, se requiere de un esfuerzo de capacitacion y formacion
docente masiva, asi como también de una reestructuracion, actualizacion y redisefio curricular
de la carrera docente, acorde al avance de la ciencia y la tecnologia.

A lo largo de los ultimos afios se han producido los mas grandes e importantes avances
tecnolégicos que se han arraigado profundamente en nuestras vidas y han transformado
sustancialmente muchos campos en nuestra sociedad, especialmente en el campo educativo.
La mayoria de estos logros se ha implantado progresivamente en mudltiples ambitos,
produciendo numerosas mejoras que hasta hace poco tiempo eran inimaginables. Es asi que,
con la llegada del nuevo siglo y milenio, se ha proclamado universalmente el predominio de la
sociedad del conocimiento y la era digital, lo que involucra a la educacion en todos sus niveles
del empoderamiento, actualizacion y redisefio del curriculo consecuente y concurrente,
particularmente en el &mbito superior, esto implica una alta responsabilidad, ya que estamos
obligados a cambiar radicalmente sus procesos académicos y administrativos, asi como la
actualizacion y redisefios de las mallas curriculares y de esta manera ponerse a tono con los
tiempos, los retos y la necesidad de informacion que la sociedad requiere, de tal manera que el
estudiante aprenda descubriendo por si mismo el conocimiento; es decir, investiga, selecciona,
asimila e interpreta, con el propdsito de ser competente mediética o digitalmente en el medio en

que se desenvuelve su entorno, sea éste particular, educativo o profesional.



Esta forma de pensar y actuar busca resolver los grandes problemas de la educacion
tradicional, especialmente la educacion universitaria, caracterizada por los saberes disociados,
parcelados, compartimentados en disciplinas; ajenos ademas a realidades cambiantes e
inciertas, como la inconmensurable producciéon de conocimiento, con sello de caducidad, el
desarrollo de la tecnologia de la virtualidad, que pone a disposicion de la humanidad al instante
y de manera sincrénica todo tipo de informacion. (Unach. Modelo educativo y Pedagdgico,
2014: 39).

Dadas las condiciones anteriores se espera determinar ¢De qué manera estan relacionadas las
unidades curriculares y contenidos del constructo Informética TICs, con el desarrollo y
perfeccionamiento de las competencias mediaticas de los estudiantes del primer semestre de la
Facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y Tecnologias de la Universidad Nacional de
Chimborazo, en el periodo académico 2016-2017?

Para este propdsito se establecieron las siguientes interrogantes: ¢, Cual es el rol del docente en
los nuevos ambientes digitales de aprendizaje?; ¢Qué competencias digitales educativas
poseen los estudiantes del primer semestre de la Facultad de Ciencias de la Educacion
Humanas y Tecnologias de la Universidad Nacional de Chimborazo?; ¢Cudles son las
competencias digitales educativas que deberian desarrollar los estudiantes del primer semestre
de la Facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y Tecnologias de la Universidad Nacional
de Chimborazo?; y, ¢Cémo se relaciona la implementacion de contenidos y asignaturas del
constructo TICs del redisefio curricular para el perfeccionamiento de las competencias
mediaticas en los estudiantes del primer semestre de la Facultad de Ciencias de la Educacion
Humanas y Tecnologias de la Universidad Nacional de Chimborazo?.

Sobre este tema se han suscitado un sinnimero de acelerados y complejos debates de todos
los sistemas educativos, ante la incertidumbre de decidir qué aprender, como aprender y para
gué aprender; significa entonces, que es indispensable promover una nueva forma de
organizacion y generacion del conocimiento, para lo cual se realiz6 ésta investigacion
cuantitativa de corte transversal, de andlisis descriptivo y correlacional a partir de los datos
recopilados en la poblacion de estudio para determinar las competencias mediatica de los
estudiantes y futuros profesionales siguiendo el siguiente proceso:

1.- Se establecid el sustento cientifico de las competencias mediaticas, mediante una
investigacion bibliogréafica, que permitié analizar las competencias digitales y la importancia de
un Redisefio Curricular de las diferentes carreras de la Facultad de Ciencias de la Educacion

Humanas y Tecnologias de la Universidad Nacional de Chimborazo.



2.- Se diagnostico si las funciones: instructiva, motivadora, creativa, innovadora, investigadora
y evaluadora de las competencias mediaticas se estan cumpliendo en los estudiantes del primer
semestre de la Facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y Tecnologias de la Universidad
Nacional de Chimborazo.

3.- Se evalud las competencias mediaticas de los estudiantes del primer semestre de la
Facultad de Ciencias de la Educaciéon Humanas y Tecnologias de la Universidad Nacional de
Chimborazo.

4.- Se analizé y conoci6 las competencias digitales desarrolladas en los estudiantes del primer
semestre de la Facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y Tecnologias de la Universidad
Nacional de Chimborazo.

5.- Se determind que la asignatura Informatica TICs que se dicta en los primeros semestres de
las diferentes carreras de la Facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y Tecnologias de
la Universidad Nacional de Chimborazo, desarrolla y perfecciona minimamente las
competencias mediaticas en sus estudiantes.

El CAPITULO | contiene la fundamentacion tedrica, las definiciones conceptuales, los
fundamentos filoséficos, epistemolégicos, socioldgicos, axiolégicos y tecnoldgicos del problema
de investigacion; el CAPITULO Il establece el disefio de la investigacion, la metodologia, el tipo
de investigacioén, nivel de la investigacién, poblacion, técnicas, instrumentos y procedimientos
para la recoleccion y analisis de datos; el CAPITULO Il expone los resultados, frecuencias,
tabulacion y representacion de los mismos, incluido el analisis correlacional con tablas de
contingencia con grados de libertad y pruebas de independencia con chi-cuadrado, encontrando
valores criticos estadisticos, el nivel de significancia y los valores porcentuales mas
representativos. Finalmente, encontraremos las respectivas conclusiones, recomendaciones,
referencias bibliograficas y anexos, observando un alto porcentaje de estudiantes que no son
competentes digitalmente y que ademas revelan, debe incorporarse a las mallas curriculares
asignaturas referentes a las TICs y al desarrollo de las competencias mediéticas, mismas que
les puedan brindar los conocimientos necesarios para aplicarlos en su vida profesional acorde

al avance de la Ciencia y la Tecnologia.



CAPITULO |

1. MARCO TEORICO



1.1 Informatica TICs

Las TICs han llegado a ser uno de los pilares bésicos de la sociedad y hoy es necesario
proporcionar al ciudadano una educacién que tenga en cuenta esta realidad. Las posibilidades
educativas de las TICs han de ser consideradas en dos aspectos: su conocimiento (informatica)
y su uso (TICs).

El primer aspecto es consecuencia directa de la cultura de la sociedad actual. No se puede
entender el mundo de hoy sin un minimo de cultura informética. Es preciso entender como se
genera, como se almacena, cdmo se transforma, como se transmite y como se accede a la
informacién en sus multiples manifestaciones (textos, imagenes, sonidos) si no se quiere estar
al margen de las corrientes culturales. Es necesario integrar esta nueva cultura en la Educacion,
contemplandola en todos los niveles de la Ensefianza y que el conocimiento se traduzca en un
uso generalizado de las TIC para lograr, libre, espontanea y permanentemente, una formacién a
lo largo de toda la vida.

El segundo aspecto, aungque también muy estrechamente relacionado con el primero, es mas
técnico. Se deben usar las TIC para aprender y para ensefiar. Es decir, el aprendizaje de
cualquier materia o habilidad se puede facilitar mediante las TIC y, en particular, mediante
Internet, aplicando las técnicas adecuadas.

Este segundo aspecto tiene que ver muy ajustadamente con la Informatica Educativa.

No es facil practicar una ensefianza de las TIC que resuelva todos los problemas que se
presentan, pero hay que tratar de desarrollar sistemas de ensefianza que relacionen los
distintos aspectos de la Informatica y de la transmisién de informacién, siendo al mismo tiempo
lo mas constructivos que sea posible desde el punto de vista metodologico.

Llegar a hacer bien este cometido es muy dificil. Requiere un gran esfuerzo de cada profesor
implicado y un trabajo importante de planificacion y coordinacién del equipo de profesores.
Aungue es un trabajo muy motivador, surgen tareas por doquier, tales como la preparacion de
materiales adecuados para el alumno, porque no suele haber textos ni productos educativos
adecuados para este tipo de ensefianzas. Tenemos la oportunidad de cubrir esa necesidad. Se
trata de crear una ensefianza de forma que teoria, abstraccion, disefio y experimentacion estén
integrados.

Las TICS en la Educacion.

Las discusiones que se han venido manteniendo por los distintos grupos de trabajo interesados
en el tema se enfocaron en dos posiciones. Una consiste en incluir asignaturas de Informéatica

en los planes de estudio y la segunda en modificar las materias convencionales teniendo en



cuenta la presencia de las TIC. Actualmente se piensa que ambas posturas han de ser tomadas
en consideracion y no se contraponen.
De cualquier forma, es fundamental para introducir la informéatica en la escuela, la
sensibilizacién e iniciacion de los profesores a la informatica, sobre todo cuando se quiere
introducir por areas (como contenido curricular y como medio didactico).
Por lo tanto, los programas dirigidos a la formacion de los profesores en el uso educativo de las
Nuevas Tecnologias de la Informacion y Comunicacion deben proponerse como objetivos:
Contribuir a la actualizacién del Sistema Educativo que una sociedad fuertemente influida por
las nuevas tecnologias demanda.
Facilitar a los profesores la adquisicion de bases tedricas y destrezas operativas que les
permitan integrar, en su practica docente, los medios didacticos en general y los basados en
nuevas tecnologias en patrticular.
Adquirir una vision global sobre la integracion de las nuevas tecnologias en el curriculum,
analizando las modificaciones que sufren sus diferentes elementos: contenidos, metodologia,
evaluacion, etc.
Capacitar a los profesores para reflexionar sobre su propia practica, evaluando el papel y la
contribucion de estos medios al proceso de ensefianza-aprendizaje.
Finalmente, se considera que hay que buscar las oportunidades de ayuda o de mejora en la
Educacién explorando las posibilidades educativas de las TIC sobre el terreno; es decir, en
todos los entornos y circunstancias que la realidad presenta. (Eugenia, 2005)
La existencia de nuevas tecnologias en el campo de la informética y su amplia difusion, lleva a
que la juventud conozca las posibilidades de éstas por medio de videos, juegos virtuales, chats,
navegacion por Internet, planteandose en todo momento la comunicacion por medio de
imagenes y de la interaccion con ellas con la consiguiente pérdida de la ejercitacién de la
lectura. Es éste uno de los motivos por los que el alumno que ingresa a la universidad lo hace
con una predisposicion y preparacion cada vez menor para afrontar el ritmo universitario, el que
tradicionalmente exige lectura de profusa bibliografia, comprension de textos, capacidad de
sintesis, integracion de conceptos, etc. Ese mismo alumno, sin embargo, presenta gran interés
en investigar un tema navegando por Internet, una obra hipermedial o siguiendo los pasos de
un tutorial, por ejemplo.
Se presenta asi una rivalidad entre los conocimientos adquiridos fuera de la universidad (con
medios mas llamativos que brindan las nuevas tecnologias) y los adquiridos en las clases (con
instrumentos tradicionales y que posiblemente sean menos atractivos y mas aburridos).
Esto nos permite plantear el analisis dela situacién desde dos Opticas:
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e Desde el punto de vista del profesor: debemos considerar que la modernizacién de la
enseflanza es un proceso continuo y aceptar que la progresiva introduccion de los medios
informaticos en las actividades educativas provoca cambios, tanto en la forma de plantear
los problemas como en el modo de resolverlos, debido a que las herramientas disponibles
son cada vez mas potentes y versatiles.

» Desde el punto de vista del alumno: tenemos que ser conscientes que, especialmente en el
ambito educativo, las nuevas técnicas comunicacionales requieren un nuevo tipo de
alumno: mas preocupado por el proceso que por el producto, preparado para la toma de
decisiones y la elecciébn de su ruta de aprendizaje, en definitiva, preparado para el
autoaprendizaje.

Por otra parte, a nivel mundial se observa que las universidades estan planteando la necesidad
de acortar sus planes curriculares, promoviendo una capacitacion permanente por medio de
postgrados, maestrias y doctorados, lo que provoca una reduccién en la carga horaria y sin
embargo los conceptos basicos son los mismos de siempre o mas. También es importante
destacar que las universidades estan creando una nueva propuesta para la sociedad: la
realidad virtual, esta propuesta brinda la posibilidad de contar minuto a minuto con toda la
informacién actualizada posible, poder contactar sin limites de espacio a los mas destacados
pensadores para enriquecer las ideas, es decir, estan generando la necesidad de informacion
veloz, creativa y ordenada que permita acortar la brecha entre el atraso y la modernidad, entre
el futuro y el presente.

No se puede simplemente ponerle tecnologia a la educacién para estar a tono con la sociedad

en la que se da, hay que repensarla. En este escenario y conjugacion de realidades, es donde

el Software Educativo (SE) se perfila como la herramienta base de las proximas generaciones
de educandos. Esto exige, a su vez, el disefio de metodologias y herramientas adecuadas para

satisfacer los nuevos requerimientos. (Rosanigo Z, Paur, & Bramati, 2005, p.188)

La formacion universitaria sin duda tiene la misién de ayudar a ordenar, seleccionar, clasificar

comprender la informacién, a decodificarla, tiene en definitiva la mision de capacitar a los

futuros profesionales torndndolos competentes, responsables y reflexivos frente al mundo de la
informacién y sus problemas.

En la actualidad se producen diversos tipos de conocimiento, no sélo a través de la intervencion

de cientificos, tecndlogos, industriales, sino también con la aparicion de analistas que trabajan

con simbolos, conceptos, teorias, modelos, datos producidos por otros y en lugares distantes.

El saber y el saber hacer se generan desde diversos puntos generalmente en contextos
9



creativos de aplicaciéon y solucion de problemas de manera menos rigida y en algunos casos
hasta menos institucionalizada o auto-contenida que el espacio académico, el conocimiento se
diversifica y combina asi de manera inesperada.
Ser competente implicarda contar con herramientas conceptuales y practicas que permitan al
profesional desarrollar acciones propias de su actividad en forma reflexiva y creativa, siendo
ademas capaces de seguir aprendiendo dia a dia, migrando, cambiando sus paradigmas toda
vez que ello sea necesario. En consecuencia, formar en competencias clave es formar para la
accion, la empleabilidad y la practica profesional reflexiva, creativa y responsable y este desafio
nos obliga a repensar el modelo pedagdgico en la formacion de profesionales universitarios.
¢,Como ensefiar en la sociedad del conocimiento y el aprendizaje continuo?. (Estayno &
Grinsztajn, 2005, p. 155-156)
Si bien es cierto no es lo mismo TICs que Informatica por sus diferentes conceptos y procesos
que implica el estudio de cada una de estas asignaturas en forma aislada, siendo esto poco
significativo, pero hecho el andlisis anterior podemos concluir que estan estrechamente
relacionadas para la formacién integral e interactiva del estudiante y mas aun del futuro
docente, puesto que algunas instituciones educativas e incluso de nivel superior cuentan con
esa nomenclatura y agrupan a estas asignaturas en sus mallas curriculares, siendo de vital
importancia su estudio, conocimiento y dominio.
1.2 Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC)
1.21 TIC.
Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC) se desarrollan a partir de los
avances cientificos producidos en los d&mbitos de la informética y las telecomunicaciones. Las
TICs son el conjunto de tecnologias que permiten el acceso, produccién, tratamiento y
comunicacion de informacién presentada en diferentes cddigos (texto, imagen, sonido,...). No
obstante, las TIC es un término que ha tomado un lugar primordial en la sociedad actual, por tal
razon se ha citado diversos y reconocidos autores que definen a las TIC segun su punto de
vista:
En lineas generales podriamos decir que las nuevas tecnologias de la informacion y
comunicacion son las que giran en torno a tres medios béasicos: la informética, la
microelectrénica y las telecomunicaciones; pero giran, no solo de forma aislada, sino lo que es
mas significativo de manera interactiva e interconexionadas, lo que permite conseguir nuevas
realidades comunicativas. (Cabero, 1998, p. 198)
Para Antonio Bartolomé “la T.E. encuentra su papel como una especializacién dentro del ambito
de la Didactica y de otras ciencias aplicadas de la Educacion, refiriéndose especialmente al
10



disefio, desarrollo y aplicacion de recursos en procesos educativos, no Unicamente en los
procesos instructivos, sino también en aspectos relacionados con la Educacion Social y otros
campos educativos. Estos recursos se refieren, en general, especialmente a los recursos de
caracter informatico, audiovisual, tecnoldgicos, del tratamiento de la informacién y los que
facilitan la comunicacion”. (Bautista & Alba, 1997, p. 2)

1.2.2 Caracteristicas de las TIC

Las caracteristicas que diferentes autores especifican como representativas de las TIC,
recogidas por (Cabero, 1998), son:

1.2.2.1 Inmaterialidad.

En lineas generales podemos decir que las TIC realizan la creacion (aunque en algunos casos
sin referentes reales, como pueden ser las simulaciones), el proceso y la comunicacién de la
informacién. Esta informacion es basicamente inmaterial y puede ser llevada de forma
transparente e instantanea a lugares lejanos.

1.2.2.2 Interactividad.

La interactividad es posiblemente la caracteristica mas importante de las TIC para su aplicacion
en el campo educativo. Mediante las TIC se consigue un intercambio de informacién entre el
usuario y el ordenador. Esta caracteristica permite adaptar los recursos utilizados a las
necesidades y caracteristicas de los sujetos, en funcién de la interaccién concreta del sujeto
con el ordenador.

1.2.2.3 Interconexién.

La interconexion hace referencia a la creacion de nuevas posibilidades tecnolégicas a partir de
la conexiéon entre dos tecnologias. Por ejemplo, la telemética es la interconexion entre la
informética y las tecnologias de comunicacion, propiciando con ello, nuevos recursos como el
correo electrénico, los IRC, etc.

1.2.2.4 Instantaneidad.

Las redes de comunicacion y su integracion con la informética, han posibilitado el uso de
servicios que permiten la comunicacion y transmision de la informacion, entre lugares alejados
fisicamente, de una forma rapida.

1.2.2.5 Digitalizacién.

Su objetivo es que la informacion de distinto tipo (sonidos, texto, imagenes, animaciones, etc.)
pueda ser transmitida por los mismos medios al estar representada en un formato Unico
universal. En algunos casos, por ejemplo, los sonidos, la transmision tradicional se hace de

forma analdgica y para que puedan comunicarse de forma consistente por medio de las redes
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telematicas es necesario su transcripcion a una codificacién digital, que en este caso realiza

bien un soporte de hardware como el MODEM o un soporte de software para la digitalizacion.

1.2.2.6 Penetracion en todos los sectores (culturales, econémicos, educativos,
industriales...).

El impacto de las TIC no se refleja tnicamente en un individuo, grupo, sector o pais, sino que,

se extiende al conjunto de las sociedades del planeta. Los propios conceptos de "la sociedad de

la informaciéon” y "la globalizacién”, tratan de referirse a este proceso. Asi, los efectos se

extenderan a todos los habitantes, grupos e instituciones conllevando importantes cambios,

cuya complejidad esta en el debate social hoy en dia (Beck, 1998).

1.2.2.7 Innovacion.

Las TIC estan produciendo una innovacién y cambio constante en todos los A&mbitos sociales.

Sin embargo, es de resefiar que estos cambios no siempre indican un rechazo a las tecnologias

0 medios anteriores, sino que en algunos casos se produce una especie de simbiosis con otros

medios. Por ejemplo, el uso de la correspondencia personal se habia reducido ampliamente con

la aparicion del teléfono, pero el uso y potencialidades del correo electrénico han llevado a un

resurgimiento moderno de la correspondencia personal.

1.2.2.8 Diversidad.

La utilidad de las tecnologias puede ser muy diversa, desde la mera comunicacion entre

personas, hasta el proceso de la informacién para crear informaciones nuevas.

En referencia a la clasificacion anterior, es necesario:
... avanzar en la sociedad del conocimiento y de la informacién, incorporar las nuevas
tecnologias en el proceso de ensefianza y de aprendizaje, disefiar curriculos acordes
con las competencias que los alumnos van a necesitar para integrarse de forma activa
en la sociedad y en el mundo laboral, e incorporar en las escuelas el progreso
cientifico, la innovacion educativa y los nuevos significados de la cultura (OEI, 2010, p.
85).

De ahi la importancia de conocer la necesidad de la Universidad de implementar cambios en la

formacion académica de los estudiantes para que puedan profundizar su compromiso

profesional con la sociedad actual y del futuro.

1.2.3 Sociedad de la Informacion y el Conocimiento

1.2.3.1 Sociedad de la Informacion.

Emergen en la década de 1990, década que marca un giro en la historia de la humanidad, en la

que se instala el modelo neoliberal en el mundo, con sus grandes paradojas: revolucion

tecnologica con creciente exclusion social, globalizacion con mayor localizacion, concentracion
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del poder politico y econémico en pocas manos junto con expansion y articulacion también
global de la protesta social y los movimientos sociales. En la ultima década, "sociedad de la
informacion” es sin duda la expresion que se ha consagrado como el término hegemaonico, no
porque exprese necesariamente una claridad tedrica, sino gracias al bautizo que recibio, en las
politicas oficiales de los paises mas desarrollados y la coronacion que significé tener una
Cumbre Mundial dedicada en su honor (Delors, 1996).
Precisando entonces, el concepto de sociedad de la informacion fue creado por Machlup
(1962), que concluia que el numero de personas que se dedicaban a manejar y procesar
informacién era mayor que el de los empleados que realizaban tareas basadas en un esfuerzo
fisico (Comision Econémica para América Latina y el Caribe (CEPAL) Division de Desarrollo
Productivo y Empresarial Programa Sociedad de la Informacion “La sociedad de la informacion
en América Latina y el Caribe: Desarrollo de las tecnologias y tecnologias para el desarrollo.
“Santiago, Chile, febrero de 2008). De acuerdo con la declaracion de principios de la Cumbre de
la Sociedad de la Informacién, organizada por las Naciones Unidas y llevada a cabo en Ginebra
(Suiza) en 2003, la sociedad de la informacion debe estar centrada en la persona, integradora y
orientada al desarrollo, en que todos puedan crear, consultar, utilizar y compartir la informacion
y el conocimiento, para que las personas, las comunidades y los pueblos puedan emplear
plenamente sus posibilidades en la promocién de su desarrollo sostenible y en la mejora de su
calidad de vida, sobre la base de los propésitos y principios de la Carta de las Naciones Unidas
(Adell, 1997)
1.2.3.2 Sociedad del Conocimiento.
La nocion de "sociedad del conocimiento" (knowledge society) emergié hacia finales de los afios
90; es empleada particularmente en medios académicos, como alternativa que ciertos prefieren
a "sociedad de la informacion” (Torres, 2005).
Al respecto, podemos analizar que:
Dentro de la Sociedad del Conocimiento, la revolucion de la tecnologia actual no esta
centrada en el conocimiento y en la informacion sino en la aplicacion del conocimiento
y de la informacién, fundamentandose en el fin de generar nuevos conocimientos en un
circulo de retroalimentacion acumulativo, entre la invencion y sus usos (Castells , 1998,
p.8)
La UNESCO, en particular, ha adoptado el término "sociedad del conocimiento”, o su variante,
"sociedades del saber", dentro de sus politicas institucionales. (UNESCO, 2008) El concepto de
“sociedad del conocimiento” hace referencia, por lo tanto, a cambios en las areas tecnolégicas y
economicas estrechamente relacionadas con las TIC, en el &mbito de planificacion de la
13



educacioén y formacién, en el &mbito de la organizacién (gestion de conocimiento) y del trabajo
(trabajo de conocimiento). Sin embargo, frente a un concepto tan general se debe mantener una
postura escéptica. Se debe preguntar, por ejemplo, si es posible basar la definicion de un tipo
de sociedad en el concepto conocimiento teniendo en cuenta que ninguna sociedad existe sin
disponer de conocimiento. Tampoco queda muy claro, si conocimiento es mas que una
categoria residual para explicar la parte del crecimiento econémico que no se ha podido explicar
a través de las otras categorias (Heindenreich, 2003).
La Sociedad de la Informacion y Conocimiento se basa en el uso de las TIC donde la
informacién se gestiona como una materia prima con la finalidad de producir conocimiento. Se
basa en la innovaciéon y en la creatividad, en la capacidad de interactuar mediante las
habilidades mentales con flujos de informacién, de entenderlos y utilizarlos. El sistema
educativo ya no se puede basar en un modelo industrializado, la produccién masiva de objetos
esta dando paso a una Sociedad basada en lo intangible, en los servicios y en la informacion,
donde prevalecen las ideas y donde la innovacién y la productividad representan los motores
educativos (Gutiérrez , 1986).
1.2.4 Las TICy laeducacion.
En la actualidad, las TIC ha tomado un lugar esencial en el &mbito educativo con la innovacion y
la mejora en la practica pedagdgica a través de la utilizacion de las nuevas tecnologias. La
Educaciéon en Medios (Media Education) se ha convertido en un pilar basico en la formacion de
la ciudadania de este nuevo siglo. La adquisicion de competencias mediaticas es la estrategia
fundamental para el fomento de personas criticas y creativas de los medios que hagan uso
inteligente de los mismos en el hogar, la escuela y todos los habitats cotidianos. (Aguaded,
Sandoval y Rodriguez. 2016, p. 11)
Sin embargo todavia no le damos la importancia debida a las TICs, como deberia ser en todos
los niveles educativos y con propiedad y veracidad auto hominarnos estudiantes y docentes del
nuevo milenio y de la era digital.
La sociedad de la informacion en general y las nuevas tecnologias en particular inciden en el
ambito educativo, los nativos tecnoldgicos van asimilando de manera natural esta nueva cultura
gue se va conformando y que para nosotros conlleva muchas veces importantes esfuerzos de
formacion, de adaptacion y de desaprender muchas cosas que ahora se hacen de otra forma o
gue simplemente ya no sirven.
Segun la UNESCO en el Informe Mundial sobre la Educacion, los docentes y la ensefianza en
un mundo en mutacion, describié el impacto de las TIC en los métodos convencionales de
ensefianza y de aprendizaje, augurando también la transformacion del proceso de ensefianza-
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aprendizaje y la forma en que docentes y estudiantes acceden al conocimiento y la informacion;
a la vez sefala que en el &rea educativa, los objetivos estratégicos apuntan a mejorar la calidad
de la educacién por medio de la diversificacion de contenidos y métodos, promover la
experimentacion, la innovacion, la difusion y el uso compartido de informacién y de buenas
practicas, la formacion de comunidades de aprendizaje y estimular un didlogo fluido sobre las
politicas a seguir. Con la llegada de las tecnologias, el énfasis de la profesion docente esta
cambiando desde un enfoque centrado en el profesor que se basa en practicas alrededor del
pizarron y el discurso, basado en clases magistrales, hacia una formacion centrada
principalmente en el alumno dentro de un entorno interactivo de aprendizaje (UNESCO, 1998).
Para (Graells, 2000) las TIC’s son un conjunto de avances tecnoldgicos, posibilitados por la
informatica, las telecomunicaciones y las tecnologias audiovisuales, todas éstas proporcionan
herramientas para el tratamiento y la difusién de la informacién y contar con diversos canales de
comunicacion. También hay autores, que dan una definiciéon muy amplia de las TIC’s, pues no
las limitan sélo a la informatica, sino a diversos medios de comunicacion tales como los
multimedia, entre otros.
La presencia de las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) en el mundo de la
educacién es hoy una realidad incontestable, y que las posibilidades, ventajas o resultados de
esta presencia han pasado a ser una cuestion de primera linea en los analisis de los expertos,
en las prioridades de las administraciones educativas o en los cambios sugeridos en la
formacion y actualizacion de los docentes. (Pablos, 2003)
En efecto, los docentes estan conscientes de que el éxito en su labor educativa depende de su
formacién y capacitacion para enriquecer sus conocimientos en los recursos tecnolégicos y
didacticos que motiven a sus estudiantes a su utilizacién. Muchos de los docentes son personas
creativas que hacen uso de una infinidad de material didactico, muchos de ellos utilizan
recursos tecnoldgicos como: enciclopedias virtuales, talleres de informatica, pero dependen de
su exploracion adecuada para su uso y beneficio; es importante determinar si estas tecnologias
ayudan a los estudiantes a desenvolverse de forma critica y participativa; a su vez el Consejo
de Redaccion de la Revista Interuniversitaria de Formacion del Profesorado sefiala “las TIC son
un potente instrumento al servicio de la docencia, cuya presencia se deja ver en numerosas
féormulas y herramientas pedagodgicas, tanto en lo relativo a los equipos y medios de
comunicacion: computadores, tablet-PC, PC de bolsillo, PDAs, teléfonos moviles, localizadores
y navegadores GPS, pizarra digital interactiva, discos duros portatiles, dispositivos Blu-Ray,
aulas TIC, ADSL, Wi-fi, video proyectores, videos presentadores, equipos de videoconferencias,
Web-Cam, camaras fotograficas digitales; como en lo relativo a los programas y soluciones para
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los usuarios: navegadores web, campos virtuales, entornos digitales de aprendizaje, web

docentes, correo electronico, foros, chats, web blogs, wikis, 27 entornos de gestién del

conocimiento y de trabajo cooperativo en red, aplicaciones informaticas para todo tipo de

funciones, producciones digitales educativas, enciclopedias digitales, diccionarios digitales,

entornos virtuales de ensefianza aprendizaje, y un sinfin de recursos que aparecen de dia en

dia y que van cubriendo las nuevas necesidades y expectativas de esta gran revolucién en la

que estamos inmersos (Universidad Catolica del Maule, 2007).

1.2.5 Funciones de las TIC's en la Educacion.

Las funciones de las TIC's en la Educacién se relacionan con la alfabetizacion digital de los

estudiantes, profesores, familias y el uso didactico que ayuda a mejorar los procesos de

ensefianza y aprendizaje, por lo que Edwin Tulcanaz (2012), en su trabajo de investigacion

plantea las siguientes funciones:

¢ Medio de expresion.

e Fuente abierta de informacion.

e Instrumento para procesar la informacion.

e Canal de comunicacion presencial y virtual.

e Medio didéctico.

¢ Herramienta para la evaluacién y diagnéstico.

e Motivadoras.

e Facilita la labor docente.

¢ Aprendizaje de nuevos conocimientos.

Estas funciones permiten a la educacion aprovechar las nuevas tecnologias y al mismo tiempo

saber utilizarlas para beneficio con accion formativa del educando. Este nuevo panorama

educativo necesita que se apliquen nuevos retos y actitudes necesarias para enfrentar al mundo

tecnolégico del presente y futuro entre la cuales se puede mencionar:

¢ Una actualizacion permanente de los conocimientos, habilidades y criterios.

¢ Una mayor relevancia del dominio de los procesos y estrategias cognitivas y meta
cognitivas frente al de los contenidos.

e Un cambio en el concepto de alfabetizacion y que contemple nuevos campos, como el de la
comunicacion mediada, el multimedia en red.

¢ Una evolucion desde el aprendizaje individual hacia el aprendizaje en comunidad, donde el
conocimiento se construya socialmente.

¢ Una modificacién de los papeles de profesores y de estudiantes.
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e Un estudiante que deje de ser un mero acumulador o reproductor de conocimientos y que
pueda llegar a ser un usuario inteligente y critico de la informacion.

e Unos profesores formados y con confianza en las TIC's, que sean capaces de utilizarlas
mas alla de reforzar su practica tradicional.

¢ Unos centros educativos flexibles, capaces de generar nuevas formas de organizacion y
unos sistemas de formacion que garanticen el acceso al aprendizaje electrénico (Tulcanaz
Reino, 2012)

De todas las consideraciones anteriores, queda claro que las TICs son herramientas de gran

utilidad que posibilitan el acceso, manejo, procesamiento y difusién de la informaciéon en una

sociedad que cada dia estd mas interconectada y que exige de sus miembros nuevas actitudes

y aptitudes frente al conocimiento.

En ese mismo sentido, hablando netamente de la educacion, es necesario contar con docentes

que sean una guia para los estudiantes, por lo tanto, necesitan estar inmersos en un proceso

denominando “alfabetizacion mediatica”, y que sin duda, y en palabras de Aguaded (2016), se

lograra gracias a la “Educomunicacién”, que comprende una educacién critica, activa y plural

ante los medios de comunicacién, que ha de estar dotada de docentes capaces de desarrollar

propuestas didacticas coherentes, que integren el potencial de las tecnologias que facilitan el

alcance del conocimiento, y de la competencia digital y mediética, para lograr un uso adecuado

de los medios, y de las nuevas formas de comunicacion (Rivera, Veldsquez, Marin, Mier y Celly.

2014, p. 5).

1.2.6 Integracion curricular de las TIC

Dentro del ambito educativo se establece diferentes estandares y modelos de la

implementacién de recursos tecnoldgicos que determinen y establezcan niveles de integracion

curricular.

Implica el uso y la disponibilidad plena de la tecnologia para usarla en el aula integrandola

plenamente en el proceso de ensefianza aprendizaje. Este es el modelo tedrico que propone la

legislacion educativa espafiola (LOE, de 2006) y el aconsejado por distintos estandares

internacionales. La integracion busca usar las TIC como recurso didactico para ensefiar y para

aprender.

Ante la situacion planteada, Vivancos (2008), clasifica cuatro posibles tipologias para

categorizar las relaciones entre las TIC y las practicas docentes que prescribe el curriculo:
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1.2.6.1 Larelacion suplementaria.

Establece una separacion entre la alfabetizacion TIC y el curriculo; en términos de espacio (aula

de ordenadores), tiempo (asignatura de informatica) y personas (profesorado de informatica).

Obedece al modelo inicial que se introdujo en las escuelas.

1.2.6.2 El modelo complementario.

Implica usar las TIC de forma ocasional, en algunas areas o actividades curriculares, pero

manteniendo una formacién diferenciada de los aspectos instrumentales TIC. La finalidad

principal de estos dos modelos es la de aprender sobre las TIC. Estos modelos anteriores son

los mas extendidos actualmente.

1.2.6.3 Laimpregnacioén de las TIC en el curriculo.

Se entiende como una fase de integracion plena de las tecnologias en todos los procesos

educativos, como, por ejemplo, en la ensefianza, el aprendizaje, en la creacion y difusién de

conocimiento de forma compartida, en el desarrollo de la ciudadania digital, etc. Aqui

hablariamos de CD plena puesto que se normalizaria el uso de las tecnologias educativas.

La integracion de las TIC en la educacion es un reto que deberia perseguir las instituciones

educativas, es importante considerar que existen brechas digitales por el nivel de formacién de

los docentes, por la falta de conocimientos y el uso adecuado de los recursos tecnolégicos

(Vivancos, 2008).

1.3 El curriculo: Definicion y perspectivas tedricas de su interpretacion

Debido a la amplitud del concepto de curriculo, se han determinado tres formas de

conceptualizarlo:

1.3.1 Concepciones restringidas.

Son aquellas que enfocan al curriculo como un elemento que participa Gnicamente en el acto

educativo, es decir que estan Unicamente circunscritas al curriculo como un objeto meramente

educativo o parte de los componentes del acto educativo como, (Area, 2010), por ejemplo:

- Conjunto de asignaturas de estudio de un ciclo y su respectiva distribucion

- Conjunto de actividades que se desarrollan con el fin de alcanzar los objetivos de la
educacion

- Plan detallado para obtener cambios en la conducta del alumno.

1.3.2 Concepciones amplias.

Son aquellas que abarcan al curriculo como un ente que contempla no solo lo educativo si no el

espacio en que se desarrolla considerando factores del entorno como parte de la formulacién

del concepto de curriculo, (Area, 2010), por ejemplo:
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- Conjunto de elementos que, en una u otra medida pueden tener influencia sobre el alumno
en el proceso educativo. Asi los planes, programas, material didactico, edificio, mobiliario
escolar, ambiente, relaciones alumno — docente, horarios; constituyen elementos de ese
conjunto

- Todas las experiencias de los nifios que son aceptadas por la escuela como
responsabilidad propia

- Conjunto de fuerzas actuantes en el ambiente total que la escuela proporciona al alumno y
las experiencias de éste en el ambiente

1.3.3 Concepciones extendidas.

Que entiende a la educacion como un acto social, es decir un evento que ocurre en un espacio,

dentro de una sociedad, que transforma la cultura y reconstruye la personalidad del sujeto.

Ejemplo:

- Todo lo que acontece en la vida del sujeto, en la vida de sus padres y en la vida de sus
maestros

- El esfuerzo total de la escuela para lograr los resultados deseados en las situaciones
escolares y extraescolares

Las concepciones segun Coll  (2008).

Estas actividades responden a la idea de que hay ciertos aspectos del crecimiento
personal, considerados importantes en el marco de la cultura del grupo, que no se
desarrollaran de manera satisfactoria o no se produciran en absoluto, si no se suministra
una ayuda especifica, si no se ponen en funcionamiento actividades de ensefianza
especialmente pensadas con esta finalidad. Son, pues, actividades que responden a una
finalidad y que se ejecutan de acuerdo con un plan de accién determinado.

Para el Ministerio de Educacion del Ecuador (2010), el curriculo es un sistema que expresa la

intencionalidad de la educacion, organiza y orienta la practica educativa tomando en cuenta las

caracteristicas necesidades e intereses de los individuos y la demanda social.

Para Mendoza (2013), el curriculo es ‘la expresién de las intenciones formativas del sistema

educativo, construido a partir de una lectura de la realidad en que se circunscribe tomando en

cuenta las directrices de los modelos pedagdgicos y enfoques -curriculares apuntando
permanentemente al desarrollo integral del sujeto.

Cada curriculo representa una opcién de cémo enfocar la educacion de los estudiantes, desde

hace mucho tiempo atras, nos encontramos investigando y estudiando la conformacién de una

nueva ecologia del aprendizaje que nos ayude a plantear retos y desafios en la actualidad de la
educacién en general, la misma que tiene que manifestarse y aplicarse con mucha intensidad
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en el ambito del curriculo, ya sea en el curriculo consecuente o curriculo concurrente. Los
constantes cambios educativos, sociales, econdémicos, politicos y culturales asociados a la
humanidad, la globalizacion y la informacién estan provocando cambios profundos en entornos,
situaciones y contextos de una moderna actividad socio-educativa que ofrecen a las personas
oportunidades y recursos para aprender a aprender.

En este proposito, al estudiar los cinco curriculos relacionados con el curriculo concurrente
podemos acordar que falta mucho por actualizar y renovar para llegar a la excelencia educativa,
pero por el momento creemos que estos curriculos son los necesarios para alcanzar una
educacion de calidad y calidez en nuestro pais, siendo estos los siguientes:

1.3.4 El curriculo oficial.

O curriculo escrito, se documenta en diagramas de alcance y de secuencia, programas de
estudios, guias curriculares, esquemas de rutas, estandares y listas de objetivos. Su propdsito
es proporcionar a los profesores una base para planear lecciones y evaluar a los estudiantes y
ofrecer a los directivos una referencia para supervisar a los profesores y responsabilizarlos de
sus practicas y resultados.

1.3.4.1 El curriculo operativo.

Consiste en lo que el profesor realmente ensefia y cdmo comunica su importancia al estudiante,
es decir, cbmo saben los estudiantes que son importantes. El curriculo operativo tiene dos
aspectos: 1) el contenido incluido y el énfasis que le da el profesor en clase, por ejemplo, lo que
realmente ensefa; 2) los resultados del aprendizaje o los estandares que son responsabilidad
de los estudiantes, es decir, lo importante. Lo primero es indicado por el tempo que asignan los
profesores a los temas y los tipos de los aprendizajes esperados, por ejemplo, el curriculo
ensefado; lo segundo es sefialado por las pruebas aplicadas a los estudiantes.

1.3.4.2 El curriculo oculto.

Suele no ser reconocido oficialmente por las escuelas, pero tiene un impacto mas profundo y
duradero en los estudiantes que los curriculos oficial u operativo. Las escuelas son instituciones
y como tales representan una serie de normas y valores. Los mensajes del curriculo oculto se
relacionan con problemas de género, clase y raza, autoridad y conocimiento escolar, entre
otros. Entre lo que ensefia el curriculo oculto estan las lecciones sobre los roles sexuales, la
conducta "apropiada” para los jévenes, la diferenciacion entre trabajo y juego, cuéles son los
nifos que pueden tener éxito en varios tipos de tareas, quién tiene el derecho de tomar
decisiones por quién, y qué clase de conocimiento se considera legitimo. (Giroux & Purpel,
1983)
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1.3.4.3 El curriculo nulo.
Eisner, (1992), asegura que consiste en en las materias que no se ensefian, por lo que
cualquier consideracion al respecto debe centrarse en por qué se ignoran esos temas. ¢ Por qué
sucede, por ejemplo, que no se ensefia psicologia, baile, legislacion y responsabilidad familiar y
sin duda estas materias no compiten con las "cuatro grandes”, es decir, lenguaje, ciencias
sociales, mateméticas y ciencias? Las diferencias culturales en el curriculo nulo nos sirven para
estar conscientes de las suposiciones implicitas en el curriculo de las escuelas de Estados
Unidos.
1.3.4.4 El curriculo adicional.
Comprende todas las experiencias fuera de las materias escolares. Contrasta con el curriculo
oficial por su naturaleza voluntaria y su capacidad de respuesta a los intereses de los
estudiantes. No esta oculto, sino que tiene una dimension abiertamente reconocida de la
experiencia escolar. Aunque parezca menos importante que el curriculo oficial, en muchas
formas es mas significativo. Considere las lecciones acerca de la competencia, "el juego limpio",
y la participacion en equipo gque se aprenden en el campo de juego. Piense también en el poder
y la influencia de la mayoria de los directores deportivos. Entre los aspectos significativos que
ilustran la dimension politica del curriculo adicional estan el modo en que las actividades
extracurriculares se distribuyen entre los estudiantes (por ejemplo, cuales segmentos de la
poblacion participan) y el grado en el que el curriculo adicional apoya y compite con el horario
del curriculo oficial. (Mendoza, 2013, p. 59,60)
Es evidente entonces, que es necesario realizar cambios y redisefiar curriculos, sin que estos
afecten a los pardmetros del curriculo y del proceso ensefianza aprendizaje: por cuanto, hay
gue tomar muy en cuenta y como punto de partida los curriculos y el hexagono curricular en
cual podemos encontrar las dimensiones de la Pedagogia que nos ayuda a comprender ¢ Para
gué ensefar? refiriéndose a la solucion de problemas de la sociedad; ¢, Qué ensefiar? buscando
nuevos y apropiados constructos de los diferentes nudcleos problémicos que estén en
concordancia con el avance de la Ciencia y la Tecnologia, y ¢ Como evaluar? en coherencia con
los contenidos y la aprension de los conocimientos en el proceso de ensefianza aprendizaje, en
donde la evaluacion se centra en el desarrollo de competencias y mas no en evaluar
contenidos.
El ciclo de la reflexiébn pedagdgica se cierra con la respuesta a la pregunta por la evaluacion.
Contrariamente a la usanza tradicional, en la cual se asume la evaluacion como una accion final
con la que se cumplen unos requerimientos de naturaleza claramente administrativa -generar
unas calificaciones para decidir quién aprueba y quién reprueba-, en la perspectiva pedagdgica
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la evaluacion adquiere un sentido mas pedagdgico cuando, al ser incorporada al proceso de
planeacion y disefio del acto educativo y, por lo tanto, pensada y disefiada antes incluso de que
el profesor ingrese al aula de clase, se constituye en un principio de realidad que operacionaliza
los propdésitos y permite cualificar las ensefianzas (lbid., p. 65).

Por otro lado, la dimension didactica se enfoca en contestar las siguientes interrogantes: ¢,Con
qué ensefiar? ¢(Como ensefiar? ¢En qué orden ensefar?; interrogantes que nos invitan a
buscar e innovar métodos, técnicas, estrategias y recursos que conlleven a la construccion de
un aprendizaje significativo.

Esta nueva ecologia del aprendizaje, que se vincula a un modelo educativo emergente en el
que la accién educativa estaria distribuida entre diferentes escenarios y agentes educativos,
contrasta vigorosamente con la ecologia del aprendizaje que sustenta los sistemas educativos
actuales, basados en el principio de escolarizacion universal (Cherobim, 2004).

La Declaracion Universal de los Derechos Humanos, cuando hablamos de curriculum, estamos
hablando de disefiar secuencias de ensefianza y aprendizaje que permitan la adquisicién de los
elementos culturales que una determinada sociedad considera basicos para todos sus
ciudadanos y ciudadanas en un determinado momento histérico y también, si es posible,
anticipar todas aquellas habilidades y procedimientos que seran fundamentales en un futuro
proximo. (Mendoza, 2013, p. 33-34)

En consecuencia, al saber que el curriculo educativo es, en definitiva, la concrecion de los fines,
objetivos, contenidos, metodologia y competencias de un proyecto social, educativo, cultural y
de medios para conseguir e innovar actividades de ensefianza, aprendizaje y de evaluacion
para dar solucién a las diferentes probleméticas de la sociedad, debemos concentrarnos en
proceder a una revision en profundidad de los curriculos vigentes que se ajusten a nuestra
realidad. Se puede afirmar ademas que el curriculo es la expresion del proyecto educativo que
los integrantes de un pais o de una nacion elaboran con el fin de promover el desarrollo y la
socializacion de las nuevas generaciones y en general de todos sus miembros; en el curriculo
se plasman en mayor o menor medida las intenciones educativas del pais, se sefialan las
pautas de accion u orientaciones sobre cémo proceder para hacer realidad estas intenciones y
comprobar que efectivamente se han alcanzado.

Un curriculo sélido, bien fundamentado, técnico, coherente y ajustado a las necesidades de
aprendizaje de la sociedad de referencia, junto con recursos que aseguren las condiciones
minimas necesarias para el mantenimiento de la continuidad y la coherencia en la concrecion

de las intenciones educativas garantizan procesos de ensefianza y aprendizaje de calidad.
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Las funciones del curriculo son, por una parte, informar a los docentes sobre qué se quiere
conseguir y proporcionarles pautas de accién y orientaciones sobre como conseguirlo y, por
otra, constituir un referente para la rendicion de cuentas del sistema educativo y para las
evaluaciones de la calidad del sistema, entendidas como su capacidad para alcanzar
efectivamente las intenciones educativas fijjadas. (MEC, 2016, p.4)

1.3.5 Elementos del curriculo.

Los curriculos de Educacion General Basica y Bachillerato General Unificado, que constituyen
la propuesta de ensefianza obligatoria, estan conformados por los siguientes elementos: el perfil
de salida; los objetivos integradores de los subniveles, que constituyen una secuencia hacia el
logro del perfil de salida, y los objetivos generales de cada una de las areas; los objetivos
especificos de las areas y asignaturas para cada subnivel; los contenidos, expresados en las
destrezas con criterios de desempefio; las orientaciones metodoldgicas; y, los criterios e
indicadores de evaluacién. (Mendoza, 2013, p. 95)

Segun Peter McLaren, la pedagogia critica invita a analizar la relacién entre experiencia,

conocimiento y orden social, con una perspectiva transformadora:

Todo el proyecto de la pedagogia critica esta dirigido a invitar a los estudiantes y a los
profesores a analizar la relacibn entre sus propias experiencias cotidianas, sus
practicas pedagodgicas de aula, los conocimientos que producen, y las disposiciones
sociales, culturales y econémicas del orden social en general (...). La pedagogia critica
se ocupa de ayudar a los estudiantes a cuestionar la formacion de sus subjetividades
en el contexto de las avanzadas formaciones capitalistas con la intencién de generar
practicas pedagdgicas que sean no racistas, no sexistas, no homofébicas y que estén
dirigidas hacia la transformacién del orden social general en interés de una mayor jus-
ticia racial, de género y econdmica (McLaren, 1997, p. 270).

1.3.6 Unidades o Bloques Curriculares.

Son agrupaciones de aprendizajes béasicos, definidos en términos de destrezas con criterios de

desempefio referidos a un subnivel/nivel (Bésica Preparatoria, Basica Elemental, Basica Media,

Bésica Superior y BGU). Los bloques curriculares responden a criterios epistemoldgicos,

didacticos y pedagogicos propios de los ambitos de conocimiento y de experiencia que abarcan

las &reas curriculares. (MEC, 2016. p. 21)

El programa de la unidad curricular se entiende como un subsistema que funciona

armoniosamente dentro del macro-sistema curricular, cuyo objeto es proporcionar a los

docentes, estudiantes y la comunidad académica en general informacion y orientacion hacia
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logros de determinadas competencias establecidas previamente por los objetivos y perfil
profesional de cada carrera. El programa es parte de un todo, el cual contiene y reproduce.
Desde el punto de vista de la metodologia didactica el programa de la unidad curricular es la
declaracion de la intencién por la cual se lleva adelante el proceso instruccional, como parte
operativa del proceso curricular, asi mismo define los contenidos, las acciones y los recursos
con los cuales esa intencion llegaré a convertirse en acciones y logros; también debe presentar
la forma como se realiza la revision permanente de esos logros y de la realizacion del proceso
de ensefanza-aprendizaje. (Inriarte y Canquiz, 2006. p. 1)

1.3.7 Constructos.

El constructo segin Godoy & Bricefio (2008) se puede entender “cémo el proceso mediante el
cual se seleccionan, organizan y planifican los procesos de aprendizaje de manera creativa
produciendo mejoras, cambios y transformaciones que responden a procesos planeados, que
contribuyen a reorganizar el conocimiento” (p. 95).

Constructo: Es una conceptualizacion que requiere de un marco tedrico para ser definido. En
general, las conceptualizaciones que estudian los investigadores cientificos presentan la
caracteristica de que no existe un claro consenso a nivel social en cuanto a como definirlos o
medirlos, sino que para lograrlo se debe contar con una teoria que lo sustente. Otra
caracteristica fundamental de los constructos es que no son directamente observables y su
“captura” a nivel empirico requiere generalmente de rigurosos procedimientos. (De Kohan
CArtada, 2004) Y es que es evidente que el estudio de constructos, rasgos o variables latentes

fouel]

es el “pan de cada dia” en la investigacion social y psicolégica. Se intentan estudiar y medir
rasgos de personalidad, atributos intelectuales, actitudinales y procedimentales.

“El constructo se conceptualiza como el proceso de relacion comunicativa bidireccional y
multidireccional que se requiere para gestionar el conocimiento tedrico-practico que se genera
en la interrelacion entre las personas y que es fundamental en el aprendizaje sustentado en
tecnologia” (Godoy & Bricefio, 2008. p. 91).

El constructivismo intenta dar respuesta a la cuestion de cual es la relacion entre conocimiento
y realidad, alejandose a la vez de la postura idealista y de la realista. En consecuencia, se
enmarca en el &mbito filosofico tradicional de la epistemologia, definida como estudio del
conocimiento humano y del proceso de conocer. Segun Chiari y Nuzzo (1996), la premisa
bésica del idealismo es la de que no existe una realidad externa, por lo que el conocimiento es
siempre una pura invencion del sujeto, y la relacion conocimiento/realidad es de simple

coincidencia.
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Es indiscutible entonces, que la respuesta realista a la misma cuestién consiste en afirmar la
existencia de una realidad externa, cognoscible e independiente del observador. De esta forma
el conocimiento se concibe como reflejo de la realidad y la relaciébn entre ambos es de
correspondencia.
Como alternativa a ambas posturas, la epistemologia constructivista parte de la premisa de que,
exista 0 no una realidad externa al observador, el significado de ésta es sélo accesible mediante
la construccidbn de dimensiones de interpretacion. El conocimiento se concibe como
construccién y la relacion entre éste y la realidad es de adaptacién entendida como viabilidad.
De las definiciones elaboradas por los autores que se han ocupado del tema se puede abstraer
una idea comun general: el constructivismo parte de la premisa epistemolégica fundamental de
gue tanto los individuos como los grupos de individuos construyen proactivamente modelos de
atribucion de significado al mundo y a si mismos, modelos que varian ampliamente de uno a
otro y que evolucionan en funcién de la experiencia. Estos modelos de atribucién de significado
no se conciben como simples “filtros” de la experiencia continua, sino como creadores activos
de nuevas experiencias, que determinan lo que el individuo percibira como “realidad”. (Mahoney
& Lyddon, 1988)
Como conclusién y para poder entender sobre los constructos que se desea implementar en un
redisefio curricular en relacion con las competencias mediaticas, podemos definir al constructo
como el proceso mediante el cual los docentes seleccionan y se apropian de las TICs como
producto de las motivaciones intrinsecas y extrinsecas que poseen, lo cual les permite
estructurar, sistematizar, desarrollar y transferir los aprendizajes en ambientes digitales
logrando la construccién de unidades curriculares de acuerdo a las asignaturas seleccionadas
para que el mejoramiento de la calidad de la educacion en formacién digital.
1.3.8 Ndacleos Problémicos.
Los Nucleos de formacion dentro del programa son entendidos como unidades te6rico-practicas
centradas en una situacién probleméatica los cuales brindan una capacitaciéon basada en la
solucion de problemas y se estructuran horizontalmente por etapas o momentos de desarrollo
del estudiante, constituyendo espacios de saberes especificos y pedagdgicos que surgen de la
articulacion problemas — conocimientos en el campo de la educacion requerida para la
formacion del pedagogo infantil, lo cual da lugar a los contenidos de formacion que conforman
los cursos programéticos (Adell, 1997).
Segun Lifshitz (1995), La base fundamental de los nacleos de formacion es la mediacion de un
espacio integrador de la teoria y la practica para la soluciéon de una situacion problematizadora
lo mas cercana a lo real. Esta metodologia se encuentra dentro del denominado Aprendizaje
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Basado en Problemas (ABP), que ha surgido como alternativa de los métodos tradicionales,
con.

El aprendizaje basado en problemas el énfasis en el estudio practico de los casos, ya

sean reales o hipotéticos, la discusion en pequefios grupos, el estudio independiente

pero colaborativo, el razonamiento hipotético deductivo y un estilo de docencia

concentrado en el proceso grupal mas que en la transmision de la informacion (p.32).
Sobre la base de las consideraciones anteriores, los nucleos problémicos por definiciobn son
relaciones histérica y socialmente determinadas, construidos por los/as maestros/as con sus
estudiantes: por ello deben tener como protagonistas a los pueblos y no a los individuos de
manera aislada (aunque consideren la dimension de los sujetos), deben ofrecer diferentes
alternativas explicativas de caracter critico; con horizontes amplios que superen fronteras
culturales e inciten la blusqueda de nuevas relaciones; que planteen problemas e incentiven la
exploracion de alternativas; que valoren las diferencias y puedan incorporar la mirada de los/as
otros/as en la busqueda de salidas a nuestros propios dilemas; que superen viejos conflictos,
pero que no eludan las realidades y contradicciones de nuestras sociedades; que sean capaces
de relacionar dindmicamente el entorno inmediato con situaciones nacionales e internacionales;
que tengan en cuenta los fendmenos de globalizacién, los avances de la tecnologia y las
ciencias, las nuevas teorias del conocimiento, los descubrimientos, las nuevas corrientes
pedagdgicas, historiograficas y sociolégicas, los medios modernos de informacion y
socializacion, pero que a la vez fortalezcan nuestra identidad nacional y regional.
La denominacién de nucleos problémicos, hace referencia a la forma conceptual como se han
de formular los cursos de ciencias sociales en la educacion media, de tal manera que los
contenidos y areas de trabajo sean determinados por docentes y estudiantes, de acuerdo a sus
intereses, al perfil y a las necesidades de los/as jévenes en la vida pos - escolar, a las
necesidades, retos y contradicciones de la comunidad educativa, y en clara consonancia con el
entorno nacional y mundial.
La semestralizaciéon de las ciencias sociales en la educacion media y la estructuracion de
nucleos problémicos dan la posibilidad de preparar a los/as estudiantes para los ritmos de
trabajo universitarios, sin prejuicio alguno para quienes no opten por esa opcion; ofrecen al
docente una posibilidad mas para precisar mejor su labor; permiten construir areas de trabajo y
profundizacion apropiadas y acordes a los contextos; favorecen la relacion con otras areas; y
estimulan al estudiante para acceder a un saber preciso e intenso sobre diversas situaciones
significativas para si, en la medida en que dia a dia las tiene que enfrentar o se encuentra con
ellas (Subgerencia Cultural del Banco de la Republica, 2015).
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1.3.9 Disefio Curricular.
Es un punto de encuentro entre reflexiones de caracter tedrico sobre los modelos de
aprendizaje o la naturaleza de la ciencia, con la puesta en practica de unas estrategias
determinadas, y con la elaboracion o utilizacién de unos materiales concretos. En un modelo de
curriculo abierto se asigna mayor responsabilidad a los profesores y profesoras que pueden
tomar mas decisiones sobre la elaboracion o eleccion de su propio proyecto de centro, area o
aula.
Por ello la relacién entre disefio curricular e investigacion educativa no ha sido siempre fluida.
Para una parte de la comunidad académica, el disefio ha sido una cuestiéon a tratar por los
técnicos, o por la administraciéon o, en Ultima instancia, por el profesorado, y, si participaba en
él, era como una tarea al margen de la «investigacion» que se realizaba sobre cuestiones que
se podian definir con claridad, en las cuales habia variables bien delimitadas y en las que
podian realizarse estudios experimentales o0 casi experimentales. La atencion al disefio
curricular por parte de la investigacion educativa como una de las cuestiones candentes es
reciente y, en mi opinién, esta relacionada con dos aspectos:
Por un lado, la toma de conciencia de que la investigaciébn de lo que podriamos llamar
«productos», por ejemplo, ideas o creencias de los estudiantes, aprendizajes finales, aun
siendo util, sélo proporciona una imagen incompleta de lo que ocurre en las clases de ciencias
(o de otras materias) y de los problemas de aprendizaje.
También son necesarios estudios de lo que podemos llamar «procesos», cdmo se aprende (0
como no se aprende) una cosa. Mientras los primeros estudios pueden realizarse mediante
pruebas o calas puntuales, los segundos requieren una observacion y andlisis continuados de
secuencias completas de trabajo en el aula.
Por otro lado, una de las cuestiones que puede iluminar los problemas de ensefanza y
aprendizaje es lo que Duschl (1995) llama la continuidad del curriculo, es decir, los cambios que
tienen lugar del curriculo disefiado al impartido y del impartido al aprendido (Jiménez, 1998).
La ensefianza es un fendmeno historico-social que se desarrolla dentro de un determinado
contexto socio-educativo; por lo tanto, no es un proceso aislado, pues el mismo tiene que
relacionarse con el estudio de la realidad del entorno andino en el que esta inmersa la UNACH,
dentro de la zona 3. La finalidad de dar a conocer a la comunidad universitaria los justificativos
realizados a través del estudio de pertinencia, basados en los argumentos epistemoldgicos
cientificos, pedagogicos y de vinculacion que sirven de sustento fundamental en la concepcion
del profesional de las diferentes carreras docentes de la Facultad de Ciencias de la Educacion
de la Universidad Nacional de Chimborazo.
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El resultado de los diferentes estudios de pertinencia de las diferentes carreras responden ala
demanda de la profesion, al mercado laboral y al campo ocupacional; fundamentalmente al
estar en concordancia con el Plan Estratégico de la Provincia, Plan de Desarrollo Cantonal,
Politicas Nacionales, los Organismos de Control Superior, CES, LOES, CEAACES,
SENESCYT, el Reglamento de Régimen Académico de la UNACH, el Modelo Educativo y
Pedagdgico institucional, a partir de los cuales y en efecto de su analisis e interpretacion
justifica la implementacion de constructos en los diferentes semestres relacionados con las
competencias mediaticas o digitales para responder a las necesidades y transformacién de una
sociedad globalizada. (Méndez & Vallejo, 2015)

Los grandes esfuerzos por mejorar la calidad de la educacién pueden tener como como objetivo
el redisefio curricular o la modificacion de las mallas curriculares, todo esto para responder al
perfil de salida acorde al avance de la ciencia y la tecnologia y por exigencias de la sociedad,
asi como también del mercado laboral.

Sobre esta base, debemos promover la investigacion y sugerir la actualizacién de las mallas
curriculares, pero la intensién no es redisefiar las mallas curriculares para que sean idénticas a
las de otras universidades o instituciones educativas, sino analizar las exigencias actuales y con
fundamento cientifico bien motivado realizar posibles cambios en los planes de estudios.

1.3.10 Competencias.

Aunque la mera disquisicion terminoldgica sobre el tema carezca de interés, sin embargo, son
imprescindibles algunas precisiones para que las decisiones sobre la formacion sean
adecuadas y coherentes con la intencionalidad curricular.

Se define frecuentemente competencia como el conjunto de “conocimientos, actitudes y
habilidades necesarias para desempefar una ocupacion dada”. Esta definicién, de concepto de
McClellan (1973), profesor de psicologia de Harvard de los afios 70, sintetiza algunas
reflexiones y estudios complejos, en contraste con la aparente sencillez de la definicién. Desde
la perspectiva de la formacién universitaria, destaca la idea de que para realizar con éxito una
funcion determinada se requieren conocimientos, actitudes y habilidades, lo cual cuestiona
ideas subyacentes a algunas creencias difundidas en este nivel educativo, como por ejemplo,
que con una formacion Unicamente ocupada de conocimientos se puede lograr una préactica
adecuada en un campo complejo, que las actitudes son impropias de la formacion universitaria
0 que las habilidades tienen que ver mas bien con aptitudes personales que con el aprendizaje.

Por otro lado, en esta definicion se identifica la competencia con la capacidad del sujeto para

realizar una ocupacion con éxito. Aparentemente, capacidad y ocupacion son dos realidades
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independientes y se induce a creer que si el sujeto desarrolla la capacidad adecuada llevara
adelante la ocupacion correspondiente. (Yaniz, 2008, p. 2)
Analizaremos brevemente otras definiciones procedentes del &mbito profesional y del educativo.
Competencia segun Le Boterf (2000), experto en ingenieria de recursos humanos, es la
capacidad de movilizar y aplicar correctamente en un entorno laboral determinado, recursos
propios (habilidades, conocimientos y actitudes) y recursos del entorno para producir un
resultado definido. En esta definicion destaca la idea de interaccion entre los recursos
personales y los del entorno, asi como la inclusién del resultado de ambos en una conducta
verificable. Desde esta perspectiva solo se confirma la competencia cuando se ha puesto a
prueba.
En efecto, la competencia implica capacidad propia (habilidades), pero incluye la capacidad de
movilizarla y del mismo modo movilizar los recursos del entorno. Implica por tanto una
adaptacion en cada situacion y por ello es mas compleja.
Desde otra perspectiva Rey Gamero y Acosta Ramirez (2013), define competencia como:
La capacidad de generar aplicaciones o soluciones adaptadas a cada situacion,
movilizando los propios recursos y regulando el proceso hasta lograr la meta
pretendida. Este autor distingue las competencias como conductas: “capacidad de
cumplir una tarea determinada”s y la competencia como funcién: ‘sistema de
conocimientos conceptuales y procedurales organizados como esquemas
operacionales que permiten, frente a una familia de situaciones, la identificacion de un
problema y su resolucién mediante una accion eficaz” (p. 32).
En estas dos perspectivas, profesional y educativa, encontramos coincidencia en un concepto
gue pone de relieve la interaccion entre cualidades personales y caracteristicas del entorno,
ante las cuales el sujeto es capaz de movilizar y producir efectos deseados, intencionalmente
previstos y regulados en su ejecucion.
Desde este planteamiento, se puede considerar que una competencia incluye una serie de
cualidades personales, una caracterizacion de las funciones y tareas en las que se pondran en
accion esas cualidades y una serie de condiciones de realizacion. La persona competente se
conoce a si misma, conoce las funciones que tiene que cumplir y las condiciones en las que
debe hacerlo en cada caso, y regula el proceso de cumplimiento de sus funciones.
En palabras de Benito Echeverria (2001).
La competencia discrimina el saber necesario para afrontar determinadas situaciones y
el ser capaz de enfrentarse a las mismas. El primero estd relacionado con la
cualificacion personal, pero el aprovechamiento de ésta depende del entorno
29



estructural donde pueda desarrollarla y de los ambitos institucionales de la formacién

(p.42).
Con este término se distinguen las competencias adquiridas de los conocimientos y habilidades
propiciadas desde la formacion. En definitiva, “posee competencia profesional quien dispone de
los conocimientos, destrezas y actitudes necesarias para ejercer su propia actividad laboral,
resuelve los problemas de forma autébnoma y creativa y esta capacitado para colaborar en su
entorno laboral y en la organizacion del trabajo” (Echeverria, 2001, p.44).
Estas definiciones aportan algunos interrogantes sobre la formacién universitaria. Si se asume
la conveniencia de un enfoque competencial, ademas de disefiar acciones curriculares que
promuevan el conocimiento, el desarrollo de actitudes y la adquisicién de habilidades, sera
necesario acercar al estudiante a contextos proximos a los que constituirAn su ambito de
actuacion profesional y social, y utilizar una metodologia que facilite el aprendizaje de practicas
en las que tenga que movilizar sus recursos para generarlas.
En este sentido, en el sistema educativo existe una amplia experiencia de disefiar curriculos a
partir de competencias. Se ha utilizado de manera destacada en Formacién Profesional,
planificando el aprendizaje de manera que se aproxime la formacién al mundo del trabajo.
Para disefiar este tipo de curriculos es necesaria una especificacion de competencias que
permitan articular los disefios. Indicamos algunos enfoques que pueden ser Utiles para la
planificacion.
Por un lado, ciertos autores utilizan el concepto de competencia de accion profesional haciendo
referencia a la integracion de un conjunto de saberes necesarios para ejercer una amplia gama
de actividades. Consideran esta competencia indivisible como tal, pero compuesta por distintas
dimensiones.
Echeverria Samanes (2001), afirma que la competencia de accion profesional se compone de
cuatro saberes basicos: saber técnico, saber metodoldgico o saber hacer, saber estar y
participar y saber personal o saber ser. En consecuencia la competencia profesional incluye
conocimientos especializados que permiten dominar como experto los contenidos y tareas
propias de cada ambito profesional; saber aplicar los conocimientos a situaciones laborales
concretas, utilizando procedimientos adecuados, solucionando problemas de forma auténoma y
transfiriendo las experiencias a situaciones novedosas; estar predispuesto al entendimiento, la
comunicacion y la cooperacion con los demas; y tener un auto-concepto ajustado, seguir las
propias convicciones, asumir responsabilidades, tomar decisiones y relativizar las frustraciones.
Por otro lado, vinculado a la practica de elaborar disefios curriculares profesionales, se han
llegado a elaborar algunas taxonomias de competencias como por ejemplo, los cinco niveles de

30



competencia definidos en el Reino Unido que van desde “la realizacion de una variada gama de
actividades laborales, en su mayoria rutinarias y predecibles”, en el nivel 1, hasta “la aplicacion
de una importante gama de principios fundamentales y técnicas complejas en una ampliay a
veces impredecible variedad de contextos. Se requiere una autonomia personal muy importante
y, con frecuencia, gran responsabilidad respecto al trabajo de otros y a la distribucion de
recursos sustanciales. Asimismo, requiere de responsabilidad personal en materia de andlisis y
diagnésticos, disefio, planificacion, ejecucion y evaluacion.”, en el nivel cinco (Posada, 2004),
en el que se encontrarian la mayoria de las competencias apropiadas para ser adquiridas en la
universidad.
Las taxonomias aportan informacion util para secuenciar los disefios y establecer
procedimientos progresivos de aprendizaje.
Otra aportacion en la linea que nos ocupa la encontramos en el proyecto Tuning propuesto por
Gonzalez y Wagenaar, (2003). Desde este programa se propone diferenciar competencias
genéricas y competencias especificas. Las primeras son competencias apropiadas para la
mayoria, si no, la totalidad de las profesiones ejercidas por los titulados superiores. Estan
relacionadas con el desarrollo personal y la formaciéon ciudadana correspondiente a la
Educaciéon Superior y requeriran algunas adaptaciones para ser trabajadas en las distintas
titulaciones; pero son un referente que facilita la tarea inicial del disefio curricular competencial.
Las competencias seleccionadas en este programa “proyecto (2003)”. Son:

- Capacidad de andlisis y sintesis.

- Capacidad de organizar y planificar.

- Conocimientos generales basicos.

- Conocimientos bésicos de la profesion.

- Capacidad de aplicar los conocimientos en la practica.

- Capacidad de aprender.

- Comunicacion oral y escrita en la propia lengua.

- Habilidades de investigacion.

- Conocimiento de una segunda lengua.

- Habilidades basicas de manejo del ordenador.

- Habilidades de gestion de la informacion.

- Capacidad para generar nuevas ideas (creatividad).

- Resolucion de problemas.

- Liderazgo.

- Toma de decisiones.
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- Conocimiento de culturas y costumbres de otros paises.

- Capacidad critica y autocritica.

- Habilidad para trabajar de forma autonoma.

- Trabajo en equipo.

- Disefo y gestion de proyectos.

- Habilidades interpersonales.

- Iniciativa y espiritu emprendedor.

- Capacidad de trabajar en un equipo interdisciplinar.

- Preocupacion por la calidad.

- Capacidad para comunicarse con expertos de otras areas.

- Motivacién de logro.

- Capacidad para adaptarse a nuevas situaciones.

- Apreciacion de la diversidad y multiculturalidad.

- Habilidad para trabajar en un contexto internacional.

- Compromiso ético. (Gonzales & Wagenaar, 2003)
Nétese que cada competencia se denomina a partir del elemento que se quiere destacar para
este nivel de formacion; en unos casos es el conocimiento, en otros una tarea, o bien una
capacidad. Sin embargo, para lograr un disefio curricular formativo es necesario no perder el
enfoque integral recogido en las definiciones del apartado anterior, y pensar en cada una de
ellas como conjunto de conocimientos, actitudes y habilidades movilizadas en contextos
especificos, para realizar tareas concretas de manera eficaz. (Yéniz, 2008, p.5)
1.4 Competencias Digitales.
La Competencia digital implica el uso critico y seguro de las Tecnologias de la Sociedad de la
Informacion para el trabajo, el tiempo libre y la comunicacion. Apoyandose en habilidades TIC
béasicas: uso de ordenadores para recuperar, evaluar, almacenar, producir, presentar e
intercambiar informacion, y para comunicar y participar en redes de colaboracion a través de
Internet.
Pero ¢Qué se entiende por competencia digital? ante esta pregunta tomamos como referencia
el postulado de Area (2010), quien menciona que “hace varias décadas se consideraba una
persona alfabeto y culta a aquella que sabia leer un periddico, un libro, o una revista y comentar
lo que alli estaba escrito”. Ante esta situacién hoy en dia, ademas de todo esto, debemos tener
la capacidad de manejarnos con cualquier dispositivo, y navegar o consultar la informacion
desde cualquier ordenador, tableta digital, o teléfono modvil, pues hoy en la actualidad los
docentes también deben hacer uso de estas herramientas para el proceso educativo.
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1.4.1 Marcos y Modelos de las competencias digitales.

Existen diferentes marcas y modelos que han tratado de definir y estandarizar la competencia
digital.

a) ETS se desarrolla a principios de los afos 2.000, este modelo llamado ICT Literacy
Framework, y que define la alfabetizacion como la capacidad de utilizar las tecnologias
digitales, las herramientas de comunicacion y las redes para la resolucion de problemas vy el
funcionamiento en una sociedad de la informacion. Incluye la capacidad de utilizar las TIC como
una herramienta para investigar, organizar, evaluar y comunicar informacién, asi como el
conocimiento de las cuestiones éticas y legales que rodean el acceso y uso de la informacion
(Somerville, 2007). Segun este modelo, la alfabetizacién digital o competencia digital no puede
ser definida principalmente como el dominio de las habilidades técnicas, sino que debe
centrarse especialmente en las habilidades cognitivas fundamentales, y en la aplicacién de las
destrezas técnicas y conocimientos (Ferrari, 2012).

b) Por su parte, Eshet Alkalai (2004), propone un modelo conceptual de alfabetizacion
digital mas de tipo holistico, que no solo incluye los aspectos informéticos, sino que integra
distintas alfabetizaciones. Para el autor, la alfabetizacion digital implica algo mas que la
capacidad de utilizar software o dispositivos digitales, sino que incluye una variedad compleja
de aspectos cognitivos, de accion, sociolégicos y emocionales que los usuarios necesitan para
poder «sobrevivir» y funcionar con eficacia en entornos digitales. Segun este autor, la

alfabetizacion digital integra:

- Habilidad foto-visual, entendida como el arte de leer representaciones visuales;

- La habilidad de reproduccion, capacidad de crear nuevos significados a partir de
reciclar y rehacer materiales existentes;

- La habilidad ramificada o hipermedia, capacidad de manejarse en un entorno no
lineal;

- La habilidad informacional, capacidad para acceder, gestionar, filtrar y evaluar de
manera critica la informacion;

- La habilidad socio-emocional, capacidad de utilizar las habilidades sociales y
emocionales en el trabajo colaborativo en la red; y, en estudios publicados més
recientemente por este autor afiade un nuevo elemento; vy,

- La habilidad de pensar en tiempo real, la capacidad para procesar los distintos

estimulos multimedia recibidos y actuar con eficacia.
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Quintana (2000), propuso una serie de competencias digitales del profesorado a adquirir por

cualquier docente durante su periodo de formacion:

1.4.2 Competencias instrumentales.

Conocimiento y utilizaciéon de los equipos informéticos estandar; Conocimiento y uso funcional y

creativo de los programas informaticos instrumental es estandar y de paginas web de

referencia; Conocimiento y uso funcional y creativo de los programas informaticos estandar para

la educacion y péginas web de referencia; de tratamiento de la informacion: busqueda,

adquisicion y procesamiento.

1.4.3 Competencias cognitivas.

Aplicacién de criterios de uso de las tecnologias de la informacién; actitudes de reflexion sobre

los usos de los medios en el aprendizaje y en la educacion en general, y sobre la propia

actividad como maestros y maestras; de tratamiento de la informacion: analisis, interpretacion,

uso y comunicacion.

1.4.4 Competencias didactico-metodologicas.

Evaluacién y seleccion de los programas informaticos y aplicaciones en soporte magnético u

online; creacion de unidades de programacion y actividades de aprendizaje que incorporen el

uso de las tecnologias de la informacion; integracion de las TIC en los procesos de ensefianza y

aprendizaje cotidianos del aula; utilizacion de las tecnologias de la informacion para facilitar la

comunicacion, la expresion y el acceso al curriculum de todo el alumnado, y atender su

diversidad.
La nueva calificacién se basa en la competencia mas que en las habilidades; en el
aprender y el ser mas que en el saber; en el autocontrol frente a la disciplina impuesta
de manera externa; en la iniciativa en vez de la obediencia; en la gestion de lo aleatorio
en vez del acatamiento de normas; en la accion y la pro-accion en vez de la reaccion;
en el razonamiento frente a la memaorizacién; en el diagnéstico frente a la ejecucién; en
la atencién en vez de la concentracién; en la formaciéon continua y no la informacion
puntual, corta o larga; en una calificacion colectiva frente a una individual, en una
capacitacion centrada en la comunicacion frente al aislamiento (Ibarrola, 1999, p.12).

1.4.5 Estandares de competencias en TIC para docentes.

En el ambito Educativo de la actual sociedad, las Tecnologias de la Informacién y la

Comunicacion (TIC) ayudan a los Docentes a adquirir las capacidades necesarias para llegar a

ser:

a) Competentes para utilizar tecnologias de la informacion;
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b) Buscadores, analizadores y evaluadores de informacion;

C) Solucionadores de problemas y tomadores de decisiones;

d) Usuarios creativos y eficaces de herramientas de productividad,;

e) Comunicadores, colaboradores, publicadores y productores; vy,

f) Ciudadanos informados, responsables y capaces de contribuir a la sociedad.

La UNESCO, como ente principal de la educacion de los pueblos, recomienda que en toda
formacion y capacitaciéon deban incluir experiencias enriquecidas con las TICs para una
educacién que tenga esencia buscando el buen vivir, aprender y trabajar con éxito en una
sociedad cada vez mas compleja, rica en informacion y basada en el conocimiento. La

UNESCO publicé el proyecto de “Estandares de Competencias en TIC para Docentes” (ECD-

TIC), pretende desarrollar sistemas educativos para poder desarrollar en los estudiantes las

habilidades indispensables para el siglo XXI que permitan apoyar el progreso social y

economico de estos.

Los obijetivos del proyecto ECD-TIC pretenden:

a) Elaborar un conjunto comun de directrices que los proveedores de formacién profesional
puedan utilizar para identificar, desarrollar o evaluar material de aprendizaje o
programas de formacion de docentes con miras a la utilizacion de las TIC en la
ensefanzay el aprendizaje.

b) Suministrar un conjunto basico de cualificaciones que permitan a los docentes integrar
las TIC en sus actividades de ensefianza y aprendizaje, a fin de mejorar el aprendizaje
de los estudiantes y optimizar la realizacion de otras de sus tareas profesionales.

C) Ampliar la formacion profesional de docentes para complementar sus competencias en
materia de pedagogia, cooperacion, liderazgo y desarrollos escolares innovadores, con
la utilizacién de las TIC.

d) Armonizar las distintas ideas y el vocabulario relativo al uso de las TIC en la formacion
docente. (UNESCO, 2008).

Estos objetivos publicados por la UNESCO - ECD-TIC pretenden servir de guia a instituciones

formadoras de Docentes en la creacion o revisidn de sus programas de capacitacion. Este

proyecto relaciona tres enfoques para la reformar la educacion (alfabetismo en TIC,
profundizacién del conocimiento y generacion de conocimiento) con seis de los componentes
del sistema educativo (curriculo, politica educativa, pedagogia, utilizacion de las TIC,

organizacion y capacitacién de docentes) (UNESCO, 2008).
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La elaboracion de estos objetivos responde a una inquietud compartida por muchos docentes:
“disponer de computadores en los salones de clase no es suficiente de por si para garantizar
gue los estudiantes puedan desarrollar las habilidades indispensables en el uso de las TIC que
ellos necesitan para el trabajo y la vida diaria en el siglo XXI". Por eso, los estandares no se
limitan a abordar las competencias en TIC, sino que van mas alld y examinan dichas
competencias a la luz de las novedades pedagdgicas, de los planes de estudios, de la
organizacion de las instituciones educativas y de las necesidades de los Docentes que desean
mejorar la calidad de su trabajo y la capacidad de colaborar con sus colegas.
Es importante recalcar que la elaboracién de los “Objetivos UNESCO de Competencias en TIC
para Docentes” (ECD-TIC) fue un verdadero ejemplo de la fuerza que tienen las alianzas entre
el sector publico y el privado en su desarrollo y ayuda a todos los pueblos a que tengan una
mejor visidn de la utilizacion de las TICs en la sociedad actual y los nuevos cambios que nos
traeran aun futuro tecnoldgico y desarrollado.
1.4.6 Formacién del docente en competencias para el uso de las TICs.
La necesidad de personas con conocimiento de tecnologias que estén a la altura de nuestros
tiempos, demanda un proceso de formacién en el que el saber profesional del profesorado ha
de atender a la construccion del pensamiento, las actitudes compartidas, la practica indagadora
y la cultura de colaboracién. (Medina & Dominguez, 1998)
En la actualidad los docentes deben estar preparados para ensefiar a los estudiantes las
nuevas herramientas que nos ofrecen las TIC, para el desarrollo de su clase tanto, presenciales
o virtuales en la que se deben contar con docentes que posean las competencias y los recursos
necesarios en las materias de TIC y que puedan ensefiar de manera eficaz las asignaturas
exigidas, integrando al mismo tiempo en su ensefianza conceptos y habilidades de las TICs.
El siglo XXI exige un nuevo perfil del Docente, donde el proceso de aprendizaje del alumno es
el eje del nuevo paradigma docente, se enfatiza en la capacidad de construir conocimiento
conjuntamente entre profesores y alumnos, para sobrevivir con é€xito en esta nueva sociedad.
(Tribd, 2005)
El Docente competente se distingue por la habilidad de saber, conocer, saber hacer, saber ser,
saber convivir y saber emprender, regular y ajustar las diferentes variables presentes en la
interaccion did4ctica, y por saber crear condiciones de convivencia armoénica y confortables en
el aula, que faciliten el aprendizaje significativo de los alumnos.
1.4.7 Rol del docente en ambientes de aprendizaje digitales.
Actualmente hacer uso de la tecnologia en los procesos de ensefianza-aprendizaje, requiere
una modificacién en las actividades de los docentes quienes necesitan estar preparados para
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ofrecer a sus estudiantes oportunidades de aprendizaje apoyadas en las TIC; para utilizarlas y

para saber cdmo éstas pueden contribuir al aprendizaje de los estudiantes.

Si bien es cierto el papel del docente se ha reducido al transmisor del conocimiento o mejor

dicho de la informacién, se debe tener en cuenta que el rol del docente se ha visto en la

necesidad de ser modificado ya que su practica ha dejado de ser la de informador para

convertirse en un facilitador del aprendizaje adquiriendo un papel méas activo.

Del Moral y Villalustre (2010), proponen 3 nuevos roles que el profesor debe adquirir cuando se

integra la tecnologia en su practica:

a) Guiar a los estudiantes en el uso de los medios.

b) Potenciar en ellos una actitud mas activa y comprometida con su propio aprendizaje.

c) Gestionar los nuevos recursos tecnolégicos y entornos de aprendizaje para facilitar la

adecuada incorporacion en la accion formativa.

Sin embargo, el rol basico del docente como responsable y guia es incambiado, (Rimari, 2003)

menciona que, aunque se modifique el método hay innovaciones que mantienen el rol del

docente sin ningln cambio, pero cabe aclarar que se trata s6lo de un tipo de innovacién y que

en realidad la intencibn es generar cambios en los roles y con ello en los procesos de

ensefianza aprendizaje, que lo conviertan en un docente innovador.

El docente no solamente debe ser el guia, sino que debe dominar perfectamente los contenidos

que va a impartir y tener las habilidades para poder transmitir el conocimiento y que favorezcan

en la ensefianza-aprendizaje. Se habla actualmente de un nuevo rol en el que el profesor debe

poseer ademds de las habilidades mencionadas, las nuevas competencias digitales, que le

permitan estar acorde en la nueva era digital.

1.4.8 LaEducacion Mediética.

Segun la Unién Europea y la UNESCO es cada vez mas urgente la necesidad de abordar la

alfabetizacion mediatica, area de conocimiento que promueve la lectura y la recepcion critica

de los mensajes, tanto de los medios masivos tradicionales: prensa escrita; cine, radio,

televisién; como de los nuevos medios tecnoldgicos: Internet, videojuegos, teléfonos moviles,

etc., asi como su consumo saludable. Segun el andlisis de la Comision Europea, una persona

alfabetizada mediaticamente seria aquella que:

e Se siente comoda con todos los medios de comunicacion existentes, desde los periddicos a
las comunidades virtuales.

e Utiliza activamente los medios como la television interactiva, los motores de blusqueda de
Internet o la participacion en comunidades virtuales, y aprovecha adecuadamente el

potencial de los medios en cuanto a entretenimiento, acceso a la cultura, didlogo
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intercultural y aplicaciones para el aprendizaje y la vida cotidiana (bibliotecas, podcast,
etc.).

e Se acerca a los medios de comunicacion con sentido critico, tanto en cuanto a la calidad
como a la precision de los contenidos (por ejemplo, con capacidad para evaluar la
informacion, discriminar la publicidad de diversos medios de comunicacion o utilizar
inteligentemente los motores de busqueda).

e Ultiliza los medios con creatividad en el momento en el que la evolucién de la tecnologia de
los medios y la creciente presencia de Internet como canal de distribucién permite cada vez
mas crear y difundir imagenes, informacion y contenidos.

e Comprende la economia de los medios y las diferencias entre “pluralismo” y “acaparacion
de medios”.

e Es consciente de los asuntos relacionados con la propiedad intelectual esenciales para una
cultura de la legalidad, especialmente entre las generaciones mas jévenes en su doble
capacidad de consumidores y productores de contenidos.

La educacion meditica, por tanto, propugna un uso critico de los medios de informacion y
comunicacion en un contexto digital, en el que el trabajo con los medios sirva para reflexionar
sobre la sociedad y su entorno, sobre las formas de transmisién de los mensajes y sus
significados manifiestos y ocultos; un uso critico en el que el analisis de los textos y su lectura
ayude a entender los fenémenos politicos, sociales, cientificos, culturales, etc. que se dan en la
sociedad. Une también a este enfoque un uso ludico y creativo de los medios, con el fin de que
el alumnado adquiera diferentes codigos y pueda expresarse en ellos. También contempla la
necesidad de incluir el trabajo con los medios en todas las areas y todos los niveles de
ensefianza.

1.4.9 Los Objetivos de la Educacién Mediética.

El objetivo de la alfabetizacion mediatica, segun UNESCO, es aumentar la conciencia de las

multiples formas que pueden adoptar los mensajes de los medios de comunicacion en la vida

cotidiana. Se espera que la formacion en este &mbito de conocimientos ayude a los ciudadanos

y a las ciudadanas a reconocer la manera en que los medios de comunicacion filtran sus

percepciones y creencias, forman la cultura popular e influyen en las opciones personales. La

alfabetizacion mediatica es uno de los principales requisitos previos para una ciudadania plena

y activa y es uno delos contextos en los que el didlogo intercultural debe promoverse.

Podemos concretar los objetivos de la alfabetizacion mediatica en dos ejes fundamentales:

» El desarrollo de las capacidades cognitivas que el alumnado necesita para desenvolverse en

la sociedad de informacién. Ademas de tener acceso a la informacion y de desarrollar las
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habilidades necesarias para su tratamiento, el alumnado ha de ser capaz de valorar de forma
critica y selectiva los mensajes de los medios; de reflexionar acerca del discurso mediético y de
tomar conciencia de su presencia en la propia vida personal, asi como de sus habitos y
actitudes personales como consumidores de informacion. Se espera que la Alfabetizacion
Mediética les ayude a reconocerla manera en que los medios de comunicacién influyen en sus
percepciones y creencias y determinan sus opciones personales.
Este objetivo implica situar la lectura en el centro de las actividades docentes. Una lectura
concebida en un sentido amplio: la lectura de todas las paginas, de todas las imagenes, de
todas las pantallas... lo que permitira al alumnado acceder a la informacion y seleccionarla; asi
como poner en marcha los procesos cognitivos y afectivos que la lectura dispara; le permitira
convertir esa informacion en conocimiento vivido y sentido. Todo ello, realizado con tino,
lentamente y sin prisas, en el contexto escolar conduce a la toma de postura, a la interiorizacién
de valores y a la accion. Lo que nos lleva al segundo gran eje de la educacién mediatica.
» El desarrollo de la conciencia ciudadana global.
No es posible acceder y tratar de forma critica la informacion, ni discernir acerca dela veracidad
y validez de los mensajes mediaticos, ni detectar en modo en que los medios influyen en las
propias percepciones y valores, si no se posee un referente ético solido. Por eso el desarrollo
de la conciencia ciudadana global es otro de los grandes objetivos de la Educacién
Mediatica. A partir de la reflexién sobre la actualidad, la poblacion juvenil ha de ser capaz de
comprometerse con la sociedad plural y democratica en la que vive, practicando una ciudadania
global, plena y activa y promoviendo el dialogo intercultural. Se trata de formar jovenes
ciudadanos responsables y comprometidos con la sociedad democratica en la que desarrollan
su vida personal (Moron N, 2010).
1.4.10 Funciones de las competencias mediaticas.
Informativa. - Presentacion de una informacion estructurada de la realidad.
Instructiva. - Orientacion del aprendizaje de los estudiantes, facilitando el logro de
determinados objetivos educativos.
Motivadora. - Captacion de la atencion y mantenimiento del interés de los estudiantes mediante
presentaciones atractivas, actividades, refuerzos, etc.
Evaluadora. - Informacion continua de la actuacion de los estudiantes mediante la correccién
inmediata de los posibles errores de aprendizaje y la presentacion de ayudas adicionales
cuando son necesarias.
Investigadora. - Blusqueda y difusion de informacion, relacién de conocimientos, obtencion de
conclusiones, etc.
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Expresiva. - Elaboracién de materiales con determinadas herramientas.

Comunicativa. - Canal de comunicacion que facilita la tutoria, el intercambio y la colaboracién
entre estudiantes y docentes.

Metalinguistica. - Aprendizaje de los lenguajes propios de la informatica.

Ludica. - El trabajo con computadoras tiene para los estudiantes, en muchos casos,
connotaciones ludicas, pero ademas algunos programas incluyen elementos ludicos.
Innovadora. - Utilizaciéon de una tecnologia que permite hacer actividades muy diversas y
generar diferentes roles tanto en los profesores como en los estudiantes, introduciendo nuevos
elementos organizativos en la clase.

Creativa. - Desarrollo de los sentidos, fomento de la iniciativa personal y despliegue de la
imaginacion. (RELPE, 2014)
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CAPITULO II

2 DISENO METODOLOGICO
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2.1. Metodologia

En el desarrollo de la investigacion se aplicaron diferentes métodos, procedimientos y técnicas
que contribuyeron a la demostracion de los objetivos planteados, mediante un disefio de corte
transversal, con analisis descriptivo y correlacional a partir de los datos recopilados en la
poblacion de estudio, asi como la observacion y recopilacion documental.

2.1.1 Métodos.

El proceso—metodolégico de la observacion permiti6 un acercamiento directo al fenédmeno
identificado y de esta manera seguir un proceso analitico, mediante el cual se parte de una
situacion especifica, hecho o fenbmeno para llegar al descubrimiento del problema planteado,
dando paso a la elaboracion de la justificacion y los antecedentes, siguiendo el camino légico
gracias al método deductivo para buscar soluciones al problema planteado, emitiendo hip6tesis
acerca de las posibles soluciones y comprobarlas con la informacion disponible.

2.2 Tipo de Investigacion.

Se realiz6é una Investigacién Bibliografica, misma que contribuyd en la revisién y analisis de las
competencias digitales y una investigacion de campo que mediante la recoleccién de datos
directamente de la realidad ayudé a efectuar el estudio mediante la aplicacion de técnicas de la
encuesta, entrevista, y observacion directa.

2.3 Nivel de la Investigacién.

2.3.1 Descriptiva.

La presente investigacion implica la recopilacion, presentacion sistematica y explicacion de
datos para determinar la relaciéon de las unidades curriculares y contenidos del constructo
informatica TICs, en el desarrollo de las competencias mediaticas de los estudiantes del primer
semestre de la Facultad de Ciencias de la Educacion, de la Universidad Nacional de
Chimborazo perteneciente a la parroquia Veloz de la ciudad de Riobamba, provincia de

Chimborazo.

2.3.2 Correlacional.

El estudio Cuantitativo es de nivel correlacional con el fin de determinar la asociacion entre
indicadores de la variable independiente de unidades curriculares y contenidos del constructo
informatica Tics e indicadores de la variable dependiente competencias mediaticas. Para el
efecto se estructuraron tablas de contingencia y se utilizé el estadistico de chi-cuadrado con un
nivel de significancia del 5% (0,05), permitiendo de esta manera comprobar la relacion existente

entre la una y la otra variable.
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2.4 Poblacion.

Para la realizacién de esta investigacion se consider6é a toda la poblacion de estudiantes del
primer semestre de la Facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y Tecnologias de la
Universidad Nacional de Chimborazo perteneciente a la parroquia Veloz de la ciudad de
Riobamba, provincia de Chimborazo, durante el periodo 2016-2017.

2.4.1 Criterios de Inclusion

En este caso, los estudiantes del primer semestre de la Facultad de Ciencias de la Educacion
Humanas y Tecnologias de la Universidad Nacional de Chimborazo, periodo académico 2016-
2017, concentran una poblacién de ciento veinte y dos (122) estudiantes, para lo cual no
realizaremos el célculo del tamafno de la muestra, tomando la decision de construir la técnica e
instrumento a ser aplicados en el proceso de recoleccién de la informacién y obtener resultados
de la poblacion con mayor precision.

Tabla N°1. Poblacién encuestada

(Alumnos del primer semestre de la Universidad Nacional de Chimborazo).

CARRERA SEMESTRE NUMERO DE ALUMNOS
Ciencias: Exactas PRIMERO 21

Ciencias: Biologia Quimica 'y PRIMERO 22
Laboratorio

Educacion Basica PRIMERO 21
Educacion Parvularia e Inicial PRIMERO 16

Idiomas PRIMERO 15

Ciencias: Sociales PRIMERO 27

TOTAL 122

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y
Tecnologias. (Secretaria)
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

2.5 Técnica e instrumentos.

Para la realizacion de esta investigacion se utiliz6 la técnica de la encuesta, aplicada a los
estudiantes del primer semestre de la Facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias de la Universidad Nacional de Chimborazo, periodo académico 2016-2017.

2.5.1 Técnica Cuantitativa.

El desarrollo de la investigacion concentra las técnicas de recoleccion de datos cuantitativas
obtenidos mediante la aplicacion de una encuesta estructurada a través de un cuestionario,

formulado con preguntas abiertas y cerradas, el mismo que se facilitd de forma impresa a cada
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estudiante del primer semestre de la Facultad de Ciencias de la Educacibn Humanas y
Tecnologias de la Universidad Nacional de Chimborazo, perteneciente a la parroquia Veloz de
la ciudad de Riobamba, provincia de Chimborazo, consiguiendo datos relevantes con respecto
al constructo de informética TICs y al desarrollo de las competencias mediaticas, y una vez
obtenida la informacion, se organizé los datos a través de una matriz de tabulacion instalada en
una PC con procesador |15 y construida mediante el programa estadistico (SPSS version 22).
2.5.2 Técnica Cualitativa.

Se efectud el proceso de recoleccién de datos con el fin de determinar aspectos y asuntos
relevantes de informacion relacionada con los constructos, contenidos, redisefio curricular que
permitan desarrollar las competencias digitales o0 mediaticas en los estudiantes.

2.5.3 Instrumento.

El instrumento que se eligié para recolectar la informacion de la presente investigacion es el
cuestionario aplicado a toda la poblacién; anexo N° 1, el mismo que ayudd en la recopilacion de
informacién directamente de la fuente y la realidad en la que se desenvuelven los sujetos de
estudio.

Para la elaboracion del instrumento de recoleccién de la informacion, se consideré los objetivos,
preguntas directrices y la operacionalizacién de las variables. Para el efecto se tomaron como
referentes algunos instrumentos existentes que pudiesen medir la competencia mediatica de los
estudiantes; entre ellos podemos destacar de la European Computer Driving License (ECDL),
que provee certificacion en destrezas TIC en distintos niveles. La Nets online technology
assessment (ISTE-Microsoft) donde se miden destrezas para dominar algunas aplicaciones
como usar procesador de textos, crear presentaciones, usar buscadores en la Web, utilizar
hojas de calculo y el e-mail.

Del modelo de Quintana (2004) citado por Rivas, Fuentes Abeledo, y Gonzales Sanmamed,
(2006), se integraron indicadores sobre las competencias instrumentales, didactico
metodoldgicas y cognitivas; todas ellas tendientes a potenciar la llamada integracion curricular
de las tecnologias de la informacion, entendida como el uso cotidiano y normalizado, ético,
legal, responsable y no discriminatorio de las tecnologias de la informacion en todos los niveles
educativos formales y no formales.

Se analiz6 las funciones de las competencias mediaticas y sus caracteristicas y se analizo los
contenidos y unidades curriculares del constructo Informética TICs para desarrollar estos

nucleos problémicos enfocados en las funciones de las competencias mediéticas.

44



Para establecer la confiabilidad de la prueba se le sometié a una prueba de pilotaje realizada a
un curso de segundo semestre de la Facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y
Tecnologias de la Universidad Nacional de Chimborazo. Equivalente al 20% de la muestra,
sobre los resultados obtenidos, se realizaron las correcciones pertinentes para estructurar la
prueba aplicada a los estudiantes de primer semestre.

Después de analizar y valorar lo considerado anteriormente, se aplico es el cuestionario al
grupo de estudiantes establecido para la investigacion, en él se recabé datos descriptivos de los
estudiantes, cuestionario que se estructur6 con preguntas para la recoleccion de datos
informativos que no seran tomados en cuenta para la tabulaciébn pues el andlisis no esta
inmerso en el estudio y solo son referenciales, contando ademas con interrogantes segun el
area de competencia, el mismo que se desarrollé en base a los objetivos y preguntas directrices
para identificar la presencia de las funciones de las competencias mediaticas, unidades

curriculares y contenidos del constructo Informética TICs.
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2.6 Operacionalizaciéon de Variables

Tabla N°2. Operacionalizacion de Variables

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTO

Unidades curriculares Cognitiva Nivel de Informacion 1. Nivel de formacion recibida en comunicacion audiovisual y
y contenidos del adquirido digital.
constructo informatica
TICs

Comprensién de 3. ¢Comprendes la informacién que trasmiten los diferentes
Son logros especificos Cadigos y lenguaje codigos y lenguajes (imégenes, palabras, masica, sonidos, entre
cognitivos, operativos y digital otros) que componen los mensajes de los medios digitales?

aplicativos que dan
operatividad a las

competencias del Operativa Pertinencia de la 4. Lautilizacion de las TIC y el trabajo colaborativo permite:
constructo informatica utilizacion de Tics en el
TIC.s trabajo colaborativo
Aplicativa Capacidad de 5. ¢Eres capaz de transformar algunos productos audiovisuales,
manipulacién de los mejorando su creatividad?

recursos informaticos . .
8. Sefiala si conoces cémo crear contenidos en un blog o en

Wikipedia?

9. Sefiala si sabes cémo subir archivos o fotos en Flickr, Picasa,
YouTube u otros.

. 16. ¢Has editado o manipulado con programas de iméagenes,
videos o audio?

Desarrollo y Instructiva, Capacidad para 14. Te consideras con capacidad para aprovechar las
perfeccionamiento de motivadora, aprovechar las TICS herramientas de las nuevas tecnologias y mejorar de alguna forma
las competencias creativa, tu entorno (contribuir de alguna manera a que sea mas solidario,
mediéticas. mas justo, mas humano, por ej.) desde una actitud de compromiso

social y cultural.
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innovadora,
investigadora

Participacion activa en
la transformacion
social a través de las
TICS

25. ¢(Crees que tienes una participacién activa en los temas
sociales y/o politicos (colaboracién con ONGs, debatiendo sobre
temas de interés politico o social, participando en
concentraciones solidarias a través de las redes...) a través de las
tecnologias o por medio de éstas?

Evaluadora de
competencias
mediaticas

las

Capacidad Critica
frente a la Informacion.

15. ¢Has denunciado o te has quejado a algun responsable sobre
imagenes, videos, informacion... publicada en la Web o emitida en
algn medio de comunicacién?

18. Crees que tienes motivos suficientes para quejarte de la
informacién de la television, las cadenas de radio e Internet.

Capacidad de
discriminacion en el
uso de redes sociales

21. ¢ Cual de las siguientes alternativas crees mas importante en el
uso de las redes sociales? (Selecciona una sola opcién)

22. ¢Cuando ves comentarios o spots en redes sociales qué
actividad realizas? (Seleccione la opcidén que realiza con mayor
frecuencia)

Capacidad de
seleccionar los
contenidos

26. (Crees que tienes una recepcioén critica de la informacién
mediatica que recibes a través de la television, radio e internet, es
decir la analizas y sacas conclusiones de su utilidad?

Capacidad de andlisis
de la Informacion

Uso que se da a las
TICS

27. Usas los medios y tecnologias comunicativas para...
(Selecciona una sola opcidn)

28. Es posible tener una relaciéon positiva con los medios y las
TICs, para proporcionar autonomia personal, investigacion,
mejoramiento de la calidad de la educacion y transformacion
social.

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y Tecnologias. (Secretaria)

Elaborado por: Aldaz, F. (2016).
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CAPITULO Il

3. DISCUSION DE RESULTADOS Y ANALISIS
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3.1. Anélisis descriptivo.
A continuacién, se presentan las preguntas de competencias mediaticas formuladas a los
estudiantes del primer semestre de la Universidad Nacional de Chimborazo, Facultad de

Ciencias Humanas y Tecnologias, periodo académico 2016-2017.

1. Nivel de formacion recibida en comunicacién audiovisual y digital

Tabla N°3. Formacion recibida en comunicacién audiovisual y digital.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Ninguna 2 1,6 1,6 1,6
Alguna 114 93,4 93,4 95,1
Suficiente 6 4,9 4,9 100,0
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

m Ninguna
® Alguna
Suficiente

Figura N° 1. Formacién recibida en comunicacién audiovisual y digital.
Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y

Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

Es de suma importancia para la institucién y los docentes conocer el nivel de formacion recibida
en comunicaciéon audiovisual o digital con el fin de analizar y desarrollar las competencias
mediaticas de los estudiantes. Se observa que el 93% de los estudiantes poseen algun
conocimiento en comunicacion audiovisual y digital, mientras que un 5% poseen suficiente

formacion audiovisual y digital; y un 2% no posee ninguna formacién en comunicacién
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audiovisual y digital, lo que amerita reforzar conocimientos, sugerir la capacitacion y formacion
inmediata en esta disciplina, desarrollar y perfeccionar competencias mediaticas para manera
homogenizar el grupo en el campo digital y posterior ampliar el estudio con mas asignaturas

referentes a las TICs
2. En caso afirmativo, ¢Cémo la has adquirido?

Tabla N° 4. Adquisicion de conocimientos digitales.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido En la institucion
educativa de 92 75,4 75,4 75,4
bachillerato
He aprendido por mi
: 10 8,2 8,2 83,6
mismo/a
Con ayuda de
compaferos/as y 4 3,3 3,3 86,9
amigos/as
Cursos 14 11,5 11,5 98,4
Talleres 1 0,8 0,8 99,2
Otros 1 0,8 0,8 100,0
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, Facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).
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® En la institucion educativa

m He aprendido por mi mismo/a

m Con ayuda de comparieros/as y
amigos/as

m Cursos

m Talleres

m Otros

Figura N° 2. Adquisicién de conocimientos digitales.

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.

Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

Con referencia al grafico se puede evidenciar que el 75% de los estudiantes encuestados han
adquirido sus conocimientos digitales en la institucion educativa de bachillerato; un 8% ha
adquirido conocimientos digitales por su propia cuenta; un 3% ha adquirido conocimientos
digitales con ayuda de sus compafieros; un 1% han adquirido conocimientos digitales en
talleres; y un 1% han adquirido conocimientos digitales realizando otras actividades o con otras
personas 0 eventos, lo que afirma que las instituciones educativas del bachillerato son
responsables de aprendizajes significativos en materia digital, lo cual implica que también hay
que fortalecer y redisefiar los contenidos en temas referentes a las TICs en las Instituciones

educativas de bachillerato.
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3. Comprendes la informacion que trasmiten los diferentes cdédigos y lenguajes
(imagenes, palabras, musica, sonidos, entre otros) que componen los mensajes de los
medios digitales.

Tabla N° 5. Comprensidon de informacion digital.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Vélido Si 43 35,2 35,2 35,2
En algunos casos 78 63,9 63,9 99,2
No 1 8 8 100,0
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, Facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

1%

uSj

® En algunos
casos

No

Figura N° 3. Comprension de informacion digital.

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.

Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

De acuerdo con los resultados se observa que un 64% de los estudiantes, en algunos casos
comprenden la informacion que trasmiten los diferentes cédigos y lenguajes (imagenes,
palabras, musica, sonidos, entre otros) que componen los mensajes de los medios digitales, un
35% si comprenden la informacién que trasmiten los diferentes codigos y lenguajes; y un 1% no
comprenden la informacién que trasmiten los diferentes cddigos y lenguajes, lo que implica que
es necesario desarrollar habilidades, competencias y funciones de las competencias mediaticas

gue ayuden a discernir la informacion obtenida en medios digitales.
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4. Lautilizacién delas TICs y el trabajo colaborativo permite:

Tabla N° 6. Utilizacion de las TICs.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Ali Reunirnos y trabajar en
Valido _ yHabdl 39 32,0 32,0 32,0
equipo.
Cada uno hace su parte
_ 23 18,9 18,9 50,8
y luego las unimos.
Trabajar y aportar a
través de una red 60 49,2 49,2 100,0
virtual.
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, Facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

m Reunirnos y trabajar en equipo.

m Cada uno hace su parte y luego las
unimos.

Trabajar y aportar a través de una
red virtual.

Figura N° 4. Utilizacion de las TICs.

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.

Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

En este propdsito se observa que los estudiantes afirman en un 49% que el trabajo colaborativo
permite trabajar y aportar a través de una red virtual; mientas que un 32% considera que el
trabajo colaborativo permite reunirse y trabajar en equipo; y un 19% manifiesta que el trabajo
colaborativo es para que cada uno realice su parte y luego unirlas, dicho esto, es necesario
reforzar la apreciacion de lo que es el trabajo colaborativo en redes virtuales para obtener el

mayor de los provechos acorde al avance de la ciencia y la tecnologia.
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5. Eres capaz de transformar algunos productos audiovisuales, mejorando su

creatividad.

Tabla N° 7. Capacidad de transformar informacion digital.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Vélido No 3 2,5 2,5 2,5
Un poco 112 91,8 91,8 94,3
Bastante 7 5,7 5,7 100,0
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, Facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

6% 2%

= No
= Un poco
Bastante

Figura N° 5. Capacidad de transformar informacion digital.

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.

Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

En efecto se observa que un 92% de los estudiantes encuestados consideran que son un poco
capaces para transformar algunos productos audiovisuales, mejorando su creatividad; un 6%
afirma que son bastante capaces de transformar algunos productos audiovisuales, mejorando
su creatividad; y un 2% considera que no son capaces de transformar algunos productos
audiovisuales, mejorando su creatividad, respaldando nuestra investigacibn en que las

funciones y desarrollo de las competencias medidticas no estan presentes en los estudiantes.
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6. Cudl es el navegador que mas utilizas

Tabla N° 8. Navegador mas utilizado.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido Internet Explorer 4 3.3 3.3 3.3
Firefox 47 38,5 38,5 41,8
Google Chrome 71 58,2 58,2 100,0
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, Facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

3%

m Internet Explorer
m Firefox
= Google Chrome

Figura N° 6. Navegador mas utilizado.

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.

Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

En este mismo sentido se puede afirmar en concordancia con el gréafico, el 58% de los
estudiantes utiliza el navegador Google Chrome, siendo este un navegador web rapido, seguro
y gratuito, disefiado para la Web; el 39% de los estudiantes utiliza el navegador Firefox que es
un navegador gratuito desarrollado por una organizacion mundial sin animo de lucro cuyo
objetivo es darle a los usuarios el control de la web; y el 3% de los estudiantes utiliza el
navegador Internet Explorer que fue un navegador web desarrollado por Microsoft para el
sistema operativo Microsoft Windows.
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7. Sefala la razén principal por la que lo utilizas el navegador de tu preferencia (Elige una
opcion)

Tabla N° 9. Principal razén de utilizar el navegador de tu preferencia.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido Es el que venia pre-

instalado S 4,1 4,1 4,1
Es el que conozco 32 26,2 26,2 30,3
Debido a sus
caracteristicas es mas 85 69,7 69,7 100,0
rapido
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, Facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

4%

m Es el que venia pre-instalado en mi
ordenador

® Es el que conozco

Debido a sus caracteristicas es mas
rapido

Figura N° 7. Principal razon de utilizar el navegador de tu preferencia.

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.

Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

Se observa claramente en referencia a lo anterior que el 70% de los estudiantes encuestados
sefialan como la razon principal por la que utilizan el navegador de su preferencia es debido a
sus caracteristicas por ser mas rapido; un 25% sefiala que es el que conoce; y un 4% indica
que es el que venia pre-instalado en el ordenador, evidenciando que existe la necesidad de

contar con la mejor velocidad y tecnologia para la realizaciéon de diferentes actividades digitales.
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8. Sefala si conoces, ¢cémo crear contenidos en un blog o en Wikipedia?

Tabla N° 10. Creacion de contenidos en un blog.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Vélido Si 61 50,0 50,0 50,0
No 61 50,0 50,0 100,0
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, Facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y

Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

S
mNo

Figura N° 8. Creacion de contenidos en un blog.

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y

Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

De la misma manera se observa que el 50% de los estudiantes encuestados manifiestan que si

conocen como crear contenidos en un blog o en Wikipedia, mientras que el otro 50% no conoce

cémo hacerlo, razén por la cual es necesario fortalecer, desarrollar y perfeccionar las

competencias digitales de los educandos.
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9. Sefiala si sabes como subir archivos o fotos en Flickr, Picasa, YouTube u otros.

Tabla N° 11. Conocimiento de subir archivos digitales.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Valido Si 107 87,7 87,7 87,7
No 15 12,3 12,3 100,0
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, Facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

mSj
mNo

Figura N° 9. Conocimiento de subir archivos digitales.

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.

Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

Segun se observa en el grafico, el 88% de los estudiantes encuestados sefiala que si saben
cémo subir archivos o fotos en Flickr, Picasa que es el servicio mas popular de fotografia online,
siendo uno de los grandes avances que ha aportado Internet al mundo de la fotografia son los
servicios de intercambio de instantaneas, que cada vez ofrecen mas espacio, cuentan con mas
opciones de edicidn, cuestan menos 0 son gratuitos y son mas sencillos de utilizar, YouTube el
mismo que es un servicio gratuito de acceso compartido a videos en internet, cuyo abrumador
éxito parece no tener limites. Se ha convertido en el mas grande, importante y principal canal de
comunicacion y promocion de videos, y en uno de los iconos de referencia de la web social, u

otros; mientras que un 12% no saben.
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10. Sefala la actividad Web que con mayor frecuencia has realizado. (Selecciona una
opcion)

Tabla N° 12. Actividades en la Web.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
J valido acumulado
Véalido Participar en Wikipedia
como creador de 1 0,8 0,8 0,8
contenidos.
Subir archivos a YouTube. 65 53,3 53,3 54,1
Creacion y mantenimiento 10 82 82 62.3
de un blog.
Edlta_r y pupllcar de fotos 5 41 41 66.4
en Flickr, Picasa u otros
Acceder a servicios RSS 0 0 0 66,4
Ninguna de las 41 33,6 33,6 100,0
mencionadas
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, Facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

® Participar en Wikipedia como creador de
contenidos.
1% B Subir archivos a YouTube.
= Creacion y mantenimiento de un blog.

® Publicar de fotos en Flickr, Picasa u otros

0% m Acceder a servicios RSS

4% = Ninguna de las mencionadas

Figura N° 10. Actividades en la Web.

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.

Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

El grafico muestra que el 53% de los estudiantes encuestados sefiala que la actividad web que
con mayor frecuencia realizan es subir archivos a YouTube, mientras que un 34% no realiza
ninguna actividad de las propuestas por el encuestador; un 8% sefiala que realizan la creacion y
mantenimiento de un blog; un 4% sefiala que publica fotos en Flickr, picasa u otros; y un 1%

accede a servicios RSS.
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11. Sefiale la alternativa que considere pertinente para realizar una busqueda en Internet.

Tabla N° 13. Busqueda de informacién en Internet.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje vélido acumulado
Valido Escribo todas las
palabras de la 59 48,4 48,4 48,4
busqueda.....
Planifico la busqueda
teniendo en cuenta mis 52 42,6 42,6 91,0
objetivos...
Decido dénde buscar,
utilizando varios
11 9,0 9,0 100,0
motores de
busqueda....
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, Facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

m Escribo todas las palabras de la
bdsqueda.....

m Planifico la busqueda teniendo en
cuenta mis objetivos...

Decido ddonde buscar, utilizando
varios motores de blsqueda....

Figura N° 11. Busqueda de informacion en Internet.

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.

Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

Como se observa en el grafico el 48% de los estudiantes encuestados sefiala que escribe todas
las palabras de la busqueda como alternativa para realizar una busqueda en internet, un 43%
planifica la busqueda teniendo en cuenta los objetivos... y un 9% decide ddénde buscar,
utilizando varios motores de busqueda de informacion.
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12. ¢ Qué palabras escribirias en un buscador como Google, por ejemplo, para realizar la

busqueda de las etapas literarias de Antonio Machado?

Tabla N° 14. Busqueda en Internet de informacion especifica.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido “Las etapas literarias de
Antonio Machado” 42 34,4 34,4 34,4
Etapas literarias Antonio 77 63.1 63.1 975
Machado
Obra Antonio Machado 1 8 .8 98,4
Antonio Machado
Literatura 0 0 0 98,4
Etapas literarias AND/Y
Antonio Machado 2 1.6 1,6 1000
Etapas A’l’\lD/Y Antonio 0 0 0 1000
Machado
Otras 0 0 0 100,0
Total 122 100,0 100,0
Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, Facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y

Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

m “|_as etapas literarias de Antonio
Machado”

m Etapas literarias Antonio Machado
1%

m Obra Antonio Machado
m Antonio Machado Literatura
m Etapas literarias AND/Y Antonio Machado

= Etapas AND/Y “Antonio Machado”

Otras

Figura N° 12. Busqueda en Internet de informacion especifica.

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.

Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

Con base en los resultados se observa que el 63% de los estudiantes encuestados escribe en

el buscador google Etapas literarias Antonio Machado, como palabras claves para realizar la
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busqueda de “Las Etapas Literarias de Antonio Machado”; mientras que un 34% escribe Las
etapas Literarias de Antonio Machado; un 2% escribe Etapas literarias AND/Y Antonio

Machado; y un 1% escribe Obras Antonio Machado.

13. De las siguientes paginas, sefiala cudl utilizas con mayor frecuencia para la busqueda

de informacion.

Tabla N° 15. Paginas Web utilizadas con mayor frecuencia.

Porcentaje  Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Wikipedia 72 59,0 59,0 59,0
Monografias.com 35 28,7 28,7 87,7
Diccionario Bibliografico 0 0 0 87,7
Rincén del Vago 5 4,1 4,1 91,8
Google Académico 4 3,3 3,3 95,1
Bibliotecas Virtuales 6 4,9 4,9 100,0
Bases de Datos cientificas 0 0 0 100,0

Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, Facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

m Wikipedia
3% mM fi
1% onografias.com
m Diccionario Bibliografico
0%

® Rincon del Vago

m Google Académico

= Bibliotecas Virtuales
Bases de Datos cientificas

Figura N° 13. Paginas Web utilizadas con mayor frecuencia.

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.

Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

Al respecto se observa que el 59% de los estudiantes encuestados sefialan a Wikipedia como la
pagina que con mayor frecuencia utilizan para la busqueda de informacion ya que es una
enciclopedia libre, poliglota y editada colaborativamente; un 29% indica que utilizan

monografias.com, que es El centro de Recursos Educativos, monografias, tesis y contenido
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méas amplio de la Red; un 5% indica que utilizan bibliotecas virtuales, que Explora las diversas
bibliotecas nacionales e internacionales que cuentan con una gran variedad temética; un 4%
utiliza el Rincon del Vago, que simplemente es un sitio web dedicado a exponer diversos
trabajos que han sido puestos a disposicion por sus usuarios; y un 3% utiliza google académico,
que es el méas importante por ser un buscador que te permite localizar documentos académicos
como articulos, tesis, libros y resimenes de fuentes diversas como editoriales universitarias,
asociaciones profesionales, repositorios de preprints, universidades y otras organizaciones

académicas, pero que pocos consultan.

14. Te consideras con capacidad para aprovechar las herramientas de las nuevas
tecnologias y mejorar de alguna forma tu entorno (contribuir de alguna manera a que sea
mas solidario, mas justo, mas humano, por ej.) desde una actitud de compromiso social y

cultural.

Tabla N° 16. Capacidad para aprovechar herramientas digitales.

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Vélido No 3 2,5 2,5 2,5
Un poco 107 87,7 87,7 90,2
Bastante 12 9,8 9,8 100,0
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, Facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

10% 2%

mNo
= Un poco
Bastante

Figura N° 14. Capacidad para aprovechar herramientas digitales.

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.

Elaborado por: Aldaz, F. (2016).
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Al analizar el grafico se observa que el 88% de los estudiantes encuestados se considera con
un poco de capacidades para aprovechar las herramientas de las nuevas tecnologias y mejorar
de alguna forma su entorno desde una actitud de compromiso social; mientras que un 10% se
consideran bastantes capaces; y un 2% no se consideran capaces de aprovechar las
herramientas de las nuevas tecnologias y mejorar de alguna forma tu entorno.

15. ¢Has denunciado o te has quejado a algun responsable sobre imagenes, videos,

informacion... publicada en la Web o emitida en algin medio de comunicacién?

Tabla N° 17. Denuncias sobre informacion digital en la Web.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Si 5 4,1 4,1 4,1
No 110 90,2 90,2 94,3
Lo haria, pero no sé
dénde o a quién 7 57 57 100,0
dirigirme.
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, Facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

6% 4%
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Lo haria, pero no sé dénde o a quién
dirigirme.

Figura N° 15. Denuncias sobre informacion digital en la Web.

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

Los resultados revelan que el 90% de los estudiantes encuestados no han denunciado o se han
guejado a algun responsable por imagenes, videos, informacion...publicada en la Web o emitida

64



en algun medio de comunicacion; mientras que el 6% lo haria, pero no sabe dénde o a quien

dirigirse; y un 4% si lo ha denunciado.
16. ¢ Has editado o manipulado con programas de imégenes, videos o audio?

Tabla N° 18. Manipulacion de programas editores de imagen, audio o video.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Si 114 93,4 93,4 93,4
No 8 6,6 6,6 100,0
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, Facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).
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Figura N° 16. Manipulacion de programas editores de imagen, audio o video.

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.

Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

De acuerdo al grafico se puede afirmar que el 93% de los estudiantes encuestados si han
editado o manipulado con programas de ordenador imagenes, videos o audios y un 7% no lo

han hecho.
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17. Si la respuesta anterior es si, ¢Cual de estas herramientas de edicion has utilizado

con mayor frecuencia? (Seleccione una opcion)

Tabla N° 19. Herramientas de edicion digital.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Photoshop 38 31,1 31,1 31,1
Paint 66 54,1 54,1 85,2
Movie Maker 2 1,6 1,6 86,9
Audacity 5 4,1 4,1 91,0
Power Sound Editor 4 3,3 3,3 94,3
Adobe Premiere 2 1,6 1,6 95,9
Sony Vega 3 2,5 2,5 98,4
Adobe After Effects 2 1,6 1,6 100,0

Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, Facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

4% __ 3% _ 2% 2% 2%
2% m Photoshop

m Paint
= Movie maker
m Audacity
m Power sound editor
= Adobe premiere
Sony Vega
Adobe After Effects

Figura N° 17. Herramientas de edicién digital.

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.

Elaborado por: Aldaz, F. (2016).
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Se observa que el 54% de los estudiantes encuestados utilizan el Paint como herramienta de
Edicion Digital, siendo un programa editor de fotografia desarrollado por Microsoft muy facil de
utilizar a comparacion de otros de su misma funcion; el 31% Photoshop; el 4% Audacity; el 3%
Power Sound Editor; y con el 2% Movie Maker, Adobe Premiere, Sony Vega, Adobe After
Effects.

18. ¢ Crees que tienes motivos suficientes para quejarte de lainformacion de la television,
las cadenas de radio e Internet?

Tabla N° 20. Quejas sobre la informacion de los diferentes medios de comunicacion.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Si 15 12,3 12,3 12,3
No 107 87,7 87,7 100,0
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, Facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

mSi
= No

Figura N° 18. Quejas sobre la informacion de los diferentes medios de comunicacion.

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

El grafico nos muestra que el 88% de los estudiantes encuestados no tiene motivos suficientes
para quejarse de la informacion de la television, las cadenas de radio y el internet; y el 12% si
los tiene.
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19. Confias en la privacidad de las redes sociales y la no vulnerabilidad de los datos en

Internet.

Tabla N° 21. Privacidad confiable en Internet.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje vélido acumulado
Vélido Si 10 8,2 8,2 8,2
No 112 91,8 91,8 100,0
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, Facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y

Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

mSi

= No

Figura N° 19. Privacidad confiable en Internet.

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y

Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

En el gréfico observamos que el 92% de los estudiantes encuestados no confia en la privacidad

de las redes sociales y la no vulnerabilidad de los datos en Internet; y el 8% si confia, sin

embargo la utilizacion de la redes de sociales como medio de comunicacion y transmision de

contenidos e informacion personal y confidencial no ha bajado su demanda y acceso.
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20. ¢ Qué red social utilizas con mas frecuencia? (Selecciona una opcion)

Tabla N° 22. Utilizacién de redes sociales.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje vélido acumulado
Valido Facebook 111 91,0 91,0 91,0
Twitter 8 6,6 6,6 97,5
Google + 0 0 0 97,5
Instagram 3 2,5 2,5 100,0
Badoo 0 0 0 100,0
Ask 0 0 0 100,0

Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, Facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

0%

m Facebook
m Twitter

m Google +
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Figura N° 20. Utilizacién de redes sociales.

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.

Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

Se observa en el grafico que el 91% de los estudiantes encuestados utiliza el Facebook que es
con mas frecuencia que es una de las redes sociales mas populares en todo el mundo. Con
millones de usuarios conectados entre si, ofrece grandes oportunidades de compartir
informacion y contenido; el 7% Twitter que es una aplicacion web gratuita de microblogging que
retne las ventajas de los blogs, las redes sociales y la mensajeria instantanea; y el 2%
Instagram que es una aplicacion que actia como red social ya que permite a sus usuarios subir

cualquier tipo de imagenes y videos.
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21. ¢(Cudl de las siguientes alternativas crees mas importante en el uso de las redes
sociales? (Selecciona una sola opcion)

Tabla N° 23. Importancia del uso de las redes sociales.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido Estar en contacto con
. 45 36,9 36,9 36,9
amigos y chatear.
Para informarse y
. . 70 57,4 57,4 94,3
compartir contenidos
Para jugar 6 4.9 4.9 99,2
Para difundir informacién
. . 1 ,8 8 100,0
personal y confidencial
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, Facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

5% 1% = Estar en contacto con amigos y chatear.
m Para informarse y compartir contenidos
Para jugar

m Para difundir informacion personal y
confidencial

Figura N° 21. Importancia del uso de las redes sociales.

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.

Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

Al analizar el gréfico podemos afirmar que el 57% de los estudiantes encuestados usan las
redes sociales para informarse y compartir contenidos; el 37% para estar en contacto con

amigos y chatear; el 5% para jugar; y el 1% para difundir informacion personal y confidencial.
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22. ¢(Cuando ves comentarios o spots en redes sociales qué actividad realizas?

(Seleccione la opcion que realiza con mayor frecuencia)

Tabla N° 24. Actividad en las redes sociales.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Valido Comentas criticamente 18 14.8 14.8 14.8
Le das me gusta 53 43,4 43,4 58,2
No haces nada 51 41,8 41,8 100,0
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, Facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

m Comentas criticamente
m | e das me gusta
No haces nada

Figura N° 22. Actividad en las redes sociales.

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

En efecto de acuerdo al grafico se observa que el 43% de los estudiantes encuestados
manifiestan que cuando ven comentarios o spots en redes sociales le dan me gusta segun la
red social, hacer click en ese botoncito es “una forma sencilla de darle un “Me gusta”a todas las
publicaciones de alguien indicando que le agrad6 el contenido; el 42% no hacen nada; y el
15% comentan criticamente.
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23. ¢Utilizas en tus trabajos recursos Creatives Commons?

Tabla N° 25. Utilizacién de recursos Creatives Commons.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Si 10 8,2 8,2 8,2
No 87 71,3 71,3 79,5
No sé lo que significa. 25 20,5 20,5 100,0
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, Facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

m S| mNo = No sé lo que significa.

Figura N° 23. Utilizacién de recursos Creatives Commons.

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.

Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

Se puede analizar de acuerdo al grafico que el 71% de los estudiantes encuestados no utiliza
en sus trabajos recursos Creatives Commons, que son instrumentos juridicos que consisten en
un conjunto de “modelos de contratos de licenciamiento” que ofrecen al autor de una obra una
manera simple y estandarizada de otorgar permiso al publico en general de compartir y usar su
trabajo creativo bajo los términos y condiciones de su eleccion; el 21% no saben lo que

significa; y el 8% si los ha utilizado.
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24. Consideras acertada la decisién del Ministerio de Educacion de quitar la asignatura

de computacion en la Educacion General Basica y el Bachillerato.

Tabla N° 26. Decisiones del MEC.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Si 0 0 0 0
No 122 100,0 100,0 100,0
En
0 0 0 100,0
Parte
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, Facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

0% 0%

uSj
= No

En Parte

Figura N° 24. Decisiones del MEC.

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.

Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

Se observa que el 100% de los estudiantes encuestados no considera acertada la decision del
Ministerio de Educacién de quitar la asignatura de computacién en la Educacién General Basica
y el Bachillerato?, siendo una asignatura esencial en el siglo XX| para el desarrollo y

conocimiento de las competencias digitales.
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25. ¢(Crees gue tienes una participacién activa en los temas sociales y/o politicos
(colaboracién con ONGs, debatiendo sobre temas de interés politico o social,
participando en concentraciones solidarias a través de las redes...) a través de las

tecnologias o por medio de éstas?

Tabla N° 27. Participacion en las redes sociales.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Si 33 27,0 27,0 27,0
No 89 73,0 73,0 100,0
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, Facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

m SimNo

Figura N° 25. Participacion en las redes sociales.
Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y

Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

Se observa que el 73% de los estudiantes encuestados no cree que tiene una participacion
activa en los temas sociales y/o politicos (colaboracion con ONGs, debatiendo sobre temas de
interés politico o social, participando en concentraciones solidarias a través de las redes...) a

través de la tecnologia; el 27% dijo que Si tiene participacion.
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26. ¢Crees que tienes una recepcion critica de la informacion mediatica que recibes a
través de la television, radio e internet, es decir la analizas y sacas conclusiones de su
utilidad?

Tabla N° 28. Recepcidn critica de la informacién mediatica.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido Si 60 49,2 49,2 49,2
No 47 38,5 38,5 87,7
No me interesa 15 12,3 12,3 100,0
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, Facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

mSj
mNo
No me interesa

Figura N° 26. Recepcidn critica de la informacion mediatica.

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.

Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

Se observa que el 49% de los estudiantes encuestados si cree que tiene una recepcion critica
de la informacion mediatica que recibe a través de la television, radio e internet, es decir la

analiza y saca conclusiones de su utilidad; el 39% no la tiene; y el 12% no le interesa.
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27. Usas los medios y tecnhologias comunicativas para... (Selecciona una sola opcion)

Tabla N° 29. Utilizacion de medios tecnol6gicos.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Ocio 58 47,5 47,5 47,5
Accién social 4 3,3 3,3 50,8
Fines académicos 60 49,2 49,2 100,0
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, Facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

m Ocio
m Accién social

Fines académicos

3%

Figura N° 27. Utilizacién de medios tecnolégicos.
Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y

Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

Con respecto al uso de los medios y tecnologias comunicativas se observa que el 49% de los
estudiantes encuestados lo usan con fines académicos; el 48% lo usan en actividades de ocio;
y el 3% en actividades de accion social, sumando una mayoria de estudiantes que deberian

utilizar los medios digitales para fines educativos y productivos.
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28. ¢ Es posible tener una relacién positiva con los medios y las TICs, para proporcionar
autonomia personal, investigacion, mejoramiento de la calidad de la educacién y
transformacioén social?

Tabla N° 30. Relacion positiva con los medios tecnoldgicos.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido Nada 3 2,5 2,5 2,5
Un Poco 69 56,6 56,6 59,0
Bastante 50 41,0 41,0 100,0
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).
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E Nada
® Un Poco
Bastante

Figura N° 28. Relacién positiva con los medios tecnolégicos.

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.

Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

De acuerdo con los resultados el 57% de los estudiantes encuestados afirma que muy poco es
la posibilidad de tener una relacién positiva con los medios y las TICs, para proporcionar
autonomia personal, investigacion, mejoramiento de la calidad de la educacion y transformacion
social; el 41% determina que bastante ; y un 2% manifiesta que en nada es posible de tener
una relacién positiva con los medios y las TICs, para proporcionar autonomia personal,

investigacion, mejoramiento de la calidad de la educacién y transformacion social.
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29. ¢Con cudles de estos recursos tecnoldgicos cuentas para ser competente
digitalmente? (Selecciona una sola opcién)
Tabla N° 31. Recursos tecnolégicos.
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valid C tadora d
Ao omputacora de 76 62,3 62,3 62,3
escritorio
Computadora portatil 18 14,8 14,8 77,0
Tablet 2 1,6 1,6 78,7
Smartphone 15 12,3 12,3 91,0
Ninguno 11 9,0 9,0 100,0
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y

Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).
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m Computadora de escritorio
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= Ninguno

Figura N° 29. Recursos tecnoldgicos.

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y

Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

Tal como se observa en el gréafico el 62% de los estudiantes encuestados tiene computadora de

escritorio como recurso tecnolégico para ser competente digitalmente; el 15% posee un

computador portatil; el 12% un smartphone; el 9% indica que no cuenta con ninguno de los

recursos indicados; y el 2% cuenta con una tablet.
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30. ¢Cuentas con servicio de Internet en tu hogar o lugar de estudio para poder
investigar y aprovechar de mejor manera los recursos de la techologia y la
comunicacion?

Tabla N° 32. Servicio de Internet.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Si 91 74,6 74,6 74,6
No 31 25,4 25,4 100,0
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y

Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

ESi mENo

Figura N° 30. Servicio de Internet.
Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y

Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

En referencia al grafico se observa que el 75% de los estudiantes encuestados cuentan con
servicio de Internet en su hogar o lugar de estudio; y el 25% manifiesta que no cuenta con este

servicio en su hogar o lugar de estudio.
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31. Conoce la descripciéon minima de contenidos del constructo Informatica (TICs) que

recibird en el presente semestre.

Tabla N° 33. Contenidos del constructo Informatica.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido Si 15 12,3 12,3 12,3
No 89 73,0 73,0 85,2
Parcialmente 18 14,8 14,8 100,0
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

mSj
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Parcialmente

Figura N° 31. Contenidos del constructo Informatica.
Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y

Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

De acuerdo con los resultados se observa que el 73% de los estudiantes encuestados no
conocen la descripcion minima de contenidos del constructo Informética (TICs) que recibira en
el presente semestre; el 15% lo conoce parcialmente; y el 12% Si conoce la descripcion minima

de contenidos del constructo Informética (TICs).
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32. El docente de la asignatura Informética (TICs) presentd el silabo al inicio del

semestre.

Tabla N° 34. Presentacion del silabo.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje vélido acumulado
Valido Si 106 86,9 86,9 86,9
No 6 4.9 4,9 91,8
Parcialmente 10 8,2 8,2 100,0
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).
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Figura N° 32. Presentacion del silabo.

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.

Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

De acuerdo a la informacion obtenida se observa que el 87% de los estudiantes encuestados
manifiestan que el docente del constructo Informatica (TICS) si presenta el silabo al inicio del
semestre; el 8% manifiesta que parcialmente; y el 5% afirma que no presenta el silabo al inicio

del semestre.

81



33. El docente de la asignatura Informatica (TICs) analiz6 el silabo al inicio del semestre
con los estudiantes y acepto sugerencias de contenidos.
Tabla N° 35. Andlisis del silabo.

Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje Porcentaje valido acumulado

Vélido Si 94 77,0 77,0 77,0
No 6 4,9 4,9 82,0
Parcialmente 22 18,0 18,0 100,0
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).
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Figura N° 33. Analisis del silabo.

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.

Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

Al respecto se observa que el 77% de los estudiantes encuestados manifiesta que docente
analiz6 el silabo del constructo Informética (TICs) al inicio del semestre con los estudiantes y
acepto sugerencias de contenidos; el 18% afirma que lo analizd6 parcialmente; y el 5%
manifiesta que no analizo, siendo la responsabilidad del docente en dar a conocer objetivos,

contenidos y resultados de aprendizaje de la asignatura a impartir.
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34. Esta de acuerdo con los resultados de aprendizaje a desarrollar las unidades
curriculares de la asignatura Informéatica (TICs).

Tabla N° 36. Resultados de aprendizaje.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido Si 57 46,7 46,7 46,7
No 17 13,9 13,9 60,7
Parcialmente 48 39,3 39,3 100,0
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).
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Figura N° 34. Resultados de aprendizaje.

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias.

Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

El gréfico no muestra que el 47% de los estudiantes encuestados estan de acuerdo con los
resultados de aprendizaje a desarrollar en las unidades curriculares del constructo/asignatura
Informética (TICs); un 39% estd parcialmente de acuerdo; y un 14% no estd4 de acuerdo,

sumando una mayoria que del 53% que no estan de acuerdo con los contenidos a estudiar.
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35. Los contenidos expuestos en el silabo te parecen adecuados para que usted pueda

ser competente digitalmente en su entorno educativo.

Tabla N° 37. Contenidos adecuados.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido Si 68 55,7 55,7 55,7
No 44 36,1 36,1 91,8
Parcialmente 10 8,2 8,2 100,0
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).
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Figura N° 35. Contenidos adecuados.
Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y

Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

En el grafico se puede observar que el 56% de los estudiantes encuestados manifiestan que los
contenidos son adecuados para ser competente digitalmente; mientras que un 36% manifiesta

gue no son; y el 8% indica que son parcialmente adecuados.
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36. Te gustaria seguir recibiendo asignaturas como: Informatica, TICs, Tecnologia
Educativa, Infopedagogia, TICs aplicadas a las aulas, TICs aplicado a las artes, TICs en
busqueda de informacion, TICs elaboracién de Trabajos de investigacion, en los
semestres superiores, puesto que las consideras importante e indispensables en tu

formacién académica.

Tabla N° 38. Estudiar nuevas asignaturas referentes a las TICs.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido Si 114 93,4 93,4 93,4
No 8 6,6 6,6 100,0
Total 122 100,0 100,0

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y
Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).
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Figura N° 36. Estudiar nuevas asignaturas referentes a las TICs.
Fuente: Estudiantes del primer semestre de la UNACH, facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y

Tecnologias.
Elaborado por: Aldaz, F. (2016).

Con base a los resultados obtenidos se puede afirmar que el 93% de los estudiantes
encuestados si le gustaria recibir asignaturas como: informatica TICs, Tecnologia Educativa,
Infopedagogia, TICs aplicadas a las aulas; mientras que a un 7% de estudiantes no les

gustaria.
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3.2 Andlisis correlacional

El estudio correlacional tiene como objetivo medir el grado de relacion que existe entre las
variables “La relacion de las unidades curriculares y contenidos del constructo Informatica TICs,
con el desarrollo y perfeccionamiento de las competencias mediéticas” en un contexto en
particular y de esta manera conocer si las dos variables estan correlacionadas, esto significa
que la una varia cuando la otra también varia, siendo la correlacion ser positiva 0 negativa,
realizando la representacion de los datos en tablas de contingencia y prueba de chi-cuadrado
que contrasta frecuencias observadas con las frecuencias esperadas, probando la
independencia de las dos variables entre si.

Tabla N° 39 Nivel de formacién recibida en comunicacién audiovisual y digital con capacidad para
aprovechar las herramientas de las nuevas tecnologias y mejorar de alguna forma tu entorno.

14.Te consideras con capacidad para aprovechar Total
las herramientas de las nuevas tecnologias y

mejorar de alguna forma tu entorno (contribuir de
alguna manera a que sea mas solidario, mas

justo, mas humano, por ej.) desde una actitud de

compromiso social y ¢

No Un poco Bastante
1. Nivel de ) Recuento 0 2 0 2
Ninguna
formacién % del total 0,0% 1,6% 0,0% 1,6%
recibida en Recuento 2 100 12 114
L Alguna
comunicacion % del total 1,6% 82,0% 9,8% 93,4%
audiovisual y o Recuento 1 5 0 6
. Suficiente

digital % del total 0,8% 4,1% 0,0% 4,9%

Recuento 3 107 12 122
Total

% del total 2,5% 87,7% 9,8% 100,0%

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la Facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias de la Universidad Nacional de Chimborazo
Elaborado por: Aldaz F (2016)

Pruebas de chi-cuadrado

Valor gl Sig. asintética (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 6,094° 4 , 192
Razo6n de verosimilitudes 4,151 4 ,386
Asociacién lineal por lineal 1,799 1 ,180
N de casos vélidos 122

a. 6 casillas (66,7%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La frecuencia minima esperada es ,05.
b. Calculado con SPSS
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Considerando los datos registrados en la tabla de contingencia N° 37 con tres categorias en las
filas correspondientes a la pregunta N° 1 y tres categorias en las columnas correspondientes a
la pregunta 14, se ha encontrado que los valores porcentuales mas representativos se ubican
en los indicadores de algun nivel de formacién recibido en comunicacion audiovisual y digital
con el indicador de que utiliza poco las herramientas TIC, manifestandose un porcentaje
correlacional del 82%, las otras relaciones presentan bajos porcentajes. La estructura de la
tabla de contingencia establece 4 gl, por lo que el valor critico estadistico de chi cuadrado con
un nivel de significancia de 5% es de 9,49 (Tabla anexo N° 7), el valor calculado de chi
cuadrado del cruce de las variables “Nivel de formacion recibida en comunicacion audiovisual y
digital, con La capacidad para aprovechar las herramientas de las nuevas tecnologias y mejorar
de alguna forma tu entorno es de 6,094, inferior a 9,49, indicando que estas variables son
independientes, es decir que no existe una relacion de dependencia, siendo el valor P de

0,192>0,05, lo que dice que no existe asociacion entre las dos variables.

Tabla N° 40 Tabla de contingencia 1. Nivel de formacion recibida en comunicacién audiovisual y digital *
26. ¢Crees que tienes una recepcién critica de la informacion mediatica que recibes a través de la

television, radio e internet, es decir la analizas y sacas conclusiones de su utilidad?

26. ¢Crees que tienes una recepcion critica de la Total
informacién mediatica que recibes a través de la
television, radio e internet, es decir la analizas y

sacas conclusiones de su utilidad?.

Si No No me interesa
Recuento 1 1 0 2
Ninguna
% del total 0,8% 0,8% 0,0% 1,6%
1. Nivel de formacion
Recuento 56 43 15 114
recibida en comunicacion  Alguna
o o % del total 45,9% 35,2% 12,3% 93,4%
audiovisual y digital
Recuento 3 3 0 6
Suficiente
% del total 2,5% 2,5% 0,0% 4,9%
Recuento 60 47 15 122
Total
% del total 49,2% 38,5% 12,3% 100,0%

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la Facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias de la Universidad Nacional de Chimborazo
Elaborado por: Aldaz F (2016)
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Pruebas de chi-cuadrado

Valor gl Sig. asint6tica (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 1,346% 4 ,853
Razoén de verosimilitudes 2,305 4 ,680
Asociacion lineal por lineal ,072 1 , 788
N de casos vélidos 122

a. 6 casillas (66,7%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La frecuencia minima esperada es ,25.
b. Calculado con SPSS

En la tabla de contingencia N° 38, en la que se observan los niveles de informacion recibidos en
comunicacion audiovisual y digital con la capacidad critica de la informacion recibida se
encuentran porcentajes mas altos en los criterios de algun nivel de informacién vinculados a la
afirmacion critica en 45,9% y el mismo criterio vinculado con la negacién critica en 35,2% De
acuerdo a los datos con tres categorias por fila correspondientes a pregunta N° 1 y tres
categorias por columna correspondientes a la pregunta N° 26 corresponden a 4 gl
Encontrandose que el valor critico estadistico de la prueba de chi cuadrado con un nivel de
significancia del 5% es de 9.49 (tabla anexo N° 7), el valor calculado de chi cuadrado del cruce
de las variables Nivel de formacién recibida en comunicacion audiovisual y digital, con nivel de
recepcion critica de la informacién mediatica que recibes a través de la televisiéon, radio e
internet es de 1,346, inferior a 9,49, lo que indica que estas variables son independientes ,
significando que no existe relacion de dependencia, siendo el valor P de 0,853 > 0,05 lo que

indica que no existe asociacion entre las dos variables.
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Tabla N° 41 Tabla de contingencia 2. ¢ Comprendes la informacién que trasmiten los diferentes codigos y
lenguajes (las imagenes, las palabras, la misica y los sonidos, entre otros) que componen los mensajes
de los medios digitales? * 26. ¢Crees que tienes una recepcién critica de la informacidén mediatica que

recibes a través de la television, radio e internet, es decir la analizas y sacas conclusiones de su utilidad?

26. ¢Crees que tienes una recepcion critica Total
de la informacién mediatica que recibes a
través de la television, radio e internet, es

decir la analizas y sacas conclusiones de su

utilidad?.
Si No No me
interesa
3. ¢Comprendes la S Recuento 43 0 0 43
i
informacién que % del total 35,2% 0,0% 0,0% 35,2%
trasmiten los diferentes Recuento 17 47 14 78
oo . En algunos casos
codigos y lenguajes (las % del total 13,9% 38,5% 115%  63,9%
imégenes, las palabras, Recuento 0 0 1 1
la musica y los sonidos, 0,0% 0,0% 0,8% 0,8%
entre otros) que No
. % del total
componen los mensajes
de los medios digitales?
Recuento 60 47 15 122
Total
% del total 49,2% 38,5% 12,3% 100,0%

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la Facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias de la Universidad Nacional de Chimborazo
Elaborado por: Aldaz F (2016)

Pruebas de chi-cuadrado
Valor gl Sig. asintética (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 75,051° 4 ,000
Razon de verosimilitudes 90,195 4 ,000
Asociacion lineal por lineal 57,000 1 ,000
N de casos vélidos 122
a. 3 casillas (33,3%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La frecuencia minima esperada es ,12.

Considerando los datos registrados en la tabla de contingencia N° 39 con tres categorias por
fila y tres categorias por columna pertenecientes a las preguntas 3 y 26 de la encuesta
realizada a los estudiantes de primer semestre de la Facultad de Ciencias de la Educacion
Humanas y Tecnologias de la Universidad Nacional de Chimborazo se establecen los

porcentajes de relacion mas altos en el indicador de que comprende algunas veces la
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informacion con la negativa de tener una recepcién critica de la informaciéon con 38,5%, y la

vinculacion del indicador de que si comprende la informacion transmitida con la afirmacion de

tener recepcion critica manifestandose en 35,2%, por la estructura de la tabla se tienen 4 gl

determinandose por observaciéon en la tabla anexo N° 7; un valor critico de 9,49. El valor

calculado de chi-cuadrado del cruce de las variables comprension de

la informacion que

trasmiten los diferentes cédigos y lenguajes que componen los mensajes de los medios

digitales con nivel de recepcion critica de la informacion mediatica que recibes a través de la

television, radio e internet es de 75,051 superior al 9,49, por lo cual se establece que estas

variables son dependientes, significando que existe una relacion de dependencia siendo el

valor P de ,000<0,05 lo que indica que existe relacién entre las dos variables.

Tabla N° 42 Tabla de contingencia 3. La utilizacion de las TIC y el trabajo colaborativo permite: * 18.
Crees que tiene motivos suficientes para quejarte de la informacion de la television, las cadenas de radio

y el internet.
18. Crees que tiene motivos Total
suficientes para quejarte de la
informacién de la television, las
cadenas de radio y el internet.
Si No
Reunirnos y trabajar en Recuento 15 24 39
equipo. % del total 12,3% 19,7% 32,0%
4. La utilizacién de las TIC
) ) Cada uno hace su partey Recuento 0 23 23
y el trabajo colaborativo )
] luego las unimos. % del total 0,0% 18,9% 18,9%
permite:
Trabajar y aportar a través Recuento 0 60 60
de una red virtual. % del total 0,0% 49,2% 49,2%
Recuento 15 107 122
Total
% del total 12,3% 87,7% 100,0%

Fuente: Estudiantes del primer semestre de la Facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y

Tecnologias de la Universidad Nacional de Chimborazo
Elaborado por: Aldaz F (2016)
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Pruebas de chi-cuadrado

Valor gl Sig. asint6tica (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 36,398° 2 ,000
Razdén de verosimilitudes 38,985 2 ,000
Asociacion lineal por lineal 29,807 1 ,000
N de casos vélidos 122

a. 2 casillas (33,3%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La frecuencia minima esperada es 2,83.

De acuerdo a los datos registrados en la tabla de contingencia N° 40 con tres categorias por
fila y dos categorias por columna pertenecientes a las preguntas 4 y 18 de la encuesta
realizada a los estudiantes de primer semestre de la Facultad de Ciencias de la Educacion
Humanas y Tecnologias de la Universidad Nacional de Chimborazo se establece que la
relacion de las tres categorias de la pregunta cuatro se vinculan al indicado de negacién de la
preguntal8, en 19,7% en el primer caso, 18,9% en el segundo caso y el porcentaje de 49,2%
en el tercer caso en donde se habla que el trabajo colaborativo y las TIC,s les permiten realizar
aportes a través de la red virtual. Por la estructura de la tabla de contingencia se establecen 2
gl determinandose por observacion en la tabla anexo N° 7 un valor critico de 5,99. El valor
calculado de chi-cuadrado del cruce de las variables La utilizacion de las TIC y el trabajo
colaborativo permite: Crees que tiene motivos suficientes para quejarte de la informacién de
la television, las cadenas de radio y el internet es de 36,398 superior al 5,99, por lo cual se
establece que estas variables son dependientes, significando que existe una relacion de
dependencia siendo el valor P de ,000<0,05 lo que indica que existe relacion entre las dos

variables.
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Tabla N° 43 Tabla de contingencia 4. ¢Eres capaz de transformar algunos productos audiovisuales,

mejorando su creatividad? * 27. Usas los medios y tecnologias comunicativas para... (Selecciona una

sola opcién)
27. Usas los medios y tecnologias comunicativas Total
para... (Selecciona una sola opcion)
Ocio Accion social Fines
académicos
N Recuento 3 0 0 3
o]
5. ¢Eres capaz de % del total 2,5% 0,0% 0,0% 2,5%
transformar algunos Recuento 48 4 60 112
o Un poco
productos audiovisuales, % del total 39,3% 3,3% 49,2% 91,8%
mejorando su creatividad? Recuento 7 0 0 7
Bastante

% del total 5,7% 0,0% 0,0% 5,7%

Recuento 58 4 60 122
Total

% del total 47,5% 3,3% 49,2% 100,0%

Pruebas de chi-cuadrado

Valor gl Sig. asintética (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 12,020% 4 ,017
Razon de verosimilitudes 15,861 4 ,003
Asociacion lineal por lineal 1,718 1 ,190
N de casos validos 122
a. 7 casillas (77,8%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La frecuencia minima esperada es ,10.

En base a los datos registrados en la tabla de contingencia N° 41 con tres categorias por fila y
tres categorias por columna pertenecientes a las preguntas 5y 27 de la encuesta realizada a
los estudiantes del primer semestre de la Facultad de Ciencias de la Educacién Humanas y
Tecnologias de la Universidad Nacional de Chimborazo, se encuentra que el porcentaje mayor
es el de la relacién del indicador un poco de la categoria de la capacidad de transformar los
productos audiovisuales mejorando su creatividad con el indicador de ocio en 39,3% y con el
de fines académicos en 49,2% de la categoria del uso de los medios y tecnologias
comunicativas. Por la estructura de la tabla de contingencia, se establecen 4 gl
determinandose por observacion en la tabla anexo N° 7 un valor critico de 9,49. El valor
calculado de chi-cuadrado del cruce de las variables capaz de transformar algunos productos

audiovisuales, mejorando su creatividad con Uso que se les da a los medios y tecnologias de
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la comunicacion es de 12,020 superior al 9,49, por lo cual se establece que estas variables
son dependientes, significando que existe una relacion de dependencia siendo el valor P de
,000<0,05 lo que indica que existe relacién entre las dos variables.

Es innegable entonces que existe una gran problematica en la Universidad Nacional de
Chimborazo y por ende en las instituciones educativas de nivel superior que se encuentran
realizando los redisefios curriculares de las diferentes carreras, en lo que se refiere a que
contenidos y asignaturas o constructos referentes al desarrollo y perfeccionamiento de las
competencias mediaticas, mismos que se deben ser seleccionados cuidadosamente para su

respectivo estudio.

En cuanto al desarrollo de competencias mediaticas debemos resaltar que existe escaso
manejo de la tecnologia, técnicas y procedimientos para el aprendizaje significativo, no existe
preocupacién por el avance de la ciencia y la tecnologia, asi como la falta de implementacion
de espacios adecuados para el estudio de la asignatura de Informatica TICs, asignatura que
solo se dicta en el primer semestre de cada una de las carreras de la Facultad de Ciencias de la
Educacion Humanas Y Tecnologias, con una carga horaria de 40 horas en el semestre,
asignatura que tiene en su silabo contenidos enfocados a la disciplina de informatica. Esta
informacion se encuentra en la pagina web de la Institucién y que as u vez adjuntamos en
anexos para su verificacion, razén por la cual es necesario incrementar asignaturas que se
refieran a las tecnologias de la informacion y la comunicacion en los diferentes semestres, ya
que existen debilidades en el uso y aplicacion de las TICs en los procesos de formacién
docente, por lo que los Unicos recursos digitales que existen en algunas aulas es una

computadora de escritorio para el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje.
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4 CONCLUSIONES.

De acuerdo con los resultados obtenidos de la aplicacion del estadistico de chi cuadrado
se concluye que no existe una relacién de dependencia entre el nivel de informacion
recibido en comunicacién audiovisual y digital con la capacidad que los estudiantes
tengan para aprovechar las herramientas tecnolégicas y mejorar de alguna forma su
entorno, ya que ello dependera de la predisposicion que pongan de forma individual o
grupal, por lo que el resultado es mas bien de caracter motivacional.

Con el andlisis de correlacion se demostré que, no existe relacion de dependencia entre
la formacion recibida en comunicacion audiovisual y digital con los niveles de recepcion
critica de la informacion mediatica que se recibe a través de los medios, ya que un
estudiante, puede ser competente en el manejo de las TICs, pero también ser indiferente
a lo que ocurre en su entorno.

Entre la variable de comprension de la informacion que trasmiten los diferentes codigos
y lenguajes que componen los mensajes de los medios digitales y el nivel de recepcion
critica de la informacion mediatica a través de la television, radio e internet, existe una
relacién de dependencia ya que para comprender los cddigos o sefiales se debe hacer
un analisis de los que se ve 0 se escucha, esto implica la capacidad critica de los
estudiantes vinculada al tipo de informacién que interiorizan.

Se comprobd que, existe una relacibn de dependencia entre la capacidad de los
estudiantes de transformar algunos productos audiovisuales, mejorando su creatividad
con el uso que se les da a los medios y tecnologias de la comunicacion, ya que es el
estudiante, por su propia voluntad quien manipula los medios para llegar de mejor
manera a los destinatarios, de lo contrario la informacion que transmita no cumplira con
los propésitos buscados.

La utilizacién de los medios y recursos digitales son considerados por los estudiantes
como importantes herramientas en los procesos de aprendizaje, sin embargo, no se
vinculan al desarrollo académico y al desarrollo de las competencias mediaticas, por lo
gue no se reporta evidencia de un desarrollo funcional de la malla curricular orientada a
la instruccion, motivacién, creatividad, innovacion, investigacion y evaluacion del

constructo TICs.
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Sobre el nivel de conocimientos en informatica relacionadas a las competencias
medidticas se concluye que los estudiantes tienen conocimientos importantes en el
manejo operativo basico de las herramientas digitales, pero que sin embargo les resulta
complejo utilizarlas para manejar adecuadamente y discernir los procesos de
informacion que se generan a traves de ellas.

Las competencias para el manejo y uso de la informacién mediatica, y la utilizacion de
medios digitales, requieren de una serie de pasos relacionados con el nivel de
entendimiento mediatico vinculado a la realidad, y de la interaccion necesaria entre los
instrumentos digitales y los contenidos, para, a través de ellos, generar cambios de
comportamiento, en este contexto y por los datos obtenidos de los estudiantes de primer
afio, a través del andlisis correlacional, se establece que no cuentan con las
competencias requeridas para la aplicacion adecuada de las herramientas propuestas
en el constructo curricular TICs para promover el mejoramiento de los contenidos que
como docentes manejan en el desempeiio profesional.

Considerando los resultados obtenidos, fue posible determinar los factores de
planificacién curricular que limitaban el desarrollo de las competencias mediaticas de los
estudiantes, haciendo factible establecer parametros correctivos dentro del redisefio
curricular para el mejor entendimiento, uso oportuno y adecuado de los medios digitales
en un contexto de los nuevos modelos de ensefianza integrados a las TICs.

Los resultados del proceso de investigacion motivaron y permitieron una participacion
activa del investigador en el redisefio curricular de las diferentes carreras de la Facultad
de Ciencias de la Educacién Humanas y Tecnologias de la Universidad Nacional de
Chimborazo, contribuyendo con los resultados, conclusiones y recomendaciones de esta

investigacion, a ser tomados en cuenta para aplicar en los redisefios curriculares.
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5 RECOMENDACIONES.

En la actualidad las TICs forman parte de los procesos de ensefianza aprendizaje dentro
del aula en todos los niveles de ensefianza, sin embargo, los entornos en los que se
asumen son diferentes y esto hace que se presenten en diversa intensidad,
dependiendo de la procedencia de los estudiantes. Colectivamente en las aulas
universitarias se integran de forma heterogénea diversos niveles de aprendizaje, por lo
que la funciéon que debe asumir la Universidad en los primeros afios a través del
curriculo es uniformizar las competencias, para que los estudiantes sean capaces de
utilizar las herramientas digitales con igual nivel de destrezas.

Las capacidades mediaticas digitales que los estudiantes deben adquirir para mejorar
los procesos de ensefianza aprendizaje estdn definidas por las necesidades que
plantean cada una de las especialidades a las que se orienta el aprendizaje, sin
embargo, deben poseer habilidades especificas para el analisis critico de contenidos,
desarrollo de destrezas tecnolégicas que les den autonomia para el disefio, elaboracién
y aplicacion de estas herramientas y el discernimiento para dar una orientacion eficiente
a los procesos de ensefianza aprendizaje vinculados a las TICs.

El disefio curricular del Constructo TICs, debe ser adaptado de acuerdo a las
especialidades, y a los procesos de ensefianza en el area, deben ajustarse ademas a
los requerimientos de la didactica especial, en este sentido los docentes del constructo
TICs, no solo deben dominar el area de la informatica, sino que debe ser capaces de
orientar su asignatura vinculada a la materia especifica para la cual se estan preparando
los futuros docentes.

Es necesario disefiar e incluir constructos/asignaturas gue involucren nuevos escenarios
0 entornos propios que permitan aprender a prender, mediante la busqueda constante
de la informacion y la construccion del conocimiento, que vayan preparando a los
estudiantes efectiva, eficiente y eficazmente para no dejarse sorprender por los
adelantos cientificos en el &mbito digital o0 mediatico que experimenten a lo largo de su
vida, y que ademas se les facilite ambientes que sean tecnoldgicos y pedagdgicamente
compatibles con otros que se van integrando a medida del tiempo, todo esto en
concordancia con el desarrollo y perfeccionamiento de las competencias y habilidades
medidticas que caracterizan a la educacion para enfrentar la nueva sociedad de la

informacion y del conocimiento.
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Anexo N° 1 Encuestas

DISENO DE PROYECTOS DE INVESTIGACION
DESARROLLO Y PROPUESTAS METODOLOGICAS
MAYO 2016

UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA

N L ENCUESTA
|

Estimado estudiante, su opinion acerca de las competencias digitales y los enfoques de la calidad
educativa de la Universidad Nacional de Chimborazo, determinan el grado competencias
mediaticas en la practica y el perfeccionamiento de las mismas, mediante nuevos constructos,
contenidos y unidades curriculares de las TICs. A continuacidn se presentan una serie de aspectos
relevantes en este sentido, para que valore la calidad educativa y sus competencias digitales con
la mayor objetividad posible, marcando con una equis (X) frente a cada aspecto o respuesta que
mejor represente tu opinion.

Datos Informativos

Fecha: Hora: Lugar: Entrevistador:

Nombre de la Institucion Educativa:

Cuestionario

1. Informacion socio demogréfica

a. Sexo

Hombre ()
Mujer ()
b. Edad

14 -16 ()
17 - 18 ()
180+ ()

c. Institucion Educativa.

Fiscal ( ) Fiscomisional ( )  Municipal, Particular o Privado ( )
2. En caso afirmativo, ¢ Como la has adquirido?

En la institucion educativa. ()

He aprendido por mi mismo/a. ()
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Con ayuda de comparieros/as y amigos/as. ()

Cursos. ()
Talleres. ()
Otros. ()

3. ¢Comprendes la informacion que trasmiten los diferentes cddigos y lenguajes (imégenes,
palabras, musica, sonidos, entre otros) que componen los mensajes de los medios digitales?

Si. ()
En algunos casos. ()
No. ()

4. Lautilizacion de las TIC y el trabajo colaborativo permite:

Reunirnos y trabajar en equipo. ()
Cada uno hace su parte y luego las unimos. ()
Trabajar y aportar a través de una red virtual. ()

5. ¢Eres capaz de transformar algunos productos audiovisuales, mejorando su
creatividad?

( )No ( )Unpoco ( ) Bastante
6. ¢ Cual es el navegador que mas utilizas?
1. Internet Explorer. ()
2. Safari. ()
3. Firefox. ()
()

4. Google Chrome.

7. Sefiala la razon principal por la que lo utilizas el navegador de tu preferencia (Elige una
opcion)

1. Es el que venia pre-instalado
2. Es el que conozco.
3. Debido a sus caracteristicas es mas rapido.

—~ A~~~
~— — —

8. Sefala si conoces cédmo crear contenidos en un blog o en Wikipedia?
()Si ()No
9. Sefiala si sabes como subir archivos o fotos en Flickr, Picasa, YouTube u otros.
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()Si ()No

10. Sefiala la actividad web que con mayor frecuencia has realizado. (Selecciona una
opcion)

a) Participar en Wikipedia como creador de contenidos. ()
b) Subir archivos a YouTube. ()
c) Creacion y mantenimiento de un blog. ()
d) Editar y publicar de fotos en Flickr, Picasa u otros. ()
e) Acceder a servicios RSS. ()
f) Ninguna de las mencionadas. ()
11. Sefiale la alternativa que considere pertinente para realizar una busqueda en Internet.

( ) Escribo todas las palabras de la basqueda en un buscador del tipo Google, ojeo los primeros
resultados que me ofrece y selecciono el que creo mas conveniente.

( ) Planifico la busqueda teniendo en cuenta mis objetivos y las herramientas disponibles, escojo
los términos o palabras clave, evitando ambigiedades; utiliz6 mas de una herramienta de
basqueda; y finalmente, comparo y evallo la informacién hallada para seleccionar la que mas se
adapte a mis objetivos.

( ) Decido donde buscar, utilizando varios motores de busqueda y haciendo una busqueda en
profundidad (no quedandome con los primeros resultados); evalto las respuestas, viendo quién
cred el sitio, quién escribe en €él, fechas de actualizacion, comparando los resultados...; y
finalmente, selecciono la respuesta que méas convenga a los objetivos de mi trabajo.

12. ;Qué palabras escribirias en un buscador como Google, por ejemplo, para realizar la
busqueda de las etapas literarias de Antonio Machado?

“Las etapas literarias de Antonio Machado”. ()

Etapas literarias Antonio Machado. ()

Obra Antonio Machado. ()

Antonio Machado Literatura . ()
Etapas literarias AND/Y Antonio Machado. ()
Etapas AND/Y “Antonio Machado”. ()

Otras. ()

13. De las siguientes paginas, sefiala cual utilizas con mayor frecuencia para la busqueda de
informacion.
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Wikipedia.
Monografias.com.
Diccionario Bibliografico.
Rincén del Vago.

Google Académico.
Bibliotecas Virtuales.
Bases de datos cientificas.

NoakowhE
NN AN AN AN NN
N N N N N N N

14. Te consideras con capacidad para aprovechar las herramientas de las nuevas
tecnologias y mejorar de alguna forma tu entorno (contribuir de alguna manera a que sea
mas solidario, més justo, mas humano, por ej.) desde una actitud de compromiso social y
cultural.

( )No ( )Unpoco ( ) Bastante

15. ¢Has denunciado o te has quejado a algin responsable sobre imagenes, videos,
informacion... publicada en la Web o emitida en algiin medio de comunicacion?

1.Si. ()
2.No. ()

3. Lo haria, pero no sé donde o a quién dirigirme. ()

16. ¢ Has editado o manipulado con programas de iméagenes, videos o audio?
()Si ( )No

17. Si la respuesta anterior es si, ¢(Cual de estas herramientas de edicion has utilizado con
mayor frecuencia? (Seleccione una opcion)

1. Photoshop. () 5. Power Sound Editor. ()
2. Paint. () 6. Adobe Premiere. ()
3. Movie Maker. () 7. Sony Vega. ()
4. Audacity. () 8. Adobe After Effects. ()

18. Crees que tienes motivos suficientes para quejarte de la informacion de la television,
las cadenas de radio e Internet.

Sl. ()
NO. ()

19. Confias en la privacidad de las redes sociales y la no vulnerabilidad de los datos en
Internet.

109



Sl. ()
NO. ()

20. ¢ Queé red social utilizas con mas frecuencia? (Selecciona una opcion)

1. Facebook ()
2. Twitter ()
3. Google + ()
4. Instagram ()
5. Badoo ()
6. Ask ()
7. Otro:.....c.covvvennnn.

21. ¢Cual de las siguientes alternativas crees mas importante en el uso de las redes
sociales? (Selecciona una sola opcién)

1. Estar en contacto con amigos y chatear.

2. Parainformarse y compartir contenidos.

3. Parajugar.

4. Para difundir informacion personal y confidencial.

NSNS

)
)
)
)

22. ¢ Cuando ves comentarios o spots en redes sociales qué actividad realizas? (Seleccione la
opcion que realiza con mayor frecuencia)

a. Comentas criticamente. ()
b. Le das me gusta. ()
c. No haces nada. ()

23. ¢ Utilizas en tus trabajos recursos Creatives Commons?

() Si ( ) No. () No sé lo que significa.

24. Consideras acertada la decision del Ministerio de Educacion de quitar la asignatura de
computacion en la Educacion General Basica y el Bachillerato?

() Si. ( ) No. ( ) En parte

25. ¢Crees que tienes una participacion activa en los temas sociales y/o politicos
(colaboracién con ONGs, debatiendo sobre temas de interés politico o social, participando
en concentraciones solidarias a traves de las redes...) a través de las tecnologias o por medio
de éstas?

1. Si. ()
: ()

26. ¢ Crees que tienes una recepcion critica de la informacion mediética que recibes a través
de la television, radio e internet, es decir la analizas y sacas conclusiones de su utilidad?
1. Si. ()
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2. No. ()

3. No me interesa. ()
27. Usas los medios y tecnologias comunicativas para... (Selecciona una sola opcion)
a. Ocio. ()
b. Accion social. ()
c. Fines académicos. ()

28. Es posible tener una relacion positiva con los medios y las TICs, para proporcionar
autonomia personal, investigacion, mejoramiento de la calidad de la educacion y
transformacion social.

a. Nada. ()
b. Un poco. ()
c. Bastante. ()

29. ¢Con cuéles de estos recursos tecnoldgicos cuentas para ser competente digitalmente?
(Selecciona una sola opcion)

a. Computadora de escritorio. ()
b. Computadora portatil. ()
c. Tablet. ()
d. Smartphone. ()
e. Ninguno. ()

30. ¢ Cuentas con servicio de Internet en tu hogar o lugar de estudio para poder investigar y
aprovechar de mejor manera los recursos de la tecnologia y la comunicacion?

St. ()
No. ()

31. Conoce la descripcion minima de contenidos del constructo Informatica (TICs) que
recibira en el presente semestre.

St. ()

No. ()

Parcialmente. ( )

32. El docente de la asignatura Informatica (T1Cs) presento el silabo al inicio del semestre.
Si. ()
No. ()
Parcialmente. ( )

33. El docente de la asignatura Informatica (TICs) analizé el silabo al inicio del semestre
con los estudiantes y acepto sugerencias de contenidos.

Si. ()

No. ()

Parcialmente. ( )
34. Esta de acuerdo con los resultados de aprendizaje a desarrollar las unidades
curriculares de la asignatura Informatica (TICs).

Si. ()
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No. ()
Parcialmente. ( )
35. Los contenidos expuestos en el silabo te parecen adecuado para que usted pueda ser
competente digitalmente en su entorno educativo.
Si. ()
No. ()
Parcialmente. ( )

36. Te gustaria seguir recibiendo asignaturas como: Informatica TICs, Tecnologia
Educativa, Infopedagogia, TICs aplicadas a las aulas, TICs aplicado a las artes, TICs en
basqueda de informacién, TICs elaboracién de Trabajos de investigacion, en los semestres
superiores, puesto que las consideras importante e indispensables en tu formacion
académica.

Si. ()
No. ()

Firma:

ENCUESTADO

Agradecemos su colaboracion, no sin antes manifestarle que estas encuestas tienen absoluta
confidencialidad y con ese mismo afan de mejorar la calidad de la Educacién le estaremos
tomando en cuenta en las futuras investigaciones educativas.

iGracias por su tiempo!
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Anexo N° 2 Solicitud de Autorizacion para la Realizacion de la Investigacion

UTPL

= =1
LV EES S10 1 CHCA IR NAVAR B L0JE

Loja, 17 de octubre de 2016

Seitor(a)
DIRECTOR-RECTOR (A) DEL CENTRO EDUCATIVO
En su despacho.

12¢ mi consideracion:

La Universidad "Téenica Particular de Loja, consciente del papel fundamental que liene
lainvestigacion en el desarrollo integral del pais, auspicia y promueve la lavea de
indagar sobre la realidad socioeducativa del Ecuador, en esla oportunidad propone
desarrollar una investigacion sobre Competencias Mediaticas en Ecuador.

Esta informacion pretende recoger dalos que permilan analizar y evaluar el estado
aclual de los estudiantes de Escuelas y Bachillerato, con relacion a la alfabetizacion de
competencias medidticas utilizando las Tecnologias de Informacion y Comunicacion
en medios audiovisuales. Y desde esta valoracion se examinara como los estudiantes
interprelan los diferentes medios audiovisuales, incluyendo o excluyendo valores y
puntos de vista y de qué manera pueden influenciar en la ensefianza-aprendizaje, la
capacidad para. conocer, entender y analizar los nuevos lenguajes mediidticos
presentes en la educacion y la capacidad en cada estudiante de interactuar con los
medios audiovisuales de forma productiva en el aula de clases.

Desde esta perspectiva, requerimos su colaboracion y solicitamos autorizar al
l,ic.~7.?3.4’./.4%.(.‘.(r;Z.Lc:f:(.?.(:;»;i.ﬁ/.f{g....;.Maesh'dnle del posigrado de Pedagogia el
ingreso al cenlro educalivo que usled divige, para realizar la investigacion. Los
maesiranies, estdn capacitados para efecluar esta actividad con la seriedad y validez
que garantiza la investigacion cientifica.

Segura de contar con la aceptacion a esle pedido, expreso a usted mis sentimientos de
consideracion y gratitud sincera. g

Atentamentle, 6_5\?\5::\ P,
DIOS, PATRIA Y CULTURA ,3/&«\?‘; vy ,'”'o,\
{ J DGy Vi
KIIEMM ) ) N\t
M;,‘lr.\gm; otft Triapte Solano ™~ .
COORDIN _OR/'!\' E LA MAESTRIA EN PEDAGOGIA DE LA UTPL
| =
— S

vvnveutpl.edu.ec ¢ infodistancia@uipl.edu.ec  PBX: 593 7 2570275 « Fax: 593 7 2573158 « C.P.: 11 01 608
Coordinacion de Cenlros: 593 7 2585 974 ¢ Dislribucién de Material Bibliogréfico: 593 7 2685 976 « San Cayetano Allo » Loja - Ecuador
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Anexo N° 3 Problematica de la UNACH

« £l modelo pedagdgico vigente estd estructurado por ASIGNATURAS.

» La forma predominante de desarroliar las clases es a través de la EXPLICACION de
los contenidos académicos.

° Bl MEMORISMO es la forma generalizada de aprender en la mayoria de estudiantes.
e ESCASO manejo de téenicas v procedimientos para el aprendizaje slgnificativo.

s £l procedimiento més utitizado para evaluar el avance de los procesos de aprendizaje
de Jos estudlantes, s a través de la aplicacidn de reactivos cominmente conocidos
como EXAMENES,

& La asignacion de calificaciones numérlcas al rendimiento académico de los
estudlartes, son  uns  responsabilidad reglamentarla  de  los dacentes,
SOBREDIMENSIONANDO su Importancla.

* LIMITADA preocupacidn y atencidn al cultivo de vslores,

» 5e cree que es suficiente of DOMINIO DE LOS CONTENIDOS de la asignaturs pars
gjercer la docencia, :

¢ PLANIFICACION de las actividades docentes deja mucho que dasear.
o Planificaciones anuales DESVINCULADAS de la mision y vision instituclanal,
* BAJO compromiso en los docentes por el desarrolle institucional.

¢ NO existen espacios adecuados para el debate de los problemas tocales, nacionalss,
e institucionales.

¢ DESCONOCIMIENTO de los principios y valores universitarios.
= Docentes y alumnos manejan CONCEPCIONES POSITIVISTAS DE CIENCIA.

+  Existe ia creencla de que Io ciencia es INFALIBLE, vallda para todos los tiempos v
todas las socledades,

¢ &n la préctica docente de la Universidad Nacional de Chimborazo, os evidente Ia
ausencla de fa investigacion FORMATIVA,

» Excesiva carga horaria en favor de la docencia, en contraposicidn a una minima carga
horaria para 12 Investigacidn, £n el caso de los docentes a tiempo completo, de {as
30 horas reglamentarias, 26 deben trabajarse Intra aula, y 4 horas, deben ser
destinadas para comislones o Investigacién,

» Es necesario dejar constancla tamblén, de que un 94% de docentes tienen cuarto
nivel de formacidn, caracteristica que se transforma en una fortaleza de esta
yndversidad,

« El procese ensefianza aprendizale en la Universidad Nacional de Chimborazo, se
desarrolls baslcamente en el marco de un VINCULO PEDAGOGICO DE
DEPENDENCIA, :
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La VINCULACION DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO CON EL
CONTEXTO 50CI0 ECONOMICO DEL CANTON Y LA PROVINCIA HA SIDO MUY
LIMITADA,

En planificacién diddetica, taito los docentes como estudiantes sefalan que sfexiste
planificacldn del maestro, es declr, se consideran las competenclas copnitivas,
procedimentales v actitudinales; no obstante, fos estudiantes manifiestan que gl
31,8% de docentes, presentan una planificacidn desarticulada, descontextualizada,
Este factor es un eje sustantivo de fa prictica docente que permite el desarrolio
integral; por lo que requiere la atencidn necesaria pars mejorarlo articulando su
practica docente o una planeacién fundementada 2 partir del analisis, reflexidn
pedagdpica v los objetives educativos,

En el proceso de investigacidn los estudiantes mencionan aue un parcentale
considerable de docentes 35,3% no utiliza fa Investigacién como una herramients
fundamental para que el estudiante relactone la teorla con la précticay construya su
propio conocimiento, ratificando o que expone el CES, los currlculos actuales
asumen a la investigacidn come un proceso Instrumental ¥ ND COMOS 4n gje que
consollda y teje la praxis de formacion profesional y por ende de mejoramiento del
perfil profesional orlentade 2 produclr impactos enta transformacién de las matrices
productiva, enargética y de servicios def buen vivir.En la metodofogla los estudiantes
indican que la mayorla de docentes 73,4% alin desarrolian sus clases de manera
tradicional, bosados en la clase magistral, estableciendo una comunicacién
unidireccional. En cuanto at trabajo en equipo los estudiantes indican que solamente
un grupo minorltario el 26,6% de docentes hs manejado adecuadamente esta
metadologia que facilits el aprendizaje colaborativo, fos docentes {98%) afirman
utilizar una metodologla adecuada que les permite a los estudiantes elahorar,
procesar y corstrulr su proplo conocimiento, a través del trabajo en equipo. Indican
tamblén que un porcentaje significativo de docentes desarrollan su asignatura
integrando saberes, tratando de pasar del conocimiento disciplinar  al
interdiscipfinar, el otro porcentale de dacentes (27%) refieja que ocasionalmente y
nunca realizan ests tarea, demostrando que el aprendizaje es fragmentado, sin
estructuras vinculantes entre los conocimlentos, saberes y cultura,

En cuanto al uso de tecnologla, los estudiantes expresan que un grupo significativo
de docentes el 35% no hace uso de ella. Este dato concuerda con el estudio reatizado
por el CES {Larrea, 2013} sefialands que existen debllidades en el uso y aplicacidn de
las Ties en los procesos de formacion de a educacion superior, por lo que en la
mayorfa de los casos ef aula es el Unico ambiente, medio v recurso metodolbgico
para definir las diversas modalidades de aprendizaje

En o referente a st los docentes escriben ensayos o articulos para compartirios con
los estudiantes como parte de estratepias de aprendizaje en el aula, el 55% de los
profasores encuestados menciona que siempre o casl slempre lo hacen, v el 45%
dice que ocaslonalmente o nunca. Lo cual entra en contradiccidn con la evaluacion
institucional realizada por el CEAACES en donde se determina que el puntaje
refaclonado o Investlgacién es de 0,08 sobre 1 {UNACH, 201.3).
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= Con raspecto a 1a evahuacidn, los estudiantes moanifiestan gue et 43,5% de sus
docentes, ocaslonaimente o nunca consideran importante lo evaluacion diagndstica,
para identificar las experienclas v conochmientos previos, o que difiere con fa
opinién de los docentes que en su mayorie manifiestan que st ia aplican, Otro
indicador expresa que solo el 17% de docentes todavia utlifza los exdmenas como
Unico Instrumento de evaluacidn, &n este sentido hay concordancla expresada con
lps docentes; y un 37% de estudiantes expresan que en la evaluacion no se respeta
el proveso de aprendizaje basado en principios de ética, equidad v transparencla,
criterio con el gue también difiere la mayorfa de docentes, B5 declr que si blen se
detecta un avance cualltativo en los procesos de evaluacion aplicados por los
docentes; sin embargo hay que hacer énfasls en la necesidad de considerar los
aprendizales previos y sobre todo el componente gtice de la evaluacian,

»  Encuanto alos valores, estudiantes y docentes coinciden en el interds por fortalecer
an fos alurrnos valores éticos, morales, compromisos solidarios v sociales, de tal
forma que se desarrolien como lderes reflexivos con conclencia social y ambiental v
gue actdan respetando lo que establece ¢l Reglamento y Cédigo de Etica vigente en
ia Universidad,

s Enlo que respecta a interdisciplinariedad, ef 27% de estudiantes sefiala que en el
proceso educativo no existe vingulacion entre disciplinas; mientras gue el 60,6% de
docente manifiesta que desarrdlla actividades Interdisciplinarias con otrog docentes.

Conclusiones

En el Modelo Pedagégico del 2008, se establecia algunos problemas recurrentes que
afectaba 8 un desenvolvimiento académico gue garantice fa calldad de 2 educacion. Al
evatuar dicha modelo, con la informacidn obtenida de estudiantes, graduados, docentes
y auteridades, se propone un cuadro comparativo que establece los avances o
retrocesos de 1s actividad académica de 1a UNACH.

Fuente: Pagina Web de la UNACH. Periodo académico 2015-2016.
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Anexo N° 4 Mallas Curriculares de las Diferentes carreras de la facultad de Ciencias de la

Educacion Humanas y tecnholégicas de la UNACH

FACULTAD DE LA

EDL I(TACI(]N.IIIIP;ﬂAfJAS
_—yt TLURGLY SIS UNIVERSIDAD NACIONAL DE
i o ' CHIVIBORAZO
Facultad: FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, HUMANAS Y TECNOLOGIAS
Escuela: ESCUELA DE CIENCIAS SOCIALES
Carrera: LICENCIATURA EN CIENCIAS SOCIALES
Plan de Estudios: PECSS2 PLAN DE ESTUDIOS CIENCIAS SOCIALES SEMESTRES 2015-2019
Nivel: S01 PRIMER SEMESTRE Situacién: ABIERTO Total de horas semanales: 22
Cédigo Asignatura Prerrequisito N° Horas
Cso01 FILOSOFIA DE LA EDUCACION 4
CSs02 MATEMATICA Y ESTADISTICA APLICADA A LA EDUCACION 4
CS03 INFORMATICA(TICS) 4
CS04 LENGUAJE Y COMUNICACION 4
CSs05 METODOS DE INVESTIGACION Y TECNICAS DE ESTUDIO 4
CS06 EDUCACION FISICA | 2
Nivel: S02 SEGUNDO SEMESTRE Situacion: ABIERTO Total de horas semanales: 26
Cédigo Asignatura Prerrequisito N° Horas
CS2.1 SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION 4
CS01
cs2.2 PEDAGOGIA 4
CS2.3 HISTORIA ABORIGEN DEL ECUADOR 4
CS2.4 CARTOGRAFIA | 4
CS2.5 HISTORIA DE LA FILOSOFIA 4
CS2.6 REALIDAD NACIONAL Y GOBERNABILIDAD 4
Cs2.7 EDUCACION FISICA Il 2
CS06
Nivel: S03 TERCER SEMESTRE Situacién: ABIERTO Total de horas semanales: 24
Cédigo Asignatura Prerrequisito N° Horas
CS 3.1 PSICOLOGIA EDUCATIVA 4
CS 3.2 EVALUACION EDUCATIVA 4
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C& 3.3

Cs 34

838

G836

Nivel: S04
Coeigo

841

C84.2

G843

CB4.4

C845

€848

Nivel: 505
Cédigo
51

52

5.3

5.4

58

e
e

58

Nivel: 808

CARTOGRAFIAH

HISTORIA DEL ECUADOR 1534-1822

HISTORIA UNIVERSAL EBAD ANTIGUA

LOGICA FORMAL Y IALECTICA

CUARTO BEMESTRE
Asignatura

DISENC CURRICULAR

DISACTICA GENERAL

FUNDAMENTOS DE LA INVESTIGACION

HISTORIA DEL ECUADOR EFOCA REPUBLICANA

HISTORIA UNIVERSAL EDAD MEDIA

GEQGRAFIA DE ASIA

QUINTO SEMESTRE
Asignatura

EMPRENDIMIENTO

HISTORIA UNIERSAL ERAD MODERNA

GEQGRAFIA DE AFRICA

ADMINISTRACION EDUCATIVA

DISERC CURRICULAR APLICADO

DIDAGTICA ESPEGIAL DE LA HISTORIA

Situacion:

Situacifn:

PRACTICA DOCENTE PREPROFESIONAL DE OBSERVACION 1

HISTORIA DEL ARTE

SEXTO SEMESTRE

Situacion:

118

. 824
4
823
4
4
ABIERTO Totat de horas semanales: 24
Prerroquisito N® Horas
4
4
4
4
C3 34
4
£835
4
C333
ABIERTG Total de horas semanales: 26
Prerrequlsito N® Horas
4
4
C545
4
846
4
4
C84.1
4
0
2
ABIERTO Total tie horas semanates: 28



Cadigo

8.1

6.2

8.3

6.4

6.5

6.6

8.7

6.8

Rivel: 807
Cddigo

7.t

7.2

7.3

74

7.8

78

77

78

Nivel: 508

Godigo

8.1

8.2

8.3

Asignatura

HISTORIA UNIVERSAL EDAD CONTEMPORANEA

GEOUBRAFIA DE EUROPA Y OCEAMIA

GEQGRAFIADEL ECUADOR 1

DIGACTICA ESPECIAL DE GECGRAFIA

ETNQGRAFIA CULTURAL

ARQUEOLOGIA 1

PRACTICA DOCENTE PREFPROFESIONAL DE OBSERVACION 2

FOLKLOR

SEPTIMO SEMESTRE Situacion:
Aslgnatira

ETICA PROFESIONAL

PROYECTOS DE INVESTIGACION

GEQGRAFIA DE AMERICA

GEOGRAFIA DEL ECUADOR 2

EGONOMIA POLITICA

ARQUECLOGIA 2

PRACTICA DOCGENTE PREPROFESIONAL DE EJECUCION 1

MUSEQLOGIA

QUTAVQ SEMESTRE Situacion:
Asignatura

PROYECTOS DE INVESTIGACION

ESTADISTICA

GEOPOLITICA
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Prerrequisito N° Horas

4

52
4

53
4
4
4
4
0

57
2
ABIERTO Total de horas somanates: 20
Prerrequisite N° Horas
4
4
4

5.2
4

63
4
4

8.6
[

B.7
2
ABIERTO Total de horas semanales: 24
Prerrequisito N° Horas
4

7.2
4
4



a4

8.6

87

GEOGRAFIA DE RIESGOS

DATACION

SISTEMAS DE INFORMAGION GEOGRAFICA

PRACTICA DOCENTE PREPROFESIONAL DE EJECUCION 2
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MALLA CURRICULAR DE LA CARRERA BASICA

Primero Segundo Tercero Cuarto Quinto Sexto Séptimo Octavo |
FILOSOFIADE LA | SOCIOLOGIA DE LA PSICOLOGIA EVALUACION DIDACTICA LENGUA Y DIDACTICA PROYECTOS DE SALUD Y NUTRICION
EDUCACION EDUCACION EDUCATIVA EDUCATIVA LITERATURA | LENGUAY INVESTIGACION ETAPA (6- 14 AROS)
CODIGO:1.01-CB- | CODIGO:2.01-CB- | CODIGO:3.01- 4.01-CB-EVEDU 5.01-CP-DILECO.1 LITERATURA Il CODIGO: 7.01-EG- 8,01-CP-SALNUT
FILEDU SOCED CB-PSIEDU H:80 =C:4.16 H:120=C:6.24 6.01-CP- PROINV H:80=C:4.16
H:80=C:4.16 H:80 =C:4.16 H:80 =C:4.16 DILECO.2 H:40=C:2.08
H:8 16 PR:1.05-EG-MINTE
PR: 5.01-CP-
DILECO.1
MATEMATICA Y PEDAGOGIA DIDACTICA DISENO DIDACTICA DE DIDACTICA DE PLANIFICACION DISENO DE
ESTADISTICA C6DIG0:2.02-CB- GENERAL CURRICULAR MATEMATICA | MATEMATICA Il | CURRICULAR DE 2DO PROYECTOS DE
APLICADA A LA PEDAG cADIGO: 3.02- 4.02-CB-DISCU 5.02-CP-DIMATE. 1 6.02-CP- A 10MO IMPLEMENTACION E
EDUCACION H:80 =C:4.16 CB-DIDGEN H:80=C:4.16 H:80=C:4.16 DIMATE.2 7.02-CP-MIPLAC INNOVACION
CODIGO:1.02-CB- H:80=C:4.16 H:80=C:4.16 H:80=C:4.16 EDUCATIVA
MATES PR: 2.02-CB- PR: 5.02-CP- PR: 6.05-CP-PLACU 8.02-CP-DISPRIN
H:80=C:4.16 PEDAG DIMATE.1 i 4.16
INFORMATICA EXPRESION PSICOLOGIA DEL | DESARROLLO DEL DIDACTICA DE DIDACTICA DE COMPORTAMIENTO GESTION
(Tcs) CORPORAL APRENDIZAJE (6- |  PENSAMIENTO | ENTORNO NATURAL Y CCNN ORGANIZACIONAL PEDAGOGICA
CODIGO:1.03-EG- | CODIGO: 2.03-CP- 12AR05) CREATIVO SOCIALES | 6.03-CP-DICCNN | 7.03-CP-COMORG 8.03-CP-AMEDUC
INFOR EXPCOR 3.03-CP-PSIAPRE | 4.03-CP-DESPEN 5.03-CP-DICCNN.1 H:80=C:4.16 H:80=C:4.16 H:80 =C:4.16
H:80 =C:4.16 H:120=C:6.24 H:80 =C:4.16 H:80=C:4.16 H:80 =C:4.16
LENGUAJE Y EDUCACIGN DIDACTICA (6-12 EDUCACION DIDACTICA DE LA DIDACTICA DESARROLLO CON LA LEGISLACION
COMUNICACION MUSICALY AROS) Y ETICA PSICOMOTRIZ CULTURA FfSICA ESTUDIOS COMUNIDAD EDUCATIVA
1.04-EG-LECOM PRACTICA PROFESIONAL 4.04-CP-EDUPSI 5.04-CP-DICCF SOCIALES 7.04-CP-DESCOM 8.04-CP-EDUVAL
H:80 =C:4.16 INSTRUMENTAL 3.04-CP-DIETP H:80=C:4.16 H:80=C:4.16 6.04-CP-DIESSO H:120=C:6.24 H:40=:2.08
COGIGO: 2.04-CP- H:80=C:4.16 H:80=C:4.16
EDUMUS
H:120 =C:6.24
METODOS DE EXPRESION ESTIMULACION RECURSOS PRACTICA DE DIDACTICADE | EDUCACION PARA LA TUTORIAS DE
INVESTIGACION Y LITERARIA TEMPRANA DIDACTICOS Y VALORES EDUCACION FAMILIA PROYECTOS DE
TECNICAS DE 2.05-CP-EXLIT cADIGO: 3.05- TALLERES 5.05-CP-EDUVAL MUSICAL 7.05-CP-EDUFAM INVESTIGACION
ESTUDIO H:40=C:2.08 CP-ESTEM 4.05-CP-REDIDA H:40=C:2.08 6.05-CP- H:80=C:4.16 8,05-CP-TUPROG
1.05-EG-MINTE H:80=C:4.16 H:120=C:6.24 DIEDMU H:120 =C:6.24
H:80=C:4.16 H:80=C:4.16 PR:7.01EG-PROINV
PR:2.04-CP-
EDUMUS
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REALIGAD CULTHITA RFORMATICA BIELERD ¥ GEATIGH FLATHIFICRCIBN RECTSTaADEY FALTERERDE
RACIONAL Y ERERTICR EDUCATIVA Y NE PROVESYGS CURRICUILAR EDUCATIVAS BECURSDS DE

GOBERMABILIGAR COMGO: A.06- RECLIRSDS STIIERUCATIVES Y EOECH-BLACU ESPECIMLES ¥ GU ASHEMOI ALY
2,06. 56 RENAGG CECULEST EBATTICOS PAAA EFRAPREMDBIRMENTO HBOSTA16 METOR LG, MULTIMEDIA

HADRCIOR B 5,06 EG-LIMPRE PR 4,81-C o DE- L DEEAR B OB-LERDIMED
RN [EIEr3) HBOECA HLEI0=06.28

P 103 SGANIOR,

EOUCACION FISTOA | RDUCATIOH FISICA
"

7 OB-LG-EQFLL
ki

G =Ci2.08
HhERAN TRICTAA a2l . §
EXTRARSERT E XV RABFERO LRTHANITR ERXYRANIERC
HNGLES) TR E S ( BAP-EGSEHENT L {FiLEs)
3T EGARIERT.L 1 0F-EGRIERT. ALFDGADIEXT.S 0=C0.24 14756~
HL20=08. 24 H:1205036,24 HERO=C:6.24 = Fitt IERT. L
. HAROECEAS
Yotol Ecddlitos: 2 | Total Cokditas: 26 | Fotaic Foxsl Foeal Crddiasrza5h " Vorai Totul Erdoiiaiizd o Fotal Cradtanas o1
Craditas:24.9: @ ré 2.

PRACTICA DOCENTE

La practicadacente se reelizara on jormadas de horario sxtracursicular para lo sual se detalla el siguiente cuadro.
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Facultad:
Escuela:

Carrera:
Plan de Estudios:

Nivel:
Cédigo
PES1

PES2

PES3

PES4

PES5

PES6

Nivel:
Cédigo
PESO1

PES02

PES03

PES04

PES05

PES06

Nivel:
Cddigo
PES3.1

PES3.2

PES3.3

PES3.4

SO

S0

S0

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, HUMANAS Y TECNOLOGIAS
ESCUELA DE PSICOLOGIA EDUCATIVA Y ORIENTACION VOCACIONAL MENCION: EDUCACION VOCACIONAL Y FAMIL
LICENCIATURA EN PSICOLOGIA EDUCATIVA ORIENTACION VOCACIONAL Y FAMILIAR

PESS4  PLAN DE ESTUDIOS PSICOLOGIA EDUCATIVA SEMESTRES 2015 - 2019
PRIMER SEMESTRE Situacién:  ABIERTO Total de horas semanales: 22
Asignatura Prerrequisito N° Horas
FILOSOFIA DE LA EDUCACION 4
MATEMATICA Y ESTADISTICA APLICADA A LA EDUCACION 4
INFORMATICA (TICS) 4
LENGUAJE Y COMUNICACION 4
METODOS DE INVESTIGACION Y TECNICAS DE ESTUDIO 4
EDUCACION FISICA | 2
SEGUNDO SEMESTRE Situacién:  ABIERTO Total de horas semanales: 24
Asignatura Prerrequisito Ne Horas
SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION 4
PEDAGOGIA 4
NEUROANATOMIA 6
PSICOLOGIA GENERAL | 6
REALIDAD NACIONAL Y GOBERNABILIDAD 2
EDUCACION FISICA Il 2
PES6
TERCER SEMESTRE Situacién:  ABIERTO Total de horas semanales: 24
Asignatura Prerrequisito N° Horas
PSICOLOGIA EDUCATIVA 4
DIDACTICA GENERAL 4
PES02
NEUROCIENCIA 4
PES03
PSICOLOGIA GENERAL II 4
PES04
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PES3S

PES3G

Hivel: S0
Cédigo
PED4.4

PES4.2

PES4.3

PES4.4

PES4E

PES48

Nivel: S0:

Cadigo

PESS.1

PESE.2

PESS.3

PESS.4

PESE.S

PESS5.6

PESSY

PESHE

Nivel; S¢
Codige
PES8.1

PES6.2

PESS.3

PSICOLOGIA DEL DESARROLLO DEL NNO

PSICOPATOLOGIA

CUARTO SEMESTRE

Asignatora

DISERO CURRICULAR

DIDACTICA ESPEGIAL

NECESIDADES EDUCATIVAS EGPECIALES |

Situacién:  ABIERTO

Prerrequisita

PES32

PSICOLOGIA DEL DESARROLLO DEL ADOLESCENTE

ESTIMULACION TEMPRANA

PBICOLOGIA DEL APRENDIZAJE

QUINTO SEMESTRE
Asignatura
NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES 1}

DIFICULTADES DEL APRENDIZAJE |

EDUCACION SEXUAL |

IMTERVENCION PSICOPEDAGOGICA

EMPRENDIMIENTO

ETICA PROFESIONAL

RELACIOMES HUMANAS

PES3.8

PES3.1

Situacién:  ABIERTO

Prerrequisito

PES4.3

PRACTICA DOCENTE PREPROFESIONAL DE OBSERVACION |

SEXTC SEMESTRE

Aslgnatura
EVALUACION EDUCATIVA

DIFICULTADES DEL APRENDIZAJE #

EDUCACION SEXUAL |

SHuacion:  ABIERTO

Prerrecqudsite

PESS2

PESES
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Total du horas semanales:

24

N° Horas

24

N® Horas



PESS.4

PESG.5

PESEL

PESEY

Nivel: 80

Cédign

PESTA

PEST.Z

PES73

PES7.4

PESY.5

PES7.8

PES??

PES78

Nivel: 50

Cédigo

PESS.1

PESE.2

PES8.3

PESS4

PESS.S

PESS S

PESS.7

PESE.R

PSICOYECNIAL 4

GESTION PEDAGCGICA 4

PSICOUNGUISTICA 4

PRACTICA DOCENTE DE CBSERVACICGN PREPROFESIONAL 1 8
PESS.8

SEPTIMO SEMESTRE SHuacién:  ABIERTO Total de horas semanales: 24

Asignatura Prerreguisito N° Haras

PROYECTOS DE INVESTIGACION | {TUTORIAS) 2

SEXUALIDAD FAMILIAR 2
PESE.3

CRIENTACION EDUCATIVA, VOCACIONAL ¥ PROFESIONAL | 4

PSICOTECNIA Y 4
PESS.4

DIAGNOSTICO Y TRATAMIENTO PSICOPEDAGOGICO DEL NINO 4

DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA | 2

PSICOLOGHA DE LA FAMILIA §

PRACTICA DOCENTE PREPROFESIONAL DE EJECUCION | 0

OCTAVO SEMESTRE Situacién:  ABIERTO Totat de horas semanales; 28

Asignatura Prerrequisito N° Horas

DIAGNOSTICO Y TRATAMIENTO PSICOPEDAGOGICO DEL ADOLESCENTE 4
‘ PEST.S

DESARROLLO DE LA INTELIGENGIA 1 4
PES7.8

PSICOLOGIA SOGIAL APLICARA A LA EDUCACION 4

PROYECTGS DE INVESTIGACION it {TUTORIAS) 4
PES7.1

PROCESOS GRUPALES 4

ORIENTACION EDUCATIVA, VOCACIONAL ¥ PROFESIONAL 1t 4
PEST.3

PSICOTERAPIA FAMILIAR 4

PRACTICA DOCENTE PREPROFESIONAL DE EJECUGION §i g
PEST.8
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
CARRERA DE IDIOMAS
MALLA CURRICULAR 2012

PRIMER {HORAS HORAS cloiTos COMGO DELA  [pOCenTE PRERREQUISITO
SEMESTRE SEMISTRALES CARRERA
FILOSOF(A L LA 4 80 4,16 1.01.CBFILEDU
LDUCACION
MATEMATICA ¥ 4 80 416 1.02-CB-MATES
EsTAnisnica
APUCADA A LA
EQUCACION
IPAATICA 4 80 4,16 1.03-EG-INFOR
.l
LINGUAIL Y 4 80 4,16 1.04-EG-LECOM
COMUNICACION
METCDOS DE 4 80 4,16 LO5-EG-MINTE
INVESTIGACION ¥
lrtcums Df
ESTUDGD
|epucacion 2 a0 2,08 1.06-€G-EDFI
FISICA
GRAMAMAR | 6 120 6,25 1.07-CP-GRAM
TOTM 28 560 29,13
SEGUNDD HORAS HORAS CREDITOS CODIGO DE LA [DOCENTE |PRERREQUISITO
SEMESTRE SEMESTRALES CARRERA
SOCIOLOGIA DE LA] 4 80 4,16 2.01-C0-SOCED 1.01CBFILEDY
EDUCACION
PEDAGOGIA a 80 4,16 2.02-CB-PEDAG
LANGUAGE SKILLS 4 20 1,16 2.03-CP-LANSKI
h
|GRAMMAR 11 b 120 6,25 2.04-CP-GRAM 1.07-CP-GRAM
PHONOLOGY AND 4 80 4,16 2.05-CP-
PHONETICS | PHOLPHON
REALIDAD 2 40 208 2,06-£G-
NACIONAL ¥ RENAGO
GODERNARILIDAD
EDUCACION 2 40 2,08 2,07-EG-EDH 1.06-EG-EDFI
FISICA
TOTAL 26 520 2705
TERCER HORAS [HoRrAs CREDITOS CODIGO DE LA [DOCENTE (muqumo
BoMESTE: SEMESTRALES CARRERA_
PRCOLOGIA 4 a0 4,16 3.01-CB-PSIEDU
EDUCATIVA
":‘mla 4 80 416 3,02-CB-DIDGEN 2.02-CB-PEDAG
ERAL
Iunuwu-.z SKILLS 6 120 6,25 3.03-CP-LANSK] 2.03-CP-LANSKI
U
lmmn " 3 120 6,25 3.04-CP-GRAM 2.04-CP-GRAM
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Anexo N° 5 Colaboracién del Maestrante en el Redisefio Curricular

VICERRECTORADO ACADEMICO

Perfodo Académico Octubre 2015 Febrero 2016

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, HUMANAS Y TECNOLOGIAS

D, RALE!
TR0 O NORBRAIENTOICONTRATO: Contrato Ocasional - Completo
CEDULA DE IDENTIDAD: 060330106
RUC: 0602040106501
DIRECCION DOMICILIARIA: Av. A y Padre Vitlagd
TELLFONO CONVENCIONAL: 2007002
TELEFONO CELULAR: 0881559008
E-MAL INSTITUCIONAL; faldaz@unmch oilu.oc
EMAL PERSONAL
HORAR
2 11O
ASIGNATURAS 4CMRE!AI 7.&"31“3 PARALELOS SEMANALES _oieavmom?_
Geogralin o Asin Caencias Sotules Coanto Rl
Historin e In Flosota (E ) Clencias Sociales Segundo 4
Foller Clencias Socwks Saxio 2
Flioscfio de & Educacién Cloecias Socaws Prmaro 4
— Carkio e o torps oo
Actividades de Docencla: ol cackin,
n oV > & e, - < Clerdron desgrases ool
stmivarios, talwos ostre ovos B PO Mers Macerens
O ¥ hamienio a Vawls de Wisca, quien M toma su
tuicrias indivich © grupak 2 m m o pedsdo
Tutoria de aula soxto Ciesces Socules CTINSD 94 M Corga Dot
Prepamcién,  eishoracktn,  eplcaditn  y apertuca veve
calfoacion de exivmenes, trabojos y pricticas 4 poek ks
Actividades do Diseccion o Gostidn Acodémica
mrw‘i @ Carera de Cienoas b
Regreseniante de caica & swguiiento a
|_ 09008 Ciensins Soowes. i
TOTAL a0
HORARIO
Lunes hlaotos MMiGrooles Juevas Viemes
L SJORNADA LATLITING
T & Lt T e K L e v
LR T 2 by ’ i o Bl
—_ TR | AR |
—_ - ELitgs Srintave. 2L va Sedm inem -
P B L Ll e L RSy e ey pers
* v = e e | Comiiitn i edwa e e li | TS ARG ’
PP L sl | © G At b S -l 17 v | G e g e |
PRI Rt - e T Con S I 7 7 Py T
. IEEEI“"‘—- —-a-ﬁin-u'-. ‘m%‘i""
UL B e
| sl tevean aserstoccrusm | dweues seminie
R JORMADA VESPERTINA
o | R MR T _‘MW—Wumf’mbwaw’flm
L T A AT R g
e (o i RO = "szsnr#.ﬁm
yremprmon 5&'-—._ s o= Tty T Fpasiedie
p—— l%ﬂml— - ﬁiW‘
Wi nm W—W G ”
e— eee— _n.n_nn.,n-_- et ——
frregrov T bty
Sl ven oo 104
w00 _ Tasn kA
5 S5 Turions ot e 00
Hov-ce \
)1 , ‘, e
SECRET, FACULTAD
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Anexo N° 6 Silabo de la Asignatura de Informética TICs vigente, periodo académico 2015-
2016.

UNIVERSIDAD NACIONAL DE
CHIMBORAZO

VICERRECTORADO ACADEMICO
UNIDAD DE PLANIFICACION ACADEMICA

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, HUMANAS Y
TECNOLOGIAS

CARRERA DE PSICOLOGIA EDUCATIVA
SILABO DE LA ASIGNATURA DE INFORMATICA TICS

DOCENTE: Lic. Jorge Silva Castillo
PERIODO ACADEMICO: Octubre 2015 ~ Febrero 2016

LUGAR Y FECHA DE ELABORACION: 01 de Octubre 2015
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1. IFORMACKON GENERAL:

.....

|mrgﬂrffs'fﬁ|m1'rcs
: ms EG THFOR
HREMERD
E,TbBRE 2015 - FEBRERD 4036 ——

Nﬂmmu bE iﬂ:w,; s;;MANAt

TOTAL DE. H!JFLEI.E PO B, Pﬁﬁiﬁ

: Aﬂﬁmwﬁn

P P PR PR

i

DESCRIPCHCGHE DE LA ASIGNATURA: {En correspundencia con os fundzmentos un las
perlitieas guharpamentales}

La sociedad actund denominada Sociedad de la infermazion v del Conodmiantp, odge do
quienis iz fortnaimos, compelenciaz en ol desanvohimmento v use de [os leonologips de i
iformacldn, ¢ eprendizaje v la comunicacidn con eficacin, para aprender, desarrlarse
profesloaginents ¥ reladionarse, pues fa compledr y extensa lnformacidn con la gque
tofitain s debe ontar hasada on un fuentes fidedignas.

Lo astgnatura de informdtlca §¥1C8), contribuye en la formaclar: del estidiante con una base
wilda de conocimientos gue Je fadiiten el sso de las Tecnologias de fa Iformacidn v la
Ceenunitaciin TIC's, permitidadole reconpeer s componentes, hertmaieatas v aplicationes
de soflware & imtamel, optimlzands reciesas pars faciliter las labores cotidisnse,
prdeslonales ¢ Bwestigativas, volorande fa Wnpodstzecis del respeto de fa propiedad
intedectdal v da colverdencis de recurris & fuentes delnformacion confizbles
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ORIEVIVOS ESPECTHOOS DE LA ASIGNATURA: {Con fundamenta on [os objetiuos
genetalos de 13 carrery}

feconpeer la estrictura y fundonansiento de los eawipos bardware, para si w@ilizasidn
atteciiada y fos procescs aformdtices, on lorms Independients o en red, valorands [z
peperoisidn gue tiene la tlzacidn de estas recursas informaticos de maners adecuada,

Integra: fas herramientas Besleas del sofiware ofimitice ¢ Bsternel coly eoifato téohiva,
peie f elabovacitn sfectiva de doomentos, hofas de sdlouls v preserdaciones
electrinicas.

Nrsgrastiv do fundamentss tedricos — nractions rocestzion para of use de [ servicios de
Irferaet, aplicador en of camgo de o gypedalldad ¢ su relacldn cow otras dreas afines
empleando criterles ftices, tdonlopy v oientificos,

Almacenar y proteger |a informacién, @ilizendo  herramboites especisiiadas v
varsgirender B oimgortancia de reforzar las conductas de sepuridadd 2etiva v pasiva gue
posbiliien la proteccidn ge dos detos y del oropis individus en sus inderacciones
kabiluples o 5 trevds de irtarnet.

Lrear a2 Entoro Fersongl de Aprendizale {PEL mediante |8 metodoiogiz sistémica que

5. UN!DADES CUHHECU EARES:

combine af uga del Aula Virtued, las herramiertas ¢ o Web 2.0y ¢f Epartafolio.

IERERE

URIDAE e

MERD EFF. HGR#\S Fﬂﬂ Uletbn 54

ROMBRE BE EA UsDALY TEcm;}meﬁ ﬂf m 1 r«aﬁw}mﬂm YCDM um:cm:!ﬁra TS

1. THCS en 13 Educac!-én
1.1 Comprelencizs dlgitales
1.2 Entaias Virload de
Aprandiraie

1.3 Entorpes Persnonales ge
Apgendlzaje

2. Bl Hardware &0 |75 110z
Z.1 Amiarphones

2.3 Tabkrs

A Lapleps

TAPCs

X5 e

ACTIRDAEES CE
M:;:;ﬁﬁii Bt B A BLICASION APRETeE AIFR
ERPEIEIMERTACION AUTANOMD
~ Aerisitat
- Conberencias lptopitig LECiur g,
- Forms -Trabaje oz equipn | #nadisisy
- Wikis zaisiigo nor g COmIFENLHIN da
-PIA dovante. sl

« Eatorsn virtaal de
la asigrabrrs,

- Evaligaciones
orales, 2anrils,
prasticas, gtras.
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- Tatleres asistidot
- Putiviclpoes
desdryodlivles en a]
Sehorgierio de
CEHNutaLide

Dl o alics digif al.

- Flaboracidn e
Pesimldnes oo
olganiradores
Erafigos




28 Frovectares | - Tratagios ¥ {
7.7 Linjdatles i eRpEslciem,
amacena g nts
3. EFSottuise en das TRES
3. Sofrware Jire
3.2 Sofbware Coimercist
1.3 Stdema Operalane Windows
A4 Sisgeenz CGoperatiad Lindy
3.4 Hstems Diperative Asdrosd
3.5 Offisdiicn
$EPO% DE EVALLNCIOH Magndstlea: #reha Qhjetival Lussticrai,
Téentcas Forreativi:
- Ercuedia -Pruenas Orefes win Ezorias) Clicstionario,
- Prachas -Activigades practicas.
Orsaruiteidn -Sncizacitn de conéeniias’ ong. grificos
EnsayLf nferme
nstrarnenlos - Praciisas de iabworatariaf infosme
- Clestionarios -P15 Infarnme escritn) Digitai
- Esbriiss obicivas -Porlafeke esisdiantil: fmpreso- Clgilat
- Orales de Aciugcian
- Facals de valozacién Sumative
- Begistio Cescrintive -S{uceﬁilzgclaﬁp de apcrtes -
Promedia Flosl/ Atz de callieadianes i

VMIAD 185 2 -

 HUMERD BT HORAS POS UNIDAD, 24,

HONSRE 52 L1 uwémi;} nmmmm

!':&EULTFI-’G{S? GE, A?RE!‘#D‘RAJE DEI‘.A U‘ﬁEDHQ

CACTESEDAEES DE APRERDEZAME DE LA LT -

TFEMAS ¥ SUEEERAS

1. Processchores de Texto

1.1 Elementss de |y inteddar
L7 Gastidn y eonversion de
archives

1.3 Conpdipuracion de piginag
1.3 F=afins de pagins

1.4 dumerscion automatica
2.5 (ndice sutomatico

peEciioes, olras,
i

BLCTIARES PRACTICAS ACEVIDAIES BE
BHIADES BE
mm:;r:m i, LI BELICACION ¥ APRENDSZAIE
EXBEIH DALY AL i1 aﬁma
- Conferenclas Rl
- Fevisldn
-Foros bibtinarafica - Leetura,
- s 1% i analisis v
-Trabajo g1 BaEps .
- P15 . CsHTIprERRion de
. asflicn pay el it
- Entorno wirtual - naterii
i e Hocenie, bfitloprifice digital
G2 i3 anpnatuea, - Taltares asistidos -
- EwaletacEanes . T
5 Actuicades - Einfipraciin de
G!al-.?s, LA :[35, dQSﬂrrﬂ'IiHﬁ&E Frha| {3'-3

re s HIETES $09]

isbasutaria da arpanizadires

ERTERrY

14U



1.4 Bikdapratiz Aatomatica

Z. Hojas de Cafculo

&1 Elemenios de la dntorfar.

2.2 Gestidn y Tonversion de
Aachivge

2.4 Cofigur addan da Bala de
rdbeio.

24 Maneio o fermuas,
funciones v referencias
basicas,

£& Manejo de lipos dg
wfficos y eohbigoracidn,

27 danein e {litos oy

crdenamienizs
25 Edercicios de apSicaciin

compigekRcion

arafices

- Trabajosy
ERH S

» Dbsservackin

nstrumentos
Ciestionarlas

- Esoritas obietivas

i+ Orales e Actuzcitn

~ Escalz de viioracice

- Registra Descrpineg

ekl
TIEQS BE FUALLACION Bragrdstica: Prueba Objutival Cussiinaaric.
TEnleas Farrnativa:
- Ehcuesta -Prisebias Orales wio Farritnsf Cuestlonazin.
v Prughgs -Actividades practicas.

-Socislizacidn de contenidos’ org, grifices
Ansape) inforrne

- Praclicas do laborstorio) informe

-PIES mnrme esctite) GlgiEnt

-Portafelio estodiantil: lmidese- Giglsl

Sumativa
SLoslalbastdn de dpartes
Aromedia Final f dcla de calicacinngs

NWBRE DE U—t UN!S.}AEJ.

' NTEHNE’F 2.{: v SLFS smwcucrs

NUMEH{} D£ HL‘JHHS fok Lssipag: 23 -

e

msmmm[s; Bf APRENDIZAIE BERA wzm.ﬁ.n

: ﬁ.l:ﬁwumﬁsmécvicﬁs

£ 1irlan

AEIBALESDE L ok apticacion ¥ APRESIEATE
- ! EMPERIMENTATION BTSN

e e

ACHVHIARES BE

141



{ L Imernet 2.0 . ] :
{11 Fakdamentos Tedricas ! ]
y termiradogia cont ) a:i:;?
- NIk
1.2 Uso do Mavegatlores HRMEREROAS ey
: _Fnps corciprrenslon de
1.3 =0 di Mlosores de e inaterlal
Sissueds -« Wiy - Reinides Dinfingrhdics weral oo
pusued: . fil5 R A T bibdiagrafico eigitst,
t.& Tl Earvall . Eatoras  ylrbos] | A5 o ol daveste.
L5 Sinhcacian de de 1 ﬁ!;r‘:ai- - Talfores asigdideg - Etaberacidn de
Lnaieridos RES Fed '; ;’& E*Tml - Aetiidades Fz5 (T 1985 CO0ry
1.4 Marcaderss Sociales ReLES ARCEIER f:f"“rfff'!f:'r:“ el arpanizadores
- = L] ralarEds; 3 e
1.6 Redas Sociakes PLE tre process e graficas
: - Byaluaciones compulaici
Facebaok, Twitter oeales, snoritas ;
1.7 Uso de Hersamientas e e ’ ~Thilbjosy
iy Practicas, olras, expoFicienes
2 weely 2.3 para educecian o ;
1.8 El Eportafodin
portaf i - PAE e zpkidn
"TIRE DE AL GACIGN | Dagnostica: Prueda Objelivas Conslionatio,
Heonicaz Foenativa:
- Encoesta -Brushas Urales wio Sscritas) Cusstinnstic.
Prupbasg Ak videtes graciicas,
- Obrezvazién Aerinfiyacion do confenidos) g, grafices
~Enzaposf mforme
nstrueen{os « Prértiys e Ishgratosio/ infernse
- Luestienarios P& Infrme oxiito,f Digitad
Euritas objetives -Periabplio catadiza i Impeesa- Diglta?

Crales Go Actsnclon
Lueada de valoracion
Registra Desariptive

Hutnativa
- e fa i de apeartes
-Provvadic Fizal f Adta de califaciones

B, PROYECTO INTEGRABOR DE SARTHES
iecidendiz del sexting er adolescentes de 12 2 16 adios de i Uaidaf Féocative “Ameds
Gallegos Biar” de le cudad de Ricbambz en el perfpdo sradémico 2015 — J016.

REE S et e, S

7. BMETOPOLOGIA: - o
NMétodos Téonicas e lstrumentos T rrT——— m————
Aprendizale Covperativy - tradiajo o Fopsipo

- Estadia e 02305

- fesolecide de Ejercicios y Probiemas

= Practizas de Laboraloa

- Tuposicidn de trahaios

- Aprendieje Deientade o Propecins

Raciusos il kioos:
2 e ivtual

142



- Proyector Digital
- Laboratorio

- Internet

- Parlantes

- Diapositivas y Videos

8. ESCENARIOS DE APRENDIZAJE:
REAL VIRTUAL AULICO
Laboratorio de | Aula virtual Laboratorio de

Computacion N* 1, Tercer
piso  edificio Psicologia

Educativa

Informatica TICs
http://blearning.unach.edu,ec

Redes Sociales
Grupo Facebook:

hitps://www.facebook.com/groups/inf

Computacion N° 1

9. EVALUACION DEL ESTUDIANTE POR RESULTADOS DE APRENDIZAJE:

Primer Parcial
COMPONENTE ACTIVIDADES DE EVALUACION % s’;":“ : ";"
(Puntos:) {Fetoe

Conferencias, Seminarios, Estudios de Casos, Foros,

Clases en Linea, Servicios realizados en escenarios
DOCENCIA (Asistido | laborables,
por e profesor y jxper;:t:clas dc;:d'ectlva:8 e;:r:yeclos: ;l;temallxacwn

e practicas de investigacidn-Intervencién, proyectos

ackMdade.s .- de integracién de saberes, construccién de modelos o o
aprendizaje y prototipos, proyectos de problematizacion,
colaborativo) resolucién de problemas, entornos virtuales, entre

otros.

) Evaluaciones orales, escritas entre otras.

PRACTICAS DE Actividades  desarrolladas  en  escenarios
APLICACION Y experimentales o laboratorios, practicas de campo,
EXPERIMENTACION trabajos de observacién, resolucién de problemas, 30% 30%
{Diversos entomos de talleres, manejo de base de datos y acervos
ST bibliogréficos entre otros.
ACTIVIDADES DE lectura, andlisis y compresién de materiales
APRENDIZAJE bibliograficos y documentales tanto analdgicos como
AUTONOMO digitales, generacion de datos y blsqueda de
(Aprendizaje informacidn, elaboracidn individual de  ensayos, 30% 30%
independiente e S i
Individual del
estudiante)
PROMEDIO =z U 100%-10 | 100%-10
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Licendiedn en Ciencies de lo Cllwacion, mancidn sionndine Apicadd 8 16 Coucasin oH 1
Universided Maciorrzl e Chimborazo, egresadn del progrems de mzesiia en efinestica
Educativa en ke Sucusfs Superior Polidéeniza de Chimborazo, tenge ewpedicncia ppofasions en
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H

Momnbre: Lic, herse Silva Casifo H

RESPONSASLESS DE L ELARGHACIGH i
LEk sfLAR: ‘

" flohamba, Octubre 2015 i

12. REVISHIN ¥ ABRROBACIN

Gr. CIAUOMG E, MALLONADD G, fuvige
BIRECFOR DE CARRENS

Fuente: Pagina Web de la UNACH, SICOA. Periodo académico 2015-2016.
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Anexo N° 7 Tabla de Valores criticos para el estadistico chi cuadrado

Ejemplo:
Para ¢ = 10 grados de
libertad

Ply >1599] =010

Grados de
libertad —
01 [ oos
2 71 i3 84
ARl s”

6250241
7.78] 949
a24) n.07

o
3
717E-02] .
4 0.207 0.297 0484 071
5
6
7
8
9
10
1"
12
13
4
15
18
1
8
19
20

0412 0554 0.831 1.145

1084] 1250| 14.45] 1681 1855| &
1202] 1407| 1601 1848 203]| 7
1338] 1551 1753 201 20( 8
1468] 1682 1902 217 236| 9
1589 1831 205 232 252| 10

0676 oarn2 1237 1638
0.589 1239 1.680 217

1344 1647 2.18 2.73' !
1.735 2 2.70 3.33 417
3.25 364 487

17 1968] 219 247 268 11
1855 210 23,3F 22| 283 12

260 3.05 82 4.57 558
o7 357 440 523 6.30

as7 4 5.01 5.9 7.04
407 466 56| 687 7.79
460 523 626 7.26 8.55

1981 224) 247 ‘
2 237 % 2.1 313 14
2, 250] 275 306] 328|115

514 581 691 7.96 931
570 641
628 1.01
6.84 163
7.43 826

24, 2768| 302 34| 38777
26, 289 35| 8| 3Ir2 18
2720 301 3208 W2 388 19
/4l 314 M2 a76| 400 20

7.5 8.67 10.09|

235 26.3| 288 320] 34316

12|  11es
1085 1244

803 8.90 10.28 159 1324
864 954 10.98 1234 1404
226 10.20 11,69 13.09 1485
989 10.85 12.40 1385 1568
10.52 11.52 1312 1461 1647

29.6' 327 355 3| 414

12| 34| 304 a30| 4ss
wa| 37| 08| w3 49

389] 419 456] 483
40.1 432] 47.0] 496
413| 445 4831 510
426 457 49 523
438| 470 S0 537

11.16 12.20 1384 15.38 17.29]
11.8¢ 1268 457 16.1% 18’1
12.46 13,56 15.31 1693 18.4
13.12 14.26/ 16.05 wn 9.7
13.79 1485 18.79 1849 206

20,7 222 244 265 201 33| 393] 456
28,0 207 324 348| ary| 29| 493] S83
388 ars 405 432 465| s23] 583] 670
433 454 488 51.7 553 17| @3] 778

558| 503 6.7 668
ers| a4 762 795
91 833 884 920
05| 96 1004] 1042

3888 LPINZE FRWERN2

51.2 535 572 504 643 711 793] 881
9.2 618 856 69.1 733| 806| 893] 938
673 701 742 179 824| 901 93] 1081

101.9] 1068 1123] 1163
1131] 1181 1241] 1283
1243 1298| 1358] 1402

SBE IBLSE SVBUY RVU/NR

288

-2.58 2.3 1.8 -1.64 <128 0674] 0000 0674 1,845 196 2331 258

N

5
N
s

FUENTE: Tablas Estadisticas. Universidad Autdbnoma de Madrid.
https://lwww.uam.es/personal_pdi/ciencias/gallardo/Tablas-normal-chi-t-F.pdf.
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Anexo N° 8 Evidencias Fotogréficas.

Aplicacion de Prueba Piloto a los estudiantes del segundo semestre Unach Facultad de Ciencias de la
Educacién Humanas y Tecnologias (2016).

Aplicacién de encuestas a los estudiantes primer semestre Unach Facultad de Ciencias de la Educacion
Humanas y Tecnologias (2016).
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Aplicacién de encuestas a los estudiantes primer semestre Unach Facultad de Ciencias de la Educacién
Humanas y Tecnologias (2016).
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Aplicacién de encuestas a los estudiantes primer semestre Unach Facultad de Ciencias de la Educacion
Humanas y Tecnologias (2016).
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Aplicacién de encuestas a los estudiantes primer semestre Unach Facultad de Ciencias de la Educacion
Humanas y Tecnologias (2016).

Sesion de trabajo, Redisefio de las Carreras Facultad Ciencias de la Educacion de la

Unach (2016).
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Sesion de trabajo, Redisefio de las Carreras Facultad Ciencias de la Educacion de la

Unach (2016)

Reunidon con Autoridades de la UNACH (2015-2016).
152





