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RESUMEN

El tema de la presente investigacion es “Andlisis de los docentes de educacién basica y
media, frente al desarrollo moral de sus estudiantes: analisis comparativo entre la escuela
fiscal y la escuela catdlica”; por lo que, se ha planteado el siguiente objetivo: comparar dos
grupos de docentes de diferente contexto escolar, para analizar si existe mayor
predisposicion al desarrollo moral en un ambiente que en otro. Como instrumento se ha
empleado una encuesta validad por la Universidad Técnica Particular de Loja, denominada:
‘Inventario de actitudes de los docentes de Educacion Bésica Media frente al Desarrollo
Moral de los estudiantes”, que fue aplicada a docentes de un establecimiento fiscal y un
fiscomisional, ubicados en Morona, de la provincia Morona Santiago. Los resultados
demuestran que los docentes de la escuela fiscal presentan resultados mas favorables en
dos de los niveles de estudio: afectivo y motivacional. Sin embargo, los docentes de la
escuela fiscomisional presentan mejor nivel cognoscitivo.

Palabras claves: fiscal, fiscomisional, nivel cognoscitivo, nivel afectivo, y nivel motivacional.



ABSTRACT

The theme of this research is "Analysis of teachers of basic education and the media,
compared to the moral development of their students: comparative analysis between the fiscal
school and the Catholic school"; Therefore, the following objective has been proposed:
compare groups of teachers from different school contexts, to analyze whether there is a
greater predisposition to moral development in one environment than in another. As an
instrument, a validation survey has been used by the Universidad Técnica Particular de Loja,
called: "Inventory of attitudes of teachers of Middle Basic Education versus Moral
Development of students”, which was applied to teachers of a fiscal and a fiscomisional,
located in Morona, Morona Santiago province. The most important results of the fiscal school
are the most favorable results in the study levels: affective and motivational. However, the
teachers of the fiscomisional school present the best cognitive level.

Keywords: fiscal, fiscomisional, cognitive level, affective level, and motivational level.



INTRODUCCION

El personal docente de una escuela fiscal tiene diferentes percepciones sobre el desarrollo
moral de los alumnos frente a las que conciben los maestros de las escuelas fiscomisionale;
pues, esto se debe a diferentes factores que encierran los procesos académicos en la
formacion del maestro, y el quehacer pedagdgico que guarde relacion con el ambiente moral.
Por lo tanto, identificar las actitudes de los docentes de educacion basica media frente al
desarrollo moral de sus estudiantes requiere de un analisis comparativo entre un grupo de
profesores de la escuela fiscal y otro de la escuela fiscomisional, para descubrir como es el

nivel de percepcion entre unos y otros.

En medio de los constantes cambios sociales y culturales de los tiempos actuales, acercarse a
la teologia moral se ha convertido en una accién necesaria; ya que, permite dialogar con otras
disciplinas, con el fin de confrontar las cuestiones morales de hoy. Al seguir este enfoque, han
surgido diferentes estudios relacionados; sin embargo, no de semejante posicion; pues, el
aumento de fenédmenos sociales sostenidos al marco de la moralidad se ha convertido en un
desafio para los investigadores que buscan la democracia y la justicia en la sociedad. Lhullier
(1995) se centra en los temas vinculados a la psicologia politica en el mundo occidental, tales
como: xenofobia y luchas étnicas y religiosas, los que han permitido la expansion y desarrollo
de movimientos nazi-fascistas que, incluso, han tenido el apoyo de diferentes gobiernos,
generalmente de tinte autoritario y dictador. Este problema, segun el autor, no solo podria tener
fuertes represalias en el sistema politico y social, sino también en el universo educativo; ya que
en las escuelas, colegios y universidades, la comunidad educativa esta orientada hacia esta

posicion.

Armendariz (2006) guia su estudio hacia las actitudes morales de caracter individual. Para la
autora, el consumo de alcoholo y tabaco en estudiantes de secundaria de la zona rural esta
asociado a la autoestima de los mismos. Asimismo, la investigadora manejaba teoria sobre el
area urbana y el consumo de diferentes drogas entre los adolescentes; sin embargo, encontré
gue algunos autores consideraban que las actuales generaciones son vulnerables sin distincién
del nivel de urbanizacion ni de ubicacion de las viviendas, reconociendo que a medida de que la
sociedad pasa de ser rural a urbana se producen fuertes modificaciones en el pensamiento y
comportamiento de los habitantes. Por esta razon, han surgido una serie de programas para

regular el consumo de drogas en adolescentes; pero no han logrado el alcance total para



drogas aceptadas socialmente, como el tabaco y el alcohol, situacion que enfrentan hoy en dia
las comunidades educativas. Esta problemética estaria relacionada a un fenémeno social: la
migracion. Diaz y Lépez (2013) recibieron un reporte sobre el bajo nivel académico y de
comportamiento de estudiantes hijos de padres migrantes en una escuela de Pereira; por lo que,
las autoras propusieron la educacion religiosa para manejar el aspecto cognitivo y socio-afectivo
en estos nifios. Este estudio fue novedoso, ya que en dicha institucion educativa, la educacion

religiosa ni la situacion de este grupo de estudiantes era considerada.

Por su parte, Pifia, Tron y Bravo (2014) intentaron hallar los factores asociados al acoso escolar
en la escuela secundaria Técnica No. 47 Adolfo Lopez Mateos, de lztacala. Las autoras
encontraron que las estudiantes mujeres son las mas victimizadas ante esta problematica, y el
tipo de maltrato mas ejercido son hostigamiento, insulto y apodos, siendo los estudiantes de
tercer grado los de puntuaciones mas altas en cuanto a violencia fisica. El problema es que los
decentes se consideren indefensos ante este fendmeno, los padres de familia tiene poca
conciencia sobre esta situacion, incluso algunos niegan la existencia de acoso escolar en la
institucion. Montoro y Ballesteros (2016) encontraron esta misma situacion, pero llevado al nivel
informatico. Las TIC y las nuevas formas de comunicacion estan dispuestos a los nifios y
adolescentes sin ningun problema; puesto que se considera que son ellos quienes mejor las
manejan. Sin embargo, para los autores, estas herramientas no deben ser desconocidas para
los docentes, quienes deben entender el uso y la funcion de las mismas. A través de estas
habilidades y competencias, el docente estara preparado para enfrentar esta y muchas otras

problematicas.

Debido a este tipo de problematicas, Botero, Campos, Restrepo y Roldan (2015) realizaron una
propuesta basada en el juego, con el fin de en causar los niveles de agresividad en los
estudiantes de secundaria de una institucion educativa de Colombia, buscando mejorar la
convivencia y las relaciones interpersonales. Frente a esto, los autores obtuvieron la total

participacion, integracion y sano esparcimiento del alumnado.

Gallegos (2016) sostiene que por medio de la educacion inclusiva muchos fenébmenos podrian

enfrentarse dentro del &mbito educativo; pues, esta tiene el valor de respetar y aceptar la

diversidad de los estudiantes y de toda la comunidad educativa, por lo que “lo diverso” deja de

verse como “raro”, “patoldgico” o “anormal’. La autora senala que diverso no solo se refiere a

etnia o cultura, también a todos y cada uno de los seres humanos. En Ecuador, el Plan Nacional

de Buen Vivir reconoce a la diversidad en todas las esferas sociales, sin embargo, en la
4



educativa es la que mas expectativas ha puesto; ya que, dentro de esta se forman los
ciudadanos del futuro.

Es por esto que se debe comprender la teoria del desarrollo moral como propuesta fundamental
en los procesos educativos. Por lo tanto, es importante incentivar nuevos planteamientos que
permitan consolidar procesos formativos, donde se asuma al ser humano en su plena integridad

y se lo ayude a orientar el sentido de su vocacion.

El presente trabajo esta dividido por cuatro capitulos. El primer capitulo aborda todo lo
relacionado al marco teérico, en donde se encuentran categorias como: moral fundamental, que
conlleva las subcategorias: base antropolégica, mediaciones objetivas de la moralidad, funcion
subjetiva de la conciencia moral y proceso de moralizacion; desarrollo moral en el proceso de
moralizacion, que tiene las siguientes subcategorias: aproximaciones al desarrollo moral,
moralidad y ética, desarrollo de lo moral desde Kohlberg y el desarrollo moral desde Piaget;
marco normativo de la educacién moral en Ecuador, que esta conformada por programas para
el desarrollo moral a nivel general; educacion catélica y educacién laica, constituida por:
principios legales u organicos sobre la educacion laica en el pais, educacion inicial desde la
MEC vy principios que sustentan la educacién catélica, moral y ética en Ecuador; luego, este
capitulo expone la investigacion de campo en donde se va a trabajar, un resefia histérica de las

instituciones en donde se va a analizar, contexto, oferta educativa y mision.

El segundo capitulo hace referencia a la propuesta metodoldgica, en donde se encuentra el
marco contextual de la poblacion, la que cuenta con: poblacién y muestra, metodologia,
instrumento para medir actitudes, y procesamiento de la informacion, para finalizar con los
resultados, conclusiones y recomendaciones al estudio. El tercer capitulo plantea la reflexion
teoldgica y la propuesta pedagogica en si, en donde se inicia con la propuesta, descripcion,
antecedentes vy justificacion, objetivos, matriz de contenidos, cronograma de actitudes,

conclusiones y recomendaciones sobre la propuesta pedagdgica planteada.

Frente a las diferencias que existen entre las percepciones de los docentes de una escuela
fiscal frente a las de los de la escuela fiscomisional, sobre el al desarrollo moral de los
estudiantes, se ha visto la necesidad de identificar los tres niveles del quehacer pedagdgico:
cognoscitivo, afectivo y motivacional de un grupo de profesores de una escuela fiscal con los de

una escuela fiscomisional, para identificar los factores asociados.



Para lograr esto, como objetivo general se ha planteado lo siguiente: identificar las actitudes de
dos grupos de docentes de diferente contexto escolar frente al desarrollo moral de los
estudiantes de educacion basica media, para analizar si existe mayor predisposicion al

desarrollo moral en un ambiente escolar que en otro.
Como objetivos especificos se encuentran:

» |dentificar las actitudes de dos grupos de docentes de educacién basica media
(escuela fiscal y escuela catdlica) mediante la aplicacion de un instrumento de

medicion de actitudes, tipo Escala Likert, frente al desarrollo moral de los estudiantes.

+ Determinar si el tipo de educacién o contexto escolar influye en las actitudes que

tienen los docentes frente al desarrollo moral de sus estudiantes.

» Elaborar una propuesta que ayude a potenciar las actitudes de los docentes frente al
desarrollo moral de los estudiantes, mediante estrategias didacticas integrales y el

uso de las tecnologias virtuales.

Por una parte, los recursos utilizados para la ejecucién de este trabajo estan divididos entre
humanos y materiales. Los recursos humanos son todas aquellas personas que permitirdn que
este estudio se efectlie exitosamente, entre ellos se encuentran los dos grupos de maestros y
sus respectivos estudiantes y las autoridades de cada plantel. Los recursos materiales hacen
referencia a todas las herramientas y equipos que se emplearan, entre estos el “Inventario de
actitudes de los docentes de Educacion Bésica Media frente al Desarrollo Moral de los
estudiantes”, obtenido en la Universidad Técnica Particular de Loja, asi como material impreso,
bibliografia y software de procesamiento. Por otra parte, se podria decir que el principal motivo
para desarrollar esta investigacion es la formacién salesiana y académica de la autora de este
trabajo, quien recibié el apoyo de todos los involucrados desde el primer momento de proponer

la investigacion.



CAPITULO |

MARCO TEORICO



1.1. Moral fundamental

1.1.1. Base antropoldgica.

La antropologia es la base fundamental que permite entender al hombre que, ademas, posibilita
definir el orden moral de un ser virtuoso y psicosomatico. Mediante esta ciencia el ser humano
puede establecer los requerimientos que se necesitan para considerarse moral, mientras la
misma va aplicando diferentes conflictos morales. De Zan (2000) define a la moral como una
categoria que se funda en el mundo vital, conformada por valores, normas y costumbres que

controlan el accionar del hombre.

Asi mismo, el autor sefiala que varios filésofos han retomado este concepto para llevarlo a otro
plano de la condicibn humana. Autores contemporaneos como Ricoeur, Habermas, Dworkin,
Williams, entre otros, consideran que moralidad hace referencia a la manera incondicionada del
deber, del reglamento, de la normativa, de las obligaciones, la justicia y la solidaridad que se

dan en las relaciones interpersonales.

Por lo tanto, se podria decir que las sociedades siempre se han caracterizado por ser unidades
que estan vinculadas a un sistema de ideas, visiones y valores que de una u otra manera no
dejan de ser homogéneos y concebidos desde la historia, permitiendo que se genere una
manera universal de concebir lo normal que rige en la vida de un individuo y de la colectividad.
Es asi como muchas unidades buscan ser parte de un sistema, por ejemplo la escuela,
pretende infundir el estilo de vida, valores y costumbres del grupo al que pertenece en donde se
cree que dichos elementos son naturales, por lo que se prohibe la libertad de concebir otra

forma de pensar (de Zan, 2000).

Sin embargo, habria que plantearse la situacién actual de las sociedades, en la cual las
identidades han entrado en un proceso de crisis, la cultura tradicional se ha fragmentado y la
individualizacién ha tomado poder; es decir, la autonomia del ser humano. Entonces, en las
actuales sociedades, especialmente en las multiculturales, se origina un pluralismo de las
convicciones morales que hace que la sociedad reclame los derechos de todas las identidades
que la conforman. Es por esto que las tradiciones se han modificado, dando origen a la pérdida
de la legitimidad de los diferentes sistemas y modelos, especialmente del juridico y del

educativo, por lo que el autor de Zan (2000) se cuestiona:



¢ Esto quiere decir, entonces, que los aspectos morales de la educacion quedan
reservados a la familia y a las comunidades religiosas o a otros grupos privados; que la
escuela publica debe abstenerse de incidir en esta dimensién porque ello seria interferir
en la libre eleccion de valores e ideales de los alumnos? ¢ COmo establecer esta
demarcacion en el sistema juridico? (p. 26).

Por lo que el autor sugiere que debe distinguirse las normas y los principios morales que
pretenden ser universales, y los ideales y modelos de vida respetados en la medida que

representan opciones.

En conclusion, la antropologia es la disciplina que permite estudiar al hombre como un ser
social que se desenvuelve en un medio, en un grupo, en una organizacién que le dispone de
reglamentos que debe cumplir. Entre estos reglamentos se encuentras las normas morales, las
gue han sido gestionadas por la comunidad, con el fin de mantener un equilibrio de orden social

y de armonia entre unos y otros.

1.1.2. Las mediaciones objetivas de la moralidad: los valores, las normas y los

juicios morales.

Los valores morales son principios que permiten que las personas sientan compromiso de
conciencia, mientras los emplean para juzgar las acciones propias o ajenas. Los valores
influyen en la forma de pensar, sentir y comportarse (Canseco, 1997). Dicho de otro modo, un
valor es aquel atributo de una cosa, acciones o instituciones que son atribuidos o preferidos,
seleccionados o escogidos de forma libre y consciente, que sirven al hombre para establecer
lineamientos para guiar sus acciones y comportamientos para satisfacer determinadas

necesidades. Los valores se basan en dos enfoques:

* Un sujeto dotado de la necesidad de sentirse motivado.

* Un objeto, una persona, una actitud, algo, capaz de satisfacer la necesidad
del sujeto (Gonzalez, 2003).

Para Gonzalez (2003), el valor asegura que el hombre se encuentra juzgando y valorando las
cosas de manera continua, esto lo hace para actuar y decidir; cuando hablamos de valores

tratamos de alcanzar un significado mas amplio como el sentido de la lealtad, la justicia o la

9



tolerancia. Por eso afirmamos que los valores motivan y definen las decisiones de las personas
y aqui aparece un tema de discusion permanente; tenemos por un lado los valores y por el otro
las valoraciones, ambas difieren. Estas Ultimas pueden ser consecuencia de los valores, es
decir, decimos que una pelicula nos gusta porque resalta la idea de justicia, la cual es parte de
mis valores. Estos Ultimos son virtudes, si consideramos la justicia con un valor principal,

entonces quiere decir que la justicia en nuestra personalidad es una virtud.

En términos generales, un valor es una cualidad que le otorga perfeccién al que lo posee, y por
eso el ser humano lo busca, porque pretende que con este adquiera poder y todas las
circunstancias que le permitan acercarse seran de gran satisfaccion. Por lo general los valores
hacen que el hombre se perfeccione en cuanto realice acciones como: honestidad, sinceridad,
bondad, entre otras. Los valores morales se clasifican en: amor, agradecimiento, respeto,
amistad, bondad, dignidad, generosidad, honestidad, humildad, justicia, lealtad, libertad, paz,
perseverancia, prudencia, responsabilidad, solidaridad y tolerancia (Pérez & Merino, 2009).

Por otro lado, las normas son mandatos, prescripciones, érdenes, aunque también tienen la
funcién de autorizar, permitir, derogar, por lo que se encargan de dirigir las acciones del ser
humano. Las normas se caracterizan por el individuo que las emite, asi como la exigencia,
aplicacion y ambito en la que se cumple. Por lo tanto, las normas tienen las siguientes
propiedades:

* Autonomia. Depende de la voluntad del sujeto que actia.

» Heteronomia. Un sujeto distinto al que debe acatarla es el que la dicta.

« Unilateralidad. El sujeto que debe acatarla, no podra ser exigido por otro
diferente al primero que lo solicité.

+ Bilateralidad. Deben existir dos 0 méas partes, puesto que se imponen
deberes y se conceden facultades.

* Interioridad. La intencién del individuo.

« Exterioridad. Conducta manifestada.
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* Incoercibilidad. No se aplica la fuerza para el cumplimiento.

+ Coercibilidad. Se puede emplear | fuerza para su cumplimiento (UNIPED,
2012).

Existen cuatro tipos de normas que condiciona a la sociedad:

+ Normas morales. Son las que se realizan de manera consciente y
responsable con el fin de actuar bien.

* Normas sociales. Son reglas que se crean en la sociedad, y su
incumplimiento es rechazado por los miembros que la conforman, también
hacen referencis a las normas de trato social, como los convencionalismos,

por ejemplo.

* Normas religiosas. Son reglamentos que regulan el comportamiento del ser
humano frente a una divinidad. Estas provienen directamente de Dios o de
sus representantes en la Tierra, y su cumplimiento es premeditaos por la fe.
Este tipo de normas emanan gran parte de las normas morales, puesto que
el fin es destacar los atributos interiores del hombre.

* Normas juridicas. Son reglas creadas por el Estado y que son de caracter
obligatorio de ser cumplidas. Este tipo de normas no se remiten a la
voluntad del sujeto; ya que, su acuerdo o desacuerdo resulta irrelevante;
pues, su caracteristica fundamental es la obligatoriedad (UNIPED, 2012).

Ahora, siguiendo el enfoque de la presente investigacion, Unicamente se remitira a ampliar
detalle sobre las normas morales. Gulell y Tena (2012) indican que hay un conflicto al
denominar normas morales, puesto que en seguida se generan otras clasificaciones. La primera
se refiere a las normas sociales que, segun Elster (2007), son 6rdenes no enfocadas en los
resultados para reaccionar o abstenerse, mas bien estan sostenidas por las emociones y la
vergienza. Las normas cuasi-morales tampoco estan orientadas al resultado, es decir, no es
obligatorio que un sujeto cumpla y otro también, pero las normas morales son cumplidas

incondicionalmente.
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Por otra parte, los juicios morales son aquellos actos mentales que pueden afirmar o negar el
valor moral ante una circunstancia determinada; en otras palabras, los juicios morales se
manifestaran sobre la presencia o no de la moralidad. Estos pueden ser posibles gracias al
sentido moral del sujeto, el que resulta de los esquemas, normas y reglas que se han adquirido.
Por lo tanto, la familia es la primera instancia en donde éstos se originan, luego se modifican en
la escuela y por ultimo el grupo. La conciencia y los juicios morales necesitan del caracter
practico, por lo que la conciencia moral es el proceso de decidir sobre lo que se debe hacer, y

es una de las acciones mas importantes del ser humano (Pérez & Merino, 2009).
Pérez y Merino (2003) indican que los juicios morales constan de los siguientes elementos:

* Motivaciones: son las razones que provocan una accién, y pueden ser
internos o externos.

* Fines: son los propésitos que se pretenden adquirir.

* Medios: son las diferentes vias para llegar al propésito.

+ Consecuencias: son los resultados obtenidos.

Las dimensiones del juicio moral son: innata y ambiental o empirica. La primera se refiere a que
el ser humano nace con la capacidad de diferenciar el bien del mal. La segunda sefiala que la
conciencia moral se aprende en la sociedad; los autores ya mencionados sefialan que entre los

elementos se sefalan:

* Razédn: los juicios se formulan, por lo que antes de actuar se juzga qué tan
bueno es lo que se pretende hacer, luego la conciencia lo acepta si es lo
correcto, caso contrario lo rechaza. A través de la razén también se analiza

si la conducta merece 0 no un reconocimiento.
* Sentimientos: el comportamiento también estd compuesto de emociones,

por lo que el deber de actuar bien le otorga al ser humano la satisfaccion de
haber actuado bien.
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Es decir, la conciencia se genera independientemente en cada sujeto, no es una cuestion
grupal o social como los valores y su adquisicién, o como la concepcion de moral; mas bien, es
una categoria subjetiva y personal que se desarrolla y se forma individualmente, lo que
depende de diferentes dimensiones adquiridas y alcanzadas por el ser humano: razén y

sentimiento.

1.1.3. Lafuncion subjetiva de la conciencia moral.

Con todos los datos ya planteados, seria de preguntarse ¢como se desarrolla la conciencia o el
juicio moral? Arglelles y Jeseff (2009) hablan sobre el problema de la conciencia; es decir,
sobre las preguntas ¢cuando y cdmo surge la conciencia moral en el hombre? Antiguamente se
creia que la conciencia se originaba al momento de utilizar la razén, en otras palabras, cuando
el nifo empieza a diferenciar el bien del mal; pero, ya recientemente se cree que la conciencia
es equivalente al desarrollo de la personalidad de cada sujeto; para lo cual, la psicologia
evolutiva sostiene que la conciencia moral aparece cuando el nifio empieza a valorar su
conducta. Sin embargo, no todos los hombres tienen el mismo nivel de evolucién, por lo que el
ser humano nunca alcanza una conciencia moral perfecta y acabada. Por lo tanto, el génesis de
la conciencia moral es un tema bastante amplio y abstracto; pero, el posible entendimiento ha

tratado de mirar dos puntos de vista que se confrontan: el intelectualismo y el intuicionismo.

Socrates esta al frente del intelectualismo. Para el filésofo, la virtud se ensefia y se aprende de
igual manera que si fuera una ciencia; por lo que el fin del hombre seria el conocimiento de la
virtud, y solo el que la practicara bien seria razonable y el que obre mal un ignorante. Sin
embargo, Aristételes advierte un punto intermedio: para obrar bien se requiere de la voluntad
moral y del conocimiento, pero en la escolastica predomina el intelectualismo (Argielles &
Jeseff, 2009).

El intuicionismo sostiene que la moral se origina en el sentimiento; es decir, si la inteligencia
conoce el ser, el sentimiento conoce el valor. Por lo tanto, la dicotomia del conocimiento moral
es inadmisible. Por un lado se tiene que la inteligencia siente y por otro los sentimientos son
comprendidos. La conciencia moral dirige sus fuerzas hacia el futuro, tal como la intencion
moral. Entonces; es asi como diferentes concepciones buscan dar solucion al génesis de la

conciencia moral. Argielles y Jeseff (2009) hablan de las siguientes:

* Laempirista: la conciencia es resultado de la experiencia.
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* La asociacionista: la conciencia se desarrolla a partir de la relacion entre la
capacidad que tiene el individuo para asociar un nuevo concepto, objeto o
fendbmeno con su propia experiencia.

* La racionalista: reduce la estructura y dinamismo a un grupo de principios
basados de un principio general.

» La criticista: deriva del racionalismo te6rico pero no atiende lo ontolégico.

* La evolucionista: las virtudes generan los habitos que alimentan la
conciencia moral al transmitirse.

* La positivista: admite dos reduccionismos: biolégico y sociolégico. El
primero hace referencia a que la conciencia moral es una accion voluntaria
a la accion organica. La segunda indica que todos los valores se originan
en la sociedad.

* Lareligiosa: la conciencia estd sometida a Dios.

La conciencia moral podria desarrollarse a partir de dos niveles: del cognoscitivo y del emotivo.
Esto significa que, tanto la mente como las emociones juegan un papel fundamental en el
desarrollo moral del ser humano. Por un lado esta todo el bagaje de conocimientos adquiridos,
gue sirven como guia para actuar, y por otro lado esta toda la experiencia que el individuo ha
ido teniendo a lo largo de su vida, misma que le permite diferenciar el bien del mal. Podrian
existir momentos en que ambos niveles estén en completo equilibrio; sin embargo, también
podria darse el caso que estos no se complementen, manifestandose la personalidad del sujeto

en accion.

1.1.4. El proceso de moralizacion.

Al momento de decidir, el hombre se ve enfrentado a una serie de opciones que lo presionan,
generandole angustia; por lo que la conciencia moral busca salir a flote. Es en este momento en
el que el individuo se encuentra en libertad para optar; ya que, la libertad es propia de la

condicion humana; sin embargo, hay que tener en cuenta que pese a su libertad, el ser humano
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se comporta por medio de la conciencia que le permite escapar del determinismo que le impone
su condicién. Ergas (2010) indica que la conciencia le permite al sujeto decidir y elegir; pues,

cuando evoluciond y se convirtio en ser social, empezd a adquirir valores sociales.

Entonces, manifiesta el autor, al momento de encontrarse con multiples opciones entra en juego
la angustia, por lo que la conciencia actia en seguida, con el fin de permitir que el hombre
escoja la mejor alternativa. De este modo se da la acciébn moral, cuando hay acciones
originadas por la libertad de la conciencia, teniendo como consecuencia la amplitud de la
libertad: libertinaje. La exactitud de la libertad tiene lugar en el espacio, pero no el espacio fisico;
sino, uno de representacién en donde se origina todo lo que la conciencia puede crear, estas
impresiones la aprisionan al registro de la realidad. Es por esto que la libertad se desarrolla en

momentos que deben ser capturados por la conciencia, estos son:

* Momento de libertad por maxima compulsiébn. Son situaciones que se

experimentas “de vida o muerte”, por lo que las decisiones deben ser vitales.

* Momento de libertad por situacién de fracaso. Cuando hay fracaso la
conciencia esta libre de ilusiones y copada de resentimientos, por lo que la
libertad entra en juego.

* Momento de libertad por presencia de la finitud. En momentos de
enfermedad o muerte se genera una serie de sentimientos negativos, y se
toma la conciencia por su finitud.

* Momento de libertad por conciencia del otro. Al momento que otro
desestabiliza los ideales de otro, se genera la conciencia desde el otro
sujeto. Es la libertad del otro lo que genera libertad a uno, provocando
desestabilizaciéon, cambiando los actos y la forma de actuar moralmente
(Ergas, 2010).

Debido a las normas sociales e individuales que el sujeto va adquiriendo en su vida, desarrolla
la capacidad por escoger, por variar, por decidir. Sin embargo, a esto debe sumarse las
habilidades criticas que la persona tiene; pues, no es el mismo caso que un nifio opte por un
juego mas atractivo y divertido, que un adulto decida por algun plan de vida que contribuya a su

futuro. Las habilidades criticas se van desarrollando con la experiencia, por lo general con el
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tiempo. De esta forma se da el sentido de libertad que un individuo tenga en comparacioén a otra,
la misma que esta sostenida desde el margen moral, que muchas veces es afectada por la
libertad sin principios.

1.2. El desarrollo moral en el proceso de moralizacién

1.2.1. Aproximaciones al desarrollo moral.

El desarrollo moral se da cuando hay conformidad con las normas, deberes y derecho, pero
para que la conciencia moral se active, como ya se ha visto, se necesita de un conflicto entre
dos principios que han sido aceptados por la sociedad. Es asi como el sujeto emite juicios, se
somete a las reglas, siempre y cuando procuren el bienestar de la colectividad. Los psicdlogos
del desarrollo humano han dejado un gran repertorio sobre como se desarrolla la moral en el
individuo, asi pues se tiene a grandes representantes, tales como: Jean Piaget, psicélogo suizo
que ha desenvuelto el concepto de moralidad en dos etapas: heterénoma y auténoma. Asi
también surge el nombre de Kohlberg, quien experimentd en varios nifios, con el fin de entender
la capacidad de las personas para emitir juicios. También esta Guilligan, quien sostiene que la
interaccion social hace que el individuo diferencie el comportamiento moral. Por otro lado,
Damon plantea que el desarrollo moral no solo esta vinculado al componente cognoscitivo, sino
también esta relacionado a factores psicosociales y afectivos. Vigotsky considera que el
aprendizaje es dinamico y colaborativo, por lo que la sociedad permite que el desarrollo moral

sea un proceso cultural e historico (Colén, 2004).

1.2.2. Moralidad y Etica.

De Zan (2000) expresa que las palabras “moral” y “ética”, etimolégicamente, tienen un
significado similar. Sin embargo, en el lenguaje filoséfico se entiende una diferencia entre
ambos términos. Se determina a la moral como una dimension perteneciente al mundo vital,
compuesta de valores, normas, costumbres y tradiciones que normalizan las actitudes del ser
humano. Etica es la rama de la filosofia que como ciencia ha desarrollado diferentes teorias, es

la que lleva a cabo el andlisis del lenguaje moral.

La distincion entre ambos términos ha venido aplicandose desde Kant y Hegel, y en la filosofia
moderna y contemporanea se plantean dos cuestiones: la primera es la cuestion de que lo que

es bueno para uno y la comunidad y la otra es que lo correcto en las relaciones con los demas,
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cada miembro se propone a alcanzar algo bueno. Hegel marcé esta distincion con el fin de
estudiar la dialéctica entre estas palabras, por lo que este fildsofo consideraba que “eticidad” es
una forma de vida de un grupo, mientras que moralidad es la voluntad autbnoma de un sujeto
(de Zan, 2000).

En el lenguaje filoséfico posthegeliano ambos términos estdn asociados al historicismo y
relativismo ético, pero Kant renuncio el postulado de una teoria unificada, por lo que muchos
fildsofos contempordneos han optado por retomar esta diferencia. Estos filosofos sostienen que
la moral es la tematizacion de los valores universales, mientras que ética es la tematizacion del
ethos histérico (de Zan, 2000).

La moral y la ética son dos palabras dependientes una de la otra. Si por un lado la moral, en
funcién del hombre, permite el analisis del accionar individual frente a diferentes situaciones, y
por otro lado la ética es el conjunto de postulados que justifican dicho accionar. Ambas palabras
son empleadas para estudiar el desarrollo moral de una persona y su repercusion, positiva o

negativa, en la sociedad.

1.2.3. Desarrollo de lo Moral desde Kohlberg.

Laurence Kohlberg desarrollé varios experimentos con nifios, para poder determinar cémo el
ser humano emite juicios morales, por lo que sostuvo que estos atraviesan por diferentes fases
de evolucion de la nocion de juicios y formas de raciocinio empleado. Para el autor existen

niveles:

l. Moral preconvencional: es el tipo de moral en la que las expectativas son
planteadas mediante la recompensa o el castigo. La que se divide en las
siguientes fases:

+ Orientacidbn a la obediencia y al castigo: en esta etapa el individuo
Unicamente piensa en las consecuencias inmediatas que traerdn sus
acciones, por lo que evita las experiencias desfavorables que conlleva al
castigo.

« Orientacién al interés propio: el individuo piensa mas alla de él, por lo que
sucede el choque de interés.
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1. Moral convencional. El individuo busca satisfacer las necesidades del otro.
Se subdivide en las siguientes etapas:

» Orientacion ante el consenso: las acciones buenas buscan repercutir en las
relaciones interpersonales, por lo que las personas buscan que sus
acciones encajen en el conjunto de normas sociales.

+ Orientacién a la autoridad: el sujeto trata de obedecer las reglas sociales
por encima de las individuales, por lo que no se puede separar lo bueno de
lo malo.

lll.  Moral postconvencional. El sujeto ha logrado desarrollar altos niveles de
principios morales. Se divide en las siguientes fases:

« Orientacion hacia el control social: el hombre reflexiona sobre si acierta con

las normas.

* Orientacion hacia los principios universales: el ser humano adquiere la
capacidad de diferenciar entre lo bueno y lo malo, por lo que puede juzgar
una injusticia; ya que, los principios universales se forman de necesidades
contextuales (Palomo, 1989; Colon, 2004).

1.2.4. El desarrollo moral desde Piaget.

Jean Piaget sostuvo que el concepto de moralidad podia entenderse a partir de las siguientes
etapas: heterbnoma y autébnoma. Para Piaget la moral se forma a medida que el nifio
desenvuelve su nivel cognitivo. La primera etapa, conocida como moralidad de represion, esta
caracterizada por los juicios simples y rigidos por los que el nifio suele ser egocentrista, el nifio
considera que las reglas no pueden ser alteradas y que el comportamiento depende de la
capacidad para diferenciar el bien del mal. La fase de autonomia el nifilo madura y sera menos
egocentrista, su posicion sobre la moral cambia, ya no es tan rigida, y logra pensar que las
reglas pueden cambiar; pues, fueron creadas por individuos. Piaget sostiene una la clasificacion

de etapas, segun edad, por ejemplo, en la edad preescolar el nifio obedece, mientras que en la
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niflez adulta se muestra incapaz de aceptar las excepciones, por Ultimo, en la adolescencia

logra reestructurar las reglas en funcién de los que es bueno para él y la sociedad (Col6n, 2004).

Piaget sostiene que la inteligencia es una construccion que tiene la funciébn de adaptarse.
Considera que éste es una evolucién desde las necesidades béasicas bioldgicas que van hasta
niveles superiores, por lo que la accion frente a cualquier estimulo es la que genera la actividad
intelectual. Por lo tanto, el desarrollo intelectual de un nifio esta ajustado a las exigencias del
medio externo. Entonces, un esquema inicial del nifio se crea por las actividades de los reflejos,
que se adquieren al momento que el medio proporciona informacién. El hecho de integrar
elementos exteriores y asimilarlos interactla con conocimientos previos, por lo que el nifio se

acomoda a un nuevo estado de equilibrio (Fuentes, Gamboa, Morales, & Retamal, 2012).

Ahora, en cuanto a la moral, Piaget descubre que en la asimilacién de reglas en las diferentes
etapas de la vida, el individuo adquiere la posibilidad de proyectar sus objetivos. El psicélogo
entiende como los nifios a través del juego aceptan reglas acordes a su edad y desarrollo moral,
por lo que el juego en diferentes edades proporciona una infinidad de normas. Por lo tanto, el

autor desglosé cuatro estadios por los que el nifio acota reglas al momento de jugar:

» Estadio motor e individual: no hay una practica total de la regla, el nifio solo
juega por medio de sus requerimientos y costumbres motrices. Este estadio
se desarrolla en los tres primeros afos.

+ Estadio egocéntrico: el nifio imita las reglas, este estadio empieza desde los
tres afios y culmina a los seis.

+ Estadio cooperacion: el nifio busca dominar a otros a través del juego, por
lo que se preocupa por el control ejercido mutuamente entre él y el otro,
este estadio va desde los seis hasta los nueve afios.

« Estadio codificacion de las reglas: el cédigo de las reglas es conocido por
todos los jugadores, y empieza desde los 10 hasta los 13 afios (Fuentes,
Gamboa, Morales, & Retamal, 2012).

Se podria decir que existen semejanzas entre la teoria de Kohlberg y Piaget, puesto que ambos

estan incididas por las teorias de los cuatro estadios, ambos autores sostienen que la evolucion
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del razonamiento moral depende de las etapas de desarrollo personal y que la curiosidad por
aprender permite el desarrollo mental que se dard en las diferentes etapas de la vida (Colén,
2004).

1.2.5. Accion Moral.

La filosofia y la psicologia se han encargado de explicar el por qué y cdmo una persona actia
moralmente frente a una situacién. Por un lado, la filosofia ha tratado de definir los siguientes
puntos de vista: a) internalista o racionalista, representado por Kant, b) externalista o emotivista,
por Hume, c) racionalista o combinacién de posiciones; mientras que la psicologia ofrece un tipo

de explicacién, muy similar a la c¢) de la filosofia (Villegas, 2004).

La posicion internalista apunta que el reconocimiento del deber es positivo y esta conformado
por el comportamiento moral. Esta se basa en: ser racional que hace referencia a la accién
basada en la ley moral; actuar moralmente, es decir, hacerlo por obligacion. Al juntar estas
variaciones da lugar a la idea de que lo Unico bueno es intentar y querer actuar moralmente.
Varios internalistas coinciden en que existe un deseo que permite que el actuar esté vinculado a
la moral, pero este deseo es inherente al juicio moral. Otro enfoque es el de Brink, quien
enl997 sefal6 que en el campo moral esto necesita dos condiciones equivalentes: lo
obligatorio es racional y lo racional es obligatorio. Asi mismo, en 1996 Kordgaard sostuvo que el
aceptar voluntariamente una ley se convierte en un acto de autonomia. Aunque la autora
también acepta la teoria de los deseos, no descarta que estos deban pasar por una prueba de
reflexion, para que puedan convertirse en razones. En cambio, la posicién externalista rechaza
el hecho de que las razones son motivantes en la accion moral. Hume sostiene esto a partir de

considerar que esta incide para impulsar o frenar la accion (Villegas, 2004).

Como se habia dicho, al juntar ambos enfoques se acepta que las razones morales existen,
pero necesitan de una emocién o un deseo para actuar. Los representantes de esta postura,
tales como Brink, Copp, Tugendhat y Savater sostienen que el deber moral es aquello que
empuja a diferenciar lo que es bueno para uno y lo que es malo, por lo que el deber
estrictamente esté cargado de afecto. De igual manera, consideran que el deber se convierte en

un querer, es por esto que los valores se fundan a través de lo que se quiere (Villegas, 2004).

En cuanto a las explicaciones psicoldgicas, se puede decir que estas han estado muy cerca a la

accion moral. La explicacion internalista en la psicologia hace referencia al juicio moral que,
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como ya se ha visto, esta representado por Kohlberg, quien sostuvo que el juicio moral era lo
mas importante en cuanto a la accién, puesto que las personas pueden diferir de juicios morales.

Aqui también entra en juego las emociones (Villegas, 2004).

La escuela tradicional impide el desarrollo de destrezas socio-afectivas, por lo que la sociedad
actual se enfrenta a una serie de conflictos morales, por ejemplo: la violencia, el atraso, la
marginalidad, la corrupcion, el narcotrafico, entre otros, por lo que nace la necesidad de estudiar
los factores que impiden el desarrollo moral sostenido por el desarrollo socio-afectivo en la

primera infancia (Marin, Vallejo, Nifio, & Garcia, 2016).
Para entender al niflo como sujeto moral, se debe dar un tratamiento de tres conceptos:

» El trato paterno-moral: en donde el infante es considerado como un ser
social, pero no como un ser moral.

» El trato normativo juridico: se funda en los derechos humanos universales,
y en los derechos del nifio y el adolescente.

» El trato diferencial: destaca al menor entre la alternativa y la vulnerabilidad
subjetiva (Sanchez, 2007).

Se podria decir que un sujeto actia moralmente debido a tres dimensiones: la razén, el motivo,
y la combinacion entre ambos. Esto significa que estas dependen una de la otra; ya que, en el

actuar entran en conexion en la conciencia del individuo.

1.3. Educacién moral

Al estudiar los valores, la conducta, las caracteristicas y el comportamiento del individuo, la
axiologia dentro de la educacién permite formar personas que en un futuro se conviertan en
ciudadanos solidarios y justos. Los valores son fundamentales para concientizar a la sociedad,

por lo que buscan cumplir con objetivos que otorguen beneficio a cada sujeto (Luna, 2012).

El trabajo del docente va més alla de las actividades que realiza en el salén de case, también se
refiere al tratamiento y custodia que él hace de la comunidad educativa, es decir, estrategias
didacticas, planeacion administrativa, insercion a capacitaciones, atencion a los estudiantes en

toda su diversidad, comunicacién con padres de familia, con las autoridades y colegas, por lo
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gue el esfuerzo se hace complejo. Muchos docentes no se sienten motivados ni satisfechos con
su practica profesional, lo que complica el sentido de compromiso con las probleméticas que
suceden en torno a la escuela y los alumnos, ademas del estrés laboral que los maestros
adquieren (Menghi & Oros, 2014). A mas de estos motivos, es necesario considerar las
percepciones y actitudes del docente en cuanto al desarrollo moral de los estudiantes.

Actualmente la sociedad exige que el docente se forme por medio de estandares profesionales
que le permitan desarrollar una 6ptima labor profesional; pues, cumple con un papel importante
de promover en el salén de clase un proceso de ensefianza-aprendizaje de calidad, permitiendo
la formacién de un docente competitivo. Por otra parte, es necesario sefialar que al decidir por
la carrera de docencia, el futuro maestro deberd tener vocacion, de esta manera podra
desempenarse eficazmente, mientras genera aprendizajes significativos en los educandos
(Ministerio de Educacion, 2012). Sin embargo, esto no quiere decir que el docente se limite a su
vocacion, también juega un papel fundamental la capacitacién continua y la reflexién que hace
el mismo docente sobre su practica profesional, permitiéndole asumir nuevos retos y cambios

de esquemas mentales (Zapata, 2017).

En las aulas de educacién primaria las principales circunstancias a las que se enfrentan los
maestros es la conducta del estudiante. EI comportamiento disruptivo es aquel que incide
negativamente en la labor docente, y constituye uno de los trastornos para el normal desarrollo
de la vida del nifio. Las conductas disruptivas mas destacadas son: agresividad, falta de
comparierismo y conductas moralmente inadecuadas. Estas atentan contra la autoridad del
profesor, dificultan el proceso de ensefianza-aprendizaje, alteran las normas del aula y el
funcionamiento de la adaptacion a la esfera escolar (Sepulveda, 2013). Fontana (1994) dice
que este tipo de conductas en la historia han estado acompafiadas de algunas consecuencias,

que por lo general son acciones ejercidas por el maestro:

» Jugar a las cartas en la escuela (10 azotes)
» Decir palabrotas (8 azotes)
« Tomar bebidas alcohdlicas (8 azotes)
* Mentir (7 azotes)
* Que los nifios y nifias jueguen juntos (4 azotes)
* Rifas (4 azotes)
* Llevar ufias largas (2 azotes)
* Emborronar el cuaderno (2 azotes)
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* No hacer la reverencia al marcharse a casa (2 azotes)

Sepulveda (2013) considera que las conductas disruptivas estdn asociadas a factores sociales y
culturales. Por un lado, dentro de lo social se considera que los valores y reglas que se emiten
en la escuela, por lo general concuerdan con las de hogares socioeconémicamente medio-altos.
En los hogares de estratos sociales y econdémicos escasos por lo general no hay reglas y
normas. Por lo tanto, los alumnos llevan todo lo aprendido en su entorno familiar al salon de
clase, siendo los mas vulnerables a obtener mal rendimiento académico. En cuanto a lo cultural,
hay conductas que estan ligadas a las etnias y religiones, y en muchos casos los nifios que
provienen de grupos étnicos o religiosos diferentes suelen ser blanco de burla y acoso escolar,
lo que se convierte en una problematica compleja y constante en el escenario educativo actual
(Pifia, Alvarez, & Bravo, 2014). El bullying puede manifestarse de la siguiente manera: maltrato
fisico, maltrato verbal, exclusion social y maltrato mixto (Ruiz, Ruird, & Tesouro, 2015;
Fernandez, Garcia, & Benitez, 2006; Loza & Frisancho, 2010).

En la educacion secundaria las situaciones de desarrollo moral se vuelven mas complicadas.
En este nivel también se presentan las conductas agresivas y el ya mencionado acoso escolar,
el mismo que proviene desde el trato familiar, cultural y social que, al ser analizados, se podria
llegar a entender el perfil del agresor. Sin embargo, el bullying no solo es un problema que
precede de los padres de familia, sino depende mucho del trabajo del docente y de las
autoridades de la institucion (Mena et al., 2012).

Actualmente el adolescente esta expuesto a una serie de cambios de era, entre ellos la web.

Pese a que han desarrollado un gran nivel de competencias en el uso de la internet y las TIC’s,
en estos espacios estas presentes diferentes cuestiones de valor; es decir, el adolescente no
solo los usa para estudiar o comunicarse, en muchos casos también acceden a estos por la
facilidad de encontrar informacion inédita, o de relacionarse con personas desconocidas que
estén o no dentro de su rango de edad, estos Ultimos desencadenando el cyberbullying
(Montoro & Ballesteros, 2016).

A este tipo de acosos también se suma la intimidacion por las preferencias sexuales de
algunos estudiantes. Sin embargo, la homosexualidad ha sido un tema casi olvidado en las
investigaciones psicopedagdgicas, y mas aun cuando este viene precedido del acoso escolar
(Rodney, Garcia, Rodriguez, & del Valle, 2016). Hablando ya del tema de la sexualidad, en las

aulas secundarias aun existe tabu sobre ciertos acontecimientos que giran en torno al hombre
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como un animal sexuado. Manzano y Jerves (2018) consideran que pese a que la educacion
sexual es un derecho universal, no se la puede distribuir de manera oportuna en las aulas
escolares; ya que, existe una serie de prejuicios que la obstaculizan insertarse dentro del
sistema educativo formal, y mas aun cuando adn hay docentes que no estan formados y
capacitados para tratar todo lo relacionado a la educacion sexual. Sin embargo, hay docentes
que estdn de acuerdo con la implementacion de programas de educacion sexual y afectiva
dentro de las instituciones educativas (Ledn, Bolafios, Campos, & Mejias; 2013; Castafieda &
Moreno, 2010).

Como factor asociado a la deficiencia en educacién sexual estd el embarazo adolescente,
fendmeno que va en aumento a nivel mundial dependiendo de la region, y se ha convertido en
un problema de salud publica. Aunque la gestacion es un fenébmeno natural de las mujeres que
deciden o pueden hacerlo, al tratarse de una adolescente las circunstancias no son muy
favorables, puesto que conlleva una serie de problemas biomédicos, tales como: tasas de
morbilidad y mortalidad materna, perinatal y neonatal, ademas del impacto a nivel

socioecondmico y psicolégico (Ledn, Minassian, Borgofio, & Bustamante, 2008).

Por otro lado, en las escuelas secundarias también son muy comunes los conflictos
relacionados al consumo de drogas (Quintero, 2012). Armendariz (2006) indica que el consumo
de alcohol y otras drogas en estudiantes de secundaria cada vez es mas temprano, ya sea en
adolescentes de la zona urbana como en la rural. Sin embargo, los programas de prevencién de
drogas en adolescentes no suelen llegar con gran eficacia a los adolescentes que estudian en
el area rural, por lo que se convierte en una poblacién mas susceptible. Zapata (2017) sefiala
que este fendmeno va en aumento porque el adolescente es mas vulnerable que un adulto, y
entre los factores asociados se encuentra los mismos que las probleméticas anteriores:
violencia familiar, problemas de conducta, ineficiencia en programas implementados en las

instituciones educativas, incapacidad docente para tratar y manejar el tema, entre otros.

Pero ¢como podrian resolver estos conflictos los docentes? El maestro para ejercer un trabajo
eficiente sobre el desarrollo moral de los estudiantes, y no solo en el aspecto académico,
deberia ser organizado, involucrarse en la comunidad educativa, y dirigirse siempre con el
ejemplo, gestionando un trabajo basado en valores y objetivos comunes (LOpez, Garcia, &
Slater, 2007). Para esto, en Ecuador se habla de la educacion inclusiva, enfocada en los

objetivos constitucionales del Plan Nacional del Buen Vivir, es decir, la escuela se convierte en
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un espacio de interaccién diversa, donde los valores dirigidos hacia todos los sujetos que
forman parte del universo, incluida la naturaleza, deben fomentarse (Gallegos, 2016).

Es necesario que el docente desde su formacion busque potenciar el desarrollo moral, en otras
palabras, no es suficiente la vocacion que tiene un sujeto para convertirse en maestro, sino
todos los conocimientos adquiridos y practicas ejecutadas a través de diferentes estrategias
metodolégicas empleadas. De igual manera, es importante que el docente esté consciente de
que €l mismo forma parte de una comunidad que depende de él y él también depende de ella,

esta es la comunidad educativa.

1.3.1. Marco normativo de la educacién moral en el Ecuador.

Entendiéndose como socializacion, dentro del proceso de ensefianza, el desarrollo moral es
importante porque permite que el estudiante se vincule con la familia y el grupo. La ensefianza
aprendizaje es importante; ya que, se sostiene en base a las reglas que la sociedad establece
con el fin de vivir en comunidad, lo que se entiende como un bienestar moral que no solo esta
apegado a la sociedad; pues, el individuo es quien diferencia el bien y el mal para él y para su
grupo (Vallejo, 1981).

En el Ecuador, dentro del campo educativo el Plan Nacional del Buen Vivir ofrece a todos los
nifios y adolescentes a adquirir el conocimiento a través de la integridad de todos los factores
que conforman el universo, enfatizando en las obligaciones, los deberes y derechos del
ciudadano, con el fin de potenciar los valores humanos (Acosta, 2012). Ontaneda (2013)
sugiere que toda la comunidad educativa debe ser concientizada sobre dichos valores; ya que,

el Buen Vivir trata de integrar a toda la sociedad.

1.3.2. Programas para el desarrollo moral a nivel general.

Estudiar el desarrollo moral, asi como su incidencia en el nivel cognoscitivo, afectivo y
motivacional en los programas escolares es fundamental en cualquier parte del mundo.
Actualmente hay una crisis de valores, por lo que se considera que este tipo de proyectos son

importantes para el desarrollo de una sociedad moral (Planchuelo, 2008).

Varios estudios se han enfocado en trabajar programas pedagoégicos para abordar el desarrollo

moral y las diferentes probleméticas que se presentan en torno a esta. Vaca (2012) desarrollo
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un proyecto socio-educativo, con el objetivo de desarrollar una guia educativa para docentes y
padres para abordar el acoso escolar, entendiéndose como conducta que va en contra de los
principios morales. Mediante el método inductivo-deductivo y analitico—sintético la autora logré
determinar que esta problematica es frecuente en la escuela primaria y que no existe una

distincion significativa entre ésta y el género del agresor; ya que, existe variedad de acoso.

Otro estudio desarrollado es el de Mestre, Pérez y Samper (1999) fue desarrollado para evaluar
la empatia y los juicios de valor en estudiantes de educacion superior, empleando el
Cuestionario de Problemas Socio-morales (DIT) de J. Rest y el indice de Reactividad
Interpersonal de Davis (IRI), obteniendo como resultados que las intervenciones son favorables

en los sujetos, porque producen cambios significativos.

1.4. Educacion catolicay educacion laica (fiscal)

1.4.1. Principios legales u orgénicos sobre la educacién laica en el pais.

Al descubrir América y conquistar los diferentes territorios, los conquistadores trajeron la
evangelizacion catélica y aparecié una estructuracion educativa de la Colonia, por lo que la
iglesia Catdlica tomé un papel fundamental en la educacion. En pleno Imperio Inca el padre
Martin Alonso de Victoria fund6 la primera escuela catélica, en la actual ciudad de Quito,
llamada “Escuela de la Merced”, en donde se impartia la doctrina religiosa, idioma castellano y
quichua, masica y canto. En esta escuela la doctrina era fomentada a todos: caciques, indios,
mestizos, blancos, entre otros. En 1960 en la escuela se aumentaron los grados de cuarto,
quinto y sexto, a mas de dos materias: gramatica y caligrafia. Hasta 1817 esta escuela era de

caracter privado (Caiza, 2012).

En 1843, Juan José Flores declard: “La Escuela de La Merced sera normal para los que quieran
aprender el método de la mutua ensefianza”, buscando incentivar la cultura. La obra educativa
mercenaria esta compuesta desde la pastoral redentora, que pretende que el hombre se libere,
enfatizando que el humano es el ser que debe educarse. Estas teorias causaron grandes hitos

en la educacion ecuatoriana; ya que, tuvieron en cuenta las corrientes mas influyentes:

» Cristianismo
» Escolastica
» Espiritualismo filoséfico escocés

« Método de Lancaster
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« Orientacion herbariana (Caiza, 2012)

La educacion mercedaria ecuatoriana trabaja en las siguientes areas:

*  Humana

+ Social

» Cristiana
» Didéctica
* Familiar

1.4.2. Educacion inicial desde la MEC.

La educacion mercedaria en Ecuador empezd con la catequizacion de los adultos y los nifios,
ademas de la construccioén de la Escuela de la Merced. Desde un principio ha buscado brindar a
la comunidad un deber desde la fe y el servicio. En los Ultimos tiempos la sociedad ha percibido
una serie de cambios morales, por lo que la educacién ecuatoriana mercedaria ha pretendido
implementar datos pedagdégicos para ir actualizando la educacién desde épocas y areas de

conocimiento (Caiza, 2012).

En la educacién mercedaria ecuatoriana se han establecido dos consideraciones: la primera es
el analisis critico de la imagen de la ensefianza desde la forma tradicional, y la segunda es la
fomentacion del ser critico en el estudiante. Por lo tanto, la educacion mercedaria ha tenido

algunos logros:

e Institucional: creacion de centros educativos.
» Pedagdgico: Cristo como pedagogo.
* Social: los estudiantes se identifican con la Orden.

« Deportivo: éxitos alcanzados en las diferentes disciplinas (Caiza, 2012).

1.4.3. Principios que sustentan la educacion catolica, moral y ética en Ecuador.

La Constitucion de 1998 presentaba algunas inconformidades en la mayor parte de
ecuatorianos, por lo que en el 2008 fue modifica mediante Consulta Popular, convocada por la
Asamblea Nacional de ese periodo. En el Titulo Il de los Derechos, capitulo Il y seccion 5 sobre

los derechos del Buen Vivir, la actual Constitucion plantea que la educacion es un derecho
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garantizado para cualquiera que decida acceder a este, por lo que se habla de educacion

inclusiva (Caiza, 2012).

Es por este motivo que el Ministerio de Educacion (2014) ha planteado el siguiente Codigo Etico

para los asesores educativos:

+ Comportamiento profesional. Los asesores educativos tiene que cumplir con lo

siguiente:

Promovemos espacios de concertacion y participaciéon con los directivos
para la toma de decisiones.

Utilizamos informacién suficiente, veraz, pertinente y oportuna sobre la
situacion institucional.

Nos responsabilizamos de los informes que suscribimos garantizando
veracidad, oportunidad y pertinencia sobre el desarrollo de procesos y
resultados de la gestion de asesoria.

Respetamos y potenciamos las fortalezas y debilidades de la cultura
organizacional de la institucién educativa.

Manejamos con confidencialidad la informacién institucional.

Orientamos el disefio de proyectos que solucionen las probleméticas
educativas en el marco del Plan Nacional del Buen Vivir.

Mostramos persistencia al brindar orientaciones con lineamientos claros,
creativos y organizados, producto de una planificacion que guia nuestro
trabajo.

Asistimos a los compromisos adquiridos con antelacion suficiente a la
hora de inicio.

Asumimos con responsabilidad las consecuencias de las ideas emitidas
y las acciones realizadas.

Demostramos coherencia entre el discurso y la actuacion.

e Obijetividad. El asesor educativo debe ser:

Ser justos y honestos intelectualmente y libre de intereses o conflictos
personales, en el desarrollo del diagndéstico, ejecucion y/o evaluacion del

proceso de asesoria.
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Recopilar informacién que oriente el proceso de asesoria libre de prejuicios
o informacion externa a la institucién educativa a la cual presta su servicio.
Analizar informacion institucional, elaborar la planificacion y evaluar el
proceso de asesoria estimulando el logro de los Estdndares de Calidad
Educativa.

Redactar informes ajustados a la realidad institucional.

Interpretar los resultados en funcién de indicadores.

Evaluar aplicando instrumentos técnicos como: rubricas, tablas de
valoracion estandarizadas, listas de cotejo, etc.

Confidencialidad.

Guardar el secreto profesional de la informacién institucional durante y
después de terminado el proceso de asesoria.

Comunicar la informacion a las autoridades competentes quienes haran uso
eficiente de la misma en beneficio del proceso de asesoria y de crecimiento
institucional.

Evitar el uso de la informacién recopilada en beneficio propio o de terceros.
Recopilar Unicamente la informacién correspondiente a cada solicitud y
proceso de asesoria.

Desarrollo el proceso de asesoria sujeto a la normativa legal vigente.
Respetar y potenciar las fortalezas de la cultura organizacional.

Cooperacion y lealtad.

Nos esforzamos por cumplir efectivamente la funcion principal de la
Asesoria
Educativa “orientar la gestidn institucional hacia el cumplimiento de los

estandares de calidad educativa definidos por el Nivel Central de la
Autoridad Educativa Nacional” Art. 309 del Reglamento de la LOEI.
Optimizamos el uso eficiente de recursos.

Fomentamos el trabajo en equipo para alcanzar metas comunes.

Utilizamos un trato amable y respetuoso para relacionarnos con los
diferentes niveles donde nuestra gestion esta desarrollandose.

Criticidad.

Reflexionamos permanentemente sobre la eficacia de los procesos de
asesoria efectuados, buscando la verdad basada en la razén.
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Presentamos informes basados en argumentos objetivos, con un
fundamento cientifico y sujetos a lineas de investigacion.
Aplicamos varios instrumentos técnicos que nos permiten analizar las
causas y efectos del problema, y determinar alternativas eficientes de
solucion.
Buscamos en nuestro diagndstico institucional el punto de equilibrio entre la
objetividad y la subjetividad, para identificar los puntos de accién de la
asesoria educativa.

* Iniciativa.

Visualizamos una educacién de calidad planificando los pasos a efectuarse.

Estamos dispuestos a escuchar y aprender, como mecanismo para la

busqueda de oportunidades. Tomamos oportunas y argumentadas

decisiones que nos permitan liderar procesos de acompafamiento para el

logro de los objetivos.

Investigamos diferentes fuentes de informacién actualizada y concerniente

a la funcién que desempefiamos.

Identificamos necesidades, problemas y tendencias de las instituciones que

asesoramos a fin de concebir alternativas de satisfacciéon o solucion seguin

sea el caso.

Generamos optimismo y seguridad, brindamos confianza y credibilidad en

el potencial que las instituciones y sus miembros tienen.

Buscamos mecanismos de preparacion y actualizacion para plantear

mejores alternativas a los problemas identificados.

Compartimos nuestras experiencias, conocimientos e inquietudes, en

beneficio del crecimiento profesional del equipo de asesores educativos a

nivel circuital, zonal o nacional.

Nos comunicamos con asertividad con la persona relacionada a la situacion,

evitando el uso de comentarios laterales o emitirlos a terceras personas.
Conforméndose con los ejes del Buen Vivir, enfoque primordial que fundamenta a la actual
Constitucion de Ecuador, el curriculo educativo que hoy en dia se rige en el pais busca
fomentar los valores que debe adquirir y poseer toda la comunidad educativa: alumnos,
profesores, administrativos, padres de familia y sociedad, con el fin de propiciar un pais

equilibrado y capacitado para afrontar tempestades futuras.
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1.5. Investigacién de campo

En primer momento, la Universidad Técnica Particular de Loja brindé un instrumento validado a
la autora del presente estudio, para que mediante este; se pueda obtener informacion precisa
sobre la tematica a abordar.

Una vez adquirido dicho instrumento, se procedi6 a buscar y seleccionar una institucién
educativa, quedando como eleccion el CECIB de Educacion Basica Fiscomisional “Juan Ledn
Mera”, y luego se solicito formalmente a la directora del establecimiento permitir el acceso al
lugar para realizar la investigacion. Esta institucion esta ubicada en Sevilla Don Bosco y cuenta
con los niveles de Educacion General Basica, con modalidad presencial y jornada matutina. Al
momento, son tres Madres, 13 docentes, un administrativo, un empleado de servicio y 318
estudiantes que en total conforma la institucion. Mediante esta investigacion se pudo obtener

los siguientes datos sobre la unidad educativa:

1.6. Resefa histérica

La escuela se fund6 el 10 de agosto de 1944, conté con la aprobaciéon del Presidente de la
Republica Dr. José Maria Velasco Ibarra, del Excelentisimo Monsefior Domingo Comin y de la
Reverenda Madre Herlinda Lucotti, Superiora General de las Hijas de Maria Auxiliadora; y, se

inicia con 42 estudiantes en primero y segundo grados de primaria.

La escuela naci6 con la participacion de los seglares y desde entonces atendié a la poblacién
femenina shuar; al final del afio lectivo se solia tomar una evaluacion a las estudiantes y se
aprueba el funcionamiento del tercer grado para el afio siguiente. En 1947, en honor al poeta
ambatefo, se le dio el nombre de “Juan Ledn Mera”. En 1963 se convirtié definitivamente en
escuela completa; dependiendo de la Direccion Provincial de Educacion Hispana de Morona

Santiago.

En 1975 se cerrd la escuela de varones “Angel Rouby”, en este momento la escuela “Juan Leén
Mera” abrid las puertas a los nifios y se convirtid en institucién mixta; hasta 1990 estaba
subordinada a la Direccion Provincial de Educacion Hispana, y a partir de este afio pasé a

pertenecer a la Direccion Provincial de Educacion Intercultural BilingUe.

Mediante Acuerdo Ministerial No. 021, del 3 de febrero del 2000, el Director Nacional de
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Educacion Intercultural Bilinglie, del Ministerio de Educacién y Cultura legalizaron el
funcionamiento de todos los niveles; desde entonces el Centro de Educacion Basica “Juan Leon
Mera” atiende a los nifios/as y adolescentes desde primer nivel hasta décimo nivel de

Educacion Basica de la parroquia Sevilla Don Bosco y sus alrededores

1.7. Contexto

En el Registro Oficial de 11 de junio de 1944, se establece un convenio entre la Presidencia de
la Republica del Ecuador y la Mision salesiana, la que se comprometio a establecer en cada

una de las poblaciones indigenas una escuela, para despertar en los nativos el afan a la cultura.

El Padre Juan Vifa, fue el promotor de la fundacion de Sevilla Don Bosco, para atender a los
nativos que estaban al otro lado del Rio Upano; y, hasta ese lugar traslada el internado que
funcionaba en Macas. Desde entonces las Hijas de Maria Auxiliadora (salesianas) atienden a la

nacionalidad shuar y achuar de toda la provincia.

1.8. Oferta educativa

El Centro de Educacion Basica “Juan Leén Mera” de Sevilla Don Bosco, oferta la Educacion

General Bésica, distribuida de la siguiente manera:

* Preparatorio 29 alumnos por afio.

» Basica Elemental con una media de 87 alumnos por afio.
+ Bésica Media con una media de 102 alumnos por afio.

« Bésica Superior con una media de 101 alumnos por afio.

1.9. Misioén

Somos una institucion educativa, intercultural bilinglie shuar, qué, “educamos evangelizando y
evangelizamos educando”, a la nifiez y adolescencia de la nacionalidad shuar a través del
Sistema Preventivo de Don Bosco y Madre Mazzarello para que lleguen a ser “buenos
cristianos y honrados ciudadanos”; y sean capaces de responder a las necesidades de la
sociedad actual, siendo emprendedores y creativos en el desarrollo social y vivan en sana

armonia.
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1.10. Vision

Constituirnos en los proximos 5 afios en una institucién lider en impartir una educacion integral
bilinguie Shuar, formando juventudes competentes, creativas, con vivencia de valores mediante
la aplicacion del sistema preventivo, para la construccién de una sociedad sensible y justa en el

marco de los principios salesianos.

Ahora, una vez que fue aceptada la peticion y puesta a conocimiento del tutor de este trabajo,
se recomend6 confrontar los datos obtenidos en dicho centro educativo con alguno de
educacion fiscal, por lo que la autora nuevamente volvié a buscar una institucion, quedando
como selecta la Unidad Educativa Angel Noguera, dirigiéndose formalmente al Sr. Rector, Lic.

Jorge Artiaga, quien autoriz6 el proceso.

Al transcurrir una semana las encuestas ya fueron aplicadas a los diferentes docentes de cada
una de las instituciones, y luego se procedié a contabilizar los datos obtenidos, acorde al

analisis de los parametros educativos.

1.11. Valores

* Respeto

» Solidaridad

+ Comunicacién

+ Disciplina

* Honestidad

» Justicia

*  Amor

* Equidad de género
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CAPITULO I

PROPUESTA METODOLOGICA
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2.1. Marco contextual de lainvestigacion

2.1.1. Poblacién y muestra.

En la parroquia Sevilla Don Bosco existe cuatro establecimientos educativos y se han
seleccionado a dos de ellos, la Institucién “Juan Ledn Mera”, con13 docentes, y la Unidad

Educativa “Angel Noguera”, con 34 maestros.

2.1.2. Metodologia.

El disefio es mixto (cuantitativo y cualitativo). Es cuantitativo en tanto que pretende encontrar
informacién del desarrollo moral, aplicando una escala realizada por el autor de la presente
investigacion. Es cualitativa porque se busca obtener las percepciones que poseen los

diferentes docentes analizados para este trabajo.

Ademas, se va a emplear la hermenéutica; ya que, se quiere interpretar una realidad social, en
este caso una realidad moral, desde los correlatos antropolégicos y a partir de ellos leerlos e
interpretarlos en clave teolégica segun lo dispone el mismo Concilio Vaticano Il en su

constitucion Gaudium et Spes, donde la Iglesia se hace solidaria con los problemas del mundo.

2.1.3. Instrumento para medir actitudes.

Encuesta validada por la Universidad Técnica Particular de Loja, denominada “Inventario de
actitudes de los docentes de Educacién Béasica Media frente al Desarrollo Moral de los
estudiantes”, la que sera aplicada a diferentes docentes, con el fin de describir categorias como:
edad, género y formacién, ademas de proporcionar informacién sobre el quehacer docente, es
decir, conocer el salon de clase en donde se encontrara el maestro al momento de la encuesta,
asi como la asignatura que ensefia. Este instrumento va acompafiado del siguiente epigrafe,

mismo que busca dar a conocer al profesor el propdsito de la presente investigacion:

En el marco de esta investigacion, cuyo principal objetivo es analizar en qué medida las
actitudes de los docentes de educacion basica media de las (instituciones educativas) incide

directamente en el desarrollo moral de los estudiantes.

En esta investigacion se busca conocer la realidad de la comunidad educativa sobre la realidad

de las actitudes de los docentes de educacion basica media frente al desarrollo moral de los
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estudiantes. Es una encuesta an6nima, por ello, le rogamos que responda con toda sinceridad

y honestidad” (Ver Anexo).

2.1.4. Procesamiento de la informacion.

Se utilizara el Software SPSS 22 para procesar informacion descriptiva de los datos
cuantitativos, asi como para comparar a un establecimiento con otro. De cumplirse los
supuestos de normalidad, se aplicara T de Student para muestras independientes. Se
emplearé el programa Atlas ti para el andlisis hermenéutico a fin de conocer los codigos y las

familias de cédigos con mayor rigor.

2.2. Resultados

2.2.1. Anélisis e interpretacion de resultados.

A continuacién, se presentan los resultados organizados segun los indicadores de totalmente de
acuerdo, de acuerdo, neutral, en desacuerdo y totalmente en desacuerdo. Se compara la
situacion de la escuela Fiscomisional con la escuela Fiscal.

2.2.1.1. Resultados generales.

Los resultados a continuacién muestran valores generales de los tres componentes tanto en la

escuela fiscomisional como en la fiscal.
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Resultado general

Escuela Fiscomisional Escuela Fiscal
18,73
19,74
18,96
18,00
17,82 I 18,18
Componente Componente Componente Componente Componente Componente
Cognitivo Afectivo Motivacional Cognitivo Afectivo Motivacional

® Componente ® Componente
Cognitivo Cognitivo
“ Componente ® Componente
Afectivo Afectivo
® Componente & Combonente
Motivacional M t'p ional
otivaciona

Figura 1. Resultados de los tres componentes con el valor general de la escala

Fuente: Luz Cusi

Elaborado por: Luz Cusi

En la Figura 1 se advierte que el componente cognitivo de la escuela fiscomisional es
ligeramente mas bajo que el de la escuela fiscal, pues obtuvo un 18,73% (34%) mientras que la
otra escuela logré un 19,74% (35%). Tanto la escuela fiscal como la fiscomisional obtuvieron un
18% en el componente afectivo, estando a un mismo nivel las dos instituciones. Por ultimo, se

obtuvo un 18% en el componente motivacional dentro de la escuela fiscomisional y un 19% en
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la escuela fiscal. Se concluye, a partir de estos resultados que existe mucha similitud entre las
dos escuelas, con una ligera ventaja en el componente cognitivo correspondiente a la escuela
fiscal.

2.2.1.2. Resultados por items segun dimensiones.

Los resultados que se presentan ahora corresponden a los items para extraer aquellos que

tienen un nivel mas bajo y un nivel més alto.

Componente cognitivo

Escuela Fiscomisional Escuela Fiscal
nl m]
2 m?2
v :
"5 =5
u6 mb6
. "7 n7
n8 3
= 10 = 10
=11 =11

Figura 2. Resultados del componente cognitivo segun los items mas altos y bajos

Fuente: Luz Cusi

Elaborado por: Luz Cusi

Con respecto al componente cognitivo, se encontré que en la escuela fiscomisional no existe un
item en particular que sobresalga sobre los otros, el 6 y el 7 tienen valores de un 10% como
mas altos, mientras que el resto tienen valores de 9%, con excepcién del 1 que tiene 8% de tal
manera que no se establece un indicador que esté muy opacado con respecto al resto. De su
parte, la escuela fiscal muestra claramente que el indicador mas alto pertenece a al item 2
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relativo a compartir los materiales de trabajo entre estudiantes con el 11%, mientras que el item
mas bajo es el item 4 relativo a las motivaciones especiales entregadas a los nifios mas

destacados con el 8%.

Componente afectivo

Escuela Fiscomisional Escuela Fiscal
=12 m12
=13 =13
" 14 =14
15 i
m 16 = 16
=17 1
99, m 18
9% =18
=19
=19
= 20
m21
.22 m 21

Figura 3. Resultados del componente afectivo segun los items mas altos y bajos

Fuente: Luz Cusi

Elaborado por: Luz Cusi

Con respecto al componente afectivo, se encontré6 que en el establecimiento fiscomisional
existe un promedio mayor en el componente nimero 22 referente a considerar como favorable
el obrar correctamente con un 11%, siendo el mas bajo los componentes 12 y 21 con un 8%. De
su parte, el componente afectivo en la escuela fiscal mostr6 mayor presencia en el item 13
perteneciente al apoyo entre estudiantes con el 11%, mientras que el item mas bajo es el 12 y
17 relativo a sentirse mal cuando infringen reglas con el 7%.

39



Componente motivacional

Escuela Fiscomisional Escuela Fiscal

" 23 =23

=24 " 24

m 25 = 25

26 26

=
m 28 =28

m 30 =30

m 31 =31

w32 .32

m 33 = 33

Figura 4. Resultados del componente afectivo segun los items mas altos y bajos

Fuente: Luz Cusi

Elaborado por: Luz Cusi

Con respecto al componente motivacional se encontr6 que los profesores fiscomisionales
presentan porcentajes mas elevados en los items 25, 26 y 27 relativos a expresar la amistad, el
silencio y la disciplina con un 10%; los puntajes mas bajos apuntan al item 31 que corresponde
a la participacion democratica del gobierno escolar. Mientras que, en el grupo de docentes de la
escuela fiscal tiene como item mas sobresaliente al 26v y 27 que sefala que los nifios mas
respetuosos con el maestro son los mas solidarios con sus compafieros con el 11%; los items

mas bajos corresponden al 24, 31y 32 con el 8%.
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2.2.1.3. Resultados de acuerdo a items mas bajos y més altos.

Los resultados que se presentan ahora corresponden a los items para extraer aquellos que

tienen un nivel mas bajo y un nivel més alto.

[tem mas alto 27

Totalme
nte de
acuerdo

De
acuerdo

Neutral
En desacuerdo

Totalme
nte en
desacue
rdo

Nifios respetuosos con los docentes, solidarios entre ellos

Escuela Fiscomisional

0% acuerdo

Escuela Fiscal

Figura 5. Resultados del componente cognitivo segun los items mas altos y bajos

Fuente: Luz Cusi

Elaborado por: Luz Cusi

43 %

Totalmente de

De acuerdo

Neutral

En desacuerdo

Totalmente en

desacue
rdo

Con respecto al item mas puntuado, este corresponde al componente motivacional para los dos

grupos estudiados. En el caso de la escuela fiscomisional el 67% esta concentrado en este

valor con el indicador de totalmente de acuerdo, mientras que en el caso de la escuela fiscal

totalmente de acuerdo lo esta el 43%
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item mas bajo 21

Nifios en comunidad con intereses fraternos

Escuela Fiscomisional Escuela Fiscal
" Totalmente de " Totalmente de
0% acuerdo 0% acuerdo

" De acuerdo " De acuerdo

Neutral Neutral

' En desacuerdo

® Totalmente en ® Totalmente en
desacuerdo desacuerdo

En desacuerdo

Figura 6 Resultados del componente cognitivo segun los items mas altos y bajos
Fuente: luz Cusi

Elaborado por: Luz Cusi

En cuanto al item mas bajo reportado se encontré al 21 en ambos casos, este item corresponde
al componente afectivo en el que los docentes ven que los nifios no solamente forman una
comunidad interesada en la academia, sino también que genera lazos fraternos de amistad. A
proposito, el 12% es neutral y un 13% esta en desacuerdo en el grupo fiscomisional, mientras

que, en el grupo fiscal, el 17% sefal6 estar en desacuerdo.

2.3. Discusion de resultados

El componente afectivo y motivacional es indispensable en la practica docente; puesto que, a
través de estos dependeran muchas situaciones ocurridas en el ambiente escolar. Sin embargo,
el componente cognoscitivo no puede quedarse fuera de contexto; ya que, de este también
dependera la adquisicion de conocimientos de los alumnos. Montoro y Ballesteros (2016)
consideran que el profesorado debe conocer diferentes herramientas que lo permiten situarse
en un contexto real al de sus alumnos, y solo a través de la adquisicion de estas estrategias y el
desarrollo de habilidades desarrolladas en el uso de dichas herramientas, el docente podra ser
un agente formador de valores.
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A proposito, el Codigo de Etica para asesores educativos, planteado por el Ministerio de
Educacioén (2014), sostiene que el docente debe formarse para adquirir un desarrollo moral que
lo permita ejercer su profesion a dimensiones indiscutibles, es decir, manifestando siempre el
ejemplo. Parece ser que en la actualidad la escuela fiscal es la que mas ha desarrollado la
conciencia moral, pese a la variedad de ideologias que en esta se presenta, muy diferente a lo
que hace algunas décadas se mostraba sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje en el
sistema educativo publico (Caiza, 2012). Hoy en dia es indudable pensar que los docentes de
escuelas publicas han recibido una formacion adecuada, y reciben capacitaciones precisas

sobre una tematica tan importante para la pedagogia: la moral (Arguelles & Jeseff, 2009).

Dado los resultados obtenidos en cuanto al componente cognoscitivo, se puede sefalar que
esto significa que el ambiente de aula, mas las estrategias empleadas por el docente de la
escuela fiscal son mas eficientes para desarrollar la moral en sus estudiantes. Es decir, el
simple hecho de que el profesor comparta material didactico, el mismo que esté sostenido
desde los criterios del estudiante, permite que este primer agente adquiera un alto nivel a
diferencia de sus colegas de las instituciones de educacion privada (Canseco, 1997; LoOpez,
Garcia y Slater, 2007).

En relacion al componente afectivo y motivacional, existe una serie de estrategias que los
maestros pueden utilizar en el salon de clases, con el fin de desarrollarlos en sus estudiantes.
Botero, Campos, Restrepo y Roldan (2015) dicen que el juego y las actividades ludicas
posibilitan detectar factores asociados a la agresividad y violencia alcanzadas por el grupo de
alumnos; por lo que, los autores sostienen que de esta manera se pueden mejorar las
relaciones interpersonales entre los agentes del proceso formativo y con su comunidad

educativa.

Gallegos (2016) sefala que la educacion inclusiva debe fomentarse en la formacién del docente
y en su préctica profesional para desarrollar el pensamiento y la concepcién de diversidad, no
solo fisica o étnica, sino cultural, filosofica y religiosa, aspectos que no se han trabajado
eficazmente en la escuela. Esta hace referencia al enfoque curricular del Ecuador, en donde se
establece que la diversidad es fundamental para el desarrollo de las sociedades y el
desenvolvimiento del hombre en cada uno de los a&mbitos de interaccién, entre ellos la escuela.
Por lo tanto, es en este espacio, y con este modelo que el nivel afectivo y motivacional de los

estudiantes se forma y se vincula al desarrollo moral de los mismos.
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CONCLUSIONES

Las escuelas en Sevilla Don Bosco presentan ciertas diferencias en cuanto al desarrollo moral
de los estudiantes y las percepciones que los docentes tienen sobre este. En los tres niveles
analizados, los docentes de la escuela fiscal presentan mejores puntuaciones, sin embargo, en
el nivel afectivo los docentes de la escuela fiscomisional presentan un porcentaje relativamente

bueno.

Esto quiere decir que en la escuela fiscomisional hace falta una propuesta metodoldgica que
busque enfatizar en el desarrollo moral de sus estudiantes y de la comunidad educativa en
general, puesto que esta debe permitir que el estudiante se acople plenamente al dmbito

educativo.

Actualmente la escuela fiscal ha recobrado mucha fuerza en comparacién hacia el panorama
gue presentaba hace algunos afios. Se podria decir que la reforma curricular actual ha hecho
un trabajo digno en garantizar la educacién y todas sus formas de ensefianza-aprendizaje en la
educacion del sistema publico. Pues, siguiendo los lineamientos gubernamentales, se exige a
los docentes que desde su formacion desarrollen su conciencia moral, con el fin de manifestarla
en primera persona. Se ve que este elemento estd mas trabajado en docentes que laboran en
el sistema publico, pese a la serie de problematicas que en este suceden. Hace algunos afios la
escuela publica era vista con negatividad, porque se tenia marcado un estigma de que en esta

el estudiante no va a encontrar valores ni cognitivos ni afectivos ni motivacionales.

Sin embargo, hay que destacar que en la escuela fiscomisional, si bien es cierto hay una
diferencia en el nivel cognitivo, en el afectivo demuestra ser un espacio eficaz para relacionarse.
Los docentes aqui han podido desarrollar habilidades o un perfil que les permite desenvolverse
afectivamente con sus alumnos, empleando una serie de estrategias que hacen que se
acerquen a cada estudiante de una manera 6ptima. De igual manera demuestra en el
componente motivacional, los maestros de la escuela fiscomisional estan mas dispuestos a
entablar amistad, no solo con los estudiantes sino con toda la comunidad educativa: colegas,
directivos, administradores y padres de familia; mientras que los docentes de la escuela fiscal

Gnicamente entablan relacion con los estudiantes disciplinados y con niveles académicos altos.

La educacion inclusiva ha permitido que los objetivos de la escuela fiscal se acerquen mucho
mas a los logros esperados por el Ministerio de Educacion, por lo que no queda nada méas que

decir que el trabajo ha sido satisfactorio; sin embargo, no deberia de descuidarse.
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RECOMENDACIONES

Los docentes de régimen fiscomisional deberian buscar alternativas pedagdgicas ejecutables
en las instituciones, fijarse metas y objetivos que les permitan adquirir un nivel similar, inclusive
superior, a la escuela fiscal. Por un lado, no deberian sentirse incapaces de hacerlo, sino de
aprovechar cada uno de los beneficios que esta modalidad de educacién sostiene. Buscar

formas no significa repetirlas, sino de modificarlas a los diferentes contextos.

De esta forma, la escuela fiscomisional “Juan Leén Mera” deberia buscar formas de adaptar e
implementar programas pedagdgicos que busquen desarrollar la conciencia moral de los
estudiantes, y de toda la comunidad educativa. Si bien es cierto, el nivel afectivo y motivacional
son los que mas se han valorado en esta escuela, esto no quiere decir que deben descuidarse

el nivel cognoscitivo.

El tema aqui seria relacionar las estrategias que el docente emplea para desarrollar aprendizaje
con aquellas usadas en los niveles: afectivo y motivacional. Existe una serie de alternativas que
pueden manejarse en la escuela fiscomisional; pues, al ser un espacio en donde incide mayor
interés por las practicas religiosas o las de fe, se podria partir desde ahi, como fortaleza y

oportunidad.

Debido a los resultados encontrados la autora de la presente investigacion dispone de una
propuesta que podria trabajarse en esta institucion, con el fin de integrar los tres niveles

mediante estrategias didacticas recreativas.

Por lo tanto, integrar a la comunidad educativa a un programa de este tipo seria ventajoso para
la institucién; ya que, asi podrd manejar de mejor manera el accionar de los futuros ciudadanos
que se enfrentaran a una sociedad enraizada en la crisis de valores y en la pérdida de la
identidad. De tal manera que el sistema educativo del pais podra mejorar ain mas, podra
convertirse en un referente regional, inclusive mundial, por lo que es necesario que los

investigadores planteen nuevas formas de manejar el aprendizaje en el aula.
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CAPITULO 1l

REFLEXION TEOLOGICA Y PROPUESTA PEDAGOGICA
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3.1. Propuesta

Plan lector de las Parabolas de Jesus para nifios de Educacion Basica y Media para desarrollar

la conciencia moral en tres niveles: cognitivo, afectivo y emocional

3.2. Descripcién

En los tiempos actuales, se podria sostener que la educacion, ya sea la que se trabaja en la
escuela como en el hogar, es fundamental para el desarrollo moral de todos los ciudadanos,
puesto que con las revoluciones sociales, tales como la globalizacion, la tecnologia, el
consumismo, entre otras, el ser humano ha ido reduciendo la esencia moral que lo caracteriza y
los valores ocupan un segundo plano, si es que lo ocupan, por lo que una reflexion desde las

parabolas de Jesus seria interesante para abordar en el salén de clases de la escuela primaria.

Como es de conocimiento universal, las parabolas son textos que buscan otorgarle al lector un
sentido sobre la vida y la armonia con la comunidad, a través de vivencias, experiencias y
acontecimientos que se convierten en un manual de referencia y que no necesariamente tiene
gue ubicarse en un contexto especifico, puesto que son textos trascendentales y que

responden a diferentes tiempos y espacios.

3.3. Antecedentes y justificacion

El desencantamiento y las crisis de identidad y moral que aquejan al hombre actual se han
convertido en uno de los temas més tratados, no solo de la sociologia o la psicologia, sino de la
filosofia, incluso de la antropologia. Es por esta razon que han surgido varios estudios sobre
como abordar el desarrollo moral en los individuos, por lo que se han planteado estudios desde

las diferentes esferas sociales, principalmente en la educativa (Galvis, 2016).

Galvis (2016) llevo las pardbolas de Jesus a las aulas universitarias, para formar a los futuros
docentes. A partir de estas, el autor pudo determinar que las parabolas destacan lo pedagégico
y lo ético-formativo de los docentes en formacion, con el fin de que este emplee el método

hermenéutico, tanto en su formacién como en su profesion.

Ahora, en la comunidad Sevilla Don Bosco la instruccion primaria estd dividida entre la

modalidad fiscal y fiscomisional que, de una u otra manera, presentan algunas diferencias en
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cuanto a la aplicacién de programas pedagdégicos para trabajar el desarrollo moral en el salén
de clases. El problema en si no es el desinterés, sino la falta de informacion que las
instituciones tienen, asi como la falta de apoyo estatal y profesional; pues, si bien es cierto, en
las escuelas fiscomisionales existe un poco méas de nivel en relacién a estos intereses; pues,
cuentan con recursos propios. Sin embargo, en las escuelas fiscales el panorama es diferente,

pero esto no quita que no exista un requerimiento por aplicar este tipo de programas.

Es por esta razén que la presente propuesta busca trabajar, ya no con docentes, sino con los
propios estudiantes, con aquellos nifios que se estdn formando para ser sujetos de bien,
aguellos niflos que estan inmersos en una sociedad convulsionada por la violencia, el crimen, la
corrupcién, y un sinfin de problemas que obstaculizan las normativas morales que el hombre

posee desde su condicién especial.

3.4. Objetivos
3.4.1. Objetivo general.
Analizar el cambio de comportamiento de los nifios de educacién basica y media a través de

un Plan Lector de las pardbolas de JeslUs inmersas en cada una de las asignaturas que

reciben en el centro educativo.

3.4.2. Objetivos especificos.

» Seleccionar las parabolas de JesUs que estén acorde a la edad de los nifios.

+ Emplear material audiovisual sobre los valores y juicios presentes en cada
parabola.

+ llustrar con los nifios los mensajes positivos que cada parabola presenta.

3.5. Marco teoérico

Las parabolas son una especie de narrativa un poco compleja; ya que, su estructura esta
resumida en una historia de referencia humana muy simple, pero que obtiene complejidad al
momento de hacer uso de la realidad, por lo que admite infinidad de interpretaciones por parte
del lector u oyente. Bravo (2002) sostiene que pese a que han pasado 20 siglos, las parabolas

de JeslUs siguen guardando el mismo tinte pedagdgico. El autor considera que las
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confrontaciones culturales y religiosas no han podido impedir la perspectiva pedagdgica,
historica, interpretativa y teoldgica de las parabolas.

Galvis (2016) cree la atencién a las parabolas es indispensable en la formacion de profesores,
que se aleja del simple atributo de recreacion que se le ha dado a esta narrativa. Las parabolas
logran despertar el nivel cognitivo y emocional de la persona; pues, generan empatia hacia los
personajes y sus roles. Por lo tanto, las pardbolas no Unicamente deben ser empleadas en los
cursos de religion o de corte ético, sino en todo el campo educativo. La reflexién es la funcion
primordial de la pedagogia, por lo que las parabolas permiten que el estudiante y el docente

reflexionen.

Ahora, como método de ensefianza, esta narrativa puede ser usada para la reflexion, actividad
tan anhelada por la pedagogia, ademas ofrecen un bagaje de beneficios: destreza en la

redaccién de textos cientificos, filoséficos, teoldgicos, es decir, multidisciplinario (Galvis, 2016).

3.6. Matriz de contenido

Tabla 1. Matriz de contenido

Dimensién

Indicador

Actividades

Logros

Nivel cognoscitivo

¢Coémo el nifio
adquiere

conocimientos a
través de las

Parabolas de Jesus
en la escuela?

-Lectura “El trigoy
la cizana”

-Lectura “El buen
samaritano”

-Lectura “El rico
insensato”

-Lectura “El siervo
vigilante”
-Lectura “El siervo
infiel”
-Lectura “El tesoro
escondido”

-Lectura “El deber
del siervo”

Al ser un recurso
pedagégico, la

parabola permite el
desarrollo de las

siguientes destrezas
cognoscitivas:

asignacion,
vinculacion y

asociacion,

reflexion,

enriquecimiento del
lenguaje,
adquisicion de
recursos estilisticos.
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-Lectura “El
crecimiento secreto
de la semilla”

-Lectura “El hijo
prédigo”
-Lectura “Los
talentos”

-Lectura “Los dos
hijos”

Nivel afectivo

¢Es posible que el
nino desarrolle

emocionesy

sentimientos hacia
él, laviday los
demas?

-Lectura “El trigoy
la cizafia”

-Lectura “El buen
samaritano”

-Lectura “El rico
insensato”

-Lectura “El siervo
vigilante”
-Lectura “El siervo
infiel”
-Lectura “El tesoro
escondido”

-Lectura “El deber
del siervo”

-Lectura “El
crecimiento secreto
de la semilla”

-Lectura “El hijo
prédigo”
-Lectura “Los
talentos”

-Lectura “Los dos
hijos”

El nifo podrd
adquirir destrezas

socio-afectivas,
sentido de

identidad, valores, y

un pleno goce del
significado de su
vida y la de los
demas.
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Nivel motivacional

¢El nifio esta
realmente

motivado para

acceder a este plan
de lectura?

-Lectura “El trigo y
la cizana”

-Lectura “El buen
samaritano”

-Lectura “El rico
insensato”

-Lectura “El siervo
vigilante”
-Lectura “El siervo
infiel”
-Lectura “El tesoro
escondido”

-Lectura “El deber
del siervo”

-Lectura “El
crecimiento secreto
de la semilla”

-Lectura “El hijo
prodigo”
-Lectura “Los
talentos”

-Lectura “Los dos
hijos”

Es importante que
el nifio esté

motivado desde el

hogar, en donde él
pueda fundar sus
primeros cédigos
morales, mismos
que llevaraala

practica escolar. Es
por esto que se
trabajara

conjuntamente con
los padres de

familia, con el fin de

obtener resultados
integrales de la
comunidad

educativa que
rodea al nifio.

Fuente: Luz Cusi

Elaborado por: Luz Cusi
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3.7. Cronograma de actividades

Tabla 2. Cronograma de actividades

Actividad Semana 1l Semana 2 Semana 3 Semana 4
Presentacion X
dela

propuesta en
las entidades
educativas

Capacitacion a X
los docentes
de las

diferentes

asignaturas,
sobre codmo

presentar el
tema y evaluar
los logros

Presentacion X
dela

propuesta a los
padres de
familia

Lectura de las X
Parabolas de
Jesusy
evaluaciones
finales

Fuente: Luz Cusi

Elaborado por: Luz Cusi
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CONCLUSIONES.

Mediante la aplicacion de esta propuesta, los nifios podran adquirir diferentes destrezas
ajustadas a los tres niveles esenciales del aprendizaje: cognoscitivo, afectivo y motivacional.
Ademas, toda la comunidad educativa estara integrada; puesto que, al momento de presentar la
propuesta, se trabajara con las autoridades de las instituciones, luego con los profesores y los

padres de familia, para finalmente concretar con el sujeto de gran interés: el nifio.

De esta manera, el nifio no solo adquirird conocimientos que le sirvan en el ambito académico,
y que en muchos de los casos se quedan en el salén de clases, sino que podra hacer uso de
estos en su practica cotidiana, ya sea en la autoreflexion, el autoconocimiento o en su
interaccion con el entorno, no solo social, sino hasta con el medio natural. De igual manera, las
autoridades, los docentes y los padres de familia recibiran beneficios, pues también obtendran

Sus propios conocimientos, mismos que servirdn mucho para el desarrollo integral de los nifios.
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RECOMENDACIONES.

Es importante que la comunidad educativa se comprometa a trabajar el desarrollo moral de los
nifios, para que en un futuro sean adultos de bien, consientes y reflexivos sobre sus actitudes y
las del resto; ya que, solo de esta manera se podra construir al ser critico que hoy en dia la
sociedad exige.

Es por esto que se recomienda que tanto las autoridades, como los docentes y los padres de
familia reciban este tipo de propuestas pedagdgicas que incentiven a sus nifios a crecer en un
mundo lleno de armonia y valores. De esta manera, el sistema educativo encontrara ventajas
en este tipo de propuestas que no solo deban estar disefiadas para la educacion fiscomisional,
sino también que puedan ser llevadas al sistema publico.
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Anexo |: Imagenes

CENTRO DE EDUCATIVO “ANGEL NOGUERA”
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COMPANEROS QUE COLABORAN LLENANDO LAS ENCUESTAS

INDICACIONES PARA LLENAR LA ENCUESTA




Anexo 2: Instrumento empleado

Anexo 1

“Actitudes de los docentes de educacion basica y media, frente al desarrollo
moral de sus estudiantes: Analisis comparativo entre la escuela fiscal y la
escuela catolica”

Estimado docente:

En el marco de esta investigacion, cuyo principal objetivo es analizar en qué medida las
actitudes de los docentes de educacién basica media de las (instituciones educativas) incide
directamente en el desarrollo moral de los estudiantes.

En esta investigacién, nos planteamos, conocer la realidad de la comunidad educativa sobre
la realidad de las actitudes de los docentes de educacion basica media frente al desarrollo
moral de los estudiantes.

Es una encuesta andnima, por ello, le rogamos que responda con toda sinceridad y
honestidad.

GRACIAS POR SU VALIOSA COLABORACION

INVENTARIO DE ACTITUDES DE LOS DOCENTES DE EDUCACION BASICA MEDIA
FRENTE AL DESARROLLO MORAL DE LOS ESTUDIANTES.

ANALISIS COMPARATIVO ENTRE LA ESCUELA FISCAL Y LA ESCUELA CATOLICA.

1- Proposito

El siguiente instrumento no pretende evaluar respuestas correctas o incorrectas, sino mas
bien lograr identificar las actitudes que hay en los docentes de educacion basica media frente
al desarrollo moral de los estudiantesde....... (escribir el nombre de la institucion, el lugar
y el periodo aiios escolar donde se aplicara el instrumento). Para el éxito de la aplicacion
de este instrumento se espera que la respuesta a los diferentes items sea lo mas honestamente
posible para poder identificar dichas actitudes.
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I. INFORMACION:
(Senale con una X donde corresponda)
Sexo: Masculino ( ) Femenino ( )

Nombre de la Institucion:
Lugar:

Grados/Paralelos: 5to A( )B( )C( )6toA( )B( )C( )7moA( )B( )C( )

Edad:
Nifios -ninas: 9 ( )10( Y11 ()

Docentes: 22-25( )26-30( ) 31-35( )36—40( )41-45( )46-50( )51-55( )
Méas de 55 ( )

Estado civil: Soltero (), Casado ( ), Viudo ( ) Otro

Nivel educativo alcanzado: Bachillerato ( ) Técnico () Tercer nivel ( ) Postgrado ( )

2- Instruccion

- A continuacién, encontrard una lista de 33 afirmaciones. Lea cada frase y después indique
marcando una de las alternativas abreviadas que estan al lado derecho de cada pregunta, que
corresponden a:

Totalmente de Acuerdo TA
De Acuerdo DA
Neutral N

En Desacuerdo ED
Totalmente en Desacuerdo D

1 Considero que los nifios del paralelo () de educacion basica media cumplentodaslas| TA | DA (N | ED | TD
mismas normas sin excepcion

2 Considero que los nifios evidencian el valor de la justicia en el paralelo ( ) cuando| TA |DA [N | ED | TD
comparten los materiales de trabajo con los demas

3 Pienso que la participacion y discusion de los nifios en el paralelo () sobre los| TA | DA [N | ED | TD
problemas que afectan al grupo expresan su concepto de equidad y democracia

4 Considero que los nifios mas destacados en el paralelo () reciben motivaciones| TA | DA [N | ED | TD
especiales, lo que crea un ambiente negativo para los demas

5 Considero que cuando un nifio del paralelo ( ) no respeta a sus compafierosniasus| TA | DA |N | ED | TD
docentes, debe ser sancionado.

6 Considero que los nifios que no participan de las actividades de la clase, debenrecibir | TA | DA |N | ED | TD

calificaciones menores que los que si participan.
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7 Observo que en el descanso o receso, los nifios del paralelo ( ) son indiferentes cuando| TA | DA | N | ED | TD
a alguien le hace falta algo.

8 Observo que los nifios del paralelo ( ) expresan respeto por las opiniones y actitudes | TA | DA | N [ ED | TD
de los demas.

9 Considero que en el paralelo (), cada nifio se hace responsable de la disciplina del| TA | DA | N | ED | TD
grupo

10 | Me molesta cuando los nifios del paralelo ( ) no escuchan debidamente las indicaciones| TA | DA | N | ED | TD
de los otros docentes, ni respetan sus decisiones

11 | Considero favorable que algunos nifios del paralelo ( ), por experiencias que han| TA | DA | N | ED | TD
tenido, ya saben que es obrar correcta o incorrectamente

12 | Es importante que algunos nifios del paralelo (  )se sientan mal con el grupo cuando| TA | DA | N | ED | TD
han infringido alguna regla

13 | Me gusta observar que los nifios del paralelo ( ) se apoyan mutuamente cuando algunos [ TA | DA [N | ED | TD
de sus miembros tienen problemas

14 | Me parece importante tener en cuenta que la tristeza que embarga a un nifio del paralelo| TA | DA | N | ED | TD
(). afecta al resto del grupo

15 | Me agrada que, la tristeza de un nifio sancionado del paralelo ( ) no provocaninguna| TA [ DA [N | ED | TD
reaccion compasiva de sus compafieros

16 | Me gusta que los nifios del paralelo ( ) se comporten de acuerdo al comportamiento| TA | DA | N | ED | TD
de otros nifios mas disciplinados.

17 | Me parece favorable que algunos nifios del paralelo ( ) mantienen un comportamiento| TA ( DA [N | ED | TD
sin referencia a sus docentes.

18 | Es favorable que algunas actitudes de los docentes se vean reflejadas en los nifios del| TA | DA | N | ED | TD
paralelo ( ).

19 | Me agrada la disposicion que los nifios del paralelo ( ) tienen cuando se les invitaa | TA | DA [N | ED | TD
orar o reflexionar, lo que evidencia la madurez humana, de fe y respeto por lo que
creen y piensan los otros.

20 | Me gusta que los valores que los nifios del paralelo () asimilan en sus procesos de( TA | DA [N | ED | TD
formacion , los relacionen con los valores religiosos.

21 Veo favorable que los nifios del paralelo ( ) tienen claro que al formar un grupo, forman| TA [ DA [N | ED | TD
una comunidad, donde no solo hay intereses académicos sino fraternos.

22 | Observo que los valores éticos o religiosos que se brinda en la institucién a los nifios, | TA [ DA | N | ED [ TD
los vivencian en sus grupos concretos de amigos.

23 | Considero que cuando no se cumplen con ciertas reglas del curso, se pueden considerar | TA [ DA [N | ED | TD
a esos nifios irresponsables.

24 | Observo que en el paralelo ( ), los nifios que mejor actitud de escucha tienen, sonlos| TA (DA [N | ED | TD
que mejor hacen las cosas

25 | Observo que una comunidad justa en el paralelo ( ) seria aquella donde los nifios| TA (DA [N | ED | TD
expresen amistad

26 Observo que los nifios de mas edad en el paralelo (), son los que mas colaborancon| TA | DA | N | ED ™
el silencio y la disciplina

27 | Observo que los nifios que son mas respetuosos con los docentes, son los que mas| TA (DA [N | ED [ TD
expresan la solidaridad con sus compafieros de grupo.

28 | Resalto la participacion que los nifios del paralelo ( ) tienen en las discusiones ydebates| TA [ DA | N | ED [ TD
donde se tiene en cuenta sus diferentes puntos de vista

29 | Resalto la participacion de los nifios del paralelo ( ) en la construccion de sus propias | TA | DA | N | ED | TD
reglas y de la responsabilidad al hacerlas cumplir.

30 | Me preocupa que en el paralelo (), los nifios no manifiesten sus inquietudes, nise| TA (DA [N | ED [ TD
expresen con libertad por temor a nos ser escuchados

31 | Me entusiasma que los nifios del paralelo ( ) participen sin dudar, de las eleccionesde | TA [ DA [N | ED | TD
los representantes del colegio

32 | Me preocupa que los nifios del paralelo () no se identifiquen con el gobierno escolar | TA | DA | N | ED | TD

del Colegio
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33 | Observo que los nifios del paralelo () son ajenos e indiferentes a los problemas dela| T A | DA
comunidad escolar

GRACIAS POR SU TIEMPO Y VALIOSA COLABORACION
Anexo 2:

FORMATO DE EVALUACION DE JUECES EXPERTOS
Tutulo de la invesngacion de la cual hace paste ol «
Nombre del Jues

hmmmn.euh:;o;m expertos.tal como.se.detalla a continuacion

realiza segin los siguientes crtenos.

kY e promeds 0y30 SE DESECHA

4 ltem que obtiene puntuaciin promedio entre 31 y 3§ SK

& ftem que puntuacion joentre 36 y 4.0 SE MODIFICA PARCIALMENTE
4 ltem que obtiene puntuacién promedio entre 41 y 4.5, SE CONSERVA AL 80 %

& ltem que obtiene puntuacion promedio entre 4.6 y $.0. SE CONSERVA AL 90 %

La evaluacion se lleva a cabo teniendo en cuanta los siguientes criterios:

Pertinente: Si corresponde o no al tema y objetivo

Suficiente: Si basta para ol tema y ¢l objetivo quo s pretende cvaluar

Coherente. Si tiene conexion logica con ef tema y ef objetivo

Relevante: Si el item es importante, si s¢ debe tener on cucnta.

Sintaxis: i la de yha 0 Ia de lac araciones o« adecuada al ohjerive
Semaéntica: Si les palabras empicadas son adecuada, cn cuanto al cada frase del

Observaciones: Por favor escriba,

Recuerde que la calificacion minima por iem €5 0.0 y Ia inivisna 5.0

[ITEM [PERTINENTE |SUFICIENTE mmm[m‘ OBSERVACIONES
1 =2p 30 20 30 | 30 | X370 M ewlia athiwws
: - 20 20 20 20 20 M eddSe gchiudy
30 e 20 20 Jo 50 (- e
= s0 _J0 50 ro 5O JO
[TTEM [PERTINENTE |SUFICIENTE |COHERENTE |RELEVANTE | SINTAXIS | SEMANTICA | OBSERVACIONES
s so | so o y© | zo | so |m7e IpE alps
u sO | so so 50 30 Jo Joda ce: o0
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