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RESUMEN

¢ Tiene la violencia intrafamiliar incidencia en la adaptacién escolar y el
rendimiento académico como proponen las teorias? Para averiguarlo se
realiz6 una investigacion en base a encuestas que miden diversas modalidades
de la violencia intrafamiliar, ademas de situaciones como la econdmica y
cultural, y la adaptacion escolar; mismas se aplicaron a 55 nifios de quinto afio
de educacion basica de la Escuela Aurelio Aguilar de Ciudad de Cuenca y a
Sus respectivos representantes; como complemento se administré entrevistas
al director de la escuela y a 5 profesores de diversos afios. Los instrumentos
utilizados fueron: una encuesta para nifios con 38 interrogantes que en esencia
buscan averiguar la violencia intrafamiliar a la que es o no sujeta el nifio y la
presencia o0 no de problemas en el ambito escolar; la encuesta
sociodemografica para representantes, fundamentalmente se orienta a la
indagacion de contextos econdmicos y culturales en los que se desenvuelven
los nifios; finalmente la entrevista aplicada a directores y docentes de la
institucién sirve como apoyo tedrico a la investigacion. Al concluir con el
trabajo se aprecidé que aunque en bajos niveles, la violencia intrafamiliar esta
presente en los hogares de los nifios sujetos de estudio; ésta de manera
general no afecta significativamente al rendimiento académico, sin embargo si
lo hace en la adaptacion escolar; por otro lado alguna de las manifestaciones
del fenédmeno, pero no todas, inciden decididamente en los aspectos
analizados, aun cuando dichas manifestaciones no son las mismas ni en igual
intensidad para cada aspecto. En este contexto y conciente de la realidad,
necesidades y beneficios de vivir en un hogar libre de violencia y lleno de
afecto y respeto, se propone el disefio de un proyecto orientado a padres de
familia con el objeto de reducir los niveles de violencia intrafamiliar y sus
efectos en la adaptacion escolar y el rendimiento académico, que ira en
beneficio de todos los actores involucrados en esta investigacion: nifios, padres

de familia, directivos y docentes, y por ende de la propia institucion.



INTRODUCCION

La violencia es un espectro que ha caracterizado la historia de la humanidad y
esta presente en todas las relaciones sociales; algunas de sus manifestaciones
son publicas y estan a la vista de todos; otras como la violencia familiar que ha
sido uno de los principales problemas que afecta y ha afectado a la sociedad
mundial sin respetar edad, sexo, color o posicion social, suele quedar

encerrada en los limites del hogar en el mas inverosimil anonimato.

La violencia intrafamiliar menoscaba la integridad fisica y psicolégica de todos
los miembros de la familia, pero de manera especial son los nifios quienes se
presentan como las victimas més vulnerables, quizds porque estos no han
desarrollado aun capacidades y habilidades de defensa, toda vez que son
dependientes fisica y emocionalmente de las personas que estan a su cuidado.
En estos nifios, las muestras mas fehacientes de un ambiente violento se
reflejan en sus alteraciones fisicas y problemas socio — emocionales como
cognitivo — académicas que le impiden un desarrollo sano y saludable en todos

los &mbitos humanos, es decir afectan su integridad biopsicosocial.

De este contexto se desprende la incidencia que la violencia familiar tiene
sobre la adaptacién escolar y el desarrollo académico; un nifio violentado
pierde su capacidad de relacionarse de manera competente con su entorno
fisico y social, asi como la capacidad de responder a las demandas y
exigencias planteadas por su adaptacion al mundo en el que vive; esto se
traduce en problemas de adaptacion en la escuela y bajo rendimiento

académico especificamente.

La violencia intrafamiliar ha permanecido oculta durante mucho tiempo; en los
tltimos afos como consecuencia de las demandas del movimiento feminista,

ha logrado la visibilidad con el reconocimiento de la violencia de género y ha



ingresado en la agenda publica; dicho reconocimiento permitié legislar y
disefiar formas de sancion a quienes incurran en el ejercicio de la violencia
contra las mujeres y a su vez esto dio paso al surgimiento de estudios e
investigaciones sobre la violencia en contra de las mujeres, los nifios y otros
miembros vulnerables de la familia desde distintas miradas y perspectivas;
ademas de la descripcion del fendmeno y la incidencia de esta en la vida de los
miembros de la familia. Asi también se amplié el ambito de la legislacion hacia

los nifios, adolescentes y ancianos especialmente.

A nivel mundial son diversos los estudios que en relacion al fenbmeno aqui
planteado se llevan adelante; a nivel nacional si bien se ha realizado
investigaciones y estudios sobre la violencia intrafamiliar, no se ha hecho
mucho énfasis en la incidencia de esta en la adaptacion o el rendimiento
escolar del nifio, son mas bien referentes internacionales los que indican este
suceso; finalmente a nivel local los estudios se han centrado en la violencia de
género, siguiendo el modelo nacional; esto no significa que no existan datos o
aportaciones sobre la violencia que sufren los nifios y sus efectos en el ambito
escolar, si no mas bien estas son escasas en comparacion a otros estudios

sobre el tema.

Con estos antecedentes y con conocimiento de que la violencia intrafamiliar, es
un fendbmeno que afecta negativamente al ser humano, a la familia y a la
sociedad, pero que también puede preverse y por tanto prevenirse, la
Universidad Técnica Particular de Loja basada en su Mision que se fundamenta
en el Humanismo Cristiano y conciente de la realidad expuesta y de las
necesidades de atencion de los diversos grupos sociales del Ecuador, ha
propuesto la realizacién de un Programa Nacional de Investigacion orientado
hacia el campo de estudio y prevencion de la violencia, denominado “Estudio
de la Violencia Intrafamiliar y su Incidencia en la Adaptacion Escolar y en el
Desarrollo Académico”, para egresados de la carrera de psicologia; cuyo objeto

fundamental es precisamente “Determinar la existencia 0 no de violencia



intrafamiliar en nifios de quinto afio de Educacion General Basica y su
incidencia o no en la adaptacién escolar y en el desarrollo académico”; y sus
objetivos especificos se dirigen a determinar los indices de violencia
intrafamiliar en nifios objeto de estudio, establecer su grado de adaptacion
escolar y desarrollo académico y elaborar una propuesta de prevencion de la
Violencia Intrafamiliar encaminada a las necesidades detectadas en el Centro
Educativo estudiado; lo cual fue gustosamente aceptada por mi persona toda
vez que mediante este programa se vislumbra la oportunidad de conocer
realidades y necesidades de la sociedad donde vivo, realizar aportes efectivos
a la comunidad y a través de un proyecto de intervencion en el fenémeno,
brindar la posibilidad de incrementar el bienestar social y mejorar la calidad de

vida de los ciudadanos.

Este trabajo investigativo fue factible realizarlo gracias a la colaboracion
oportuna y desinteresada de todos los actores involucrados directa o
indirectamente en el proceso; sin embargo “El trabajo més exitoso no es aquel
gue no tiene inconvenientes, si no aquel que sabe superarlos”, por tanto en el
desarrollo de la investigacion se presentaron problemas tales como retrasos en
el cronograma, dificultades en la interpretacion de resultados y limitaciones

como el hecho de cefiirse rigidamente a un esquema de propuesta.

So pena de lo indicado, la investigacion se llevé a cabo con éxito, siguiendo la
metodologia tipo puzzle, propuesta por la Universidad, en pos de lograr los
objetivos trazados; en este contexto se aplicdé un disefio de investigacion
descriptivo. Los sujetos de investigacion estaban compuestos por 55 alumnos
de 5 Afio de EGB de la Escuela Aurelio Aguilar de la Ciudad de Cuenca, sus
representantes y el director y 5 docentes de la institucion, a quienes se les
administré los instrumentos de investigacién (encuesta para nifios, encuesta
sociodemogréfica y entrevista para directivos y profesores respectivamente),
mismos que luego de su recoleccion fueron debidamente procesados y

analizados y que sirvieron para conseguir en primer lugar, determinar los



indices de violencia en los hogares de los nifios sujetos de estudio, el grado de
adaptacion escolar y desarrollo académico de dichos nifios y si la violencia
intrafamiliar tiene o no incidencia en los aspectos mencionados; y en segundo
término, los resultados fueron Utiles para la realizacion de un proyecto de
caracter social, orientado a padres de familia, con el objeto de reducir los
niveles de violencia intrafamiliar y sus efectos en la adaptacion escolar y el
rendimiento académico, que ird en beneficio de todos los actores involucrados
en esta investigacion: nifios, padres de familia, directivos y docentes, y por

ende de la propia institucion.
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CAPITULO |
1. VIOLENCIA DATOS GENERALES
1.1. CONCEPTO

La violencia es un espectro que ha caracterizado la historia de la humanidad y
esti presente en todas las relaciones sociales. Su reconocimiento y visibilidad
en las agendas publicas y privadas depende de los criterios de “normalidad”

aceptada por las sociedades de acuerdo a canones histéricamente definidos.*

“El termino violencia remite al concepto de "fuerza”. El sustantivo "violencia" se

corresponde con verbos tales como "violentar", "violar", "forzar".

La violencia semanticamente implica el uso de la fuerza para producir dafio,
siempre es una forma de ejercicio del poder mediante el empleo de la fuerza
(ya sea fisica, psicoldgica econdmica politica, etc.) e implica la existencia de un
arriba y un abajo, reales o simbdlicos, que adoptan habitualmente la forma de
roles complementarios: padre — hijo, hombre — mujer, maestro — alumno, patron

— empleado, joven — viejo, etc.

Para que la violencia sea posible, tiene que darse una condicién: la existencia
de un cierto desequilibrio de poder, que puede estar definido culturalmente o
por el contexto o producido por maniobras interpersonales de control de la

relacion”. 2

Para delimitar las relaciones sociales consideradas como violentas se
establece que violencia es: “La accién de un individuo, grupo o institucion con
el fin de dafar al otro en contra de su voluntad. Es una relacién social
caracterizada por la agresion contra la integridad fisica, sexual o psicoldgica,

simbdlica y cultural” (Verdesoto, 1995). La violencia rompe con la normatividad

* ARDAYA SALINAS, Gloria; ERNST Miriam (2000). Imaginarios urbanos y violencia intrafamiliar. Quito. CEPAM.
Pég. 40.

2 MEDINA MORALES, Erika. La violencia familiar y la educacion.



juridica que prevé un margen de legitima utilizacion de la misma para el control
y cohesion sociales; modifica los “modos culturales de proceder” a través de la

fuerza y del poder que se ejerce sobe las victimas. 3
1.2. VIOLENCIA INTRAFAMILIAR
La violencia intrafamiliar motivo de estudio es definida como:

Toda accion u omisién que consista en maltrato fisico, psicolégico o sexual,
ejecutado por un miembro de la familia en contra de la mujer o demas

integrantes del nucleo familiar (Ley 103).

Todo acto de agresion o acto destructivo que ocurre en el hogar o al interior de

la familia. 4

Paola Silva F., Psicologa — Santiago de Chile, expresa que la violencia
Intrafamiliar es "aquella violencia que tiene lugar dentro de la familia, ya sea
que el agresor comparta o haya compartido el mismo domicilio, y que

comprende, entre otros, violacion, maltrato fisico, psicologico y abuso sexual'.

Segun Martinez (1997) es un atentado a la integridad fisica y siquica del

individuo, acompafiado por un sentimiento de coercion y de peligro.

Maria Cleves (1991) la identifica como una manifestacion familiar disfuncional,
abuso de poder, que lesiona a otro fisica y psicolégicamente, donde se han

agotado otra posibilidad de interaccién y comunicacion.

En conclusién la violencia intrafamiliar hace referencia a todas las formas de
abuso de poder que se desarrollan en el contacto de las relaciones familiares,

gue ocasionan diversos niveles de dafio en las victimas de estos abusos; en

¥ ARDAYA SALINAS, Gloria; ERNST Miriam (2000). Imaginarios urbanos y violencia intrafamiliar. Quito. CEPAM.
P&g. 40-41.

4 CASEREZ, Ana y otros. (1993). Modelos Teéricos y Metodoldgicos de la intervencién en la Violencia Doméstica y
Sexual. Santiago. Casa de la Mujer Morada.



este caso los grupos vulnerables son las mujeres, los nifios y las nifas

principalmente, aunque también lo son las personas mayores Yy los jovenes.

Segun Corsi (2003) esta violencia puede ser de género o generacional.

1.2.1. Violencia de género

Es una categoria relacional que supone la existencia de dos actores: el hombre
y la mujer. Generalmente la violencia en contra de las mujeres se verifica en el
contexto de la relacién conyugal y filial pero no se limita a esta; la violencia de
género se ejerce en la perspectiva de lograr la sumision y el dominio de las
mujeres por parte de los hombres y mantener el poder masculino sobre
aguellas. En consecuencia la violencia de género es “aquella que se produce
en la relacion hombre — mujer, ocurre en el &mbito familiar y también fuera de
ella: en el lugar de trabajo, en la escuela, en el barrio, la calle, las instituciones,
etc. En la violencia de género son las mujeres las que mayoritariamente sufren
el problema. Un aspecto central en esta definicion es que la violencia se ejerce
por el hecho de ser mujeres, como una expresion de las relaciones de poder
entre hombres y mujeres. En la violencia de género el sexo es el factor de

riesgo™

Dentro de esta violencia segun Corsi (2003) se puede ubicar la
violencia doméstica que es la expresion mas visible de la violencia de género,
se evidencia en la relacién conyugal y en la relacion filial y est4 confinada a la
privacidad. “Como se indica este tipo de violencia tiene lugar en el espacio
domeéstico (concepto que no alude exclusivamente al espacio fisico de la casa
o el hogar).... El objeto de ésta es ejercer control y dominio sobre la mujer para

conservar o aumentar el poder le varén en la relacion” (Corsi 2003).

1.2.2. Violencia generacional

Es aquella que se efectia en contra de un grupo de personas caracterizadas
por su generacion, es decir son sujetos de violencia por el simple hecho de
pertenecer a una edad diferente, en este contexto las personas que

generalmente padecen maltrato son los nifios, los jévenes y los ancianos.

® COORDINADORA DE MUJERES DE INTAG. (2006). Violencia Intrafamiliar y de género en la Zona de Intag Cantén
Cotacachi Provincia de Imbabura. Cotacachi. Pag. 16.
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1.3. PANORAMICA MUNDIAL, NACIONAL Y LOCAL DE LA
VIOLENCIA

La Violencia Intrafamiliar ha sido uno de los principales problemas que afecta y
ha afectado a la sociedad mundial sin respetar edad, sexo, color o posicion
social; pues los conflictos familiares que terminan en violencia se dan tanto en
las mas humildes familias como en las de alto rango social, de manera
diferente talvez pero provocando las mismas consecuencias ya sean fisicas o

psicolégicas en los miembros de la familia.

La violencia familiar suele quedar encerrada en los limites del hogar y ha
permanecido en el anonimato durante mucho tiempo; en los ultimos afios como
consecuencia de las demandas del movimiento feminista, ha logrado la
visibilidad con el reconocimiento de la violencia de género y ha ingresado en la
agenda publica, dicho reconocimiento permitié legislar y disefiar formas de
sancién a quienes incurran en el ejercicio de la violencia contra las mujeres y a
su vez esto dio paso al surgimiento de estudios e investigaciones sobre la
violencia en contra de las mujeres, los nifios y otros miembros vulnerables de la
familia desde distintas miradas y perspectivas; ademés de la descripcion del
fendbmeno y la incidencia de esta en la vida de los miembros de la familia. Asi
también se ampli6 el ambito de la legislacion hacia los nifios, adolescentes y

ancianos especialmente.

En este contexto a nivel mundial diversos estudios presentan estadisticas que

reflejan la violencia intrafamiliar:

* “Se estima que mas de 3 millones de nifios/as observan violencia
domeéstica en sus hogares anualmente.
e Mas del 50% de los hombres que maltratan a sus esposas

frecuentemente, también abusan de sus hijos/as.
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* Un estudio comparativo entre jovenes delincuentes y no delincuentes,
encontré que la diferencia mas significativa entre ambos grupos es el
historial de violencia o abuso familiar.

» Los/as estudiantes de escuela superior cuyos padres han establecido
relaciones violentas, tienden a desarrollar relaciones violentas entre si,
en un porcentaje mayor que aquellos/as estudiantes desarrollados en
ambientes no violentos.

» Se estima que una de cada 10 parejas jovenes experimentan violencia
fisica.

» [Existe una tendencia en nifios que observan maltrato familiar por parte
del padre durante su nifiez, a presentar un mayor riesgo de ser
agresivos fisicamente en sus relaciones de pareja en la adultez.

» Existe una disposicion en nifias que observan violencia contra su madre,
a presentar un mayor riesgo de tolerar el abuso contra ellas en la

adultez, que las que no presenciaron abuso contra su madre”.®

En América Latina (Chile, Colombia, Costa Rica, Nicaragua y México), las

cifras de prevalencia de la violencia intrafamiliar oscilan entre el 30 y el 60%.

En el Reino Unido e Irlanda las cifras de prevalencia se ubican entre el 39 y
41% para la violencia fisica contra las mujeres y se estima cifras més altas para

la violencia psicologica.

En Estados Unidos entre el 15 y el 30% de las mujeres que visitan los servicios
de urgencias en los hospitales refieren que han sido maltratadas; y un 12 o
13% que visitan los departamentos de asistencia familiar sefialan sufrir abusos

fisicos 0 amenazas por parte de su compafiero durante el Ultimo afio.
En el ambito nacional, debido al reconocimiento mundial de la violencia

intrafamiliar como un fendbmeno de salud publica que afecta al desarrollo de las

personas inmersas en ella, el Ecuador hizo lo propio, en 1994 el tema adquirid

® MEDINA MORALES, Erika. La violencia familiar y la educacion.
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relevancia publica creandose las Comisarias de la Mujer y de la Familia para la
prevencion y atencién del maltrato doméstico, lesiones, injurias y delitos
sexuales. En 1995 se promulgé la “Ley contra la Violencia a la Mujer y la
Familia” para proteger la “integridad fisica, psiquica y la libertad sexual de la
mujer y los miembros de su familia, mediante la prevencién y la sancion de la
violencia intrafamiliar”. Asi mismo la propuesta de ampliacion de derechos
para las victimas de violencia sexual y de violencia intrafamiliar que elaboro el
Observatorio del derecho de las mujeres a una vida sin violencia, ha sido
recogida, en su esencia, en la Constitucién Politica del Estado. Estas son solo
algunas acciones que se han tomado al respecto, puesto que enumerar todas

seria extenso y no aplicable al presente trabajo.

En el pais son varias las investigaciones realizadas que confirman que 8 de
cada 10 mujeres sufren violencia fisica, psicoldgica, sexual y/o econdémica
durante alguna etapa de su vida. Segun datos obtenidos en las Encuestas
Demogréficas y de Salud Materna Infantii ENDEMAIN (2004) aplicada a todo el
pais a 9576 mujeres de edades de 15 y 49 afios se reportd que el 48%
escucho u observo violencia entre sus padres antes de cumplir sus 15 afios, el

36% se percat6 de violencia fisica y el 40% de violencia psicolégica.

A nivel Cantonal los datos estadisticos del RIAP — VIF (Red Interinstitucional de
Atencién Prevencion de la Violencia Intrafamiliar) revelan que de marzo a
septiembre de 2008 se han receptado y atendido 265 casos de los cuales el
38,5% es decir 161 casos corresponden a la violencia psicologica, 143 que
representa un 34,1% se relacionan con la violencia fisica, el 7,8% (33 casos)
con la violencia econémica, el 11,5% (48 casos) con la violencia sexual y con
otros tipos de violencia el 8,1% que representa 34 casos. Sin embargo es
importante anotar que las denuncias hacen referencia a dos o mas tipos de
violencia, es decir existe una violencia combinada. Todos los casos atendidos
corresponden a mujeres, no existiendo denuncias por parte de los hombres; la

edad promedio de las mujeres que sufren violencia doméstica varia entre 23 y
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28 afios indicando que en la edad reproductiva las mujeres sufren mas
violencia y acuden a centros de apoyo. En cuanto al estado civil de estas el
61,5% son casadas y el restante porcentaje corresponde a mujeres solteras, en
uniéon libre, viudas vy divorciadas. El nivel educativo de las victimas se
concentra en su mayoria (41,8%) en la instruccion primaria y en la instruccion
secundaria (32,8%) indicando que el nivel de instruccion no es determinante
para la disminucion de la violencia. Los factores de riesgo asociados a la
violencia son principalmente el alcohol (34,1%), los celos (24,3%), la infidelidad
(21,35), el desempleo y otros. Los agresores son en su totalidad hombres de
los cuales el 54% son esposos Yy el restante porcentaje conviviente, ex —
conviviente, novio, padres, hijos y otros, esto indica que la violencia contra la
mujer es una manifestacion clara de la relacion de poder que se establece
entre mujeres y hombres por las desigualdades de género. La ocupacion
primordial de las mujeres denunciantes es quehaceres domésticos que
representa el 52,8% indicando que estas dependen de sus parejas, mientras
que el porcentaje restante de mujeres que realizan alguna actividad laborar

sufren menos violencia. (Anexo 1)

Las Comisarias primera y segunda de la Ciudad de Cuenca receptan un
promedio de 10 a 12 denuncias diarias y 1500 al afio por Comisaria; desde el
primero de enero hasta el 18 de mayo del presente afio se han receptado
alrededor de 560 denuncias en la comisaria primera y 570 en la comisaria

segunda.

Segun el Comisario 22. (E) y la Comisaria 12. en funciones de la Ciudad de
Cuenca mas del 90% de denuncias por maltrato conyugal corresponden a
mujeres, sean estas casadas, que viven en unidn de hecho, enamoradas, entre
otras; y el porcentaje restante corresponde a hombres que denuncian maltrato
en contra de sus mujeres; de este porcentaje la mayoria aduce sufrir
agresiones verbales y psicologicas por parte de sus parejas. Por su parte las

mujeres denuncian mayoritariamente violencia fisica caracterizada por golpes,
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patadas, “pufietes” que producen lesiones y violencia psicoldgica traducida en
insultos principalmente. La violencia sexual no supera el 5% de denuncias. Es
importante destacar también que existen denuncias de maltratos de hijos a
padres (sobre todo de personas de la tercera edad que sufren agresiones
verbales y psicolégicas) o de padres a hijos; entre cufiados o entre hermanos,
no superando un porcentaje del 4% del total de denuncias. Las agresiones
fisicas siguen un tramite penal y las psicolégicas un tramite civil, ambas
aparadas en los cédigos respectivos. Entre las causas figuran: el alcoholismo,
el machismo, el uso de drogas, la situaciébn econémica, los celos fundados o
infundados y la infidelidad aunque en poco porcentaje. Un hecho importante es
gue de acuerdo a estudios de diferentes organismos y corporaciones sobre la
violencia intrafamiliar, el nUmero de denuncias que se receptan corresponden a
un 20% de la violencia intrafamiliar total; por tanto el 80% de personas que

sufren este hecho se quedan en el silencio.

Son diversas las organizaciones de carécter publico o privado que prestan
asesoria legal y/o apoyo y tratamiento psicolégico a victimas de violencia

intrafamiliar.

La violencia en contra de los nifio/as y adolescentes es otra de las formas no
visibles de maltrato; como muestran los datos estadisticos a nivel mundial,
dicha violencia esta asociada con la que sufren sus madres, de las cuales,
generalmente, la reciben. Sélo adquiere notoriedad en caso de muerte o
internacion hospitalaria; sin embargo esta violencia puede presentarse de
manera exclusiva ante lo cual el Estado Ecuatoriano ha sido participe de la
toma de conciencia internacional de generar sociedades democraticas,
equitativas y respetuosas de los derechos de nifios, nifias y adolescentes al
suscribir documentos como la Convencion de los Derechos del Nifio y otros
instrumentos juridicos internacionales y, sobre todo, por la aprobacion del
Cddigo de la Nifiez y Adolescencia que organiza un sistema encargado de

velar por el ejercicio pleno de los derechos de los nifios, nifias y adolescentes
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en el Ecuador. En este contexto se construye participativamente el Plan

Nacional Decenal de Proteccion Integral a la Nifiez y Adolescencia.

En Cuenca la recién creada Junta Cantonal de Protecciéon de Derechos de
Cuenca cuyo objetivo es justamente proteger los derechos de los nifias, nifias y
adolescentes, segun la Psicdloga Educativa Monica Capello, desde el 2 de
febrero de 2009 fecha en que inicié sus actividades hasta 18 de mayo del afio
en curso, ha receptado 162 denuncias de maltrato fisico y psicologico
principalmente en contra de nifios y nifilas de manera mayoritaria y en contra de
adolescentes en menor escala; dichas denuncias se relacionan en un mayor
porcentaje con la violencia escolar protagonizada por los maestros y en menor
proporcion con la violencia doméstica; aln no se cuenta con datos estadisticos

elaborados debido a su recién creacion y funcionamiento.

Diversas organizaciones de caracter publico o privado se han creado para
proteger los derechos de los nifios, nifias y adolescentes a traveés de la

prevencion, el tratamiento o el acogimiento.

La violencia en contra las personas de la tercera edad o los discapacitados han
sido también objeto de discusién gubernamental creando leyes que protejan a

estos grupos vulnerables.
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Los diversos tipos de maltratos pueden aparecer aislados o en combinaciones.

FORMAS ACTIVAS
MALTRATO
INFANTIL FORMAS PASIVAS
NINOS TESTIGOS DE
VIOLENCIA
MALTRATO HACIA LA
MUJER
VIOLENCIA
INTRA VIOLENCIA
FAMILIAR
CONYUGAL VIOLENCIA CRUZADA
MALTRATO HACIA EL
HOMBRE
FORMAS ACTIVAS
MALTRATO A
ANCIANOS

FORMAS PASIVAS

FUENTE: Instituto de la Mujer, Santiago, Chile.

Abuso fisico
Abuso Emocional
Abuso sexual
Abandono fisico
Abandono Emocional

Abuso fisico
Abuso emocional
Abuso sexual

Otras formas de abuso
(economico.)

Abuso fisico
Abuso emocional
Abuso sexual

Otras formas de abuso
(econdmico).

Abuso fisico
Abuso emocional
Abuso sexual

Otras formas de abuso
(econémico.).

Maltrato fisico
Maltrato Emocional
Abuso financiero
Abandono fisico
Abandono Emocional

En base a esta informacién y con el objeto de analizar los tipos de violencia se
tomara como base lo estipulado en la Ley 103 mencionada en el parrafo
anterior; los criterios de Silvia Fairman (2005) y los signos y sintomas de
Rodriguez (1998).
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1.4.1. Violencia Fisica
“Todo acto de fuerza que cause dafo, dolor o sufrimiento fisico en las personas
agredidas cualquiera que sea el medio empleado y sus consecuencias, Sin

considerarse el tiempo que se requiera para su recuperacion”. (Ley 103)

Criterios:
» Eslaforma mas obvia de violencia donde se usa la fuerza fisica.
» Puede ser cotidiana o ciclica que puede terminar en suicidio u homicidio
tanto de la victima como del agresor.

* Se detecta por los signos y sintomas a continuacion explicados.

Signos y sintomas:
Hematomas (moretones), eritemas (enrojecimientos), contusiones, lesiones

leves y graves.

1.4.2. Violencia Psicoldgica
“Constituye toda accidbn u omisidn que cause dafio, dolor, perturbacion
emocional, alteracion psicolégica o disminucion de la autoestima de la mujer o
el familiar agredido, Es también la intimidacion o amenaza mediante la
utilizacién del apremio moral sobre otro miembro de familia infundiendo miedo
o temor a sufrir un mal grave e inminente en su persona o en la de sus

ascendientes, descendientes o afines hasta el segundo grado. (Ley 103)

Criterios
« Conjunto de comportamientos que causan dafio emocional, el mismo
que se va acentuando y consolidando con el tiempo (insultos,
amenazas, hostigamiento, posesion, etc.).
* Su objetivo es intimidar y/o controlar a la victima.
* Puede ser mucho mas dafiina, dolorosa y de efectos mas persistentes

que la fisica.
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Signos y sintomas:
Baja autoestima, desmotivacion, ansiedad, intento de suicidio, estrés, bulimia,

insomnio, cansancio, falta de animo, negligencia, abandono, desnutricion.

Miguel Lorente Acosta (2001) afiade otros tipos de violencia psicoldgica:

Maltrato.- Trato degradante que ataca la dignidad de la persona (hostilidad

verbal, descalificaciones, celos patoldgicos, etc.)

Acoso.- Se ejerce con una estrategia y un objetivo que consiste en quebrantar
la seguridad y autoestima de la victima logrando que caiga en un estado de
desesperacién para someterse a la voluntad del agresor. (Debe existir un

asedio continuo, criticas, amenazas, etc.).

Manipulacién.- El agresor desprecia el valor de la victima negandole la libertad
y autonomia de tomar decisiones acerca de su propia vida (Hace uso del
chantaje, amenazas, criticas para generar miedo, desesperacion, culpa o

vergliienza).

Abandono — Negligencia.- Maltrato pasivo que ocurre cuando no son atendidas
de forma permanente sus necesidades fisicas (alimento, abrigo, higiene, etc.) y

afectivas (indiferencia).

1.4.3. Violencia Sexual
Todo maltrato que constituya imposicion en el ejercicio de la sexualidad de una
persona y que obligue a tener relaciones u otras practicas sexuales con el
agresor o con terceros, mediante el uso de fuerza fisica, intimidacion amenazas

o cualquier otro medio coercitivo.

Criterios
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* En una relacién de pareja es la imposicion de actos o preferencias de
caracter sexual, manipulacion o el chantaje mediante la sexualidad,
violacion donde se fuerza a una persona a tener relaciones sexuales en
contra de su voluntad. (Puede ocurrir dentro del matrimonio que
desencadena en embarazos producto de la coercién sexual).

* Su intensidad puede variar desde el exhibicionismo, pedido de realizar
actividades sexuales o participar en material pornogréfico y violacion.

» Es dificil de demostrar si no va acompafiado de lesiones fisicas. Los
principales malos tratos sexuales son violaciones vaginales, anales y
orales.

* Son frecuentes los tocamientos y las vejaciones, pudiendo llegar a la
penetracion con la mano, pufio u otros objetos (Lorente, Acosta miguel;
2005).

Signos y sintomas
Enfermedades de transmisiébn sexual, desgarres de Organos genitales,
inflamaciones, embarazos no deseados, abortos, violacién, infecciones génito-

urinarias, problemas ginecoldégicos.

1.5. VICTIMAS DE LA VIOLENCIA INTRAFAMILIAR

En consonancia con lo recién expuesto y siguiendo a Richard J. Gelles y Ann
Levine (2000) se conoce que innumerables investigaciones han demostrado
que cualquier relacion familiar o intima tiene un potencial violento. En el
contexto de una familia violenta los miembros que tienen mayor riesgo de sufrir
abuso son los nifios, los adultos intimos mayormente las mujeres y los otros

“amados”.

1.5.1. Nifios
Los bebés y los nifios tienen el mayor riesgo de sufrir abuso y de ser dafiados

en forma severa o incluso morir como consecuencia. El maltrato al nifio puede
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ser un ataque fisico, acoso sexual, abuso emocional, abandono (fisico,
educativo o emocional); segun Maria José Rodrigo y Jesus Palacios (2008), un
niflo puede ser victima a la vez de abandono y de maltrato fisico, que es una
de las asociaciones mas frecuentes, o de abandono, maltrato fisico y
psicolégico. Algo mas de la mitad de nifios maltratados reciben més de una
forma de maltrato, siendo importantes el porcentaje de nifilos que reciben tres y
mas formas de maltrato a la vez. Estos autores ademas en base a diversos
estudios manifiestan que el abandono o negligencia es la forma mas frecuente
de maltrato a la infancia, seguido a gran distancia del maltrato emocional y mas

distante el maltrato fisico.

1.5.2. Adultos intimos
La violencia entre adultos empieza antes de que las parejas se comprometan y
continla o a veces aumenta si se separan. Las mujeres son tres veces mas
atacadas o violadas por alguien que las conoce que por un extrafio, en
contraste, los hombres son igual victimas de un extrafio como de alguien
conocido. En la mayoria de los casos, la violencia intima contra la mujer no es
un evento aislado sino parte de un patrén de abuso. El tipo de maltrato sufrido
puede ser: fisico, psicoldgico, sexual y otras formas como el econémico, los
mismos que pueden presentarse de forma yuxtapuesta. El hombre violentado
es susceptible de sufrir todas las formas de maltrato enumeradas para las

mujeres.

1.5.3. Otros “amados”
La violencia familiar no se limita a los esposos y amantes o de padres a hijos.
Los hijos también abusan de los padres. Aunque el abuso de ancianos es
dificil de medir, se estima que 5% de los mayores de 65 afios son victimas de
abuso fisico, agresién verbal, explotacion financiera y/o descuido por parte de
sus hijos, hijas y nietos mayores (Wolf 1995). La lucha ente hermanos es la

forma més comun de violencia familiar (Straus, Gelles y Steinmetz 1980).
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Finalmente, los ancianos pueden sufrir maltrato activo (abuso fisico, emocional

y financiero) y pasivo (abandono fisico y emocional).

En conclusion, nadie es inmune a la violencia de los que ama (o supone amar).

1.6. DEFINICIONES DE VIOLENCIAY ACOSO ESCOLAR

1.6.1. Violencia escolar

La Enciclopedia Wikipedia define a la violencia escolar como la accién u
omision intencionadamente dafiina ejercida entre miembros de la comunidad
educativa (alumnos, profesores, padres, personal subalterno) y que se produce
bien dentro de los espacios fisicos que le son propios a esta (instalaciones
escolares), bien en otros espacios directamente relacionados con lo escolar
(alrededores de la escuela o lugares donde se desarrollan actividades

extraescolares).

Por su parte Serrano, A e Iborra, I. (2005) definen a la violencia escolar como
cualquier tipo de violencia que se da en contextos escolares. Puede ir dirigida
hacia alumnos, profesores o propiedades. Estos actos tienen lugar en
instalaciones escolares (aula, patio, lavabos, etc.), en los alrededores del

centro y en las actividades extraescolares.

Por tanto se puede decir que la violencia escolar es aquella que se produce en
los medios escolares internos o externos vinculados a la actividad e involucra a
todos los miembros de esta comunidad.

1.6.2. Acoso escolar

Una forma caracteristica y extrema de violencia escolar producida entre

alumnos es el acoso escolar.
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El acoso escolar (también conocido como hostigamiento escolar, manotaje
escolar o, incluso, por su término inglés bullying) es cualquier forma de maltrato
psicologico, verbal o fisico producido entre escolares de forma reiterada a lo
largo de un tiempo determinado. Estadisticamente, el tipo de violencia
dominante es el emocional, aunque también es fisico y se da mayoritariamente
en el aula y patio de los centros escolares. Los protagonistas de los casos de
acoso escolar suelen ser nifios y niflas en proceso de entrada en la
adolescencia (12-13 afios), siendo ligeramente mayor el porcentaje de nifias en

el perfil de victimas.’

Segun Sanmartin, J. (2007) el acoso escolar es una especie de tortura,
metodica y sistematica, en la que el agresor sume a la victima, a menudo con

el silencio, la indiferencia o la complicidad de otros compafieros.

En definitiva el acoso escolar se refiere a toda forma de maltrato metédico y
sistematico que se efectia de manera reiterada a lo largo de un tiempo
determinado en el medio escolar que puede ocasionar aislamiento y la

exclusién social de la victima.
1.6.2.1. Tipos de acoso escolar

Segun Pifiuel, 1. y Ofiate, A. (2007) existen 8 modalidades de acoso escolar,
con la siguiente incidencia entre las victimas.
1. Bloqueo social (29,3%)
2. Hostigamiento (20,9%)
3. Manipulacién (19,9%)
4. Coacciones (17,4%)
5. Exclusién social (16,0%)
6. Intimidacion (14,2%)
7. Agresiones (13,0%)
8

Amenazas (9,1%)

" WIKIPEDIA LA ENCICLOPEDIA LIBRE. Acoso Escolar.
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1.6.2.2. Criterios para que el acoso escolar se pro  duzca

Serrano e Iborra (2005) establecen que se habla de acoso escolar cuando se
cumplen al menos tres de los siguientes criterios.

» Lavictima se siente intimidada.

» Lavictima se siente excluida.

» Lavictima percibe al agresor como mas fuerte.

» Las agresiones son cada vez de mayor intensidad.

» Las agresiones suelen ocurrir en privado.

1.7. MITOS SOBRE LA VIOLENCIA INTRAFAMILIAR

Con excepcion de la policia y el ejército, la familia es el grupo social mas
violento en la sociedad contemporanea. La casa puede ser un lugar mas
peligroso que un callején oscuro. Es mas probable ser asaltado o asesinado
en su casa por un miembro de la familia que por alguien mas, en cualquier
parte; baste con ver las noticias que dia a dia sin el mas minimo pudor y por el
contrario, con el mas profuso morbo difunden los medios de comunicacion
sobre muertes o lesiones fisicas que sufren nifios y mujeres principalmente a
causa de la violencia intrafamiliar, como si estas acciones fueran ya una noticia
mas y no una degradante manifestacion del ser humano que lo equipara a la
bestia que lucha por sobrevivir, entiéndase que esta tiene el fin capital de todo
individuo, la existencia, no asi la envidia, el odio, el rencor o las bajas pasiones

que dominan al individuo agresor.

Toda sociedad crea explicaciones para justificar los niveles de violencia
intrafamiliar que se generan, a continuacion se presentan algunos “mitos” que
circulan en el saber cotidiano y popular acerca de la violencia intrafamiliar que
han constituido una ideologia nacional que atraviesa clases sociales, regiones,

grupos étnicos, entre otros.
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1. La violencia intrafamiliar es un “asunto de familia” y corresponde al
mundo privado.

Las mujeres agredidas son masoquistas y les gusta ser maltratadas.

La violencia familiar es rara o epidémica.

Los abusadores son enfermos mentales.

o k& 0D

La violencia intrafamiliar ocurre por problemas sociales existentes:
guerras, crisis econémicas, pérdida de valores morales, etc.

Las causas reales de la violencia son el alcohol y las drogas.

El abuso sdlo ocurre en familias de minorias.

Nifios que sufrieron abuso crecen para ser abusadores.

© © N2

Las mujeres golpeadas provocan a sus ofensores y/o la solucion es

dejar a sus comparfieros.

10. Si ha ocurrido sélo una vez, no ocurrird mas.

11.Los hombres que asaltan o abusan de sus parejas son violentos por
naturaleza.

12.Los hombres que maltratan han sido maltratados en la infancia.

13. Si hubiera sido tan violento, ella lo habria denunciado.

14.La violencia intrafamiliar es un problema de las clases sociales bajas y

de las poblaciones marginales.

15. La violencia intrafamiliar es un asunto de cultura.

1.8. LA TEORIA DEL CICLO DE LA VIOLENCIA

Segun Walker, el ciclo de la violencia esta compuesta por tres fases distintas,
las cuales varian en tiempo e intensidad para la misma pareja y entre las

distintas parejas. Las fases son:

1.8.1. Fase del inicio de la tension
Fase caracterizada por cambios repentinos en el animo del agresor, que
comienza a reaccionar negativamente ante lo que siente como frustracién de

sus deseos, en esta ocurren accidentes menores que son minimizados y
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justificados por ambas partes y que la mujer puede manejar para que la

violencia no aumente.

1.8.2. Incidente agudo de tension
Es la mas corta y consiste en la descarga incontrolada de las tensiones
acumuladas durante la fase 1, se caracteriza por la fuerza destructiva de sus
ataques. El detonador puede ser un hecho externo o el propio estado de animo
interno del agresor. Tanto el agresor como la agredida aceptan el hecho de que

su ira esta fuera de control.

1.8.3. Fase tres
Amabilidad, arrepentimiento y comportamiento carifioso: En esta fase el
abusador se muestra arrepentido, amoroso, dolido, se da cuenta que ha ido
muy lejos y trata de reparar el dafio, es una fase de bienvenida y a la vez la
victimizacion de la violencia se completa, el arrepentimiento puede ser o no
sincero, se llega a creer que la leccidon ha sido aprendida por la victima misma

que finalmente cree que el agresor cambiara y no lo volvera a hacer,

1.9. PERSONALIDAD DEL AGRESOR

Los agresores suelen venir de hogares violentos, padecer trastornos
psicolégicos y muchos de ellos utilizan el alcohol y las drogas lo que produce
gue se potencie su agresividad. Tienen un perfil determinado de inmadurez,
dependencia afectiva, inseguridad, emocionalmente inestables, impacientes e
impulsivos. Los agresores trasladan habitualmente la agresion que han

acumulado en otros ambitos hacia sus mujeres.

Maltratador, frecuentemente es una persona aislada, no tiene amigos cercanos,
es celoso (celotipia), tiene baja autoestima que le ocasiona frustracion, lo que

se traduce en actitudes de violencia.
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Una investigacion de los psic6logos norteamericanos, el Dr. John Gottman y
Dr. Neil Jacobson sefialan que los hombres maltratadores caen en dos

categorias: pitbull y cobra, con sus propias caracteristicas personales:

Pit bull:

+ Solamente es violento con las personas que ama.

+ Celoso y tiene miedo al abandono.

« Priva a la pareja de su independencia.

« Pronto ora, vigilar y atacar publicamente a su propia pareja.
« Su cuerpo reacciona violentamente durante una discusion.
« Tiene potencial para la rehabilitacion.

» No ha sido acusado de ningun crimen.

« Posiblemente tuvo un padre abusivo.

Cobra:

« Agresivo con todo el mundo.

« Propenso a amenazar con cuchillos o revélveres.

« Se calma internamente, segun se vuelve agresivo.

- Dificil de tratar en terapia psicolégica.

+ Uno depende emocionalmente de otra persona, pero insiste que su
pareja haga lo que él quiere.

+ Posiblemente haya sido acusado de algun crimen.

« Abusa de alcohol y drogas.

El pitbull espia a su mujer, es cel6pata, cae bien a todas las personas, excepto
a sus novias o esposas. El cobra es un soci6pata, frio, calculador, puede ser

calido. El maltrato no cesa por si solo.
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1.10. CAUSAS DE LA VIOLENCIA INTRAFAMILIAR (MODELOS QUE
LA EXPLICAN)

Existen diversos modelos que a través de la historia han tratado de explicar la
conducta violenta, aqui se tratard de hacer un compendio de los mas

destacados:

1.10.1. Modelo Bioldgico
Son las primeras explicaciones especificas sobre la conducta criminal violenta,

dentro de este destacan las siguientes teorias:

Teoria Biocriminogenética: Cesar Lombroso (1835-1909), postulé que el
delincuente es un tipo antropolégico determinado por anomalias fisicas. Un par
de cromosomas XY que determina el sexo masculino determina nivel de

agresividad de los individuos.

Posicion Neurolégica: Ciertas formas de dafio cerebral a nivel del sistema

l[imbico.

Posicion Endocrinoldgica: Influencia de la testosterona.

Posicion Bioquimica: Estrés permanente, adiccion a la propia secrecién de

adrenalina.

1.10.2. Modelo psicoldgico
Por mucho tiempo la psicologia fue el principal recurso utilizado para explicar el

problema de la violencia familiar. Destacan:

Enfoque psicoanalitico: Responsabiliza a la mujer golpeada asumiéndola como
masoquista y desresponsabiliza al hombre golpeador al etiquetarlo

psicopatolégicamente de sadico y de victima de sus relaciones parentales
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tempranas.

Enfoque humanista: El agresor busca ejercer influencias significativas sobre los

eventos de sus vidas. El enfoque minimiza la gravedad del problema.

1.10.3. Modelo psiquiatrico
Sostiene como hipétesis que las personas que ejercen violencia sobre un
miembro de la familia sufren algun tipo de trastorno mental; esta determinado

por las caracteristicas de personalidad y por condiciones psicopatologicas.

1.10.4. Modelo Sociolégico
Straus y Gelles (década del 70) plantean que la VIF esta sustentada en la
trama de estructuras sociales: instituciones patriarcales y sexismo. Hay

prescripciones culturales en la relacion entre hombres y mujeres.

1.10.5. Enfoques cognitivo-conductual
La conducta violenta es aprendida, desde modelos culturales, sociales u otros

significativos. Es posible la resocializacion.

1.10.6. Modelo ecolbgico
Desde los aportes y limitaciones de los diferentes modelos explicativos surgio
la necesidad de buscar un modelo integral que fuera capaz de considerar los
diversos factores, para esto se sigue un modelo ecoldgico en base a los

aportes de Urie Bronfenbrenner (1979): La ecologia del desarrollo humano.

Este modelo postula que la realidad familiar, la realidad social y la cultura
pueden entenderse organizadas como un todo articulado, como un sistema
compuesto por diferentes subsistemas que se articulan entre si de manera
dindmica. Desde una perspectiva ecoldgica, se necesita considerar
simultdneamente los distintos contextos en los que se desarrolla una persona,

si no se desea recortarla y aislarla de su entorno ecoldgico.
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“El macrosistema remite a las formas de organizacion social, los sistemas de
creencias y los estilos de vida que prevalecen en una cultura o subcultura en
particular. Son patrones generalizados que impregnan los distintos sectores de
una sociedad por ejemplo, la cultura patriarcal (sistema politico, la ideologia, la
religién, la economia, los sistemas legislativos y judiciales, etc.); las creencias y
valores culturales acerca de: mujer, hombre, nifios, familia; la concepcién
acerca del poder y la obediencia; las actitudes hacia el uso de la fuerza para la
resolucion de conflictos; el concepto de roles familiares, derechos vy

responsabilidades.

El exosistema estda compuesto por la comunidad méas préxima, incluye las
instituciones mediadoras entre el nivel de la cultura y el nivel individual, como
seria la escuela, la iglesia, los ambitos laborales, las instituciones recreativas,
los organismos judiciales y de seguridad. Los factores de riesgo que aqui se
presentan son: estrés econdmico, desempleo, aislamiento social, alcoholismo;
legitimacion institucional de la violencia; modelos violentos (medios de
comunicacion); victimizacién secundaria; carencia de legislacion adecuada;
escasez de apoyo institucional para las victimas; impunidad de los

perpetradores.

El microsistema es el contexto mas reducido y se refiere a las relaciones cara a
cara que constituyen la red vincular mas proxima a la persona. Dentro de esa
red, juega un papel privilegiado la familia, entendida como estructura basica del
microsistema. Los factores de riesgo son: Historia personal (violencia en la
familia de origen); aprendizaje de resolucion violenta de conflictos (ojo por 0jo);

autoritarismo en las relaciones familiares; baja autoestima; aislamiento”.?

1.11. FACTORES DE RIESGO DE LA VIOLENCIA

Los factores de riesgo, en general, son caracteristicas personales, familiares,

escolares, sociales o culturales) cuya presencia hace que aumente la

8 TREJO MARTINEZ, Janhil Aurora. Violencia Intrafamiliar.
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probabilidad de que se produzca un fendmeno determinado. Los factores de
riesgo de la violencia, en particular, son variables que ponen al sujeto en una

posicién de vulnerabilidad hacia las conductas y actitudes violentas.®
1.11.1. Factores de riesgo del agresor

Aunque el modelo ecolégico para explicar la etiologia de la violencia
intrafamiliar hace alusion a algunos factores de riesgo, aqui se consideraran

otros mas bajo la perspectiva de Serrano e Iborra (2005):

1.11.1.1. Factores individuales

e Caracteristicas personales: Ausencia de empatia; baja autoestima;
impulsividad; egocentrismo; egoismo; aislamiento.

» Fracaso escolar.

« Consumo de drogas Yy alcohol.

» Trastornos psicopatoldgicos.

» Historia personal (violencia en la familia de origen).

* Aprendizaje de resolucion violenta de conflictos.

» Creencias y valores culturales.

» Concepcién acerca del poder y la obediencia.

» Actitudes hacia el uso de la fuerza para la resolucién de conflictos.

» Concepto de roles familiares, derechos y responsabilidades.

1.11.1.2. Factores familiares

» Practicas de crianza inadecuadas: autoritarias o negligentes.
* Maltrato intrafamiliar.

* Familia disfuncional.

* Poco tiempo compartido con la familia.

* Pobre comunicacion.

gGUEVARA, Sandra; MORALES, Gonzalo; SAMANIEGO, Ana. (2009). Programa Nacional de Investigacion: “Estudio
de la Violencia Intrafamiliar y su Incidencia en la Adaptacion Escolar y en el Desarrollo Académico”. Loja. UTPL.
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1.11.1.3. Factores escolares

» Politicas educativas benévolas con las conductas violentas.

» Ausencia de transmision de valores.

* Transmision de estereotipos sexistas en las practicas educativas.
» Falta de atencion a la diversidad cultural.

« Contenidos excesivamente academicistas.

* Problemética del profesorado.

» Ausencia de la figura del maestro como modelo.

» Falta de reconocimiento social respecto a la labor del profesorado.

1.11.2. Factores de riesgo de la victima

Se tomara como base los factores de riesgo propuestos por Serrano e Iborra

(2005) pero no se circunscribira a ellos.

1.11.2.1. Factores individuales

* Baja autoestima

» Pocas habilidades sociales para relacionarse.
» Excesivo nerviosismo.

» Rasgos fisicos o culturales distintos a los de la mayoria.
» Discapacidad.

» Trastornos psicopatoldgicos.

» Historia personal de maltrato.

e Sumision.

» Conformismo.

» Creencias y valores culturales.

» Concepcion acerca del poder y la obediencia.

» Concepto de roles familiares, derechos y responsabilidades
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1.11.2.2. Factores familiares

Practicas de crianza inadecuadas: autoritarias o negligentes.
Familia disfuncional.

Pobre comunicacion.

1.11.2.3. Factores escolares

Ley del silencio tanto de la victima como de los observadores, testigos o
espectadores.

Asilamiento.

Pobres relaciones con los compafieros.

Poca comunicaciéon entre alumnado y profesorado.

Ausencia de la figura de autoridad de referencia en el centro escolar.

1.11.3. Factores de riesgo socioculturales

1.11.3.1. Medios de comunicaciéon

Uso de modelos carentes violentos.

Baja calidad educativa y cultural de la programacion.

Alta presencia de contenidos violetos en los programas de television.
Tratamiento sensacionalista de la noticias con contenido violento.
Utilizacion del morbo en las noticias de indole violenta para llamar la

atencion.

1.11.3.2. Otros

Situacion econdémica precaria.
Desempleo.

Aislamiento social.

Legitimacion institucional de la violencia.
Victimizacién secundaria.

Carencia de legislacion adecuada.
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» Escasez de apoyo institucional para las victimas.

* Impunidad de los perpetradores.

» [Estereotipos sexistas y xenofobos instalados en la sociedad.

» Caracteristicas apreciadas de la familia: intimidad, privacia, desigualdad,

apoyo social y cultural.

1.12. CONSECUENCIAS DE LA VIOLENCIA INTRAFAMILIAR

Muchas son las consecuencias o efectos que originan la violencia intrafamiliar,
algunas generales otras de caréacter especifico segin sea el tipo de violencia
experimentada, aqui se hard alusién de manera exclusiva a las primeras,

mismas que pueden agruparse en dos grupos:

1.12.1. Consecuencias fisicas

A causa de la violencia fisica y sexual las consecuencias fisicas van desde
lesiones superficiales como rasgufios o moretones hasta llegar al homicidio
(Numerosos estudios informan que la mayoria de las mujeres que mueren de
homicidio son asesinadas por su compafero actual o anterior) o suicidio,
pasando por graves lesiones que invalidan a la victima. El abuso sexual puede
acarear también molestias genitales, infecciones urinarias, enfermedades de
transmision sexual, problemas ginecoldgicos y embarazos no deseados. Asi
mismo la violencia puede volver vulnerable a la victima a padecer

enfermedades graves.
1.12.2. Consecuencias Psicoldgicas
Estas consecuencias se evidencian en problemas de salud mental (depresion,

ansiedad, trastornos de estrés postraumaético, fatiga crénica, problemas del

suefio, trastornos de los hdabitos alimentarios, aislamiento, entre otros);
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presencia de baja autoestima, desmotivacion, estrés, falta de @&nimo,

negligencia, desnutricion, etc.

1.12.3. Consecuencias en los nifios

Trickett y McBride-Chang (1995) han sefialado que el maltrato en general y el
privado, es decir el familiar, inflingido a nifios y nifias presenta algunas
consecuencias que son comunes a todos los tipos de maltrato y otras que son
especificas de cada subtipo; sin embargo pueden sintetizarse en las ya
expuestas: consecuencias fisicas y psicolégicas segun Maria José Rodrigo y
Jesus Palacios (2008).

En cuanto a las consecuencias fisicas el impacto que tanto el abandono como
el maltrato fisico tienen sobre la salud infantil se evidencia en las enfermedades
asociadas a carencias nutricionales, a la falta de higiene y a la penuria de
atencion sanitaria, asi como los retrasos serios en el crecimiento. Con respecto
al maltrato fisico son frecuentes lesiones que van desde pequefios hematomas,
rasgufios o quemaduras superficiales y problemas neuroldgicos, hasta la
muerte, pasando por fracturas o heridas graves. El abuso sexual puede tener

los mismos problemas expuestos en parrafos anteriores.

Con respecto a las consecuencias psicologicas estas se relacionan con las
dificultades que los nifios maltratados tienen para la resolucién de las distintas
tareas evolutivas que son precisas para un desarrollo psicolégico saludable.
Por tanto las consecuencias dependeran en un alto porcentaje del momento
evolutivo en que el nifio experimente el abuso. Las areas mas afectadas seran:

la socio-emocional y la cognitivo-académica.

A nivel socio-emocional, si el maltrato fisico o psicologico ocurrié en la primera
infancia, las relaciones de apego con las personas que se ocupan del cuidado

del nifio se veran entorpecidas, produciendo un apego inseguro; esto a su vez
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comprometerd seriamente las relaciones interpersonales toda vez que el
infante va a construir un modelo mental de dichas relaciones marcado por el
miedo y la desconfianza hacia los demés y por la propia desvalorizacion. Asi
también la expresion y comprension de las emociones se veran distorsionadas.
Esto en conjunto afectarqd las relaciones sociales del nifio provocando
principalmente retraimiento social y conductas de evitacion de otros nifios. Por
otra parte el abuso sexual puede ocasionar ansiedad, pesadillas, sentimientos
de culpa, baja autoestima, sintomas depresivos, trastornos de la identidad

sexual, y conductas sexuales no concordantes con la edad del nifio.

En cuanto al area cognitivo-académica la violencia intrafamiliar afecta el
funcionamiento cognitivo y el rendimiento escolar. Los nifilos maltratados
fisicamente muestran problemas de conducta, absentismo, desobediencia e
indisciplina, hiperactividad y falta de atencién. En cuanto a las habilidades
cognitivas se ha evidenciado puntuaciones de capacidad intelectual mas
limitadas, pobre desarrollo del conocimiento social y menor desarrollo
linglistico. Aunque los problemas cognitivos y de rendimiento académico
suelen estar presentes tanto en los nifilos maltratados fisicamente como en los
que han sufrido negligencia, son estos Ultimos los que parecen verse mas
afectados, probablemente debido a que estos nifios se han visto sometidos
durante largos periodos de tiempo a la falta de estimulaciéon.'® Los nifios que

han sido expuestos al abuso sexual también presentan problemas académicos

Un estudio de la doctora Felicia Marie Knaul y Miguel Angel Ramirez sobre el
impacto de la violencia familiar en las nifias y nifios, indica que este tipo de
maltratos impiden que las victimas alcancen su maximo nivel educativo al

tiempo que deteriora su salud fisica y emocional.

Segun Maria José Rodrigo y Jesus Palacios (2008), cuando la violencia se
perpetia durante la adolescencia y la adultez, se podra observar que: los

adolescentes sometidos a violencia fisica presentan un comportamiento

® RODRIGO, Maria José; PALACIOS, Jesus. (2008). Familia y Desarrollo Humano. Espafia. Editorial Alianza. Pag.
416.
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agresivo, se implican en actos delictivos, consumen drogas y alcohol en un
nivel mas elevado que los adolescentes que no sufrieron este maltrato; tienen
problemas como fugas de casa o intentos de suicidio. La violencia fisica y la
sexual pueden ocasionar conductas autolesivas, mas si las dos coinciden; el
maltrato sexual ademés ocasiona problemas en el funcionamiento sexual. La
violencia psicolégica, sexual y la fisica por su parte provocan baja autoestima,
tendencia a autoculparse de los malos tratos recibidos, lo cual desemboca en
problemas emocionales que se convierten en el nacleo alrededor del que giran

los sintomas depresivos, psicosomaticos y de ansiedad presentes.

1.12.4. Caracteristicas en los educandos victimas d e violencia
intrafamiliar.

Los estudios sociales indican que los educandos se ven afectados cada vez
mas por problemas familiares, mala alimentacion, enfermedades, desempleo
de sus padres y violencia intrafamiliar, las manifestaciones que son sefial de
alerta de esta violencia son: ansiedad, agresividad, depresion, baja autoestima
y falta de identidad, bajo rendimiento escolar y participacion disfuncional de los
padres, es decir estos no cumplen con las funciones que tienen como familia
para con sus hijos; estas se explicaran en el Capitulo II: La Adaptacién Escolar:

Factores de influencia.
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CAPITULO Il

2. LA ADAPTACION ESCOLAR Y EL RENDIMIENTO ACADEMICO

2.1. LA ADAPTACION ESCOLAR

La adaptacién escolar es un factor fundamental en el desenvolvimiento
personal, social y académico del nifio, si se considera que el ingreso a la
escuela representa un cambio en su vida, por primera vez se separa de su
familia, y aunque esta capacitado para aprender sin ninguna clase de
condicionamientos culturales, generalmente se ve afectado por ansiedades y
temores que influirdn en su proceso de adaptacién al centro escolar. En este
capitulo se tratara de analizar las diferentes concepciones de la adaptacion y

sus implicaciones dentro del ambito escolar.

2.1.1. DEFINICION CONCEPTUAL

Desde una perspectiva psicologica Hernadndez y Jiménez (1983) consideran la
adaptaciéon como “un criterio operativo y funcional de la personalidad, en el
sentido de que recoge la idea de ver hasta que punto los individuos logran
estar satisfechos consigo mismos y si sus comportamientos son adecuados a

los requerimientos de las distintas circunstancias en que tiene que vivir”

La Enciclopedia Larousse define el término adaptacién como "accién y efecto
de adaptarse"; y adaptarse como "acomodarse, avenirse a circunstancias,

condiciones."

La adaptacion es un concepto relativo por ser un proceso inacabable y
vinculado al concepto de normalidad social, dependiente de las normas

morales del medio en la cual se desenvuelve el individuo. La adaptacion es un
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proceso que abarca diversas areas de la persona, como por ejemplo, la

personalidad, sus relaciones familiares, sociales, escolares o ambientales.*

Para la presente investigacion es conveniente referir los andlisis realizados en
la teoria educacional en torno al concepto de “adaptacion”, lo relacionan con “la
capacidad del individuo para vincularse critica y creativamente con su medio
ambiente” (Komisar, 1972, p. 198). Ya Dewey (referido por Komisar, 1972, p.
198) lo indicaba al sefialar que la adaptacion se “referia tanto a la acomodacion

del medio ambiente como a su modificacion”.

Los autores de las Escalas Magallanes de Adaptaciéon, Garcia y Magaz (1998),
definen a la adaptaciéon "como un conjunto de clases de respuestas del sujeto
ante una variedad de contextos estimulantes: padres, profesores, compafieros,
el centro de estudios y uno mismo". En términos psicoldgicos, definen a la

conducta adaptativa como una interaccion social mutuamente satisfactoria.

En general, el término adaptacion puede referirse tanto a un proceso como a
un efecto: "adaptacion es la accion y efecto de adaptarse”; y puede
desarrollarse en dos dimensiones, esto es, personal y socialmente. Asi, la
adaptaciéon humana consiste en un doble proceso: a) ajuste de la conducta
individual a sus propios deseos, gustos, preferencias y necesidades, b) ajuste
de tal conducta a las circunstancias del entorno en que vive, es decir a las
normas, deseos, gustos, preferencias y necesidades de las personas con

guienes se relaciona ocasional o habitualmente (Sarason, 1990).

Fritz Red| especifica ain mas los significados de este concepto afirmando que
ajuste y adaptacion, términos considerados sinonimos en la psicologia, se
utilizan con alguna de las tres concepciones siguientes:
» Aceptacion por parte del individuo de las realidades y limitaciones
fisicas, econdmicas, vitales, etc., sin sentirse desgraciado o anulado por

Sus repercusiones.

1 LESCANO LOPEZ, Galia S.; ROJAS, Ambrosio Tomas; VARA HORNA, Aristides A. Investigaciones, Educacion:
Niveles de Adaptacién psicosocial en escolares adolescentes del Perd 2003.
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Deseo por el individuo de “"encajar* en las aspiraciones, gustos y
funciones del grupo con el que convive o trabaja y aceptacion de los
ideales y normas de conducta impuestos por el grupo mas importante,
con disposicion a someter las propias inclinaciones y comodidades a las
del grupo.

Obtencién del equilibrio interno entre los diversos deseos, necesidades y

aspiraciones del mismo individuo.

Por su parte, Davidoff (1979), tras efectuar una extensa revision del concepto,

concluye que la persona bien adaptada se caracteriza por:

Tener sentimientos positivos sobre si misma y considerarse competente
y con éxito en la vida.

Mostrar un sentido de autonomia e independencia.

Ser activa, laboriosa y enérgica en la consecucion de sus intereses.
Relacionarse armdnicamente con los demas.

Sentirse satisfecha de su vida, disfrutar de ella y no abrumarse por los

problemas.

Por la misma via interpreta Papalia (1993) a la adaptacion saludable. Para este

autor, una adaptacion sana supone afrontar las diversas situaciones de la vida

de una manera inteligente y eficaz, resolviéndolos sin sufrir conflictos mayores

0 traumas emocionales. En sus palabras "los nifios adaptables son aquellos

gue reaccionan a las circunstancias que frustrarian el desarrollo emocional de

la mayoria de los nifios".

2.1.2. LA IMPORTANCIA DE LA ESCUELA EN LA ADAPT ACION
DE LOS NINOS

La escuela influye de modo decisivo en un desarrollo sano de los nifios; en

ésta los niflos prueban sus competencias intelectuales, fisicas y emocionales
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para averiguar si pueden cumplir con las normas que les fijan sus padres, sus
profesores y la sociedad en general. Cobran ademas confianza en su

capacidad para el mundo y establecer buenas relaciones con los comparieros.

En la escuela encaran exigencias y expectativas muy distintas a las que habia
en la casa. Los nifios difieren mucho en su capacidad de adaptarse a esas
demandas, en su habilidad para usar el pensamiento critico, en el éxito global
gue logran en la escuela y en la ayuda que reciben de sus padres para
aprender, en todo el mundo son muy diferentes las oportunidades de asistir a

la escuela, y el nimero de estudiantes que llegan por lo menos al quinto grado.

2.1.3. EL NINO Y LA ADAPTACION ESCOLAR

Los nifios que ingresan a la escuela se separan de sus padres, algunos por
primera vez y deben aprender a confiar en adultos que no conocen. Al mismo
tiempo se les exige mayor independencia, incluso en los grupos pequefios,

ahora necesita competir para captar la atencion del adulto y recibir su ayuda.

Sin importar el tipo de escuela, siempre existe una brecha entre lo que se
espera en casa y lo que se espera en el salon de clases. Cuanto mas grande
sea la brecha mas dificil le resultara al nifio adaptarse. Los que acaban de
empezar a interiorizar las reglas de la vida familiar se ven repentinamente
obligados a adaptarse a nueva serie de normas. El éxito dependera de su

ambiente familiar, del ambiente escolar y de su propia individualidad.

La eficacia con que haya enfrentado la dependencia, la autonomia, la
autoridad, la agresiéon influird en su ajuste a la escuela. A pesar de que los
profesores admiten que los recursos internos del nifio que acaba de comenzar
la instruccion escolar pueden ser débiles, le exigen que se adapte y que lo

haga pronto.
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Desde el primer dia de clases, se espera que el nifio aprenda las complejas
reglas sociales que rigen la vida de la escuela. Las relaciones con los
compafieros requieren encontrar equilibrio justo entre la cooperacion y la
competencia. También las relaciones con los profesores exigen llegar a un

compromiso entre autonomia y obediencia.

Algunas escuelas cuentan con cédigos muy complejos de conducta: los nifios
deben escuchar cuando el maestro les habla, formarse para salir al recreo,
pedir permiso para ir al sanitario, y levantar la mano antes de hablar. Al

principio gran parte de la clase se destina a hacer cumplir estas reglas.

Segun Paul Bodin (1952) en su libro “La adaptacion del nifio al medio escolar”
se puede extraer que los cambios que experimenta el nifio en su forma de vida
al ingresar a la escuela, son sustanciales. El entorno es muy distinto, dentro de
la familia, el niflo ocupa un papel concreto, los codigos de comunicacion son
conocidos para él, el espacio familiar le da seguridad, al entrar en la escuela,
todo cambia, conoce a otros nifios de su edad, conoce adultos nuevos, y
cambia su espacio fisico, el cual ademés plantea nuevas exigencias. El nifio
adquiere autonomia gracias a este paso, y avanza en su socializacion. Hay
cambios en la rutina del nifilo, que se hace més estructurada de lo que era
hasta el momento. Cambian los hébitos de suefio, higiene, alimentacién, que
se adaptaran a los nuevos requerimientos. El nifio aprende a organizar su
tiempo, a relacionarse con sus pares y con adultos desconocidos, también a
organizar el espacio y los objetos. La adaptacién escolar puede suponer la
aparicion de conductas de rechazo, pues no todos los nifios ni sus familias,

reaccionan de la misma manera al cambio.

Es necesario que los padres apoyen al nifio en esta etapa, le muestren su
comprension y afecto, respetando sus tiempos y sosteniéndolo en su esfuerzo,
tanto como alentando sus logros. No demostrar los temores, es una forma de

ayudar al nifio a su adaptacion, pues los haria sentir inseguros.
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“La adaptacion escolar, debe ser paulatina, el nifio no debe llegar de pronto a la
escuela y quedarse el horario completo de primera. Los padres juegan un papel
importantisimo en la adaptacion de sus hijos, pues de la informacion que
brinden, y de los sentimientos que transmitan, depende la forma en que el nifio

se enfrentara a esta nueva situacion.

Esta adaptacion escolar, es generalizada, afecta a los nifios, los padres,
también a los educadores, que deben conocer a cada nifio, y descifrar su
personalidad, para brindarle el mejor trato, que se adapte a las necesidades del

niﬁo."lz

2.1.4. CRITERIOS EN LA ADAPTACION EN EL AMBITO ESCO LAR

Los analisis realizados en la teoria educacional en torno al concepto de
“adaptacion”, lo relacionan con “la capacidad del individuo para vincularse
critica y creativamente con su medio ambiente” (Komisar, 1972, p. 198). Ya
Dewey (referido por Komosar, 1972, p. 198) lo indicaba al sefialar que la
adaptacion se “referia tanto a la acomodacion del medio ambiente como a su

modificacion”.

En la etapa preescolar la adaptacion se expresara en términos de maduracion,
mientras que en etapa escolar, y posterior a ella, se manifestara en términos de
logros académicos y sociales (Mendoza, 1997). Asi, la adaptacion comprende
una diversidad de competencias y habilidades de acuerdo a las situaciones que

enfrente el individuo.
Si relacionamos la adaptacion de acuerdo a diversos criterios de normalidad

tenemos a la normalidad estadistica, de ajuste e idealista (Clarizio y McCoy,

1981) y el criterio de adaptacion, propuesto por Ibafiez (1990).

2 BEBES ANGELITOS.COM. Educacién: Adaptacion escolar.
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La normalidad como criterio estadistico se refiere a la conducta habitual o
préxima al promedio. En el caso de la normalidad como criterio de ajuste esta
implica una conformidad y aceptacion de las reglas sociales. En el tercer caso,
la normalidad de una conducta se establece en funcién a lo que deberia ser, es
decir a un prototipo. Y, finalmente, la normalidad como criterio de adaptacion se
define como la capacidad de manipular el medio ambiente inmediato para

adaptarlo a nuestras necesidades personales.

Siguiendo a Félix Lopez Sanchez y Bernal J. (2007) el periodo de adaptacion,
es desde el punto de vista temporal los dias, las semanas 0 meses que los
nifios y niflas tardan en alcanzar un estado emocional, social y escolar
adecuado en el centro infantil. En un sentido mas amplio puede referirse a los
cambios que durante este tiempo puedan experimentar fuera del centro escolar

muy especialmente en el &mbito familiar.

El menor se ha adaptado adecuadamente cuando:

» Esta emocionalmente tranquilo
» Tiene relaciones sociales satisfactorias con los compafieros y docentes

» Participa en la actividades que se le proponen de manera adecuada.

Manifestaciones externas en el centro de la adaptacion:

» Acepta ir con normalidad al centro.

» Recibe bien a los padres o familiares cuando lo recogen o lo reciben en
casa.

* No aumenta de manera inapropiada sus conductas de apego al llegar a
casa.

» Se alegra cuando se encuentra por azar con su maestra.

» Tiene relaciones arménicas dentro de la familia.

* Duerme bien.
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« Come bien.
* No tiene conductas regresivas (succién, volver a orinarse)

* No presenta conductas ansiosas.

Segun este mismo autor dentro del periodo de adaptacién se muestran tres

fases:

Fase de protesta.- Comienza cuando los menores toman conciencia de que se
quedan solos; puede durar toda una semana o mas, segun el proceso de
adaptacion que haga el menor. Las conductas de este tipo son intermitentes y
presentan numerosos comportamientos de busqueda y llamada: lloros fuertes,
intentos de huida, ansiedad ante los sonidos; la ansiedad se manifiesta
frecuentemente en conductas regresivas (succion, descontrol de esfinteres,
morderse las ufas, etc.) y sintomas sustitutivos (terrores nocturnos, vomitos,
temblores, rechazo de la comida); rechazo de los cuidados y atencién que les
ofrecen las maestras y fracaso ante el consuelo, a veces responden con
hostilidad. No participan en juegos o tareas o lo hacen sin centrarse en ellas,

se aislan de compafieros y son susceptibles al conflicto.

Fase de ambivalencia.- Se caracteriza por la pérdida de vigor de su protesta y
por un comportamiento ambivalente con la educadora y los iguales. Los signos
de ansiedad serdn aun evidentes, las conductas regresivas y los sintomas
sustitutivos pueden aumentar; sin embargo empieza a aceptar ayuda de
manera intermitente. La relacién con los compafieros y la participacion en

actividades comienza a ser “normal” aunque no siempre.

Fase de adaptacion.- En la mayor parte de casos la adaptacion a la nueva
situacion se consolida, el nifio supera la ansiedad, acepta cuidados de la
educadora, las relaciones sociales son satisfactorias y participa en las
actividades de manera adecuada. La mayor parte, aunque no todos, llegan a

esta fase, en tiempo variable de uno a otro.
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Estas fases no son universales, sin embargo, se dan en un nimero importante

de menores.

En general, puede afirmarse que un nifio est4 bien adaptado a su escuela
cuando se siente feliz y libre de tensiones, excitaciones o depresiones. Cuando
es capaz de responder a los estimulos externos, con un comportamiento
adecuado y consistente, y cuando es capaz de obtener satisfacciones a través
del efectivo uso de sus habilidades. Estas manifestaciones deben darse en tres
aspectos diversos del proceso escolar: a. didactica, a. al régimen escolar y a.

interpersonal.*®
2.1.5. FACTORES DE INFLUENCIA SOBRE LA ADAPTACION

Aunque ambiguo, el término “adaptacion” parece no tener rival en los estudios
sobre cémo sobrelleva el nifio una determinada situacion. Adaptacion “buena” o
“deficiente” tiene significado sélo en la funcion de la situacién en que el nifio se
encuentra. Si se halla en circunstancias adversas, la rebelién y los intentos de
cambiarlas seran saludables y convenientes. Si las circunstancias son buenas,
la rebelion puede ser considerada inadaptacion. La adaptacion a la escuela
puede ser relativamente buena, y la adaptacion al hogar, mala. Por estas
razones, no debe estudiarse la conducta en un vacio, sino en funcién de la total
situacion vital.

Probablemente sea cierto que ningun elemento de la persona o de la
experiencia de un nifio deja de influir en su adaptacion. Cuando se intenta
comprender la conducta de un nifio en un momento determinado, es necesario

considerar multiples factores: (Craig, Grace J., Baucum, Don 2001).

2.1.5.1. La personalidad del nifio
Esta incluye sus caracteristicas fisicas, habilidades, origen social y experiencia,

clase social y familia, su status emocional (especialmente, sus relaciones con

¥ ENCICLOPEDIA GER GRAN ENCICLOPEDIA RIALP: Humanidades y Ciencia. (1991). Espafia. Ediciones Rialp
SA.
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los padres), su concepto de si mismo, y sus modalidades habituales o tipicas
de comportamiento.

2.1.5.2. La situacion que esta experimentando
El grado en que sus necesidades estan satisfechas es especialmente
importante, porque la frustracion acarrea emotividad exaltada v,
frecuentemente ansiedad, que a su vez es la raiz de muchas conductas
inadaptadas. Naturalmente, no siempre es facil determinar cuales son los

deseos insatisfechos de un nifio.

En este contexto siguiendo a Maria José Rodrigo y Jesus Palacios (2008) se
puede decir que la familia cumple cuatro funciones basicas relacionadas con

los hijos que garantizaran su crecimiento fisico y mental sano y saludable:

a. Asegurar la supervivencia de los hijos, su sano crecimiento y su
socializacion en las conductas béasicas de comunicacion, dialogo
y simbolizacién.- Esta funcibn va mas alla de asegurar la
supervivencia fisica, extendiéndose a otros aspectos que se
ponen en juego fundamentalmente durante los dos primeros afios
y que permiten hacer humano psicolégicamente al hijo o la hija
gue ya lo eran biolégicamente desde su nacimiento.

b. Aportar a sus hijos un clima de afecto y apoyo sin los cuales el
desarrollo psicolégico sano no resulta posible.- El clima de apoyo
implica el establecimiento de relaciones de apego, un sentimiento
de relacién privilegiada y de compromiso emocional; el clima de
apoyo se refiere por ejemplo a la busqueda de ayuda en
situaciones de tension o dificultad y la comunicaciéon con otros
miembros de la familia; toda vez que la familia constituye un
punto de referencia psicolégico para los nifios y nifias que en ella

crecen.
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c. Aportar a los hijos la estimulacién que haga de ellos seres con
capacidades para relacionarse competentemente con sus
entornos fisico y social, asi como para responder a las demandas
y exigencias planteadas por su adaptacion al mundo en el que
vive.- Esta estimulacion llega a través de la estructuracion del
ambiente familiar y la organizacion de su vida cotidiana y a través
de las interacciones directas mediante las cuales los padres
facilitan y fomentan el desarrollo de sus hijos.

d. Tomar decisiones con respecto a la apertura hacia otros
contextos educativos que van a compartir con la familia la tarea

de educacion del nifio o la nifa.

Cuando una de estas no se cumple el nifio se ve afectado tanto fisica como
emocionalmente lo que repercute negativamente en su adaptacion a los

contextos en que se desarrolla, en este caso al ambito escolar.

Segun estos mismos autores entre las caracteristicas familiares que muestran

los nifios mejor adaptados a la escuela cuentan:

» Uso de un lenguaje mas elaborado en el sentido empleado por Bernstein
(1961), es decir, con una mayor complejidad gramatical, vocabulario
mas rico, enunciados mas largos y mas abstracto y descontextualizado.

» Existencia de elementos materiales (libros, cuentos, juegos didacticos,
etc.) y una buena organizacion del espacio y del tiempo.

» Practicas disciplinarias y educativas democraticas.

* Vinculacién emocional o apego seguro con los progenitores.

2.1.5.3. Lainteraccion de los dos factores mencion  ados
La relacion entre personalidad y situacion es compleja. En el caso de los nifios,
el ritmo de crecimiento lento innato en un varén y la consiguiente talla reducida,

pueden hacerlo sentirse fisicamente inferior a sus compafieros de la misma
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edad que crecen mas rapidamente. El comportamiento agresivo y hostil,
desarrollado fuera de su naturaleza emocional y de las experiencias de
aprendizaje en el hogar, es su modo tipico de respuesta a la frustracion sobre
todo con el pobre status fisico de este nifio, la agresion conduce al completo
rechazo de los pares y, por lo tanto, a mayor frustracién. En este caso, como
en la mayoria, el ajuste inadecuado no solo reside en la personalidad del nifio o

en su situacioén en la escuela, sino en la interaccion de las dos.

Si se toma como ejemplo el de una nifia timida y aislada. En los afios
preescolares fue amparada y sobreprotegida, y enfermedades frecuentes (y la
preocupacion materna por la posibilidad de enfermedad) durante los primeros
dias de escuela redujeron sus contactos sociales con pares. Su bajo nivel de
energia y su naturaleza social retraida la llevan ahora a permanecer sola y en

silencio; como nunca toma la iniciativa, los otros nifios la ignoran.

Se debe considerar dentro de este proceso la adaptacion social, es decir
como el nifilo percibe su aceptacion social. Si los nifios piensan que son
competentes y socialmente aceptados, es muy importante para su adaptacion
personal (Asher, 1990)

El desarrollo social se caracteriza por los cambios que se dan en nifios a
medida que crecen; ellos han de resolver ciertas cuestiones en cuanto a sus
relaciones con los demas. En la primera infancia, desarrollan el Yo social que
es producto de aprender a relacionarse con los demas y a definirse en ese trato
o relacion. La primera problematica que enfrentan es si realmente estan listos
para formar relaciones intimas con los demas, pues deben aprender a
interactuar con los otros para poder desarrollar una alta autoestima. (Faw,
1981).

Los preescolares estan muy ocupados ordenando, clasificando y luchando por

encontrar significado en el mundo social; lo mismo hace el mundo de los
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objetos. El proceso de socializaciéon en la primera infancia se da cuando los
nifios aprenden los papeles de género, los comportamientos y actitudes que
una cultura considera apropiado para los hombres y mujeres. (Papalia y
Wendkos Olds, 1992).

Los roles de los padres influyen de manera importante en la tipificacion sexual.
El padre del mismo sexo, especialmente cuando cuida a su hijo, le esta

otorgando una imagen de imitacion del rol que deberian ejecutar.

Segun la teoria de Ericsson Lafio, los aspectos sociales son muy importantes
para los nifios y la crisis que se da en esta etapa es la de Iniciativa vs.
Culpabilidad. Se le pide al nifio que asuma con responsabilidad sus actos, de
que no debe dejarse llevar por sus impulsos; sin embargo si no se le permite
tomar la iniciativa y constantemente se le recrimina por que hizo mal, adquirird

un fuerte sentido de culpa y no volvera a ser espontaneo.

Varias teorias psicologicas explican como socializan los seres humanos, entre
ellas estan: la teoria psicoanalitica, la teoria del desarrollo cognoscitivo, la

teoria del aprendizaje social y la teoria etoldgica.

La teoria Psicoanalitica explica la socializacibn a través del proceso de
identificacién, que es el resultado de la resolucién de los complejos de Edipo y
Electra. Segun Freud, este proceso surge cuando el nifio reprime la idea de
poseer al padre del otro sexo y se identifica con el del mismo sexo, a quien vio
como agresor. Esto conduce a que el Superego se desarrolle y el nifio entre en

la etapa de latencia. (Woolfolk, 1996).

La teoria del aprendizaje social sefiala que la conducta humana es aprendida
segun las oportunidades y experiencias proporcionadas por el ambiente. El
nifio asimila conductas y reglas sociales a través de la observacion, al atender

lo que otros dicen y analizando las consecuencias de sus acciones.
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La teoria cognoscitiva, explica que los nifios juegan un papel activo en su
propia socializacion; el efecto de cualquier experiencia social depende de

como el nifio la percibe o interpreta.

La teoria etologica expone que estamos predispuestos biolégicamente a
aprender ciertos patrones de conducta debido a los valores adaptativos. Esta
subraya que no se puede ignorar el papel que juegan las presiones evolutivas
durante el desarrollo del ser humano, especialmente en la formacion de la

conducta social.

2.1.6. LAINADAPTACION ESCOLAR

Segun el diccionario de las ciencias de la educacion (1983, p. 99) desde el
punto de vista educacional sefiala que: “se habla de inadaptacién escolar
cuando el alumno experimenta serias dificultades de convivencia en el centro

escolar”.

Partiendo de este concepto, se hace necesario clasificar los objetivos de la
educacion, pues se evidencia una relacion directa con el tema de la
adaptacion. La educacién es concebida como un sistema en el cual el
educando adquiere una variedad de competencias y habilidades vinculadas al
desarrollo integral del alumno fundamentalmente en el area académico, social,

emocional y cognitivo.

En tal sentido, es sensato unirse al objetivo de la educacion planteado por
Garcia, E. y Magaz, A. (1996, p.7): “Facilitar la aparicion y consolidacién de un
variado repertorio de respuestas, tanto cognitivas, como emocionales y
motoras, que constituyan un conjunto de habilidades, con capacidad de
desempefiar funcibn de respuesta adaptada, en multitud de posibles

situaciones de interconducta en la vida de una persona.
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De acuerdo a lo expuesto anteriormente, el tema resulta relevante en los
contextos sociales; ya que los comportamientos escolares inadaptados o
inadecuados y las variables que por lo general directa e indirecta afectan
significativamente la calidad educativa de los alumnos a nivel inicial, primario y
secundario: la problemética que se evidencia en los nifios y adolescentes se
enmarca en un contexto multicausal de déficit y debilitamiento de competencias
y habilidades pertinentes, funcionales y eficaces tanto en el nivel académico
(enmarcado en el proceso de ensefianza — aprendizaje) como social (regulado
por las normas de la institucién educativa y por las interacciones con sus
compafieros) y emocional. Esta situacion propicia actitudes inadecuadas para

con el contexto escolar.

Cuando se hace referencia al comportamiento escolar inadecuado o
inadaptado, se alude a aquellos actos del educando, que en su ambito
académico o personal, no son pertinentes, funcionales y eficaces segun lo
requiere la situacion formativa. Se dice de algunos individuos que no logran
desarrollar comportamientos o habilidades esperadas que les permitan actuar

con otros individuos segun los criterios y situaciones del &mbito escolar.

Cuando se habla de comportamiento inadecuado o inadaptado referente al
nivel académico se hace referencia a déficit o debilitamientos de competencias
y habilidades académicas, en algunos casos especificos, (seguir instrucciones,
realizar tareas, atender las explicaciones entre otras) esperadas o exigidas por
el centro educativo o el docente, en las cuales el alumno no logra enfrentar con
éxito las diferentes situaciones a la que es expuesto. Estos pueden afectar, en
grado cada vez mas agudo, la relacién, al nivel académico, con su profesor y/o

comparnieros.

Asimismo, se hace referencia a las conductas inadaptadas o inadecuadas en el
ambito socio-emocional a todas aquellas interacciones (intra sujeto o inter

sujeto) que se dan en el aula, en el recinto educativo que evidencien deficiencia
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y debilitamientos en competencias y habilidades sociales, que limitan
paulatinamente su desarrollo y su capacidad de elaborar respuestas a
situaciones diversas, que con el tiempo produciran serias dificultades de
convivencia en el centro educativo, pudiendo afectar las respuestas del alumno

a nivel autonémico, emocional, motor, social y cognitivo.

Finalmente, se puede indicar que las conductas inadecuadas se conciben con
aquellos comportamientos que interfieren en el desarrollo integral del propio
alumno o de sus compafieros. Dichas conductas no se ajustan a una
interaccion afectiva y positiva con el ambiente escolar, a los fines de la
institucion a la que pertenece el alumno y al perfil que se pretende lograr en los
adecuados. En resumen, la conducta inadecuada es aquella interaccion
(alumno-alumno, profesor-alumno) que dificulta el Optimo académico y

emocional y actitudinales del educando en variadas situaciones.

2.1.7. FACTORES DE INFLUENCIA SOBRE LA INADAPTACION
ESCOLAR

Son en esencia los mismos que determinan una buena adaptacion a este
ambito; Georges Bastin (1975) los clasifica de la siguiente manera: Factores de
personalidad, motivaciones, de orden fisioldgico, de orden social, econémico y

cultural.

En este contexto y dentro de los factores sociales, el ambiente familiar es el
conjunto de relaciones que se establecen entre los miembros de la familia que
comparten el mismo espacio. Existen ambientes familiares positivos vy
constructivos que propician el desarrollo adecuado y feliz del nifio, y también
hay ndcleos familiares donde las personas no viven las relaciones
interpersonales de manera amorosa, lo que causa que el nifio no adquiera de
sus padres el mejor modelo de conducta 0 que tenga carencias afectivas

importantes.
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La madre y el padre juegan un papel activo en el desarrollo cognoscitivo y
socio-emocional de sus hijos; el padre suele ser visto como el agente
socializador, a través de él ocurre la tipificacion de género; la madres son las
encargadas de los cuidados, de la alimentacion, de la estabilidad emocional,

fomentan o retrasan la competencia de los nifios.

Los distintos tipos de paternidad, ya sean autoritarios, permisivos o
democraticos corresponden a diferentes tipos de crianza, que traen
consecuencias negativas o positivas que pueden dejar secuelas durante toda la
vida. Los padres autoritarios retrasan el desarrollo cognoscitivo y socio-
emocional de los hijos, reprimen la capacidad de iniciativa y creatividad,
convirtiéndolos en reprimidos, callados e inseguros. Los padres permisivos los
convierten en agresivos, con bajos logros escolares, dependientes y, en
ocasiones, llegan a la delincuencia. Por otra parte, los padres democraticos
forman niflos seguros, independientes, adaptados socialmente y exitosos
(Baumrind, 1957,1980).

Afortunadamente, cada dia mas hombres adquieren la conciencia sobre la
responsabilidad de ser padres y comienzan a experimentar una bella sensacion

desde el momento mismo que saben que van a tener un hijo.

La familia juega un papel fundamental en la compresion de la inadaptacion
escolar, en ella se forja la personalidad del nifio, es un punto clave a

considerar en su comportamiento, en sus actitudes.

Las relaciones entre los miembros del hogar determinan valores, afectos,
actitudes y modos de ser. Por eso, la vida en familia puede ser un eficaz medio
educativo al que se debe dedicar tiempo y esfuerzo. La escuela

complementara la tarea pero, en ningln caso, sustituira a los padres.
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En base a lo descrito y a las funciones de la familia antes expuestas con
respecto a los hijos, se aprecia que la familia juega un papel importante en la
adaptacion del nifio al medio escolar, por tanto cuando una de dichas funciones
falla, el nifio no podré lograr un desarrollo fisico y emocional sano y saludable.
El abandono o la negligencia con respecto a sus necesidades fisicas y
emocionales; un clima tenso y hostil caracterizado por un apego inseguro y sin
apoyo; la falta de estimulacion y la falta de apertura hacia otros contextos
educativos son en esencia formas de violencia que haran que el nifio tenga

dificultades en su centro escolar, y se produzca por tanto la inadaptacion.

2.1.8. CARACTERISTICAS DEL COMPORTAMIENTO ESCOLAR
INADAPTADO

Los nifios inadaptados o con problemas, se define como *“aquellos que
presentan conflictos y fricciones con el ambiente familiar, escolar o social a
pesar de tener una inteligencia normal y un estado corporal sano. Es decir, son
nifios que ofrecen un desajuste, un desequilibrio funcional de afectividad y
voluntad” (L4zaro y Asensi, 1986, p. 57), y no una carencia o insuficiencia de
facultades; ese desajuste personal dificulta las relaciones de convivencia,
afectando el aprovechamiento escolar. Suele estar provocado por las personas

y situaciones que rodean al alumno.

Este tipo de comportamiento se puede caracterizar bajo los criterios de exceso,
déficit y debilitamiento de una conducta o conjunto de conductas determinadas
en las que se puede identificar, como rasgo distintivo, una baja autoestima ( en
su rendimiento académico, habilidades académicas, habilidad para resolver
problemas, entre otros) y dificultades en sus relaciones interpersonales (Kazdin
et. al., 1994).
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En el caso de los alumnos con problemas especificos de aprendizaje,
presentan frecuentes dificultades sociales y emocionales, de tal manera que
evidencian problemas sociales con sus comparieros y profesores. En cuanto a
los problemas emocionales inherentes al sujeto, se relacionan con una baja
autoestima, falta de manejo del estrés y angustia ante el fracaso (Mercer,
1991).

Los estudiantes con comportamiento inadecuado son en su mayoria varones
(Graham, 1979; referido por Kazdin et. al., y Meza, 1996), manifestando
conductas que se extienden, muchas veces, mas alla de los limites del &mbito
escolar y que son diferentes a las manifestadas por las alumnas (Kazdin et. Al.,
1994).

Cabe sefialar que muchos de los nifios que evidencian problemas de
aprendizaje no presentan, necesariamente, problemas de conducta inadecuada
para el medio escolar. Por el contrario, se observa mayormente, en el caso de
los nifios, las consecuencias cognitivas de sus deficiencias o dificultades para
el aprendizaje (en sus logros, rendimiento y areas especificas: la lectura u
operaciones matematicas); las cuales se traducen en puntuaciones bajas,
inasistencia, desercion escolar (en el caso mas grave), entre otras (Mercer,
1991; Kazdin et.al., 1994).

Este grupo de estudiantes es percibido por sus maestros como personas
desinteresadas en lo que la escuela brinda, sin motivos por las metas

académicas y desatentos en el trabajo académico (Kazdin et. al., 1994).

En una encuesta realizada a profesores y en una revision de casos de alumnos
con dificultades en su comportamiento, se encontré que estos se caracterizaron
porque sus deficiencias “... estan en relacion al desarrollo de habilidades
académicas (atencion durante la clase, solicitar explicaciones, participar en

clase, organizacion de materiales, cumplir tareas a tiempo, seguir indicaciones,
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etc.), habitos de estudio y modos adecuados de interactuar con profesores y
compafieros (dialogar asertivamente, utilizar expresiones verbales adecuadas,

cuidar la integridad fisica del compafiero)” (Meza, 1996, p. 17).

Entre otros rasgos de los problemas de conducta social y emocional que
pueden relacionarse a las dificultades de aprendizaje tenemos: la
hiperactividad, la distraccion o falta de concentracion, bajo autoconcepto, déficit
de habilidades sociales, impulsividad, comportamiento perturbador agresivo,

fracaso social, dependencia (Mercer, 1991).

Dentro de los variados rasgos propios de estos estudiantes podemos identificar
agresividad, rechazo por parte de sus compafieros, dificultades en sus
relaciones con adultos (padres, maestros, comparieros), déficit en la habilidad
para resolver problemas, mas propenso a responder sin acierto (Kazdin et. al.
1994).

Dentro de la familia, es caracteristico que los padres apliquen formas
disciplinarias ineficaces para intentar controlar la conducta inadecuada de sus
hijos. Este proceder es tipico de familias con conflictos internos o riesgo de
separacion, trayendo consigo poca aceptacion, excesiva exigencia en relacion
con su rendimiento académico, falta de afecto, escaso apoyo emocional y

disminucion del apego familiar.

Entre las caracteristicas referidas por Martinez, A. (Garcia et. al., 1991)
encontramos como denominador comun el mantenimiento de relaciones
personales insatisfactorias con su entorno inmediato, caracterizado por la
inmadurez y la inseguridad. Evidencia baja tolerancia a la frustracion, conducta

poca asertiva, impulsividad e inseguridad en las interacciones sociales.
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2.1.9. SIGNOS DE ALERTA DE LA INADAPTACION ESCOLAR

Las dificultades de inadaptacion escolar del nifio como se ha analizado
pueden ser debidas a diferentes factores que deben ser analizados con
profundidad en el momento que se detecten con la finalidad de poner solucion
a estos aspectos. Algunos de estos signos de alerta, que podemos observar en

los nifios son:

« Parece que durante este curso no avanza en sus aprendizajes, incluso
puede realizar retrocesos.

« Ha empeorado la presentacién de sus tareas y/o se ha modificado
sensiblemente (de forma negativa) el tamafio y trazado de su letra,
resultando mas dificil de comprender.

» El profesor parece tener un concepto muy negativo sobre el nifio.

* No quiere hablar nunca de la escuela.

* Suele esconder la agenda o sus trabajos escolares, como examenes,
notas en la libreta.

» Parece que estj triste.

* No quiere ir a la escuela, pudiendo presentar rabietas o dolores
somaticos frecuentes (dolores de barriga, cabeza,...).

* Han aumentado sin causa aparente los problemas de conducta en casa
o en la escuela.

* Tiene dificultades para conciliar el suefio y/o pesadillas las noches en
que al dia siguiente debe ir a la escuela. Otro indicador podria resultar la
presencia de incontinencia (eneuresis) durante la noche cuando este
aspecto se habia superado anteriormente.

* No muestra ningun tipo de motivacién por las tareas escolares, al mismo

tiempo que su dedicacion a estas tareas ha disminuido sensiblemente.*

 LLENAS, Marc Giner. Problemas de adaptacién escolar: Signos de alerta.
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2.2. EL RENDIMIENTO ACADEMICO

2.2.1. DEFINICION CONCEPTUAL

El rendimiento académico segun la magister Natalia Calderon Astorgia (1995)
en su articulo “ Rendimiento Académico “ es “el producto que da el estudiante
en los centros de ensefianza y que habitualmente se expresa a través de las
calificaciones escolares” que se diferencia del rendimiento escolar, al que la
Guia Didactica del Programa Nacional de Investigacion (2009) lo considera
como el nivel de conocimientos expresado en una nota numérica que obtiene
el alumno como resultado de una evaluacibn que mide el proceso de
ensefianza — aprendizaje en el que participa, es alcanzar la maxima eficiencia
en el nivel educativo, donde el alumno puede sus capacidades cognitivas ,

conceptuales, aptitudinales , procedimentales.

Georges Bastin (1975) en su obra Por qué fracasan nuestros hijos afirma que
“el rendimiento escolar es un fendbmeno muy complejo en el que entran en
juego una serie de factores que desbordan el campo de las capacidades
intelectuales. Factores de personalidad, motivaciones de orden fisiologico, de
orden social, econémico y cultural, condicionan profundamente el rendimiento

escolar “

Al mismo tiempo define Andreani Dentici Ornello; por rendimiento a la
capacidad que tienen los alumnos para aprovechar en forma positiva los
estudios; es la utilidad, el crédito, producto o ganancia que el alumno obtiene
en el transcurso del proceso educativo para ello el educando debe poner
decision, esfuerzo, voluntad, sacrificio, tener equilibrio y seguridad para

aprovechar sus estudios.

Jean Piaget ( 1975 ) al definir el rendimiento escolar manifiesta que durante

las primeras adquisiciones el nifio fracasa en la lectura, calculo, escritura entre
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la edad de 8 a 10 afios, estos problemas pueden ser el resultado de errores
pedagogicos pero en la mayoria de los casos son factores psicolégicos la
verdadera causa; indica que muchos de estos problemas se manifiestan con
una profunda despreocupacion o rechazo a las actividades escolares pero que
en el fondo lo que expresa es una oposiciéon a su hogar, es un resultado de un

fracaso parcial que le ha herido profundamente.

2.2.2. FACTORES QUE INFLUYEN EN EL RENDIMIENTO ESCO LAR

Desde hace varias décadas muchos autores han demostrado que en el
rendimiento escolar de un alumno influyen un amplio nimero de factores
(Anthony F. Heat, 1994).

2.2.2.1. Factores intelectuales

Piaget, uno de los primeros tedricos del constructivismo en Psicologia, influyé
profundamente en la forma de ver el desarrollo de la inteligencia del nifio.
Antes que propusiera su teoria, se pensaba generalmente que los nifios eran
organismos pasivos moldeados por el ambiente; Este autor nos ensefio que se
comportan como “pequenfios cientificos” que tratan de interpretar el mundo, que
construyen activamente usando lo que ya saben e interpretando nuevos
hechos y objetos.

La teoria de Piaget divide etapas desde la infancia hasta la adolescencia,
tomando en consideracion que las estructuras psicolégicas se desarrollan a
partir de los reflejos innatos, las mismas que se organizan durante la infancia
en esquemas de conducta, se internalizan durante el segundo afio de vida
como modelos de pensamiento y se desarrollan durante la infancia y la
adolescencia en complejas estructuras intelectuales que caracterizan la vida
adulta. Piaget divide el desarrollo cognitivo en cuatro periodos importantes
(Grace J. Craig, 2001):
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Etapas del desarrollo cognitivo, segun piaget

PERIODO EDAD

0—-1mes
) 1-4 meses
Etapa sensorio — motora:
4 — 8 meses

La conducta del nifio es, esencialmente, motora; no hay
8 —-12 meses

representacion interna de los acontecimientos externos, no
12 — 18 meses

piensa aun mediante conceptos.
18 — 24 meses

Etapa Preoperacional:
Es la etapa del pensamiento y del lenguaje; gradua su
capacidad de pensar simboélicamente, imita objetos de 2 —4 afios
conducta, juegos simbodlicos, dibujos, imagenes mentales y

se desarrolla el lenguaje hablado. 4 — 7 afos

Etapa de las Operaciones Concretas:
Los procesos de razonamiento se vuelen légicos y facilitan
la resolucion de problemas concretos o reales. El nifio
ahora se convierte en un agente socializador. Se 7 -11 afios
desarrollan los esquemas ldgicos de seriacion, el
ordenamiento mental de conjuntos y la clasificacion de los

conceptos de casualidad, espacio, tiempo y velocidad.

Etapa de las Operaciones Formales:
El adolescente paulatinamente logra la abstraccién sobre
los conocimientos concretos observados, esto le permiten
emplear el razonamiento légico inductivo y deductivo. 11 afios en
Empieza a experimentar sentimientos idealistas y se nota adelante
gradualmente que va consolidando su personalidad. Por
otro lado, el desarrollo de los conceptos morales se va

incrementando.
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De lo expuesto anteriormente es posible afirmar que el rendimiento de un
nifo es satisfactorio cuando estad bien dotado intelectualmente, lo que trae
como consecuencia que se acreciente la confianza en si mismo, esta
confianza el nifio lo adquiere en el hogar, en las relaciones padres e hijos y

entre hermanos, en la relacion maestro — alumno, y entre compafieros.

2.2.2.2. Factores psiquicos

Si se parte del principio de que la personalidad es una unidad dinamica influida
por experiencias vitales, se comprende de inmediato la repercusion que tienen

los problemas vy dificultades en el rendimiento del alumno.

Como se manifestd anteriormente el escolar lleva consigo experiencias
relacionadas con diversas situaciones que se dan en su hogar y tiende a
comportarse con sus maestros y compafieros de acuerdo a sus anteriores
condicionamientos; resulta asi frecuente encontrarse con alumnos que no
consiguen adaptarse y por ende no rinden satisfactoriamente en sus estudios;
al hallarse comprometidos por ansiedades y tensiones psiquicas, haciendo
dificil su integracion al medio y perturbando su capacidad de atencion,

concentracion, razonamiento y su capacidad de relacionarse con los demas.

Desde el punto de vista de la psicologa Gael Lindelfield en su obra
Autoestima, pagina 30, afirma que: “Al llegar a la edad escolar las diferencias
entre la autoestima de cada nifio ya estdn muy marcadas. Al parecer, las
semillas de la autoestima comienzan a crecer y desarrollarse tan pronto
comenzamos a experimentar que somos individuos. A partir de este momento,
se inicia un trayecto como el de una montafia rusa, que se cultiva y refuerza un
dia y disminuye y se hunde el siguiente. El periodo de la infancia y
adolescencia son especialmente importantes, pues es entonces cuando se
forman los rasgos y héabitos de nuestra personalidad, por lo tanto

consideremos por un momento las formas en que la tendencia natural de los
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nifios a sentirse bien consigo mismos puede verse amenazada en la vida

cotidiana. ”

Comienza a compararse con aquellos a quienes desea parecerse, a menudo
su autoevaluacion es un reflejo directo de lo que la gente piensa de ellos, sus
actividades y sus pensamientos se concentran en el aprendizaje de su persona
bajo el impulso de conocerse mejor, a veces designaciones negativas pueden
causar efectos devastadores en su autoestima e incidir negativamente en su

rendimiento.

Formar integralmente a los estudiantes es la mision de toda institucion
educativa, esto implica hacerles comprender su importancia y su valia dentro
del proceso de ensefianza — aprendizaje, considerando que en esta etapa la
iniciativa  produce éxito y sentimiento de competencia, o el fracaso va
acompafiado del sentimiento de frustracion; el nifio aprende actitudes
generalizadas acerca de si mismo muchas de las cuales generan ansiedad,

con otras se siente muy cémodo.

2.2.2.3. Factores de tipo socio- ambiental

Las condiciones socio ambientales en que se desenvuelve el alumno ejercen
una influencia negativa en el rendimiento del mismo, la crisis econémica que
afecta a la sociedad obliga en multiples casos a nifios y jovenes a trabajar para
colaborar con la economia del hogar, lo cual hace que el alumno disponga de
un escaso tiempo para preparar sus tareas escolares; o en todo caso por la
situacion precaria que vive la familia los obliga a participar en los quehaceres
del hogar, carecen de material didactico, de un lugar apropiado para realizar
sus tareas, carencia de servicios béasicos como insuficiente iluminacion,
alimentacion defectuosa, etc. El fracaso escolar en indices mas elevados se

presenta en los estratos sociales mas desposeidos econdmica y culturalmente.



63

Elizabeth Hurlock, manifiesta que “cuando un alumno tiene un rendimiento
insuficiente y la causa es especificamente conflictos emocionales se debe en lo
posible mejorar la confianza en si mismo, reforzar los habitos de estudio,
encausar el caudal de sus conocimientos, pero para que se de lugar estos
aspectos es imprescindible mejorar las condiciones psicolégicas del hogar, ya
que es la forma mas acertada para que el alumno aprenda con mayor

facilidad”.

La violencia familiar es una variable fundamental a considerarse como factor
socio ambiental dentro del bajo rendimiento infantil, ya que implica al nifio en
uno de los mas serios e inquietantes problemas: el del maltrato infantil,
manifestado en formas tan terribles como el castigo violento, o en formas mas
sutiles como el ridiculo, o los ataques directos contra el autoconcepto o la

autoestima.

Los investigadores consideran que el antecedente de conflictos familiares en
los que estan presentes la violencia producen efectos duraderos en el
bienestar emocional del nifio, su autoestima puede quedar dafiada de modo
irremediable. Los nifios que son maltratados suelen tener mas problemas que
los que crecen en familias normales ( Hanson, 1989 ) también le es dificil al
nifio controlar sus emociones y conducta y suele lograr menos competencia
social y académica que el resto de sus comparieros ( Shields y otros, 1994 )

En ambientes violentos la degradacion a la que es sometido el nifio con
expresiones como “tonto” “inudtil “disminuye su dignidad o su inteligencia.
(Hanson, 1989; Vondra, 1990).

La violencia familiar desde un punto de vista sociolégico es un aspecto de la
cultura, en la actualidad es innegable la influencia de los programas violentos

de televisién que sugieren que la violencia es una forma aceptable de resolver



64

conflictos. Un dato importante segun los socidlogos es que cuando se maltrata

al conyuge, se suele maltratar también a los hijos.

En el maltrato a los nifios influye la pobreza, aunque el maltrato fisico se
observa en todos los niveles econémicos, pero las tensiones econdmicas de la
familia aumentan el riesgo del maltrato; el desempleo es otro factor de riesgo ,
en los periodos de desempleo, aumenta la violencia masculina contra la esposa
y los hijos, un padre desempleado tal vez trate de compensar su situacion

ejerciendo la autoridad por medio del dominio fisico .

El aislamiento social, es otra de las caracteristicas comunes en las familias
disfuncionales en las que se maltrata a los hijos; a los progenitores les resulta
dificil mantener las amistades y pocas veces pertenecen a organizaciones
sociales, por lo que al no tener a quien acudir en busca de ayuda cuando la

necesitan, descarguen sus frustraciones contra los hijos.

Por tanto la familia y el clima familiar tienen una incidencia crucial en el
desarrollo cognitivo y el rendimiento académico, toda vez que la presencia de
violencia en el hogar menoscaba los aspectos socio — emocionales del nifio y el
area cognitivo — académica como se indicé en el capitulo de la violencia en el
apartado “Causas y consecuencias de la violencia intrafamiliar”. Ademas segun
Maria José Rodrigo y Jesus Palacios (2008) se ha demostrado que en general,
aguellos padres que muestran una mayor participaciéon en la escuela tienen
hijos con un mayor nivel de lenguaje, mejor desarrollo cognitivo y un

rendimiento escolar més alto.
2.2.2.4. Factores pedagdgicos
Una variable que debe tomarse en cuenta dentro del rendimiento de los

alumnos incluyen los problemas de aprendizaje William Bedoya (1978),

psicopedagogo, manifiesta con respecto a los problemas de indole pedagdgico
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que en el proceso de enseflanza-aprendizaje se siente la ausencia de técnicas
de motivacion, estimulacion, condicionamientos por parte del maestro con los
cuales el alumno sienta interés por el trabajo, se despierte su curiosidad
intelectual para aprender, aspectos que juegan un papel muy importante en su
rendimiento escolar, razon por la que es menester que la escuela o el maestro
sepa orientar esta iniciativa con el fin de obtener resultados positivos en el

aprendizaje.

Muchos autores consideran que la motivacidon es el factor principal del
aprendizaje. Sin motivacion no hay aprendizaje, por mas que existan todos los

recursos favorables, si no hay motivacion no habré aprendizaje.

Motivacién se define como el conjunto de estados y procesos internos de la
persona que despiertan, dirigen y sostienen una actividad determinada. Este

concepto de motivacion implica que un estudiante motivado es aquel que:

» Despierta su actividad como estudiante, a partir de convertir su interés por
estudiar una cierta disciplina en acciones concretas de inscribirse en un
programa o una materia determinada.

« Dirige sus estudios hacia metas concretas procurando elegir un programa o
la materia que tenga objetivos de aprendizaje congruentes con sus metas
personales.

» Sostiene sus estudios en una forma tal que, con esfuerzo y persistencia,

llega a conseguir las metas predeterminadas.

El interés por una actividad es «despertado» por una necesidad. Una
necesidad es el mecanismo que incita a la persona a la accién, y puede ser
fisiologico o psicolégico. La motivacion surge del deseo de satisfacer esa
necesidad. Por otra parte, las metas que elegimos son dirigidas por los

incentivos inherentes a ellas.
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Un incentivo es una fuerza externa que genera actividades relacionadas con la
meta por alcanzar. La motivacién se dirige hacia el logro de metas que tienen
ciertos incentivos. Finalmente, la persistencia al realizar cierta actividad esta
basada en la esperanza de tener éxito, la esperanza es la probabilidad que
existe de lograr una cierta meta. La motivacion varia de acuerdo con las

posibilidades de alcanzarla.

Otro aspecto importante que se une a la motivacion dentro del proceso de
enseflanza — aprendizaje es la utilizacion de una metodologia activa del
proceso que ayude a desarrollar en el alumno el sentido practico, la iniciativa,
crear habitos de trabajo, de estudio, de reflexion y de la investigacion, que
propenden a la participacion permanente de los alumnos en actividades de

investigacion, lo cual influird de manera positiva en su rendimiento.

Pero ante todo se debe considerar como un elemento importante del
rendimiento del alumno las relaciones entre el nifio y el educador como

elemento esencial para el éxito o el fracaso escolar.
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CAPITULO llI

3. PROYECTO SOCIAL COMUNITARIO (PROPUESTA DE INTERV ENCION)

3.1. PROYECTOS SOCIALES Y COMUNITARIOS

3.1.1. PROYECTO SOCIAL

En primer lugar se debe definir que se entiende por social todo lo que afecta al
ser humano y a sus condiciones de vida. Por tanto “el proyecto social deberia
contemplar fundamentalmente lo que hace referencia a las necesidades
basicas del individuo, es decir; salud, educacién, empleo y vivienda asi como
otro tipo de necesidades como son la dignidad, autoestima, aprecio, seguridad,
consideracion, la capacidad de encontrar sentido a la vida y al mundo que nos

rodea, etc."*®

En este contexto siguiendo a Parodi (2001) encontramos que un proyecto
social o publico busca alcanzar un impacto sobre la calidad de vida de la

poblacién objetivo, el cual no necesariamente se expresa en dinero.

3.1.1.1. Orientacion de los proyectos sociales
Los Proyectos Sociales se orientan a la resolucion de problemas, con el fin de
intentar satisfacer las necesidades basicas del individuo; intentan resolver una

carencia, una necesidad y miran siempre al futuro que intentan mejorar.

Podrian clasificarse de acuerdo a cémo intentan satisfacer la necesidad.

Segun Forni, destacan los siguientes:

* Los que apuntan a la satisfaccion directa de una determinada carencia

en base a estandares sociales.

® PEREZ SERRANO, Gloria. (1998). Elaboracion de Proyectos Sociales: Casos Practicos. Espafia. NARCEA
Ediciones. 92. Edicién. Pag. 20.
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* Los que facilitan indirectamente la satisfaccion de una necesidad
especial.

* Los que introducen nuevos sistemas productivos para mejorar
situaciones sociales.

« Los gque afectan a situaciones que se apartan de una normalidad
socialmente definida.

* Los que apuntan a introducir tecnologias organizativas para producir

cambios en las situaciones sociales.”

Existe por tanto una amplia variedad de Proyectos sociales, definidos cada uno
en relacion con la problematica social que representa, condicion que influye a
la hora de su elaboracion, tal como los sefiala Ander — Egg (1989:27): “La
elaboracion de un proyecto consiste esencialmente en organizar un conjunto de
acciones y actividades a realizar, que implican el uso y aplicacion de recursos
humanos, financieros y técnicos, en una determinadas area o sector, con el fin

de lograr ciertas metas u objetivos.

La elaboracion de proyectos implica “sistematizar”, es decir, construir un
sistema para lograr una ordenacion. Implica jerarquizar y articular una serie de
hechos, de objetos o de ideas, aparentemente dispersos para poder
comprender e interpretarlos mejor. Implica, también, la reflexion autocritica que
nos ayude a planificar acciones con el fin de lograr una mayor calidad en

nuestros trabajos.*
3.1.1.2. ¢Qué implica un proyecto social?
Siguiendo a Gloria Pérez Serrano (1998) todo proyecto social implica:

* Una reflexion seria y rigurosa sobre aquel problema social concreto que

se pretende mejorar.

* PEREZ SERRANO, Gloria. (1998). Elaboracion de Proyectos Sociales: Casos Practicos. Espafia. NARCEA
Ediciones. 92. Edicion. Pag. 25



69

 Tomar conciencia de las necesidades existentes y elegir un problema
concreto que precise solucion y, ademas, que esa solucién se contemple
como posible.

» Seleccionar un problema concreto que presente una solucion viable.

» Elaborar un disefio cientifico.

* Aplicarlo a la practica para transformarla y mejorarla.

» Apertura y flexibilidad en su aplicacion.

» Originalidad y creatividad en la elaboracion del proyecto.

» Partir siempre de la practica, desde la 6ptica de quién vive el problema,

cémo lo vive y que posibilidades vislumbra de solucién del mismo.

3.1.1.3. Entidades que planifican y ejecutan proyec tos sociales

Como se indico en parrafos anteriores, los proyectos sociales también llamados
publicos se orientan a la resolucion de problemas, con el fin de intentar
satisfacer las necesidades basicas del individuo; intentando resolver una
carencia, una necesidad, mirando hacia el futuro y siguiendo a Parodi (2001) se
aprecia que los promotores de estos proyectos son los estados, los organismos
multilaterales, la ong’s y también las empresas en sus politicas de
responsabilidad social.

En nuestro pais, tanto a nivel nacional como local esto se cumple toda vez que
son las instituciones publicas principalmente las que llevan adelante proyectos
de indole social ya que es deber del estado garantizar el bienestar integral de
sus habitantes; asi también se aprecia el trabajo de ong’s relacionado con el

ambito social.

Los proyectos que realizan las instituciones u organizaciones mencionadas
abarcan un amplio abanico de temas sociales, unas son especificas para tal o
cual situacion y otras pueden abordar muchos ambitos de la sociedad; los

mayormente tratados son: salud, educacion y vivienda.
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3.1.2. PROYECTOS COMUNITARIOS

Los proyectos comunitarios son un conjunto de actividades orientadas a
satisfacer o resolver las necesidades mas urgentes y apremiantes de una
comunidad. Esté orientado fundamentalmente por quienes forman parte de la

comunidad, puesto que son quienes conocen la situacién real de la zona.

Los proyectos comunitarios segun Alfredo Portillo en su articulo en Internet
(2005) “Los proyectos comunitarios” indica que estos pueden ser para construir
pequefias obras civiles, para saneamiento ambiental, para mejorar la salud o

para educar a los miembros de una comunidad.

3.2. PROYECTOS SOCIALES COMUNITARIOS

Segun Chinques, Lapalma y Niscemboin (1998) los proyectos sociales
comunitarios son procesos intencionales de cambio mediante mecanismos
participativos tendientes al desarrollo de recursos de la poblacion, al desarrollo
de organizaciones comunitarias autébnomas, a la modificacion de las
representaciones de su rol en la sociedad y sobre el valor de sus propias
acciones para ser activo en la modificacion de las condiciones que las

marginan y excluyen.

En este contexto y siguiendo a la Guia Didactica del Programa Nacional de
Investigacion “Estudio de la Violencia Intrafamiliar y su Incidencia en la

Adaptacion Escolar y en el Desarrollo Académico” todo proyecto social es:

e Un escenario en el que interactian diferentes actores sociales
organizaciones populares, técnicos, funcionarios, ong’s, partidos
politicos.

* Una unidad de planificacién social con coherencia interna y externa,

con tiempo y recursos limitados que se inserta en procesos



71

preexistentes de la realidad, en interaccion con contextos mas amplios
gue modifica las relaciones de todo tipo entre los actores involucrados.

 Un espacio de intercambio de informacién y de articulacion de
grupos e instituciones, en un juego de alianzas y resistentes.

* Un ambito para el aprendizaje social  de todos los actores en espacial
para la transferencia de conocimientos y habilidades en materia de
planificacién y desarrollo organizacional que potencie a los sectores
populares para interactuar con los otros sectores sociales involucrados.

* Un proceso de elaboracién de diagnoésticos y estrategias de accion y
de aplicaciéon, monitoreo y ajuste de dichas estrategias y de ejecucion de

lo elaborado.

3.2.1. ETAPAS PARA LA REALIZACION DEL PROYECTO
COMUNITARIO

Teniendo en cuenta lo sefalado por Robirosa, Caldarelli, Lapalma (2008), se

puede mencionar las siguientes etapas.

3.2.1.1. Primera etapa de un proyecto: Viabilizaci6  n.

» En esta etapa se pone en marcha del proceso de gestion social
planificada del proyecto.

* Una idea deberd ser sometida a pruebas y desarrollos que permitan
alcanzar un juicio acerca de su deseabilidad, factibilidad y viabilidad
practica.

* En el nivel practico habrd que tener en cuenta las técnicas operativas

que permiten la socializacion inicial o contrato psicologico de trabajo.

3.2.1.2. Segunda etapa o diagndstico de situacion.
» Objetivo: Efectuar un reconocimiento lo mas exhaustivo del area en la

que se pretende intervenir por lo que se debe explorar:
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» Campo de intervencion directa. El contexto mas amplio que afecte o sea
afectado por el proyecto.
* El marco administrativo institucional y politico en el que se cumplira la

gestion del proyecto.

3.2.1.3. Tercera etapa: modelo problematico integra  do.

* Permite analizar los procesos que conducen a cada elemento de la
problemética de gestion de proyectos, hasta identificar los factores sobre
los que existe capacidad de intervencion.

e Para eso es necesario reconocer relaciones entre problemas
identificados y procesos que dan lugar a su existencia llegando al

modelo integrado del sector de realidad en el que se inserta el proyecto.

3.2.1.4. Cuarta etapa: Analisis de actores y formul acion de
estrategias.
* Importancia de identificar en el campo de fuerza la mayor cantidad de
actores intervinientes y sus interrelaciones.
* Analizar intereses, actitudes, alianzas, conflictos, formas de ejercer el
poder.
» Se debe reconocer los canales formales e informales de comunicacién e
influencia que son accesibles al grupo de gestidén del proyecto respecto

a cada actor social involucrado.

3.2.1.5. Quinta etapa: Programacién de actividades Yy recursos
Formular en forma detallada el CONJUNTO y la SECUENCIA de actividades
necesarias para ejecutar eficientemente el proyecto en todos los frentes,
identificando RRHH y tiempos de ejecucion, requerimientos de insumos y

equipos y la planificacion presupuestaria.
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Segun Marta Lozano Sabroso en su articulo “Como elaborar un proyecto
Comunitario”, manifiesta que todo proyecto debera responder a las siguientes

preguntas:

¢ Quién desarrolla el proyecto?

Generalmente los proyectos los presenta una entidad con naturaleza juridica
propia. Sin embargo, en los proyectos de tipo comunitario conviene sefialar si
la comunidad de referencia (entidades sociales, tejido social) ha participado en
la preparacion del mismo y cual es su grado de implicacién. En este sentido, y
conviene destacarlo, la comunidad no solo es participante como destinatario
final del proyecto, sino que forma parte como sujeto activo en la deteccidén de

problemas y en la aportacion de soluciones para mejorar su propia situacion.

¢, Qué queremos hacer?
Hace referencia a los objetivos del programa. Es fundamental que quede claro
qué pretendemos conseguir con nuestra intervencion (objetivo general) y que

los objetivos especificos que nos proponemos sean coherentes y posibles.

¢ Por qué queremos hacerlo?

Es de gran importancia mostrar todas las evidencias que justifican la
intervencion para la cual solicitamos financiacién. Asi deberemos ofrecer
informacién tanto de tipo cuantitativo como cualitativo. Esta hace referencia a
cdmo viven la situacion las personas a las que vamos a dirigir el proyecto. Este
tipo de justificacion cualitativa muchas veces se obvia, pero su importancia y

mas en programas de corte comunitario, es fundamental.

¢ Para qué queremos hacerlo?
Cuales van a ser las situaciones que se van a ver mejoradas con el proyecto
comunitario, contemplando la visién que tiene al respecto la propia comunidad.

Una misma situacion tiene un abordaje diferente y busca un resultado distinto si
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el para qué lo desarrollan un grupo de técnicos o si en su elaboracion participa

también la propia comunidad.

¢Hasta donde queremos llegar?
Cuantificacion de los resultados. Estos tienen que ser creibles, posibles, no
debemos pecar de utépicos y han de estar muy relacionados con el apartado

de los recursos con los que contamos y para los que pedimos financiacion.

¢,Dbnde se va a hacer?

Comunidad de referencia, ambito de actuacion. Si existe un trabajo previo y la
propia comunidad ha priorizado un sector determinado de poblacién conviene
sefalarlo, haciendo referencia al trabajo ya realizado y por qué se ha llegado a
esa conclusion. También es importante sefialar el espacio (o espacios) fisico

con el que se va a contar para desarrollar el proyecto.

¢,Cémo se va a hacer?

Metodologia de la intervencion individual, grupal o comunitaria. Puede que la
metodologia sea distinta en funcién a las distintas acciones que se programen,
que han de estar siempre muy relacionadas con los objetivos. Asi, se pretende
que la comunidad participe, no se puede imponer una metodologia jerarquizada
y directiva, sino todo lo contrario, participada y horizontal, aunque esto
signifigue una menor operatividad en el sentido de cémo la entendemos los
profesionales. A medio-largo plazo quiz4 nos encontremos con resultados no
previstos y alguna sorpresa. De como se desarrolle el programa, es decir, del

propio proceso, dependera en gran medida al éxito o fracaso del mismo.

¢,Cuando se va a desarrollar?
Temporalizacion y calendarizacion de las acciones. Conviene detallar lo
méaximo posible cuando se desarrollardn las acciones, aun teniendo en cuenta

gue en procesos en los que esta implicada la comunidad, estos seran variables
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dependiendo de sus ritmos propios, y no sélo de la disponibilidad de técnicos y

recursos.

¢A quiénes va dirigido?
Es importante que se sefale a quien se dirige, ain cuando se pretenda con la
comunidad en su conjunto. También es importante la priorizacion y

participacién de la comunidad en el propio diagnéstico de la situacion.

¢ Quiénes lo van a hacer?
Si se cuenta con profesionales para desarrollar la accion, si trabajaran en
grupos, sus responsabilidades y organigrama, asi como las funciones de la

propia comunidad.

¢, Con qué se va a hacer?

A los recursos que ya tienen y que estan a disposicién del mismo. Todos los
programas cuentan con los recursos humanos, técnicos y materiales aunque
sean minimos, que es importante enumerar y darles la importancia que
merecen. No s6lo hemos de cuantificar lo que se desearia, sino con lo que
hemos contado y han hecho posible llegar a la realidad en la que nos

encontramos.

Estas preguntas recogen de una manera my elemental los datos que ha de
recoger un proyecto social y se sugiere que sean desarrolladas de una forma

equilibrada.

3.2.1.6. Sexta etapa: Ejecucion y monitoreo
Es el momento de ejecutar con el maximo de eficiencia las acciones para
operativizar el proyecto y monitorear en detalle la ejecucién de las actividades
programadas Yy los resultados que se van obteniendo con éstas.
Flexibilidad: es posible introducir ajustes necesarios al ver que se apartan los

resultados efectivos de los esperados para evitar desviantes mayores.
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Supervision del trabajo del equipo

3.2.1.7. Séptima etapa: Evaluacion de Resultadosy  Procesos.
A partir de los objetivos planteados, se analizan logros y fracasos (eficacia) con
los recursos (eficiencia), los esfuerzos aplicados al concluir su operacion o en
momentos intermedios puntualizando las probables causas de logros y

fracasos, y su incidencia en el problema delimitado (pertinencia).

La evaluacion permite ademas retroalimentar los procesos de aprendizaje de

los actores involucrados mejorando sus habilidades para la gestion.

3.3. COMPONENTES DE LA PLANIFICACION COMUNITARIA

La construccion del vinculo entre el psicélogo y los actores implicados en la
intervencién (miembros de la comunidad y de las organizaciones).

* ElI'modo en que se funda la intervencion.

» El establecimiento de la relacion inicial el primer acuerdo de trabajo.

* Procesos de mutua familiarizacion.

» Tipo vinculo que se construye.

* Grados de involucramiento y modalidades de participacion.

» Andlisis de la implicacion.

* El equipo.

» Establecimiento de la relacion final.

* Cierre de la intervencion.

Componente diagnadstico.
» Descripcion
* Andlisis e interpretacion de los fendmenos. “reconstruccién clinica de la
realidad”. Comprension intersubjetiva a lo largo de todo el proceso de

intervencion.



77

Proceso de construccion de demanda.

Andlisis de la constelacion formada entre necesidades-pedido-encargo.

Componente estratégico.

Andlisis de viabilidad de la intervencion (aspectos econdémicos, politicos,
de recursos humanos, materiales y de tiempo, de obstaculos y
facilitadores, etc.).

Andlisis de la ubicacién de los distintos actores. Al comienzo y en el
momento de la construccion de la propuesta.

Formulacion de estrategias (grandes lineas de accién, direccionalidad de

la intervencion).

Componente normativo.

Elaboracion del proyecto.

Definicion de opciones y variantes.

Recorte del campo de accién o de zonas de intervencion.

Respuesta al por qué (fundamentacion), al para qué (objetivos), al como
(técnicas, procedimientos, métodos), al con qué (recursos), al cuando
(organizacion del tiempo), al donde (organizacion de los espacios).
Construccion participativa.

Nuevos contratos sujetos a revision permanente.

Guia para la accion.

La ejecucion.

Las acciones previstas en la programacion.
Actividades con objetivos y técnicas especificas.

Registro.

La evaluacion.

Monitoreo permanente de las acciones y sus efectos.
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» Construccion de indicadores y evaluacion de resultados.

» Evaluacién de procesos.

3.4. INTERVENCION SOCIAL

La Psicologia de la Intervencion Social (PSIS) es una actividad profesional de
una de las ramas de la psicologia que en su evolucion histérica surge como
respuesta a la necesidad de analizar y actuar sobre los problemas de las
interacciones personales en sus diversos contextos sociales. Aungue
histéricamente el desarrollo de la PSIS esta estrechamente ligado al de los
servicios sociales, en la actualidad el enfoque se dirige hacia nuevos y mas
amplios conceptos. En este sentido cabe decir que este nuevo ambito busca
mejorar la calidad de vida y el bienestar de las personas, superando el anclaje
conceptual que venia sufriendo la PSIS con respecto a términos como

marginacion, inadaptacion, pobreza, etc.

En este contexto cabe hablar de la intervencion social como toda acciéon
realizada por unos determinados profesionales, que se desarrolla en un marco
institucional, bien sea de iniciativa publica o privada, cuyos objetivos son
reducir o prevenir situaciones de riesgo social y personal, ya sea mediante la
intervencion en la solucion de problemas concretos que afectan a individuos,
grupos o comunidades aportando recursos materiales o profesionales, o
mediante la promocién de una mayor calidad de vida. Esas situaciones de
riesgo estan referidas, cuando se habla de intervencion social, a la falta de
cobertura de necesidades humanas muy basicas que se encuentran
directamente condicionadas por el entorno social: necesidades de subsistencia,
convivencia e integracion social, participacion, acceso a la informacién y a los
recursos sociales, igualdad de oportunidades, no discriminacién, no exclusion
social, etc. “La intervencion social es un proceso que se lleva siempre a cabo

por medio de las relaciones que se establecen en distintos contextos entre los

1 ROLDAN GARCIA, Elena. (2004). Género, politicas locales e intervencion social: un andlisis de los servicios de
bienestar social municipal para la poblacién femenina en Espafia. Marid. Editorial Commpluetnese.
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tres principales elementos del sistema de ayuda profesional, esto es, la

persona, el profesional y la institucién.”’

Por la complejidad de los objetivos de la intervencion social se debe destacar
que ésta requiere un abordaje interdisciplinar en el que las relaciones del
psicologo con los trabajadores sociales, abogados, socidlogos, economistas, y
otros profesionales se convierten en un factor esencial para el alcance de sus

objetivos.

Siguiendo a Nieves Lillo Herranz (pag. 94) la intervencion social debe por tanto
considerar la dimension individual, grupal, familiar y colectiva de las situaciones
problemas a los que se enfrenta, toda vez que estas cuatro dimensiones estan
intimamente relacionadas entre si ya que todo individuo se encuentra inserto
en una familia, en un grupo y en un contexto concreto que le determina, y a su
vez esa familia, ese grupo y ese contexto se ven influenciados por el individuo.
El individuo influye en el colectivo y éste a su vez ayuda al individuo a su

crecimiento personal y social.

3.4.1. AMBITOS DE APLICACION DE LA INTERVENCION SOC IAL

La intervencion social puede aplicarse en varios ambitos a nivel individual o
grupal, en este trabajo se abordara la intervencion en la Comunidad y la

intervencion con personas.

3.4.1.1. Intervencion en la Comunidad

La Intervencion comunitaria, hace referencia al “proceso que se realiza para la
consecucion del bienestar social de la poblacion con la participacion directa y
activa de ésta en el analisis, concienciacion y resoluciéon de los problemas que
afectan a la comunidad, partiendo de esta y de la utilizacion, potenciacion o

creacion de los recursos de la misma”.'8

% LILLO HERRANZ, Nieves; ROSELLO NADAL, Elena. (2001). Manual para el trabajo social comunitario. Madrid.
NARCEA Ediciones.
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La propuesta de C. Robertis y H. Pascal permite la consideracion de la
intervencién comunitaria desde una Optica no opuesta a la intervencion
individual, sino con el planteamiento de considerar a los destinatarios de las
acciones sociales en sus diversas manifestaciones: individual, familiar, grupal,

territorial.

La intervencién con la comunidad se plantea por tanto la meta del incremento
del bienestar social y la mejora de la calidad de vida de los ciudadanos que la
componen. Parte y tiene que ver con las necesidades, aspiraciones, problemas

o temas de interés para la comunidad.

El psic6logo trabaja orientado por la finalidad de una promocién de la
competencia de la comunidad para analizar sus problemas y generar recursos
para superarlos. Se desarrollan trabajos de investigacion social, dinamizacion
de grupos, consultoria, etc., desde una perspectiva preventiva y proactiva. Un
aspecto importante tiene que ver con la intervenciéon sobre los factores que

facilitan fendmenos como la exclusion, discriminacion, racismo y xenofobia.

Como una de las finalidades méas importantes de la intervencion con la
comunidad se debe destacar la prevencién, focalizada en grupos de riesgo o
grupos relevantes con respecto al problema del que se trate. Dada la
relevancia que el concepto de prevencion tiene para el resto de los dmbitos de
la PSIS, este sector comunitario resulta de la mayor importancia. Igualmente
los programas de participacion social o sensibilizacion ante grupos o problemas
concretos sean del dmbito que fueren deben ser contemplados desde las
estrategias comunitarias. Uno de los contextos de trabajo més relevantes para
los psicélogos en este sector son los servicios sociales comunitarios, si bien en
este caso el trabajo con la comunidad se complementa con la atencién directa

a los ciudadanos.
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Se trata de procesos a mediano y largo plazo, de tipo global y centrado en una
comunidad concreta, entendida ésta como el conjunto formado por los
siguientes elementos y sus interrelaciones: territorio, poblacion, recursos y

demandas, dinamica de relaciones de poder (asimetrias).

3.4.1.2. Intervencion con personas

Siguiendo la Guia Didéactica se puede decir que la intervencion con personas,
no es otra cosa que la misma intervencion social. Esa intervencion social que
se realiza en las escuelas, en los centros de salud, en las casas barriales, o en

las parroquias de nuestra ciudad.

Los mediadores muchas veces en ese camino pierden la objetividad y
privilegian los saberes, y descuidan el desarrollo de la inteligencia afectiva, por
ejemplo inteligencia entendida, como la capacidad de comprender a los otros,
comprender a los grupos, valorarlos, compatrtir, interactuar con ello. La realidad
social del presente y futuro, requiere de una mayor preocupacion y actuacion al

respecto.

Si lo que se trata es de intervenir con individuos, de lograr cambios con
personas que estan en una determinada situacion, el primer paso sera
probablemente conocer bien a esa persona y la situacion en las que se quiere
incidir. En este momento se trata de evaluar a la persona y su entorno (viendo
sus fortalezas y debilidades), asi como las oportunidades de amenazas que se
puede proveer si se anticipa la previsible evolucion de esta persona y los
cambios en los nuevos entornos que se habra de desenvolver. Dicho de otra

manera, se ha de ubicar necesidades y capacidades.

Para obtener la informacion que permitird hacer esta evaluacion de la persona
y la situacion, se debera valer fundamentalmente de la observacién que esté a

disposicion como profesionales o en general como personas que estan ya en
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una determinada situacién de intervencién social con la persona o personas

con las que se quiere hacer esta intervencion individual.

Para obtener esta informacion se necesita de observacion, revisar informacion
escrita, generar situaciones, hacer entrevistas, y aplicar instrumentos. (Tomado
del modulo Il de Intervencién social con personas, del diplomado en
intervencion social. UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA Y
FUNDACION GENERAL ECUATORIANA).



METODOLOGIA
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1. CONTEXTO

La Universidad Técnica Particular de Loja, a través de la Escuela de Psicologia
y del CITES del IUNITAC lleva adelante un Programa Nacional de Investigacion
de graduacion corporativo tipo puzzle denominado “Estudio de la Violencia
Intrafamiliar y su Incidencia en la Adaptacién Escolar y en el Desarrollo
Académico”, en este los egresados realizan una investigacion de manera
individual en instituciones educativas de sus contextos seleccionadas y
asignadas a cada alumno por la Universidad; mediante dicha investigacion se
aportan datos que posteriormente seran ingresados, tabulados y analizados en

los Centros de Investigacion correspondiente.

La metodologia propuesta se realiza porque permite acceder a la realidad
psicoeducativa de una institucién en particular y proponer soluciones en virtud
de que la Universidad mediante la unificacién de los datos recolectados podra
tener una perspectiva global de lo que ocurre con el fendbmeno investigado a
nivel de pais y sus regiones, evitando la dispersion de esfuerzos investigativos

que luego no tienen efecto alguno en las instituciones investigadas.

En este contexto se me asigno realizar el trabajo investigativo en la Escuela
Aurelio Aguilar Vazquez de la Ciudad de Cuenca en conjunto con una

comparniera.

La Escuela Aurelio Aguilar Vazquez esta ubicada en el cantén Cuenca,
Provincia del Azuay, en la parroquia Cafiaribamba (Calles Pachacamac No. 4-
60 y Leopulla de la Ciudadela Alvarez). Esta institucion fue creada el 19 de
Octubre de 1962 y presenta las siguientes caracteristicas: es una escuela de
tipo hispano y caracter mixto que se regenta por el régimen sierra bajo una
jornada matutina, los recursos para su sostenimiento provienen del estado por

tanto su condicion es publica o fiscal.
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La escuela cuenta con un local propio, funcional y completo, 20 profesores de
planta, 2 itinerantes, 2 ocasionales y 2 auxiliares — administrativos, a cargo de
714 alumnos, 582 varones y 132 mujeres. Los servicios que ofrece son:
educativos, de salud, psicopedagdgicos (terapias de lenguaje, aula de apoyo),

peluqueria, entretenimiento.

La comunidad educativa que recibe la escuela pertenece a la zona urbana y
urbano — marginal, de estratos socio — econémicos mediano bajo, los hogares
de los alumnos carecen de medios suficientes para lograr una vida digna y
cémoda. Los ingresos de los padres apenas logran satisfacer sus necesidades
basicas y de alimentacion, salud, vivienda y educacién. Las posibilidades de
trabajo de los padres de familia de la escuela son escasos, por lo que existe un
alto indice de migracion hacia los Estados Unidos, Espafia y otros paises del
mundo; por esta razon, un buen numero de estudiantes viven solo con su
madre o con su padre, y en otros casos al amparo de algun familiar. Esta

situacién es causa de un bajo rendimiento en la educacién y comportamiento.®

Mision.- Los maestros desarrollamos un papel protagénico en el quehacer
educativo, cuya mision fundamental es desarrollar una educacién integral, a
través del ejemplo, la orientacion y la dinamizacion del aprendizaje, dentro de
un marco de alta preparacion cientifica y con un sentido humano, optimizando
las capacidades intelectuales, para desarrollar actitudes y valores, para que
nuestros estudiantes se conviertan en individuos Utiles para su desarrollo y el

de la sociedad.?

Vision.- En el tiempo de 5 afios, nuestra institucién construird un liderazgo
transformador y participativo, mediante una educacion de calidad, democrética
y participativa, basada en principio, en la préactica de valores, desarrollo de
destrezas y capacidades cognitivas, con una administracion y gestion educativa
que faciliten la toma de decisiones dentro de una marco de equidad y respeto,

permitiendo la formacién de un estudiante con una sélida preparacion tedrica,

2 ESCUELA AURELIO AGUILAR VAZQUEZ. (2008). Plan Estratégico Institucional (2008-2013). Cuenca.
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practica y con potencialidades suficientes para desenvolverse dentro de la
sociedad.?

Objetivo general.- Alcanzar una formacion integral del educando a través del
desarrollo de destrezas, valores, capacidades: cognitivas, socio-afectivas,
psicomotrices, educacion ambiental, el mejoramiento de su infraestructura y
equipamiento, para entregar a la sociedad nifios con capacidades para

enfrentar los retos del mundo contemporaneo.*

El objetivo planteado se cumplirA en base a objetivos especificos, metas,
estrategias y politicas estipuladas en el Plan Estratégico Institucional. Esto
finalmente se lograra gracias a los recursos econdémicos provenientes del
Estado, de Instituciones Publicas y la Comunidad y a los recursos humanos

gue pongan en marcha dicho Plan.

2. PARTICIPANTES — POBLACION

La poblacion esté constituida por:

2.1. Estudiantes.- 55 alumnos del quinto afio de Educacion General
Bésica (paralelo B: 38 alumnos y paralelo C: 17 alumnos) de la
Escuela Aurelio Aguilar Vazquez de la Ciudad de Cuenca designada
por la Universidad. La poblacion no pudo ser en numero de 60
porque dicha institucion cuenta con 111 alumnos que cursan el afio
investigado que fueron divididos para dos egresadas que realizaban
el trabajo. En este contexto se dividieron los paralelos A y B al azar
entre las dos alumnas, lo propio se hizo con los alumnos del paralelo
C.

%4 ESCUELA AURELIO AGUILAR VAZQUEZ. (2008). Plan Estratégico Institucional (2008-2013). Cuenca.
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2.2. Representantes.- 55 representantes de los alumnos antes
seleccionados. Pueden ser padres, otros familiares o cualquier otra
persona que represente al nifio en la escuela.

2.3. Directores y profesores del quinto afio de Educ  acion General
Bésica y de otros afios.- 6 sujetos: Director de la Escuela; tres
profesores de los quintos afios de basica, paralelo A, B y C; un
profesor del sexto afio de bésica, paralelo A y una profesora del
cuarto afio de basica, paralelo A.

3. RECURSOS

Para la ejecucion del presente trabajo investigativo se contd con los siguientes

recursos:

3.1.

3.2.

Humanos.- Formaron parte de esta investigacion los estudiantes
seleccionados; sus respectivos representantes; los profesores de los
quintos afios de educacion bésica, el profesor del sexto afio de
educacion baésica, paralelo A, la profesora del cuarto afio de
educacién basica, paralelo A; el director de la escuela; los y las
docentes vinculadas con el programa de investigacion (Lcda. Ana
Cumanda Samaniego; Dra. Nora Erique; Dr. Gonzalo Morales); el
Director de Tesis, Lcdo. Jhon Espinoza y mi persona como ejecutora

de la investigacion.

Institucionales.- El trabajo fue realizado gracias a la colaboracion de
las siguientes instituciones: La Universidad Técnica Particular de
Loja, entidad mentalizadora del programa, orientadora vy
coordinadora del trabajo realizado por los egresados, a través de los

y las docentes involucrados en el mismo; la Escuela Aurelio Aguilar
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gue sin ningun tipo de reparos colaboré con la ejecucion de la
investigacion; las instituciones publicas y privadas que brindaron
informacion trascendental para la elaboracion del marco tedrico
(Corporacién Mujer a Mujer; Instituto Nacional del Nifio y la Familia —

Cuenca; Junta Cantonal de proteccion de Derechos de Cuenca).

3.3. Materiales.- Estan constituidos por los instrumentos de investigacion
enviados por la Universidad y otros elaborados personalmente que
se detallaran a continuacion; forman parte también el vehiculo para la
movilizacién, los equipos y Utiles de oficina necesarios para la
realizacion del documento.

3.3.1. Instrumentos

Se utilizaron dos cuestionarios formulados a manera de encuestas:

3.3.1.1. Encuesta para nifios (Enviada por la Universidad).- Como lo
indica su nombre este formulario es para administrar a los 55
nifos sujetos del estudio. Esta encuesta esta formada por 38

preguntas divididas en seis secciones:

Seccion 1: Violencia fisica

“Todo acto de fuerza que cause dafio, dolor o sufrimiento fisico en las
personas agredidas cualquiera que sea el medio empleado y sus
consecuencias, sin considerarse el tiempo que se requiera para Su
recuperaciéon”. (Ley 103)

Criterios de Silvia Fairman (2005):
+ Es la forma mas obvia de violencia donde se usa la fuerza fisica.

» Puede ser cotidiana o ciclica que puede terminar en suicidio u homicidio

tanto de la victima como del agresor.
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» Se detecta por los signos y sintomas a continuacion explicados.

Signos y sintomas de Rodriguez (1998):
Hematomas (moretones), eritemas (enrojecimientos), contusiones, lesiones

leves y graves.

Seccién 2: Violencia psicolégica

“Constituye toda accién u omision que cause dafio, dolor, perturbacion
emocional, alteracion psicolégica o disminucion de la autoestima de la mujer o
el familiar agredido, Es también la intimidacion o amenaza mediante la
utilizacion del apremio moral sobre otro miembro de familia infundiendo miedo
o temor a sufrir un mal grave e inminente en su persona o en la de sus

ascendientes, descendientes o afines hasta el segundo grado. (Ley 103)

Criterios de Silvia Fairman (2005):

* Conjunto de comportamientos que causan dafio emocional, el mismo
que se va acentuando y consolidando con el tiempo (insultos,
amenazas, hostigamiento, posesion, etc.).

* Su objetivo es intimidar y/o controlar a la victima.

* Puede ser mucho mas dafiina, dolorosa y de efectos mas persistentes

que la fisica.

Signos y sintomas de Rodriguez (1998):
Baja autoestima, desmotivacion, ansiedad, intento de suicidio, estrés, bulimia,

insomnio, cansancio, falta de &nimo, negligencia, abandono, desnutricion.

Seccién 3: Negligencia

Miguel Lorente Acosta (2001) define a la negligencia o abandono como un tipo
de violencia psicolégica que consta en un maltrato pasivo que ocurre cuando
no son atendidas de forma permanente sus necesidades fisicas (alimento,

abrigo, higiene, etc.) y afectivas (indiferencia).
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Seccion 4: Violencia Sexual

Todo maltrato que constituya imposicion en el ejercicio de la sexualidad de una
persona y que obligue a tener relaciones u otras practicas sexuales con el
agresor o con terceros, mediante el uso de fuerza fisica, intimidacion amenazas

o cualquier otro medio coercitivo.

Criterios de Silvia Fairman (2005):

* En una relacién de pareja es la imposicion de actos o preferencias de
caracter sexual, manipulacion o el chantaje mediante la sexualidad,
violacion donde se fuerza a una persona a tener relaciones sexuales en
contra de su voluntad. (Puede ocurrir dentro del matrimonio que
desencadena en embarazos producto de la coercidon sexual).

* Su intensidad puede variar desde el exhibicionismo, pedido de realizar
actividades sexuales o participar en material pornografico y violacion.

» Es dificil de demostrar si no va acompafiado de lesiones fisicas. Los
principales malos tratos sexuales son violaciones vaginales, anales y
orales.

* Son frecuentes los tocamientos y las vejaciones, pudiendo llegar a la
penetracion con la mano, pufio u otros objetos (Lorente, Acosta miguel;
2005).

Signos y sintomas de Rodriguez (1998):
Enfermedades de transmision sexual, desgarres de dérganos genitales,
inflamaciones, embarazos no deseados, abortos, violacién, infecciones génito-

urinarias, problemas ginecoldégicos.

Seccion 5: Violencia doméstica

La violencia doméstica es la expresion mas visible de la violencia de género, se
evidencia en la relacién conyugal y en la relacion filial y est4 confinada a la
privacidad. “Este tipo de violencia tiene lugar en el espacio doméstico

(concepto que no alude exclusivamente al espacio fisico de la casa o el
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hogar).... El objeto de ésta es ejercer control y dominio sobre la mujer para
conservar o aumentar el poder del varén en la relacion” (Corsi 2003).

Seccién 6: Adaptacion escolar

En general, el término adaptacion puede referirse tanto a un proceso como a
un efecto: "adaptacion es la accion y efecto de adaptarse”; y puede
desarrollarse en dos dimensiones, esto es, personal y socialmente. Asi, la
adaptacion humana consiste en un doble proceso: a) ajuste de la conducta
individual a sus propios deseos, gustos, preferencias y necesidades, b) ajuste
de tal conducta a las circunstancias del entorno en que vive, es decir a las
normas, deseos, gustos, preferencias y necesidades de las personas con

guienes se relaciona ocasional o habitualmente (Sarason, 1990).

El cuestionario debera ser administrado a los estudiantes seleccionados de
manera individual con un tiempo de aplicacion promedio de 30 minutos. Las
respuestas deberén ser colocadas a lado de cada pregunta entre los paréntesis
indicados, para el efecto se cuenta con cuatro opciones de respuesta que
varian de 0 a 4 con las siguientes connotaciones: 0 = Nunca; 1 = Rara vez; 2 =

Algunas veces; 3 = Frecuentemente y 4 = Siempre.

3.3.1.2. Encuesta sociodemografica (Enviada por la Universidad).- Este
formulario es para que sea llenado por los representantes de los
nifios sujetos de estudio, sean estos padres de familia, otros
familiares o personas encargadas de su cuidado. Esta formado
por 23 preguntas que buscan auscultar informacion sobre las
variables intervinientes como son: edad, sexo, instruccion de los
padres, ocupacion, tipos de familia, etc., que ayudara para
determinar las variables predictoras: situacibn econdémica y

situacion cultural de las familias de los nifilos encuestados.
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3.3.1.3. Entrevistas a Directivos y Profesores (Enviada por la
Universidad).- Es una entrevista semiestructurada formada por
cuatro preguntas para conocer de manera general los criterios
que sobre la violencia y su incidencia sobre la adaptacion escolar

y el rendimiento escolar tienen las personas entrevistadas.

3.3.1.4. Entrevista a Directivos y Profesores. - En base a la entrevista
sugerida por la Universidad se utiliz6 un formato de encuesta méas
amplio con 12 preguntas para tener un conocimiento mayor y
global sobre los criterios de los encuestados con relaciéon al tema

propuesto. (Anexo 2)

3.3.1.5. Ficha de Observacion.- La mejor manera de obtener informacion
de primera mano es la observacion directa, para esto se hizo una
ficha donde se anotan las situaciones particulares ocurridas

durante la aplicacion de las encuestas a los nifios. (Anexo 3)

3.4. Econdmicos.- Todos los recursos necesarios para el desarrollo de
la presente investigacion procederan de fuentes personales, no
contando con el apoyo monetario de ninguna institucién publica o
privada, ni de organizaciones gubernamentales 0 no

gubernamentales, ni de la comunidad.

4. DISENO Y PROCEDIMIENTO

4.1. DISENO

La investigacion es inicial y preparatoria, por lo tanto es descriptiva, la misma

que se realiza para recoger datos y precisar la naturaleza del fenémeno a

investigar, sirve para describir diversas caracteristicas de una poblacion objeto



93

de estudio, tales como: sexo, nivel de adaptacion, rango de edad, exposicion a

eventos violentos, datos sociodemograficos, etc. Ademas permite ordenar los

resultados de las observaciones de las conductas, las caracteristicas, los

factores, los procedimientos y otras variables de fenémenos y hechos.”

4.1.1. Hipotesis

Ho NULA: El nivel de violencia intrafamiliar no tiene incidencia en la adaptacion

escolar y el desarrollo académico de los nifios de quinto afio de Educacion

General Basica de la Escuela Aurelio Aguilar Vazquez de la Ciudad de Cuenca.

H1: La violencia intrafamiliar incide negativamente en la adaptacién escolar y el

desarrollo académico de los nifios de quinto afio de Educacion General Béasica

de la Escuela Aurelio Aguilar Vazquez de la Ciudad de Cuenca.

4.1.2. Variables

Independientes:

Violencia en todas sus formas:

Violencia fisica
Violencia psicoldgica
Negligencia
Violencia sexual

Violencia doméstica

Situacion econdmica

Situacion cultural

Adaptacion escolar que funcionard como variable independiente de la
variable dependiente rendimiento y como variable dependiente de las

variables independientes antes mencionadas.

® GUEVARA, Sandra; MORALES, Gonzalo; SAMANIEGO, Ana. (2009). Programa Nacional de Investigacion: “Estudio
de la Violencia Intrafamiliar y su Incidencia en la Adaptacion Escolar y en el Desarrollo Académico”. Loja. UTPL.
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Dependientes:
» Adaptacion escolar

+ Desarrollo o rendimiento académico

Intervinientes:
* Sexo
 Edad
* Nivel de Instruccion de los representantes
» Ocupacion de los representantes
» Tipo de violencia
* Migracion

» Tipo de familia

4.1.3. Indicadores

Son todos los resultados de la aplicacion de los instrumentos de investigacion

(encuestas y entrevistas).

4.2. PROCEDIMIENTO

En este trabajo investigativo el procedimiento seguido fue el sugerido por la

Universidad, en este contexto se realizé de la siguiente manera:

4.2.1. Recoleccién de datos y acercamiento a la ins  titucion objeto de

estudio.

En primera instancia se realiz6 la basqueda de bibliografia relacionada con el
tema de investigacion. Cuando la Universidad indic6 cuales eran las
potenciales instituciones objeto de estudio se selecciond a la Escuela Aurelio

Aguilar Vazquez de la Ciudad de Cuenca y se solicitd a la Universidad la
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asignacion de la misma a través del EVA (Entrono Virtual de Aprendizaje),

recibiendo mas tarde por este mismo medio la respuesta favorable.

Con la escuela asignada se procedié a imprimir las solicitudes e instrumentos
de trabajo necesarios para acudir a la escuela y a través de su director pedirle
la colaboracion de él, los docentes, padres de familia y alumnado seleccionado

para la ejecucion del trabajo.

Con los documentos antes indicados y bajo previa cita, asisti a la Escuela junto
con mi compafiera de trabajo para entrevistarnos con el director quien
amablemente nos abri6 las puertas de su institucion y él se puso a las 6rdenes.
Se establecieron fechas de trabajo pero lastimosamente el cronograma fue
alterado, retrazando la investigacion; sin embargo superados los

inconvenientes se comenzo la tarea investigativa.

A la par de los acontecimientos detallados se leia la guia y se trataba de
comprenderla, cuando esto no era posible se recurria a los y las docentes
involucradas en el programa en busca de una asesoria via telefonica o a través
del correo electronico que nunca fue negada; al mismo tiempo se continuaba

con la recoleccion de més bibliografia.

Como se indico en pérrafos anteriores, superados los problemas se dio inicio a
la investigacion de campo. En primera instancia se enviaron los formularios de
las encuestas sociodemograficas a los representantes de los alumnos a través
de ellos mismos, indicandoles los pormenores, para ello se solicitd el permiso

respectivo de los profesores a quienes se les explicé el programa.

Cuando las entrevistas sociodemograficas habian sido entregadas, aunque no
en su totalidad, se aplicd la encuesta para nifios; para su administracion se
dieron todas las explicaciones del caso y ciertas informaciones consideradas

importantes apreciadas mediante la observacion fueron registradas.
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El altimo instrumento aplicado fue la entrevista a directivos y profesores, para lo
cual se procedi6 a la ayuda de una grabadora, con el objeto de registrar con

precision los criterios impartidos.

Como en primera instancia no se entregaron todas las fichas
sociodemogréficas se volvid a la escuela al menos 4 veces, sin embargo no se
logré recolectar 5 de estas. Durante este tiempo se revisaban los datos y
aquellas fichas que tenian incongruencias o falta de datos fueron sujetas de
consulta a los nifios si era el caso o directamente a sus representantes via
telefonica y en el mejor de los casos de manera presencial. No se enviaron a
casa las entrevistas por una segunda ocasioén por el temor de que el nimero de

encuestas no entregadas aumente.

Los datos debidamente recolectados se introdujeron en los formatos enviados
por la Universidad y luego via correo electronico se remitieron a Loja para ser

procesados.

Durante todo el tiempo anterior se continuaba con la busqueda de bibliografia y

se trabajaba en el marco tedrico.

Al recibir los resultados se notaron inconsistencias por dos ocasiones,

solicitando al Dr. Morales dicho procesamiento en estos momentos.

Con los datos correctos procesados, se procedio a la elaboracion de la seccién
resultados y a su interpretacion, realizando de esta manera el apartado
discusion que resulté algo complicado.

4.2.2. Analisis de datos

El andlisis e interpretacion de los resultados se realiz6 de manera somera tabla

por tabla con su respectivo grafico hasta completar un niumero de 99 tablas;
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informacion que seria crucial para el desarrollo del apartado discusion como se

indico.

4.2.3. Otras actividades

Concomitantemente a las actividades mencionadas y concluidas estas, se
elaboraba el primer borrador para que sea revisado y corregido en la segunda
asesoria virtual por el director de tesis asignado; iniciando ademés la propuesta
de intervencion que se baso en los resultados obtenidos de la investigacion y
en la bibliografia recolectada referente al tema, el proyecto propuesto fue
“Vistete de amor; di no a la violencia”, orientado a atenuar los efectos negativos
de la violencia intrafamiliar existente relacionados principalmente con la
adaptacion al medio escolar y el bajo rendimiento académico, con tendencia a

su erradicacién y a la prevencién de la aparicion de nuevos casos de violencia.

Con las respectivas correcciones y la oportuna asesoria del director de tesis y
més busqueda de bibliografia conclui el trabajo y la propuesta iniciada antes de
la segunda asesoria; con este documento procedi a elaborar el respectivo
resumen, la introduccién y todos los preliminares que exigen un trabajo de esta

naturaleza.

Al concluir todo lo expuesto, la informacion fue anillada y enviada a través del
Centro Cuenca a la Sede Central de la Universidad en Loja para ser revisada y

corregida si es el caso.



RESULTADOS



1. ENCUESTA PARA NINOS

Tablas de frecuencia y graficos de barras o histogr

amas.

99



Datos Informativos

Sexo
Tabla No. 1
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Véalidos  Masculino 47 85,5 85,5 85,5
Femenino 8 14,5 14,5 100,0
Total 55 100,0 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP

Gréfico No. 1
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP

Femenino

100

La mayoria de alumnos del quinto afio de educacion basica de la Escuela
Aurelio Aguilar Vazquez de la Ciudad de Cuenca son varones que representan
el 85,5% y tan solo el 14,5% son mujeres.



Edad

Tabla No. 2
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos 9 44 80,0 80,0 80,0
10 11 20,0 20,0 100,0
Total 55 100,0 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Grafico No. 2
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

El 80% de nifios (44) cursan la edad de 9 afos, localizandose en la edad
promedio (9,2 afos), tan solo un 20% corresponde a la edad del0 afios.
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Tipo de Institucién

Tabla No.3
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Fiscal 55 100,0 100,0 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Gréfico No.3
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Todos los nifios encuestados pertenecen a la Escuela Aurelio Aguilar, misma
gue pertenece al Estado, es decir es publica o fiscal.
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Cuestionario
1. Alguno de tus padres te ignora
Tabla No. 4
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Nunca a7 85,5 85,5 85,5
Rara vez 1 1,8 1,8 87,3
Algunas veces 55 55 92,7
Frecuentemente 2 3,6 3,6 96,4
Siempre 2 3,6 3,6 100,0
Total 55 100,0 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Graéfico No. 4
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Alguno de tus padres te ignora

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Una gran mayoria 85,5% de alumnos encuestados nunca han sido ignorados
por alguno de sus padres, no asi el porcentaje restante que se divide en los
demas parametros de manera similar.



2. Te ha faltado alimentacion, vestido o cuidados

Tabla No. 5
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Nunca 52 94,5 94,5 94,5
Rara vez 1 18 1,8 96,4
Siempre 3,6 3,6 100,0
Total 55 100,0 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Grafico No. 5
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
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Al 94 5% del total de alumnos encuestados nunca les ha faltado alimentacion,
vestido o cuidados, no asi al 3,6% y al 1,8% que han tenido estas carencias
siempre y rara vez respectivamente; se nota ademas que los pardmetros
algunas veces o frecuentemente no figuran como alternativas.



3. Te quedas solo en casa

Tabla No. 6
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Nunca 20 36,4 36,4 36,4
Rara vez 10 18,2 18,2 54,5
Algunas veces 18 32,7 32,7 87,3
Frecuentemente 2 3,6 3,6 90,9
Siempre 5 9,1 9,1 100,0
Total 55 100,0 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Grafico No.
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

El 36,4% de alumnos encuestados nunca se queda solo en casa; el 32,7% vive
esta situacion algunas veces, el porcentaje restante se divide en las otras
alternativas de respuesta, siendo menor frecuentemente con un 3,6%.



4. Tus padres se interesan en tus actividades o des

empefio escolar

Tabla No. 7
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Raravez 1 1,8 1,8 1,8
Algunas veces 2 3,6 3,6 55
Frecuentemente 5 9,1 9,1 14,5
Siempre a7 85,5 85,5 100,0
Total 55 100,0 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Gréfico No. 7
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
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Existe una clara tendencia a lo positivo de esta pregunta, toda vez que el
85,5% de alumnos encuestados tienen padres que siempre se interesan en sus
actividades o desempefio escolar; y unicamente el 14,5% menciona las otras
alternativas; notandose ademdas que ningun alumno alude que nunca sus
padres se involucran en sus estudios.



5. Les cuentas cosas a tus padres

Tabla No. 8
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Nunca 5 9,1 9,1 9,1
Rara vez 8 14,5 14,5 23,6
Algunas veces 12 21,8 21,8 45,5
Frecuentemente 3 55 55 50,9
Siempre 27 49,1 49,1 100,0
Total 55 100,0 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Gréfico No. 8
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Aproximadamente la mitad de nifios encuestados (49,1%) cuentan cosas a sus
padres; sin embargo del porcentaje restante de manera frecuente lo hace el
5,5%; y alrededor del 50% (45,5%) de alumnos lastimosamente no comunican
cosas a sus padres o al menos no es de forma habitual.



6. Uno de tus padres tiende a imponer su opinién si
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n consultar a los demas

Tabla No. 9

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Véalidos  Nunca 44 80,0 80,0 80,0
Rara vez 6 10,9 10,9 90,9
Algunas veces 1 1,8 1,8 92,7
Frecuentemente 2 3,6 3,6 96,4
Siempre 2 3,6 3,6 100,0

Total 55 100,0 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Gréfico No. 9
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El 80% de padres de los alumnos no tiende a imponer su opinién sin consultar
a los demas; solamente lo hace de manera frecuente el 3,6%, mismo
porcentaje actlia siempre de esta manera.



7. Uno de tus padres te critica, humilla o se burla

de ti

Tabla No. 10

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Véalidos  Nunca 47 85,5 85,5 85,5
Rara vez 5 9,1 9,1 94,5
Algunas veces 3,6 3,6 98,2
Frecuentemente 1 1,8 1,8 100,0

Total 55 100,0 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Grafico No. 10
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Un alto 85,5% de nifios mencionan que nunca sus padres les critican, humillan
o se burlan de ellos; el 1,8% lo es frecuentemente y por ventaja no existe
ningun nifio que siempre experimente esta situacion.
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8. Uno de tus padres te grita

Tabla No. 11
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Nunca 30 54,5 54,5 54,5
Rara vez 10 18,2 18,2 72,7
Algunas veces 12 21,8 21,8 94,5
Frecuentemente 2 3,6 3,6 98,2
Siempre 1 1,8 1,8 100,0
Total 55 100,0 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Grafico No. 11
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Més del 50% de alumnos, el 54,5% responde que nunca es gritado por sus
padres; el 21,8% menciona que algunas veces lo hace uno de sus
progenitores; el 18,2% rara vez y afortunadamente solo un 3,6% y un 1,8% es
victima de los gritos de sus padres de manera frecuente y perenne.
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9. Alguno de tus padres tira o rompe objetos cuando estad molesto

Tabla No. 12

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Véalidos  Nunca 48 87,3 87,3 87,3
Rara vez 3 5,5 5,5 92,7
Algunas veces 3 5,5 55 98,2
Siempre 1 1,8 1,8 100,0

Total 55 100,0 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Grafico No. 12
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Un alto porcentaje de alumnos (87,3), indica que ninguno de sus padres tira o
rompe objetos cuando esta molesto; del porcentaje restante unos nifios viven
estos actos violentos de vez en cuando; otros algunas veces y lastimosamente
otros siempre, el parametro frecuentemente no tiene respuestas.



10. Tienes miedo a uno de tus padres

Tabla No. 13
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Véalidos  Nunca 41 74,5 74,5 74,5
Rara vez 8 14,5 14,5 89,1
Algunas veces 91 9,1 98,2
Frecuentemente 1 1,8 1,8 100,0
Total 55 100,0 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
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Tienes miedo a uno de tus padres
80
60
2
S
c
8 40
S
o
20
1

0 T T T
Nunca Rara vez Algunas veces

Tienes miedo a uno de tus padres

T
Frecuentemente

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Se aprecia que un considerable 74,5% de alumnos no tiene miedo a ninguno
de padres; el 14,5% tiene estos sentimientos rara vez; el 9,1% algunas veces y
solo el 1,8% frecuentemente. El pardmetro siempre no tiene ninguna
respuesta.
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11.En tu familia sientes un ambiente desagradable  u hostil
Tabla No. 14
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Nunca 46 83,6 83,6 83,6
Rara vez 2 3,6 3,6 87,3
Algunas veces 3 55 55 92,7
Frecuentemente 2 3,6 3,6 96,4
Siempre 2 3,6 3,6 100,0
Total 55 100,0 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Grafico No. 14
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stil

La tendencia es positiva al apreciar que el 83,6% de alumnos contestan que en
su familia nunca siente un ambiente desagradable u hostil; un 5,5% algunas
veces; y el porcentaje restante, dividido en proporciones iguales vive esta
situacion rara vez, frecuentemente o siempre.



12.Tus padres utilizan castigos corporales

Tabla No. 15
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Nunca 32 58,2 58,2 58,2
Rara vez 13 23,6 23,6 81,8
Algunas veces 5 9,1 9,1 90,9
Siempre 5 9,1 9,1 100,0
Total 55 100,0 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
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Tus padres utilizan castigos corporales

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Lastimosamente solo un poco mas de la mitad de alumnos (58,2%) nunca han
sufrido castigos corporales por parte de sus progenitores; un alto 23,6% rara
vez; el 9,1% algunas veces y un importante 9,1% siempre; el parametro
frecuentemente no tiene respuestas.
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13. Haz recibido curaciones después de un castigo

Tabla No. 16

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Véalidos  Nunca 37 67,3 67,3 67,3
Rara vez 4 7,3 7,3 74,5
Algunas veces 4 7.3 7,3 81,8
Frecuentemente 1 1,8 1,8 83,6
Siempre 9 16,4 16,4 100,0

Total 55 100,0 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Gréfico No. 16
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

El 67,3% de nifios encuestados nunca han recibido curaciones después de un
castigo en oposicién a un considerable 16,4% que lo hace siempre; el 7,3%
rara vez; porcentaje similar algunas veces y un 1,8% de manera frecuente.
Esto indica la severidad de los castigos.



14.Te han quedado marcas visibles después de un ca  stigo
Tabla No. 17

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Nunca 41 74,5 74,5 74,5
Rara vez 9 16,4 16,4 90,9
Algunas veces 1 1,8 1,8 92,7
Siempre 4 7,3 7,3 100,0

Total 55 100,0 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Grafico No. 17
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Un importante 74,5% de nifios mencionan que después de un castigo nunca les
ha quedado marcas visibles; pero un alto 16,4% indica que rara vez; un
importante 7,3% contesta que siempre tiene signos visibles luego de un castigo

y un 1,8% que algunas veces.

respuestas.

El pardmetro frecuentemente no tiene



15. Cuando uno de tus padres bebe alcohol se pone a  gresivo
Tabla No. 18

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Nunca 42 76,4 76,4 76,4
Rara vez 6 10,9 10,9 87,3
Algunas veces 4 7.3 7,3 94,5
Siempre 3 55 55 100,0

Total 55 100,0 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Grafico No. 18
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Aproximadamente las tres terceras partes de nifios encuestados (76,4%)
indican que cuando uno de sus padres bebe alcohol nunca este se pone
agresivo; un importante 10,9% menciona que esto sucede rara vez; el 7,3%
experimenta dicha situacién algunas veces y 5,5% lo hace perennemente. El
parametro frecuentemente no tiene respuestas.



16. Me vienen recuerdos desagradables mientras esto  y despierto
Tabla No. 19
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Nunca 33 60,0 60,0 60,0
Rara vez 10 18,2 18,2 78,2
Algunas veces 8 14,5 14,5 92,7
Frecuentemente 2 3,6 3,6 96,4
Siempre 2 3,6 3,6 100,0
Total 55 100,0 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Graéfico No. 19
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Mas del 50% de niflos encuestados (60%) indica que no tienen recuerdos
desagradables mientras estan despiertos; sin embargo un importante 18,2%
menciona si los tienen rara vez; un 14,5% algunas veces; y un no despreciable
3,6% tiene este tipo de recuerdos de manera frecuente al igual que el mismo
porcentaje lo tiene persistentemente.
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17.Después de un castigo tus padres se muestran ca  rifiosos, o te
hacen algun regalo y te prometen que no volvera a ocurrir

Tabla No. 20

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Nunca 21 38,2 38,2 38,2
Rara vez 10 18,2 18,2 56,4
Algunas veces 8 14,5 14,5 70,9
Frecuentemente 2 3,6 3,6 74,5
Siempre 14 25,5 25,5 100,0

Total 55 100,0 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Grafico No. 20
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

El 38,2% de alumnos encuestados indican que sus padres luego de un castigo
nunca se muestran carifiosos, o les hacen algun regalo y les prometen que no
volvera a ocurrir; los parametros rara vez, algunas veces y siempre tienen
porcentajes no muy distantes; el 3,6% viven esta situacion frecuentemente.
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18.Te han tocado de manera incObmoda o extrafa

Tabla No. 21
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Nunca 50 90,9 90,9 90,9
Rara vez 1 1,8 1,8 92,7
Algunas veces 3,6 3,6 96,4
Frecuentemente 1,8 1,8 98,2
Siempre 1,8 1,8 100,0
Total 55 100,0 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Gréfico No. 21
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Afortunadamente un 90,9% de alumnos han contestado que nunca han sido
tocados de manera incomoda o extrafia; el resto de alumnos si lo ha sido rara
vez, algunas veces, frecuentemente o siempre.



19.Haz recibido un regalo a cambio de tocarte o ve

rte desnudo

Tabla No. 22
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Nunca 54 98,2 98,2 98,2
Siempre 1 1,8 1,8 100,0
Total 55 100,0 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Grafico No. 22
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Se observa una polarizacion de las respuestas con una clara tendencia hacia lo
positivo, toda vez que el 98,2% de alumnos encuestados indican que nunca
han recibido un regalo a cambio de dejarse tocar o dejarse ver desnudo; tan
solo un 1,8% menciona que siempre es victima de estos actos. El resto de
pardmetros no son objeto de respuesta.



20.Te han amenazado para que te dejes tocar o quit  arte la ropa
Tabla No. 23
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Véalidos  Nunca 54 98,2 98,2 98,2
Rara vez 1 1,8 1,8 100,0
Total 55 100,0 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP
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Igual que la pregunta anterior se observa una polarizacién de las respuestas
con una clara tendencia hacia lo positivo, toda vez que el 98,2% de alumnos
encuestados indican que nunca han sido amenazados para dejarse tocar o
quitarse la ropa; tan solo un 1,8% menciona que rara vez es victima de estos

actos.
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21.Uno de tus padres acusa al otro de serle infiel

Tabla No. 24

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Nunca 51 92,7 92,7 92,7
Rara vez 1 1,8 1,8 94,5
Algunas veces 1 18 18 96,4
Frecuentemente 1 1,8 1,8 98,2
Siempre 1 1,8 1,8 100,0

Total 55 100,0 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Gréfico No. 24
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Al igual que otras preguntas en esta se aprecia que un alto porcentaje de nifios,
el 92,7% contestan que jamas uno de sus padres acusa al otro de serle infiel; el
porcentaje restante esta distribuido de manera equitativa en los diferentes
pardmetros: rara vez, algunas veces, frecuentemente y siempre.



22.La policia, un familiar u otra persona han debi
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do intervenir para

solucionar un conflicto entre tus padres

Tabla No. 25

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Véalidos  Nunca 50 90,9 90,9 90,9
Rara vez 2 3,6 3,6 94,5
Algunas veces 1 1,8 1,8 96,4
Siempre 2 3,6 3,6 100,0

Total 55 100,0 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP

Grafico No. 25
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Un alto porcentaje 90,9% de niflos encuestados nunca han vivido la
experiencia de que la policia, un familiar u otra persona hayan tenido que
intervenir para solucionar un conflicto entre sus padres; sin embargo un 3,8% lo
ha experimentado rara vez; igual porcentaje siempre y un 1,8% algunas veces.
El pardmetro frecuentemente no tiene contestacion.



23.Uno de tus padres ha abandonado la casa por un
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disgusto familiar

Tabla No. 26
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Nunca 49 89,1 89,1 89,1
Rara vez 2 3,6 3,6 92,7
Algunas veces 3,6 3,6 96,4
Frecuentemente 1,8 1,8 98,2
Siempre 1,8 1,8 100,0
Total 55 100,0 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Grafico No. 26
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Ventajosamente el 89,1% de nifilos encuestados no ha visto ni experimentado
el que uno de sus padres abandone la casa por un disgusto familiar; el 3,6% lo
ha hecho rara vez; igual porcentaje algunas veces; el 1,8% habitualmente y un

1,8% de manera constante.



24.Tus padres te insultan, amenazan o desprecian

Tabla No. 27
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vaélidos Nunca 50 90,9 90,9 90,9
Rara vez 7,3 7,3 98,2
Frecuentemente 1 1,8 1,8 100,0
Total 55 100,0 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Graéfico No. 27
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
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Se aprecia por fortuna que un alto 90,9% de nifios encuestados no han sufrido
jamas insultos, amenazas o desprecios por parte de sus padres; no asi el 7,3%
si lo ha hecho rara vez y el 1,8% de manera frecuente; se aprecia ademas que
los parametros algunas veces y siempre no han tenido ni una sola respuesta.



25.Tus padres se agreden fisicamente
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Tabla No. 28
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Nunca 38 69,1 69,1 69,1
Rara vez 7 12,7 12,7 81,8
Algunas veces 5 9,1 9,1 90,9
Siempre 5 9,1 9,1 100,0
Total 55 100,0 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Un importante 69,1% de alumnos encuestados indica que nunca sus padres se
agraden fisicamente; el porcentaje restante se divide en proporciones similares

para los parametros rara vez, algunas veces y siempre.

El indicador

frecuentemente no ha figura en la tabla lo que indica una frecuencia de O.



26.Uno de tus padres le prohibe trabajar o estudia r al otro
Tabla No. 29

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Nunca 53 96,4 96,4 96,4
Rara vez 1 1.8 1.8 98,2
Siempre 1 1.8 1.8 100,0

Total 55 100,0 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP

Gréfico No. 29
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Un importante y bastante alto 96,4% de nifios mencionan que ninguno de sus
padres le prohibe trabajar o estudiar al otro; y distribuido en frecuencias y
porcentajes iguales los restantes nifios indican que rara vez y siempre
respectivamente esto sucede entre sus progenitores. Los parametros algunas
veces y frecuentemente no tienen contestacion alguna.
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27.Alguno de tus padres se opone a que frecuenten familiares o

amistades
Tabla No. 30
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Nunca 46 83,6 83,6 83,6
Rara vez 4 7,3 7,3 90,9
Algunas veces 3 55 55 96,4
Frecuentemente 1 1,8 1,8 98,2
Siempre 1 1,8 1,8 100,0
Total 55 100,0 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
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ELABORACION: CEP

Se aprecia que un porcentaje elevado, 83,6% de nifios expresan que jamas
ninguno de sus padres se oponen a que frecuenten familiares o amistades; no
asi el 7,3% lo hace rara vez; el 5,5% algunas veces; el 1,8% frecuentemente y
un porcentaje similar lo hace de manera constante.



28.Puedes expresar claramente tus opiniones o sent

adultos
Tabla No. 31

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Nunca 15 27,3 27,3 27,3
Rara vez 12 21,8 21,8 49,1
Algunas veces 11 20,0 20,0 69,1
Siempre 17 30,9 30,9 100,0

Total 55 100,0 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Grafico No. 31
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imientos con los

Las respuestas estan divididas de manera casi similar, destacan los polos, toda
vez que el 30,9% de nifios encuestados siempre pueden expresar de manera
clara sus opiniones o sentimientos cuando estan con adultos, por el contrario el

27,3 % nunca lo puede hacer.

contestacion.

El parametro frecuentemente no ha recibido



29.Puedes expresar claramente tus opiniones o sent

compafieros
Tabla No. 32

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Nunca 22 40,0 40,0 40,0
Rara vez 10 18,2 18,2 58,2
Algunas veces 9 16,4 16,4 74,5
Frecuentemente 3 55 55 80,0
Siempre 11 20,0 20,0 100,0

Total 55 100,0 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Gréfico No. 32
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imientos con tus

importante 40% de alumnos encuestados nunca pueden expresar
claramente sus opiniones o sentimientos con sus compaferos y de manera
frecuente el 5,5%; el porcentaje restante se divide en el resto de parametros de
manera semejante.



30.Uno de tus compafieros dice a otros que no estén

te hablen
Tabla No. 33

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Nunca 36 65,5 65,5 65,5
Rara vez 8 14,5 14,5 80,0
Algunas veces 5 9,1 9,1 89,1
Frecuentemente 2 3,6 3,6 92,7
Siempre 4 7,3 7,3 100,0

Total 55 100,0 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Grafico No. 33
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contigo, que no

Un importante 65,5% de nifios menciona que ninguno de sus compafieros
jamés dice a otros que no estén con él, o que no le hablen; un considerable
14,5% menciona que esto ocurre rara vez; a un 9,1% le ocurre algunas veces;
a un 7,3% de manera permanente y solo a un 3,6% de manera frecuente.



31.Me encuentro mejor solo que con mis compafieros

Tabla No. 34
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Nunca 33 60,0 60,0 60,0
Rara vez 5 9,1 9,1 69,1
Algunas veces 6 10,9 10,9 80,0
Frecuentemente 2 3,6 3,6 83,6
Siempre 9 16,4 16,4 100,0
Total 55 100,0 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
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Mas del 50% de nifios encuestados, 60% exactamente indica que nunca se
siente mejor solo que con sus compafieros; sin embargo y lamentablemente del
porcentaje restante se aprecia que el 16,4% tiene estos sentimientos de
manera permanente, el 10,9% algunas veces; rara vez el 9,1% y solo el 3,6%
de manera frecuente.
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32.Me cuesta hablar cuando estoy con otras persona s

Tabla No. 35

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Nunca 31 56,4 56,4 56,4
Rara vez 8 14,5 14,5 70,9
Algunas veces 6 10,9 10,9 81,8
Frecuentemente 2 3,6 3,6 85,5
Siempre 8 14,5 14,5 100,0

Total 55 100,0 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Gréfico No. 35
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Apenas la mitad de nifios encuestados (56,4%) nunca tienen problemas de
hablar cuando estan con otras personas; en porcentajes iguales (14,5%) se
aprecia que tienen este inconveniente rara vez o siempre; algunas veces le
ocurre a un 10,9% y frecuentemente a un 3,6%.



33.Desearias cambiarte de escuela a causa de tusa migos o

compafieros
Tabla No. 36

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Véalidos  Nunca 52 94,5 94,5 94,5
Rara vez 3,6 3,6 98,2
Siempre 1 1,8 1,8 100,0

Total 55 100,0 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP

Gréfico No. 36
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Se aprecia que casi la totalidad de nifios encuestados (94,5%) no desearian
cambiarse de escuela por motivo de sus amigos o compafieros; no asi un 3,6%
considera esta posibilidad rara vez y un 1,8% lo hace de manera continua. Los
parametros algunas veces y frecuentemente no han sido sujetos de

contestacion.



34.Estas con amigos

Tabla No. 37
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Nunca 6 10,9 10,9 10,9
Rara vez 1 1,8 1,8 12,7
Algunas veces 3 55 55 18,2
Frecuentemente 3 55 55 23,6
Siempre 42 76,4 76,4 100,0
Total 55 100,0 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Gréfico No. 37
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Existe una clara tendencia hacia el parametro siempre con un 76,4% de
respuestas lo que indica que este porcentaje de nifios esta constantemente con
amigos; lastimosamente un 10,9% nunca no lo hace; algunas veces y de
manera frecuente el 5,5% por cada indicador y un minimo 1,8% rara vez.



35. Te sientes triste o deprimido

Tabla No. 38
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Nunca 34 61,8 61,8 61,8
Rara vez 12 21,8 21,8 83,6
Algunas veces 6 10,9 10,9 94,5
Frecuentemente 1 1,8 1,8 96,4
Siempre 2 3,6 3,6 100,0
Total 55 100,0 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Aunque el porcentaje de respuestas positivas supera la mitad y representa el
61,8% de nifios encuestados que dicen nunca sentirse tristes o deprimidos,
existe otro considerable porcentaje que esté distribuido de la siguiente manera:
rara vez el 21,8%; algunas veces el 10,9%; siempre el 3,6% y un 1,8% de
manera habitual.
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36.Juegas con tus comparieros durante el recreo

Tabla No. 39
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Nunca 1 1,8 1,8 1,8
Rara vez 1 1,8 1,8 3,6
Algunas veces 4 7.3 7,3 10,9
Frecuentemente 2 3,6 3,6 14,5
Siempre 47 85,5 85,5 100,0
Total 55 100,0 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

El 85,5% de nifios siempre juega con sus compafieros durante el recreo; no asi
el 7,3% que lo hace algunas veces; el 3,6% frecuentemente y por ventaja solo
el 1,8% rara vez y en igual porcentaje nunca.
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37.Participas en clase

Tabla No. 40
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Nunca 3 55 55 55
Rara vez 3 55 55 10,9
Algunas veces 16 29,1 29,1 40,0
Frecuentemente 11 20,0 20,0 60,0
Siempre 22 40,0 40,0 100,0
Total 55 100,0 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Un importante porcentaje de nifios participan siempre en clase (40%); algunas
veces lo hace el 29,1%; de manera frecuente el 20% y el porcentaje restante
dividido en partes iguales lo hace rara vez o nunca.



38.Te impiden jugar o relacionarte con otras perso

nas en tus ratos

libres
Tabla No. 41

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Véalidos  Nunca 42 76,4 76,4 76,4
Rara vez 6 10,9 10,9 87,3
Algunas veces 4 7,3 7.3 94,5
Frecuentemente 1 1,8 1,8 96,4
Siempre 2 3,6 3,6 100,0

Total 55 100,0 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Grafico No. 41
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Afortunadamente el 76,4% de nifios encuestados nunca tienen impedimentos
de jugar o relacionarse con otras personas durante sus ratos libres; un
importante 10,9% si tiene este inconveniente de vez en cuando; algunas veces
le sucede esto al 7,3%; al 3,6% de manera perenne y tan solo al 1,8
frecuentemente.
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Representa al estudiante en calidad de

Tabla No. 42
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Padre o madre 47 85,5 94,0 94,0
Otro familiar 3 55 6,0 100,0
Total 50 90,9 100,0
Perdidos  Sistema 5 9,1
Total 55 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Gréfico No. 42
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Un importante 94% de padres de familia, familiares u otras personas
encuestadas en calidad de representantes de los nifios son los progenitores, lo
gue indica que viven con estos 0 al menos con uno de ellos y un escaso 6%
son otro familiar.



Sexo_Representante

Tabla No. 43
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vaélidos Masculino 10 18,2 20,0 20,0
Femenino 40 72,7 80,0 100,0
Total 50 90,9 100,0
Perdidos  Sistema 5 9,1
Total 55 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Grafico No. 43
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

La mayoria de los representantes de los nifios, el 80% pertenece al sexo
femenino y tan solo el 20% corresponde al sexo masculino, lo que indica que
son las mujeres (madres principalmente, abuelas, tias u otras) las que viven
més de cerca la experiencia escolar de sus hijos, las que tienen mas tiempo
disponible o las Unicas que pueden representar a sus hijos porque viven solas.



Edad_Representante

Tabla No. 44
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado

Vélidos 26 1 1,8 2,0 2,0
29 4 7.3 8,0 10,0
30 8 14,5 16,0 26,0
31 2 3,6 4,0 30,0
32 2 3,6 4,0 34,0
33 1 1,8 2,0 36,0
34 5 9,1 10,0 46,0
35 6 10,9 12,0 58,0
36 2 3,6 4,0 62,0
37 1 1,8 2,0 64,0
38 5 9,1 10,0 74,0
39 3 55 6,0 80,0
40 1 1,8 2,0 82,0
41 2 3,6 4,0 86,0
43 2 3,6 4,0 90,0
44 1 1,8 2,0 92,0
47 1 1,8 2,0 94,0
50 1 1,8 2,0 96,0
51 1 1,8 2,0 98,0
63 1 1,8 2,0 100,0
Total 50 90,9 100,0

Perdidos  Sistema 5 9,1

Total 55 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP
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Grafico No. 44

Edad_Representante

12,5

10,0

Frecuencia

5,0 —

2,59

Media =36

Desviacion tipica =6,773
N =50

0,0 T T T T
20 30 40 50 60 70

Edad_Representante

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Analizando la forma del histograma se puede deducir que la edad de los
representantes se concentran en un intervalo de los 26 a los 40 afios,
existiendo un ligero sesgo a la derecha ya que hay edades de mas de 50 e
incluso de mas de 60 aflos muy probablemente correspondientes a
representantes que no son padres de familia si no abuelos u otros familiares de
avanzada edad.

Una desviacion tipica de 6,773 afios respecto a la edad promedio (36afios) que
representa un 18,8% (coeficiente de variacién) indica un nivel medio de
dispersion.

En base a lo indicado se puede concluir que los datos procesados siguen una
distribucion normal con un ligero sesgo a la derecha por lo que se puede
aplicar las caracteristicas y relaciones correspondientes a este tipo de
distribucion.



Idioma_Materno

Tabla No. 45
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Espafiol 50 90,9 100,0 100,0
Perdidos  Sistema 5 9,1
Total 55 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP

Grafico No. 45
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP
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La totalidad de representantes de los nifios tienen como idioma materno el
espafiol, no existiendo por ende ninguna otra alternativa.
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Ocupacion
Tabla No. 46
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vaélidos Empleado publico 5 9,1 10,0 10,0
Empleado privado 24 43,6 48,0 58,0
Por cuenta propia 8 14,5 16,0 74,0
Quehaceres domésticos 13 23,6 26,0 100,0
Total 50 90,9 100,0
Perdidos  Sistema 5 9,1
Total 55 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Grafico No. 46
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Se aprecia que el 48% del porcentaje valido de representantes encuestados se
desempefia como empleado privado; un importante 26% se dedica al hogar y el
porcentaje restante trabaja por cuenta propia o lo hace como empleado publico.
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Tipo_Escuela_Representante

Tabla No. 47
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Fiscal 41 74,5 82,0 82,0
Fiscomisional 1 1,8 2,0 84,0
Particular 8 14,5 16,0 100,0
Total 50 90,9 100,0
Perdidos  Sistema 5 9,1
Total 55 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Grafico No. 47
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

La mayoria de representantes encuestados que significa el 82% se han
educado en escuelas fiscales; y solo un 2% en escuelas fiscomicionales el
resto lo ha hecho en escuelas privadas.



BachilleratoRepresentante
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Tabla No. 48
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Bachillerato general 14 25,5 34,1 34,1
Bachillerato tecnoldgico 13 23,6 31,7 65,9
Bachiller en Ciencias 13 23,6 31,7 97,6
Otros bachilleratos 1 1,8 2,4 100,0
Total 41 74,5 100,0
Perdidos Sistema 14 25,5
Total 55 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Graéfico No. 48
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP

T
Otros bachilleratos

Entre los representantes que culminaron el bachillerato no se aprecia una
tendencia clara, lo que si es plausible es que los tres primeros bachilleratos
comparten porcentajes similares: general 34,1%, tecnologico 31,7% y en
pardmetro otros bachilleratos

ciencias 31,7%;

representacion del 2,4%.

no asi

tiene una
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Modalidad en la que cursé la mayor parte de sus est  udios
Tabla No. 49
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Sistema escolarizado 49 89,1 98,0 98,0
Educacion a distancia 1 1,8 2,0 100,0
Total 50 90,9 100,0
Perdidos  Sistema 5 9,1
Total 55 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Gréfico No. 49
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Existe una clara tendencia hacia el sistema escolarizado, toda vez que se
observa que el 98% de representantes del porcentaje valido ha cursado sus
estudios en el sistema indicado, no asi el 2% restante que lo ha hecho de otras
formas, como lo es la modalidad a distancia; no figurando ademas el sistema
abierto.



Con_quien_vive

Tabla No. 50
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Pareja e hijos 22 40,0 44,0 44,0
Hijos 13 23,6 26,0 70,0
Padres e hijos 9 16,4 18,0 88,0
Otras 6 10,9 12,0 100,0
Total 50 90,9 100,0
Perdidos Sistema 5 9,1
Total 55 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Grafico No. 50
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

La mayor parte de representantes encuestados (44% del porcentaje valido)
vive con su pareja e hijos; el resto lo hace sea con sus hijos, sea con sus
padres e hijos o con otras personas, indicandonos posibles factores como:
madres solteras, divorcios, migracion, familia extensa, entre otros segun el
caso.
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Cuantos_viven_en_casa

Tabla No. 51
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos 2 3 55 6,0 6,0
3 5 9,1 10,0 16,0
4 12 21,8 24,0 40,0
5 12 21,8 24,0 64,0
6 9 16,4 18,0 82,0
7 10,9 12,0 94,0
8 2 3,6 4,0 98,0
10 1 1,8 2,0 100,0
Total 50 90,9 100,0
Perdidos  Sistema 5 9,1
Total 55 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Gréfico No. 51
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
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Analizando la forma del histograma se puede decir que el nUmero de personas
gue viven en los hogares de los representantes encuestados se concentra en
un intervalo de 3 a 7 personas, existiendo un ligero sesgo a la derecha ya que
existen familias donde viven 8 personas o mas como es el caso de un hogar
donde habitan 10 individuos.

Una desviacién tipica de 1,66 (2 personas) respecto al numero de personas
promedio por casa (5 personas) que representa un 33,06% (coeficiente de
variacion) indica un nivel alto de dispersion.

En base a lo indicado se puede concluir que los datos procesados siguen una
distribucion normal con un ligero sesgo a la derecha por lo que se puede
aplicar las caracteristicas y relaciones correspondientes a este tipo de
distribucion.



Trabaja

Tabla No. 52
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos No 13 23,6 26,0 26,0
Si 37 67,3 74,0 100,0
Total 50 90,9 100,0
Perdidos  Sistema 5 9,1
Total 55 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP

Se observa fécilmente una tendencia hacia el trabajo por parte de los
representantes que constituye el 74% del porcentaje valido, no asi el 26%
restante no se dedica a actividades laborales remuneradas consideradas como
trabajo.



Horas_semanales

Tabla No. 53
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado

Vaélidos 10 1 1,8 2,7 2,7
15 1 1,8 2,7 5,4
20 1 1,8 2,7 8,1
24 1 1,8 2,7 10,8
30 2 3,6 5,4 16,2
40 15 27,3 40,5 56,8
42 1 1,8 2,7 59,5
44 2 3,6 5,4 64,9
48 2 3,6 5,4 70,3
49 2 3,6 5,4 75,7
50 3 5,5 8,1 83,8
54 1 1,8 2,7 86,5
60 3 5,5 8,1 94,6
76 1 1,8 2,7 97,3
82 1 1,8 2,7 100,0
Total 37 67,3 100,0

Perdidos Sistema 18 32,7

Total 55 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP
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Grafico No. 53
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Al observar el grafico se aprecia claramente que los datos se concentran
alrededor de las 40 horas por semana; lo cual es normal debido a que al menos
el 50% de personas encuestadas tienen como ocupacién: empleado publico o
privado; es decir trabajan bajo dependencia y se rigen por el codigo de trabajo.

Una desviacion tipica de 14 horas de trabajo por semana respecto a las horas
promedio (43,11) que representa un 32,47% (coeficiente de variacion) indica un
nivel alto de dispersion toda vez que el restante 50% de representantes que
trabajan lo hacen por cuenta propia imponiéndose ellos su horarios.

En base a lo indicado se puede concluir que los datos procesados siguen una
distribucion normal por lo que se puede aplicar las caracteristicas y relaciones
correspondientes a este tipo de distribucion.



Alcantarillado

Tabla No. 54
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos No 5 9,1 10,0 10,0
Si 45 81,8 90,0 100,0
Total 50 90,9 100,0
Perdidos  Sistema 5 9,1
Total 55 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

El 90% de familias encuestadas poseen servicios de alcantarillado, no asi el
10% que carece de este servicio basico.



Agua_Potable

Tabla No. 55
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Si 50 90,9 100,0 100,0
Perdidos  Sistema 5 9,1
Total 55 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP

Grafico No. 55
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP

El total de familias encuestadas poseen servicio de agua potable en

hogares.
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Alumbrado_Publico

Tabla No. 56
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos No 2 3,6 4,0 4,0
Si 48 87,3 96,0 100,0
Total 50 90,9 100,0
Perdidos  Sistema 5 9,1
Total 55 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP

Grafico No. 56
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

La mayoria de familias encuestadas (96% del porcentaje vélido) si posee
alumbrado publico en el sector donde habitan, sin embargo un minimo 4% no
cuenta con este servicio.



Calles_Pavimentadas

Tabla No. 57

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos No 10 18,2 20,0 20,0
Si 40 72,7 80,0 100,0
Total 50 90,9 100,0
Perdidos Sistema 5 9,1
Total 55 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP

Grafico No. 57
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP

Un considerable 80% del porcentaje valido de familias encuestadas cuentan
con calles asfaltadas, no asi el 20% restante no tiene este tipo de calzadas.




Recoleccién_de_Basura

Tabla No. 58
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Si 50 90,9 100,0 100,0
Perdidos  Sistema 5 9,1
Total 55 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP

Grafico No. 58
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP
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Por ventaja, el total de familias encuestadas cuentan con el servicio de

recolecciéon de basura.



Dormitorio_Propio

Tabla No. 59
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos No 9 16,4 18,0 18,0
Si 41 74,5 82,0 100,0
Total 50 90,9 100,0
Perdidos  Sistema 5 9,1
Total 55 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Grafico No. 59
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Un importante 82% del porcentaje valido de representantes encuestadas
poseen un dormitorio propio; sin embargo el 18% no tiene un lugar exclusivo
para dormir.
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Cuarto_de_estudio

Tabla No. 60
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vaélidos No 23 41,8 46,0 46,0
Si 27 49,1 54,0 100,0
Total 50 90,9 100,0
Perdidos  Sistema 5 9,1
Total 55 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Se nota que casi en porcentajes iguales las familias encuestadas poseen (54%)
0 no poseen (46%) un cuarto de estudio.



Carro

Tabla No. 61
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos No 28 50,9 56,0 56,0
Si 22 40,0 44,0 100,0
Total 50 90,9 100,0
Perdidos  Sistema 5 9,1
Total 55 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP

La diferencia es pequefia entre las familias que tienen vehiculo (44%) y
aguellas que no poseen este bien (56%).



Teléfono_Fijo

Tabla No. 62
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos No 12 21,8 24,0 24,0
Si 38 69,1 76,0 100,0
Total 50 90,9 100,0
Perdidos  Sistema 5 9,1
Total 55 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Gréfico No. 62
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Un importante 76% del porcentaje vélido cuenta con teléfono fijo, no asi el
porcentaje restante carece de este servicio.
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Celular
Tabla No. 63
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vaélidos No 4 7,3 8,0 8,0
Si 46 83,6 92,0 100,0
Total 50 90,9 100,0
Perdidos  Sistema 5 9,1
Total 55 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

En comparacién con el servicio de telefonia fija, el servicio de celular posee un
mayor porcentaje de familias encuestadas, esta asciende al 92%.



Televisién

Tabla No. 64
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Si 50 90,9 100,0 100,0
Perdidos  Sistema 5 9,1
Total 55 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP

Grafico No. 64
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP

El total de familias encuestadas posee television en sus hogares.




TV_Cable

Tabla No. 65
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos No 38 69,1 76,0 76,0
Si 12 21,8 24,0 100,0
Total 50 90,9 100,0
Perdidos  Sistema 5 9,1
Total 55 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Grafico No. 65
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Un alto 76% del porcentaje valido de familias encuestadas no posee el servicio
de television pagada, es privilegio solamente de un 24%.
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Microondas
Tabla No. 66
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos No 28 50,9 56,0 56,0
Si 22 40,0 44,0 100,0
Total 50 90,9 100,0
Perdidos  Sistema 5 9,1
Total 55 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Graéfico No. 66
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

En porcentajes similares se encuentran las familias que poseen o0 no
microondas en sus hogares, prevaleciendo la carencia del mismo (56% del
porcentaje valido).



Videograbadora

Tabla No. 67
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos No 28 50,9 56,0 56,0
Si 22 40,0 44,0 100,0
Total 50 90,9 100,0
Perdidos  Sistema 5 9,1
Total 55 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP

Grafico No. 67
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP

Divididas en porcentajes similares se encuentran las respuestas de las familias
gue poseen o no videograbadora en sus hogares, prevaleciendo la carencia del
mismo (56% del porcentaje valido).



DVD

Tabla No. 68
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos No 16 29,1 32,0 32,0
Si 34 61,8 68,0 100,0
Total 50 90,9 100,0
Perdidos  Sistema 5 9,1
Total 55 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP

La mayoria de familias encuestadas (68% del porcentaje valido) poseen DVD
en sus casas, un importante 32% no cuenta con este aparato eléctrico.



Calculadora

Tabla No. 69
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos No 13 23,6 26,0 26,0
Si 37 67,3 74,0 100,0
Total 50 90,9 100,0
Perdidos  Sistema 5 9,1
Total 55 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Un alto 74% del porcentaje valido de familias encuestadas si cuenta con una
calculadora en su casa, solamente el 26% no tiene este material de oficina.
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Computadora
Tabla No. 70
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos No 23 41,8 46,0 46,0
Si 27 49,1 54,0 100,0
Total 50 90,9 100,0
Perdidos  Sistema 5 9,1
Total 55 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Divididas en porcentajes similares se encuentran las familias que poseen o0 no
una computadora en el hogar, prevaleciendo aquellas que si la tienen (54%).
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Internet
Tabla No. 71
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos No 44 80,0 88,0 88,0
Si 6 10,9 12,0 100,0
Total 50 90,9 100,0
Perdidos  Sistema 5 9,1
Total 55 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

El Internet es uno de los servicios que mas carece las familias encuestadas,
evidenciandose que el 88% no posee este medio de comunicacién y tan solo
un 12% si lo hace.



Cine

Tabla No. 72
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Ninguna 36 65,5 72,0 72,0
Pocas veces 14 25,5 28,0 100,0
Total 50 90,9 100,0
Perdidos  Sistema 5 9,1
Total 55 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Gréfico No. 72
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Durante los seis Ultimos meses la mayoria de representantes encuestados no
ha ido al cine ninguna vez (72%) y solo un 28% lo ha hacho pocas veces;
apreciandose ademds que esta distraccion no se la ha realizado muchas veces
ni casi siempre.



Eventos_Deportivos

Tabla No. 73
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Ninguna 9 16,4 18,0 18,0
Pocas veces 23 41,8 46,0 64,0
Muchas veces 8 14,5 16,0 80,0
Casi siempre 10 18,2 20,0 100,0
Total 50 90,9 100,0
Perdidos  Sistema 5 9,1
Total 55 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

En los ultimos seis meses la mayoria de representantes encuestados ha
asistido a eventos deportivos pocas veces (46% del porcentaje valido); del
resto de representantes unos no lo han hecho, otros muchas veces y otros casi
siempre.



Colabora_Eventos_Escolares

Tabla No. 74
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Ninguna 5 9,1 10,0 10,0
Pocas veces 19 34,5 38,0 48,0
Muchas veces 8 14,5 16,0 64,0
Casi siempre 18 32,7 36,0 100,0
Total 50 90,9 100,0
Perdidos  Sistema 5 9,1
Total 55 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Gréfico No. 74
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

En porcentajes similares en el dltimo semestre los representantes encuestados
han colaborado en la organizacion de eventos de la escuela pocas veces o casi
siempre (38% y 36% respectivamente); del resto de representantes, unos lo
han hecho muchas veces y otros nunca.



Asiste_Eventos_Escolares

Tabla No. 75
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Ninguna 9 16,4 18,0 18,0
Pocas veces 12 21,8 24,0 42,0
Muchas veces 11 20,0 22,0 64,0
Casi siempre 18 32,7 36,0 100,0
Total 50 90,9 100,0
Perdidos  Sistema 5 9,1
Total 55 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Gréfico No. 75
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

En el dltimo semestre solo el 36% de los representantes ha asistido casi
siempre a eventos escolares fuera del horario de clases y el 22% muchas
veces; el porcentaje restante lo ha hecho pocas veces o ninguna.



¢,Cuantos libros hay en casa?

Tabla No. 76
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado

Validos 0 2 3,6 4,0 4,0
5 1 1,8 2,0 6,0
10 5 9,1 10,0 16,0
12 1 1,8 2,0 18,0
15 1 1,8 2,0 20,0
16 1 1,8 2,0 22,0
20 10 18,2 20,0 42,0
22 1 1,8 2,0 44,0
30 11 20,0 22,0 66,0
35 1 1,8 2,0 68,0
40 3 55 6,0 74,0
45 1 1,8 2,0 76,0
50 5 9,1 10,0 86,0
60 1 1,8 2,0 88,0
100 3 5,5 6,0 94,0
200 2 3,6 4,0 98,0
300 1 1,8 2,0 100,0
Total 50 90,9 100,0

Perdidos Sistema 5 9,1

Total 55 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP
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Grafico No. 76
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

En base al grafico se puede mencionar que el nimero promedio de libros que
los representantes encuestados tienen en su casa es de 44, concentrandose
los valores en un intervalo de los 0 a 75 libros, existiendo ademas un
importante sesgo a la derecha ya que hay familias que poseen 100, 200 y
hasta 300 libros en sus hogares.

Una desviacion tipica de 54,655 libros respecto al numero promedio de libros
(43) que representa un 126,52% (coeficiente de variacion) indica un nivel muy
alto de dispersion.

En base a lo indicado se puede concluir que los datos procesados no siguen
una distribuciéon normal por lo que no es posible aplicar las caracteristicas y
relaciones correspondientes a este tipo de distribucion.



¢ Cuantos libros ha leido en los ultimos 12 meses?

Tabla No. 77
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos 0 16 29,1 32,0 32,0
1 8 14,5 16,0 48,0
2 11 20,0 22,0 70,0
3 6 10,9 12,0 82,0
4 3 55 6,0 88,0
7 1 1,8 2,0 90,0
8 2 3,6 4,0 94,0
10 3 5,5 6,0 100,0
Total 50 90,9 100,0
Perdidos  Sistema 5 9,1
Total 55 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Grafico No. 77
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Luego de analizar la forma del histograma se puede mencionar que el numero
de libros leidos por los representantes encuestados en los ultimos doce meses
se concentra en un intervalo de los 0 a los 4 libros, existiendo un ligero sesgo a
la derecha ya que hay personas que han leido 7, 8 y hasta 10 libros en el
altimo afio.

Una desviacion tipica de 2,769 libros leidos respecto al promedio (2 libros) que
representa un 81,62% (coeficiente de variacién) indica un nivel alto de
dispersion.

En base a lo indicado se puede concluir que los datos procesados siguen una
distribucion cercana a la normal con un ligero sesgo a la derecha por lo que se
puede aplicar algunas de las caracteristicas y relaciones correspondientes a
este tipo de distribucion.



Tiempo que un familiar cercano vive fuera del pais 1
Tabla No. 78
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado

Vaélidos 1 1 1,8 3,2 3,2
2 1 1,8 3,2 6,5
5 1 1,8 3,2 9,7
6 1 1,8 3,2 12,9
7 3 5,5 9,7 22,6
8 4 7,3 12,9 35,5
9 5 9,1 16,1 51,6
10 2 3,6 6,5 58,1
13 2 3,6 6,5 64,5
14 1 1,8 3,2 67,7
15 3 5,5 9,7 77,4
16 1 1,8 3,2 80,6
17 1 1,8 3,2 83,9
20 2 3,6 6,5 90,3
22 1 1,8 3,2 93,5
24 1 1,8 3,2 96,8
28 1 1,8 3,2 100,0
Total 31 56,4 100,0

Perdidos  Sistema 24 43,6

Total 55 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP
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Grafico No. 78
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Se aprecia que el tiempo que un familiar cercano (no. 1) a los representantes
vive fuera del pais se concentra en un intervalo que va de los 5y a los 18 afios,
existiendo un ligero sesgo a la derecha toda vez que existen representantes
gue tienen familiares cercanos en el exterior desde hace 28 afios.

Una desviacion tipica de 6,319 afios que un familiar cercano a los
representantes vive fuera del pais respecto al promedio (12 afios) que
representa un 53,82% (coeficiente de variacién) indica un nivel alto de
dispersion.

En base a lo indicado se puede concluir que los datos procesados siguen una
distribucion normal con un ligero sesgo a la derecha por lo que se puede
aplicar las caracteristicas y relaciones correspondientes a este tipo de
distribucion.



Tiempo que un familiar cercano vive fuera del pais 2

Tabla No. 79
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos 1 2 3,6 10,5 10,5
2 1 1,8 53 15,8
4 1 1,8 5,3 21,1
5 2 3,6 10,5 31,6
6 3 5,5 15,8 47,4
7 1 1,8 5,3 52,6
8 1 1,8 5,3 57,9
9 1 1,8 5,3 63,2
10 1 1,8 53 68,4
12 1 1,8 5,3 73,7
15 2 3,6 10,5 84,2
17 2 3,6 10,5 94,7
24 1 1,8 53 100,0
Total 19 34,5 100,0
Perdidos Sistema 36 65,5
Total 55 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP
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Grafico No. 79
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Se aprecia que el tiempo que un familiar cercano (no. 2) a los representantes
vive fuera del pais se concentra en un intervalo que va de 1 a 17 afios,
escapando a estos solo una persona que tiene un familiar en el exterior desde
hace 24 afios.

Una desviacion tipica de 6,24 afios fuera del pais respecto al promedio (9
afos) que representa un 69,72% (coeficiente de variacién) indica un nivel alto
de dispersion.

En base a lo indicado se puede concluir que los datos procesados siguen una
distribucion cercana a la normal por lo que se puede aplicar las algunas de las
caracteristicas y relaciones correspondientes a este tipo de distribucion.



Tiempo que un familiar cercano vive fuera del pais 3

Tabla No. 80
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos 2 1 1,8 14,3 14,3
5 1 1,8 14,3 28,6
6 1 1,8 14,3 42,9
7 1 1,8 14,3 57,1
12 1 1,8 14,3 71,4
15 1 1,8 14,3 85,7
17 1 18 14,3 100,0
Total 7 12,7 100,0
Perdidos  Sistema 48 87,3
Total 55 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Gréfico No. 80
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Analizando la forma del histograma se puede apreciar que el tiempo que un
familiar cercano (no. 3) a los representantes vive fuera del pais se concentra en
un intervalo que va de 2 a 17 afos, donde se encuentran todos los datos.

Una desviacién tipica de 5,581 afios fuera del pais respecto al promedio (9

afos) que representa un 61,06% (coeficiente de variacién) indica un nivel alto
de dispersion.

En base a lo indicado se puede concluir que los datos procesados siguen una
distribucion normal por lo que se puede aplicar las caracteristicas y relaciones
correspondientes a este tipo de distribucion.



Tiempo que un familiar no cercano vive fueradel pa is A
Tabla No. 81
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado

Vélidos 4 1 1,8 3,6 3,6
5 2 3,6 7.1 10,7
6 2 3,6 7,1 17,9
7 1 1,8 3,6 21,4
9 4 7.3 14,3 35,7
10 1 1,8 3,6 39,3
13 2 3,6 7.1 46,4
14 3 55 10,7 57,1
15 6 10,9 21,4 78,6
16 1 1,8 3,6 82,1
17 1 1,8 3,6 85,7
20 2 3,6 7.1 92,9
28 1 1,8 3,6 96,4
50 1 1,8 3,6 100,0
Total 28 50,9 100,0

Perdidos  Sistema 27 49,1

Total 55 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP
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Grafico No. 81
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Analizando el grafico se puede apreciar que el tiempo que un familiar no
cercano (A) a los representantes vive fuera del pais se concentra en un
intervalo que va de 4 a 28 afios, con un ligero sesgo a la derecha ya que hay
familiares no cercanos que viven 50 afios fuera en el exterior.

Una desviacion tipica de 8,902 afios fuera del pais respecto al promedio (14
afos) que representa un 64,23% (coeficiente de variacién) indica un nivel alto
de dispersion.

En base a lo indicado se puede concluir que los datos procesados siguen una
distribucion cercana a la normal por lo que se puede aplicar ciertas
caracteristicas y relaciones correspondientes a este tipo de distribucion.



Tiempo que un familiar no cercano vive fueradel pa isB
Tabla No. 82
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado

Vaélidos 1 1 1,8 4,8 4,8
5 1 1,8 4,8 9,5
6 1 1,8 4,8 14,3
7 4 7,3 19,0 33,3
8 2 3,6 9,5 42,9
9 2 3,6 9,5 52,4
10 1 1,8 4,8 57,1
13 1 1,8 4,8 61,9
14 1 1,8 4,8 66,7
15 3 5,5 14,3 81,0
17 1 1,8 4,8 85,7
18 1 1,8 4,8 90,5
20 2 3,6 9,5 100,0
Total 21 38,2 100,0

Perdidos Sistema 34 61,8

Total 55 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

ELABORACION: CEP
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Grafico No. 82
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Segun la forma del histograma se puede apreciar que el tiempo que un familiar
no cercano (B) a los representantes vive fuera del pais se concentra en un
intervalo que va de 5 a 20 afios, donde se encuentra la mayoria de los datos.

Una desviacion tipica de 5,292 afios fuera del pais respecto al promedio (11
afos) que representa un 48,11% (coeficiente de variacién) indica un nivel alto
de dispersion.

En base a lo indicado se puede concluir que los datos procesados siguen una
distribucion cercana a la normal por lo que se puede aplicar ciertas
caracteristicas y relaciones correspondientes a este tipo de distribucion.



Tiempo que un familiar no cercano vive fueradel pa isC
Tabla No. 83
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vaélidos 1 1 1,8 7,1 7,1
4 1 1,8 7,1 14,3
5 2 3,6 14,3 28,6
6 2 3,6 14,3 42,9
8 1 1,8 7,1 50,0
10 1 1,8 7,1 57,1
11 1 1,8 7.1 64,3
12 1 1,8 7,1 71,4
15 4 7,3 28,6 100,0
Total 14 25,5 100,0
Perdidos  Sistema 41 74,5
Total 55 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Grafico No. 83
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En base al grafico se puede apreciar que el tiempo que un familiar no cercano
(C) a los representantes vive fuera del pais se concentra en un intervalo que va
de 5 a 15 afios, donde se encuentra la mayoria de los datos.

Una desviacion tipica de 4,786 afios fuera del pais respecto al promedio (10
afos) que representa un 47,86% (coeficiente de variacion) indica un nivel alto
de dispersion.

En base a lo indicado se puede concluir que los datos procesados siguen una
distribucion cercana a la normal por lo que se puede aplicar ciertas
caracteristicas y relaciones correspondientes a este tipo de distribucion.
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Rendimiento
Tabla No. 84
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado

Vélidos 12,10 1 1,8 1,8 1,8
13,20 1 1,8 1,8 3,6
13,50 1 1,8 1,8 55
14,20 1 1,8 1,8 7.3
14,30 1 1,8 1,8 9,1
15,50 1 1,8 1,8 10,9
15,60 1 1,8 1,8 12,7
15,80 1 1,8 1,8 14,5
15,90 2 3,6 3,6 18,2
16,10 1 1,8 1,8 20,0
16,50 1 1,8 1,8 21,8
16,80 1 1,8 1,8 23,6
16,90 1 1,8 1,8 25,5
17,10 2 3,6 3,6 29,1
17,30 1 1,8 1,8 30,9
17,40 1 1,8 1,8 32,7
17,60 1 1,8 1,8 34,5
17,70 2 3,6 3,6 38,2
17,90 1 1,8 1,8 40,0
18,00 1 1,8 1,8 41,8
18,20 1 1,8 1,8 43,6
18,70 3 55 55 49,1
18,90 2 3,6 3,6 52,7
19,00 3 5,5 55 58,2
19,10 1 1,8 1,8 60,0
19,20 2 3,6 3,6 63,6
19,30 4 7,3 7.3 70,9
19,40 2 3,6 3,6 74,5
19,50 2 3,6 3,6 78,2
19,60 2 3,6 3,6 81,8
19,70 3 55 55 87,3
19,80 1 1,8 1,8 89,1
19,90 5 9,1 9,1 98,2
20,00 1 1,8 1,8 100,0
Total 55 100,0 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
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Grafico No. 84
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Se aprecia que el rendimiento escolar de los alumnos encuestados se
concentra en un intervalo que va de 15 a 20 puntos, donde se encuentra la
mayoria de los datos con picos en los 18 y 19 hasta llegar a 20, existiendo un
importante sesgo hacia la izquierda donde se encuentran notas de hasta 12,10
sobre 20.

Una desviacion tipica de 1,961 puntos respecto al promedio (17,99 puntos) que
representa un 10,9% (coeficiente de variacion) indica un nivel bajo de
dispersion.

En base a lo indicado se puede concluir que los datos procesados no siguen
una distribucion normal por lo que no se puede aplicar las caracteristicas y
relaciones correspondientes a este tipo de distribucién.



3. DATOS GLOBALES

Tablas de frecuencia y graficos de barras o histogr  amas.
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Negligencia
Tabla No. 85
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos 0,00-0,49 25 45.4 45.4 455
0,50-0,99 16 29,1 29,1 74,5
1,00 - 1,49 8 14,6 14,6 89,1
1,50-1,99 7.3 73 96,4
2,00 - 2,49 2 3,6 3,6 100,0
Total 55 100,0 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Gréfico No. 85
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Se aprecia que la negligencia resultante de la investigacion como
manifestacion de la violencia intrafamiliar se concentra en un intervalo de 0 a
1,50 niveles de violencia lo que indica que la mayoria de alumnos encuestados
nunca o rara vez son victimas de este maltrato; sin embargo existe un ligero
sesgo a la derecha ya que existen niveles de maltrato que estan entre los 1,50
y 2,50 lo que indica que determinados nifilos sufren maltrato algunas veces
hasta casi de manera frecuente.

Una desviacion tipica de 0,52 niveles de violencia con respecto al promedio
(0,67) que representa un 77,61% (coeficiente de variacion) indica un nivel alto
de dispersion.

En base a lo indicado se puede concluir que los datos procesados siguen una
distribucion normal con un ligero sesgo a la derecha por lo que se puede
aplicar las caracteristicas y relaciones correspondientes a este tipo de
distribucion.
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Violencia_Psicolégica

Tabla No. 86

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos 0,00-0,49 34 61,8 61,8 61,8
0,50-0,99 14 25,5 25,5 87,3
1,00-1,49 4 73 73 94,5
1,50- 1,99 3 55 55 100,0

Total 55 100,0 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Grafico No. 86
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FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
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Analizando el grafico se puede deducir que los niveles de violencia psicologica
se concentran en un intervalo de 0 a 1, con valores mas altos entre 0 y 0,5, lo
gue indica que la mayoria de niflos encuestados sufren este maltrato desde
nunca hasta rara vez; sin embargo existe un sesgo a la derecha ya que hay
niveles de violencia psicolégica que superan 1, llegando hasta 2, lo que
significa que hay alumnos gue son victimas de este maltrato algunas veces.

Una desviacion tipica de 0,443 niveles de violencia con respecto al promedio
(0,41) que representa un 108,05% (coeficiente de variacion) indica un nivel
bastante alto de dispersion.

En base a lo indicado se puede concluir que los datos procesados no siguen
una distribucion normal con un importante sesgo a la derecha por lo que no se
puede aplicar las caracteristicas y relaciones correspondientes a este tipo de
distribucion.



Violencia_Fisica

Tabla No. 87
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos 0,00-0,49 20 36.3 36.3 36.4
0,50 - 0,99 14 25,5 25,5 61,8
1,00-1,49 9 16,4 16,4 78,2
1,50-1,99 10,9 10,9 89,1
2,00 - 2,49 6 10,9 10,9 100,0
Total 55 100,0 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Gréfico No. 87
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Analizando la forma del gréfico se puede deducir que la distribucién de los
datos es casi uniforme. Los niveles de violencia fisica se concentran en un
intervalo de 0 a 1,50, existiendo un sesgo a la derecha ya que hay
manifestaciones de este maltrato sobre el rango mencionado; por tanto se
puede decir que la mayoria de nifios nunca, rara vez y algunas veces (menor
porcentaje) son victimas de la violencia fisica, existiendo algunos nifios que
viven este maltrato algunas veces y frecuentemente.

Una desviacion tipica de 0,69 niveles de violencia respecto al promedio (0,83)
que representa un 83,13% (coeficiente de variacion) indica un nivel alto de
dispersion.

En base a lo indicado se puede concluir que los datos procesados siguen una
distribucion casi normal con un sesgo a la derecha por lo que se puede aplicar
determinadas caracteristicas y relaciones correspondientes a este tipo de
distribucion.



Violencia_Sexual

Tabla No. 88
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos ,00 48 87,3 87,3 87,3
,33 2 3,6 3,6 90,9
,67 2 3,6 3,6 94,5
1,00 1 1,8 1.8 96,4
1,33 2 3,6 3,6 100,0
Total 55 100,0 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Grafico No. 88
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En funcién del grafico se deduce que la violencia sexual es casi inexistente en
los nifios encuestados, toda vez que los datos se concentran de 0 a 0,25, lo
gue indica que la mayoria de nifios nunca han sufrido este tipo de violencia; sin
embargo existe un importante sesgo a la derecha llegando a niveles de
violencia sexual que superan 1,25, esto significa que determinados estudiantes
rara vez sufren este maltrato.

Una desviacion tipica de 0,306 niveles de violencia sexual respecto al promedio
(0,10) que representa un 306% (coeficiente de variacién) indica un nivel
exageradamente alto de dispersion.

En base a lo indicado se puede concluir que los datos procesados no siguen
una distribucion normal con un importante sesgo a la derecha por lo que no se
puede aplicar las caracteristicas y relaciones correspondientes a este tipo de
distribucion.



Violencia_de_Pareja
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Tabla No. 89
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos 0,00-0,49 43 78.2 78.2 78.2
0,50-0,99 8 14,6 14,6 92,7
1,00 - 1,49 2 3,6 3,6 96,4
1,50 - 1,99 0 0,0 0,0 96,4
2,00 - 2,49 2 3,6 3,6 100,0
Total 55 100,0 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Gréfico No. 89
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Segun el grafico se puede deducir que la violencia de pareja al igual que la
violencia sexual es practicamente inexistente en los hogares de los nifios
encuestados; la mayoria de los datos se concentran en un intervalo de 0 a 1, lo
gue indica que nunca o rara vez estos nifios viven esta situacion en sus casas;
sin embargo existen alumnos que entre algunas veces y frecuentemente son
victimas de este tipo de maltrato por lo que existe un sesgo a la derecha.

Una desviacion tipica de 0,424 afos respecto a la edad promedio (0,26) que
representa un 163,08% (coeficiente de variacion) indica un nivel muy alto de
dispersion.

En base a lo indicado se puede concluir que los datos procesados no siguen
una distribucion normal con un importante sesgo a la derecha por lo que no se
puede aplicar las caracteristicas y relaciones correspondientes a este tipo de
distribucion.



Adaptacion_Escolar

Tabla No. 90

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos 0,00 - 0,49 1 18 18 18
0,50 - 0,99 9,1 9,1 10,9
1,00-1,49 16 29,1 29,1 40,0
1,50-1,99 23 41,8 41,8 81,8
2,00-2,49 16,4 16,4 98,2
2,50 - 2,99 1.8 1,8 100,0

Total 55 100,0 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Gréfico No. 90
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Analizando la forma del histograma se puede deducir que los problemas de
adaptacion escolar que presentan los nifios encuestados se concentran en
niveles que oscilan de 1 a 2,25; lo que indica que estos problemas rara vez o
algunas veces estan presentes en estos nifios; existiendo aquellos que nunca o
frecuentemente sufren de inadaptacién escolar.

Una desviacion tipica de 0,438 niveles de problemas de adaptacion escolar con
respecto al promedio (1,57) que representa un 27,9% (coeficiente de variacién)
indica un nivel alto de dispersion.

En base a lo indicado se puede concluir que los datos procesados siguen una
distribucion normal con un ligero sesgo a la derecha por lo que se puede
aplicar las caracteristicas y relaciones correspondientes a este tipo de
distribucion.
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Total_Violencia

Tabla No. 91

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélidos 0,00-0,19 12 21,8 21,8 21,8
0,20-0,39 16 29,1 29,1 50,9
0,40-0,59 12 21,8 21,8 72,7
0,60-0,79 7 12,7 12,7 85,5
0,80 - 0,99 5 9,1 9,1 94,5
1,00-1,19 0 0,0 0,0 94,5
1,20 - 1,39 1 1,8 1,8 96,4
1,40-1,59 2 3,6 3,6 100,0

Total 55 100,0 100,0

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

Gréfico No. 91
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En base al grafico se puede deducir que los niveles totales de violencia se
concentran en un intervalo de 0 a 1, existiendo un ligero sesgo a la derecha ya
gue hay niveles de violencia que llegan a 1,5; esto indica que la mayoria de
nifios nunca o rara vez son victimas de violencia intrafamiliar, sin embargo
existen algunos estudiantes que algunas veces sufren diferentes tipos de
maltrato.

Una desviacion tipica de 0,322 niveles de violencia total respecto al promedio
(0,46) que representa un 70% (coeficiente de variacién) indica un nivel alto de
dispersion.

En base a lo indicado se puede concluir que los datos procesados siguen una
distribucion casi normal con un ligero sesgo a la derecha por lo que se puede
aplicar ciertas caracteristicas y relaciones correspondientes a este tipo de
distribucion.
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Situacién_Econ6mica

Tabla No. 92
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos 0,00 - 4,99 5 91 91 91
5,00 - 9,99 12 21,8 21,8 30,9
10,00 - 14,99 26 47,3 47,3 78,2
15,00 - 19,99 12 21,8 21,8 100,0
Total 55 100,0 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Gréfico No. 92
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Analizando la forma del histograma se puede deducir que el nivel econémico
de las familias encuestadas se concentra en un intervalo de 8 a 18, lo que
indica que la mayoria de hogares tienen un nivel econdémico medio;
perteneciendo algunas familias de este intervalo a una situacién econémica
alta. Existe ademas un sesgo a la izquierda que representa una situacion
econdmica baja.

Una desviacion tipica de 4,569 niveles de situacion econdémica respecto al
promedio (11,22) que representa un 40,71% (coeficiente de variacion) indica un
nivel alto de dispersion.

En base a lo indicado se puede concluir que los datos procesados siguen una
distribucion normal con un ligero sesgo a la izquierda por lo que se puede
aplicar las caracteristicas y relaciones correspondientes a este tipo de
distribucion.



Situacién_Cultural

Tabla No. 93
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos 0,00- 4,99 15 27.3 27.3 27.3
500- 9,99 26 47,3 47,3 74,5
10,00 - 14,99 10 18,2 18,2 92,7
15,00 - 19,99 4 7,3 7,3 100,0
Total 55 100,0 100,0
FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP
Gréfico No. 93
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En funcion del histograma se puede deducir que la situacion cultural de las
familias encuestadas se concentran en un intervalo de 0 a 15, existiendo un
ligero sesgo a la derecha ya que hay niveles culturales superiores al rango
indicado; esto indica que la mayoria de hogares poseen una situacion cultural
media baja.

Una desviacion tipica de 4,458 niveles de situacion cultural respecto al
promedio (7,17) que representa un 62,18% (coeficiente de variacion) indica un
nivel alto de dispersion.

En base a lo indicado se puede concluir que los datos procesados siguen una
distribucion normal con un ligero sesgo a la derecha por lo que se puede
aplicar las caracteristicas y relaciones correspondientes a este tipo de
distribucion.



Resumen del modelo

Tabla No. 94
R cuadrado | Error tip. de la
Modelo R R cuadrado corregida estimacion
1 ,450(a) ,202 ,063 1,89807
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a Variables predictoras: (Constante), Situacion_Cultural, Violencia_Sexual, Negligencia,
Adaptacion_Escolar, Situacion_Economica, Violencia_Fisica, Violencia_de_Pareja, Violencia_Psicolégica

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

En base a la tabla, se puede apreciar que el modelo aplicado al fenémeno
estudiado “Violencia Intrafamiliar y su incidencia en la adaptacion escolar y el
desarrollo académico” indica una correlacion media con el desempefio escolar
(R: 0,450); es decir las variables independientes analizadas (Negligencia,
Violencia Fisica, Violencia Psicoldgica, Violencia Sexual, Adaptacién Escolar,
Situacion Econdémica y Situacion Cultural) tienen una relacion media con los
resultados de una de las variables dependientes del fendmeno anotado
(rendimiento); esto significa que el tipo de correlacion elegido permite predecir
los resultados en el desempefio en base a los valores de las variables
independientes con un nivel bajo de certidumbre, lo cual se refuerza con el
valor de R cuadrado corregido (0,063) que indica que tan solo el 6,3% del
fendmeno analizado con el modelo es explicado por el mismo.

ANOVA(b)
Tabla No. 95
Suma de Media
Modelo cuadrados Gl cuadratica F Sig.
1 Regresion 41,978 8 5,247 1,456 ,199(a)
Residual 165,723 46 3,603
Total 207,701 54

a Variables predictoras: (Constante), Situacion_Cultural, Violencia_Sexual, Negligencia,
Adaptacion_Escolar, Situacion_Econémica, Violencia_Fisica, Violencia_de_Pareja, Violencia_Psicolégica
b Variable dependiente: Rendimiento

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

A un nivel de significancia del 5%, utilizado como estandar para el analisis de
fendmenos sociales, se puede concluir que este modelo no es util para llegar a
resultados concluyentes sobre la dependencia del desempefio de los
estudiantes con las variables predictoras analizadas, ya que el valor sig.
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(significancia) obtenido es del 0,199 (19,9%) mucho mayor al 5% que se toma
como nivel referencial.

El modelo obtenido en base al andlisis de la poblacion seleccionada no es util
para relacionar la variable dependiente con las predictoras; sin embargo es
importante establecer que lo anterior no implica que una de las variables
predictoras no tenga una relacién media o incluso alta sobre la dependiente, ya
que la utilidad del modelo se enfoca hacia el comportamiento conjunto de
variables, lo que significa que puede existir un comportamiento individual que
se relacione directamente sobre la variable dependiente.

Coeficientes(a)

Tabla No. 96
Coeficientes
Coeficientes no estandarizado
estandarizados s

Modelo B Error tip. Beta t Sig.

1 (Constante) 17,369 1,368 12,701 ,000
Negligencia -1,348 ,578 -,357 -2,334 ,024
Violencia_Psicolégica -, 475 ,829 -,107 -,573 ,569
Violencia_Fisica ,314 ,465 111 677 ,502
Violencia_Sexual -, 797 1,055 -,125 -, 756 ,454
Violencia_de_Pareja 1,086 ,781 ,235 1,390 171
Adaptacion_Escolar 513 734 115 ,699 ,488
Situacién_Econ6mica ,008 ,070 ,019 ,116 ,908
Situacion_Cultural ,050 ,074 ,113 ,673 ,504

a Variable dependiente: Rendimiento

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

En base a las conclusiones anteriores se observa un comportamiento individual
de las variables independientes diferente en algunos casos del conjunto de
variables, este es el caso de la variable negligencia que indica su influencia
sobre la variable dependiente (rendimiento) toda vez que su valor de
significancia es 0,024, es decir (2,4%), menor al estdndar establecido 5%, y si
ademas se aprecia el sentido de la relacion se observa con claridad que tienen
una relacién inversa, es decir que a mayor negligencia menor rendimiento,
como es de esperarse pues mientras los nifios no cuenten con la supervision,
colaboracién y orientacion de sus padres en las actividades escolares se veran
desamparados sin poder enfrentar las adversidades, lo que desembocara en
problemas académicos. El resto de variables independientes no permiten
explicar resultados de manera concluyente, aunque se puede apreciar el
sentido de su relacion.
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Resumen del modelo

Tabla No. 97
R cuadrado | Error tip. de la
Modelo R R cuadrado corregida estimacién
1 ,596(a) ,355 ,259 37726

a Variables predictoras: (Constante), Situaciéon_Cultural, Violencia_Sexual, Negligencia, Violencia_Fisica,
Situacion_Econdmica, Violencia_Psicolégica, Violencia_de_Pareja

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

En base a la tabla se puede apreciar que el modelo aplicado al fenébmeno
estudiado “Violencia Intrafamiliar y su incidencia en la adaptacion escolar y el
desarrollo académico” nos indica una correlacion media alta con la adaptacion
escolar (R: 0,596); es decir las variables independientes analizadas
(Negligencia, Violencia Fisica, Violencia Psicologica, Violencia Sexual,
Adaptacion Escolar, Situacion Econdémica y Situacion Cultural) tienen una
relacion importante con los resultados de una de las variables dependientes del
fendbmeno anotado (adaptacion escolar); esto significa que el tipo de
correlacion elegido permite predecir los resultados en la adaptacion escolar en
base a los valores de las variables independientes con un nivel medio de
certidumbre, lo cual se refuerza con el valor de R cuadrado corregido (0,259)
gue indica que el 25,9% del fendbmeno analizado con el modelo es explicado
por el mismo.

ANOVA(b)
Tabla No. 98
Suma de Media
Modelo cuadrados gl cuadratica F Sig.
1 Regresion 3,682 7 ,526 3,695 ,003(a)
Residual 6,689 47 ,142
Total 10,371 54

a Variables predictoras: (Constante), Situaciéon_Cultural, Violencia_Sexual, Negligencia, Violencia_Fisica,
Situacion_Econdmica, Violencia_Psicologica, Violencia_de_Pareja
b Variable dependiente: Adaptaciéon_Escolar

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

A un nivel de significancia del 5%, utilizado como estandar para el andlisis de
fendmenos sociales, se puede concluir que este modelo es Util para llegar a
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resultados concluyentes sobre la dependencia de la adaptacién escolar de los
estudiantes con las variables predictoras analizadas, ya que el valor sig.
(significancia) obtenido es del 0,003 (0,3%) mucho menor al 5% que se toma
como nivel referencial.

El modelo obtenido en base al analisis de la poblacion seleccionada es util para
relacionar la variable dependiente con las predictoras; sin embargo es
importante establecer que lo anterior no implica que todas las variables
predictoras tengan una relacion media o alta sobre la dependiente ya que la
utilidad del modelo se enfoca hacia el comportamiento conjunto de variables, lo
que significa que puede existir un comportamiento individual que no se
relacione directamente sobre la variable dependiente.

Coeficientes(a)

Tabla No. 99
Coeficientes
Coeficientes no estandarizado
estandarizados s

Modelo B Error tip. Beta T Sig.

1 (Constante) 1,498 ,162 9,269 ,000
Negligencia -,227 ,110 -,269 -2,064 ,045
Violencia_Psicolégica 514 147 520 3,507 ,001
Violencia_Fisica ,118 ,091 ,186 1,304 ,199
Violencia_Sexual -,580 ,192 -,405 -3,022 ,004
Violencia_de_Pareja ,102 ,155 ,099 ,662 511
Situacién_Econ6mica -,022 ,014 -,227 -1,602 ,116
Situacién_Cultural ,027 ,014 273 1,890 ,065

a Variable dependiente: Adaptacion_Escolar

FUENTE: Investigacion de campo: Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.
ELABORACION: CEP

En base a las conclusiones anteriores se observa un comportamiento individual
de las variables independientes diferente en algunos casos del conjunto de
variables, sin embargo se aprecia que algunas de las variables predictoras
siguen el patron del modelo, tal es el caso de la negligencia que con una
significancia del 0,045 (4,5%) indica su incidencia en la adaptacion escolar
siguiendo un sentido inverso, es decir que a mayor negligencia menores
problemas de adaptacién escolar, como en la variable dependiente anterior,
pero en un sentido contrapuesto a la teoria, esto puede ser debido al hecho
gue los nifios al verse desamparados en su hogar deben de manera obligada,
desarrollar herramientas psicolégicas que lo ayuden a compensar sus
carencias fisicas y/o afectivas, y por tanto a relacionarse competentemente con
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su entorno fisico y social, asi como para responder a las demandas y
exigencias planteadas por su adaptacion al mundo en que les toca vivir, en
este caso la escuela, herramientas que posiblemente seran mejores que de los
nifios sobreprotegidos.

Otra variable independiente que se avizora como una importante influyente en
la adaptacion escolar, es la violencia psicologica, con un nivel de significancia
del 0,001 (0,1%) y una relacién directa, es decir que a mayor violencia
psicolégica mayores problemas de adaptacion escolar o a menor violencia
psicolégica menores problemas de adaptacién escolar; lo cual resulta légico
pues este tipo de violencia menoscaba la integridad fisica y mental de los
individuos que la padecen que se refleja en sintomas y signos como baja
autoestima, desmotivacion, ansiedad, intento de suicidio, estrés, bulimia,
insomnio, cansancio, falta de animo, negligencia, abandono, desnutricién.

La tercera variable que a partir de un nivel de significancia de 0,004 (0,4%)
influye de manera importante en la adaptacion escolar es la violencia sexual
con una relaciéon inversa, es decir que mientras mayor sea la violencia sexual
menores seran los problemas de adaptacion escolar, esto resulta a todas luces
incoherente con la teoria, sin embargo se puede explicar desde el hecho que el
nifio al ser victima de este tipo de abusos recurre a diferentes mecanismos de
defensa del yo personal que le permiten una adaptacion positiva a la realidad
externa e interna, por ejemplo la represion, formacion reactiva, denegacion,
aislamiento entre otras.

Del resto de variables independientes se aprecia que la variable situacion
cultural podria incidir en la adaptacion a la escuela de los nifios encuestados
toda vez que el nivel de significancia de esta se encuentra préxima a la
establecida como estandar (5%), siendo del 0,065 es decir 6,5%, con una
relacion directa, lo que indica que a mayor situacion cultural de la familia donde
se desarrolla el nifio mayores problemas de adaptacion escolar y a menor
situacion cultural de su medio menores problemas de adaptacion, esto se torna
incoherente a la luz de las teorias pero en esta investigacion puede reflejar el
hecho que al pertenecer la mayoria de familias a un nivel medio bajo, aquellos
gue vengan de una situacion cultural mayor tendra problemas para adaptarse a
este medio.

El resto de variables independientes no permiten explicar resultados de manera
concluyente aunque se puede apreciar el sentido de su relacion



Discusion

La violencia intrafamiliar, aun cuando en niveles bajos, se encuentra presente
en los hogares de los nifios de quinto afio de bésica de la Escuela Aurelio
Aguilar de la Ciudad de Cuenca; esta en alguna de sus manifestaciones, pero
no en todas, incide decididamente en la adaptacion escolar y en el rendimiento
académico, sin embargo dichas manifestaciones no son las mismas ni en igual

intensidad para los dos aspectos analizados.

Con respecto al rendimiento, se aprecia que las variables predictoras (Violencia
Intrafamiliar expresada en sus distintas formas: Violencia Sexual, Negligencia,
Violencia Fisica, Violencia de Pareja y Violencia Psicolégica, sumada a la
situacion cultural y econémica y a la adaptacion escolar) muestran una relacion
media con el fendmeno, mismo que puede ser explicado en un 6,3%; y al tener
una significancia no representativa, mayor al 5%, los resultados que se

obtengan seran no concluyentes si no aproximaciones elementales.

En este contexto, se deduce que el rendimiento, la primera variable
dependiente estudiada, puede ser explicado por diversos factores, siendo la
violencia solamente uno de todos los involucrados en este fenémeno, asi lo
explica Anthony F. Heat (1994) cuando indica que son un amplio nUmero de
factores los que influyen en el rendimiento de un alumno, siendo estos: factores
intelectuales, psiquicos, de tipo socio — ambiental y pedagdgicos. Esto sin
embargo no significa que la violencia intrafamiliar no influya en el rendimiento
escolar pues Maria José Rodrigo y Jesus Palacios (2008) en su libro “Familia y
desarrollo humano” en base a diversos estudios, indican que el maltrato infantil
tienen consecuencias fisicas y psicologicas, dentro de estas Ultimas se veran
afectadas sobre todo las areas socio — emocional y cognitivo — académica
expresada en los problemas de funcionamiento cognitivo y de rendimiento
escolar. Asi también un estudio de la doctora Felicia Marie Knaul y Miguel

Angel Ramirez sobre el impacto de la violencia familiar en las nifias y nifios,
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indica que este tipo de maltratos impiden que las victimas alcancen su maximo

nivel educativo al tiempo que deteriora su salud fisica y emocional.

Si bien la violencia en todas sus manifestaciones, sumada a otras variables
como la situacion econdmica y cultural y la adaptacion escolar, en conjunto no
explican el bajo rendimiento escolar en este estudio en particular; se puede
apreciar que una de las manifestaciones de la violencia intrafamiliar arriba
sefialadas tiene incidencia sobre el fendbmeno ahora examinado, tal es el caso
de la negligencia que presenta una relaciéon significativa con la desempefio en
la escuela; es decir, la negligencia o abandono, considerada por Miguel
Lorente Acosta (2001) como una forma de violencia psicolégica y definida
como el maltrato pasivo que ocurre cuando no son atendidas de forma
permanente las necesidades fisicas (alimento, abrigo, higiene, etc.) y afectivas
(indiferencia), incide de manera significativa en el rendimiento académico; asi a
partir de estudios Maria José Rodrigo y Jesus Palacios (2008) concluyen que la
negligencia, de todas las formas de maltrato infantil a nivel general, no solo
intrafamiliar, es el méas frecuente y el que parece afectar méas el funcionamiento
cognitivo y el rendimiento académico de los nifios, probablemente debido a que
estos se han visto sometidos durante largos periodos de tiempo a la falta de
estimulacion; por tanto a mayor abandono menor rendimiento, situacion por
demas obvia al conocer que para lograr el éxito escolar es necesario en primer
lugar tener satisfechas las necesidades basicas (alimentacion, vestimenta) y
las de tipo emocional; y contar con la colaboracién de los padres en el
desempenio del nifio en la escuela para que este no quede como un “barco a la
deriva sin norte que le indique el camino correcto del logro escolar”; el
involucramiento de las personas que estan al cuidado del nifio en todo el
espectro educativo es fundamental para que este llegue a la consecucion plena
de todas sus funciones y por tanto al ansiado triunfo escolar reflejado
cuantitativamente en el rendimiento; el proceso enseflanza — aprendizaje es
triddico (profesores, alumnos y padres de familia) que funciona en sinergia,

cuando uno de estos elementos no cumple su papel el proceso se rompe; esto
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lo explicita Maria José Rodrigo y Jesus Palacios (2008) al indicar que en
general, aquellos padres que muestran una mayor participacion en la escuela
tienen hijos con un mayor nivel de lenguaje, mejor desarrollo cognitivo y un

rendimiento escolar mas alto.

La otras variables: Situacién Cultural, Violencia Sexual, Adaptacion Escolar,
Situaciébn Econdmica, Violencia Fisica, Violencia de Pareja y Violencia
Psicoldgica a pesar de su presencia, aliin cuando sea a niveles bajos, no tienen
una relacion significativa con la variable dependiente rendimiento; sin embargo
se aprecia que algunas de ellas, como la violencia psicolégica, tienen un
sentido de dependencia esperado, es decir que a mayor violencia psicolégica
menor rendimiento; pero otras variables, como la violencia fisica, que se
esperaria tenga una relacion directa con el desempefio escolar, es decir, a
mayor violencia fisica menor rendimiento, no siguen este patron; muy
posiblemente este suceso se debe a algunos factores entre ellos, el hecho de
que la violencia fisica puede ser una presion para el nifio, que lo obliga a tener
un buen aprovechamiento, es decir los nifios que son victimas de esta violencia
estan forzados a tener un buen rendimiento, toda vez que la finalidad de este
maltrato seria el éxito escolar mal buscado por los padres de familia. Sin
embargo como se hizo alusibn en parrafos anteriores cualquier tipo de
conclusiones extraidas de los resultados referentes al rendimiento escolar
serdn aproximaciones a un fendmeno llamado Violencia intrafamiliar y su

incidencia en la adaptacion escolar y el desarrollo académico.

La pobre relacién antes explicada entre el conjunto de variables predictoras y el
rendimiento y su falta de significancia para explicar el desarrollo escolar, se
hace visible al observar que este aspecto (rendimiento) se ubica en una escala
de muy buena 17,99 sobre 20 como se aprecia en el item “rendimiento”
(Gréfico No. 84) segun los parametros utilizados por la escuela para las
evaluaciones del aprovechamiento de sus alumnos, lo que indica en general un

buen desarrollo escolar so pena de la existencia de violencia intrafamiliar aun
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cuando en niveles bajos (Grafico No. 91) y de una situacion cultural media baja
(Gréfico No. 93).

Con respecto a la adaptacion escolar, la segunda variable dependiente del
fendbmeno estudiado, se aprecia que entre las variables predictoras (violencia
intrafamiliar, sumada a la situacién cultural y econémica) en conjunto con
respecto a la adaptacién escolar presentan una alta correlacion, pudiéndose
explicar el 25,9% de este aspecto con un buen nivel de certidumbre; esto
sumado a una significancia del 0,3% indica que las conclusiones que se

extraigan seran a todas luces concluyentes, pero en ningun caso definitivas.

La adaptacion escolar, vista desde los analisis realizados en la teoria
educacional la relacionan con “la capacidad del individuo para vincularse critica
y creativamente con su medio ambiente” (Komisar, 1972, p. 198), se ve influida
por diversos factores: personalidad del nifio, situacién que esta experimentando
y la interaccién de los dos factores mencionados. Segun Bodin (1952) es
necesario que los padres apoyen al nifio en esta etapa, le muestren su
comprension y afecto, respetando sus tiempos y sosteniéndolo en su esfuerzo,
tanto como alentando sus logros. Los padres juegan un papel importantisimo
en la adaptacion de sus hijos, pues de la informacion que brinden, y de los
sentimientos que transmitan, depende la forma en que el nifio se enfrentara a
la situacion escolar. Los nifios inadaptados o con problemas, se define como
“aquellos que presentan conflictos y fricciones con el ambiente familiar, escolar
o social a pesar de tener una inteligencia normal y un estado corporal sano. Es
decir, son nifios que ofrecen un desajuste, un desequilibrio funcional de
afectividad y voluntad” (Lazaro y Asensi, 1986, p. 57), y no una carencia o
insuficiencia de facultades; ese desajuste personal dificulta las relaciones de
convivencia, afectando el aprovechamiento escolar. Suele estar provocado por

las personas y situaciones que rodean al alumno.
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En este contexto se dilucidan los resultados de esta investigacién que hacen
referencia a la influencia de la violencia intrafamiliar en la adaptacion escolar,
toda vez que como se indica es necesario el apoyo de los padres y por tanto un

ambiente familiar que garantice la salud fisica y emocional de los nifios.

Con respecto a los tipos de violencia que inciden en la adaptacion escolar se
aprecia a la negligencia, a la violencia sexual y a la psicolégica, siendo otro
factor importante la situacion cultural, aun cuando no todos tienen un sentido
esperado. Asi se aprecia que la negligencia antes definida, afecta
significativamente a la adaptacién escolar en una direccion inversa, es decir a
mayor negligencia menores problemas de adaptacion escolar, lo cual se
contrapone con la teoria expuesta por Maria José Rodrigo y Jesus Palacios
(2008) que hacen referencia a que los nifios victimas de violencia psicologica
(negligencia) no desarrollan un aspecto importante para la adaptacion a la
escuela como es el apego seguro con sus progenitores, que tiene una
incidencia crucial en el establecimiento de otro tipo de relaciones
interpersonales, ya que el nifio experimenta una gran incertidumbre sobre cuél
sera la respuesta del adulto. En este contexto, dentro de la investigacion, se
puede explicar que la relacion de la negligencia y los problemas de adaptacion
escolar siguen una direccion inversa, quizas por el hecho que los nifios al verse
desamparados en su hogar, deben de manera obligada desarrollar
herramientas psicolégicas que lo ayuden a compensar sus carencias fisicas y/o
afectivas, y por tanto a relacionarse competentemente con su entorno fisico y
social, asi como para responder a las demandas y exigencias planteadas por
su adaptacion al mundo en que les toca vivir, en este caso la escuela,
herramientas que posiblemente seran mejores que de los nifios

sobreprotegidos.

La violencia psicolégica por su parte afecta de manera significativa a la
adaptacion escolar, toda vez que a mayor violencia psicolégica, mayores

problemas en la adaptacion a la escuela, lo cual resulta légico segun lo
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explicado en el parrafo anterior, ya que este tipo de violencia menoscaba la
integridad fisica y mental de los individuos que la padecen, que se refleja en
sintomas y signos como baja autoestima, desmotivacion, ansiedad, intento de
suicidio, estrés, bulimia, insomnio, cansancio, falta de animo, negligencia,
abandono, desnutricién, entre otros definidos por Rodriguez (1998) y por tanto
afectan a la adaptacion escolar; los factores psiquicos y fisicos alterados

provocan inadaptacion escolar segun Georges Bastin (1971).

Otro tipo de violencia, la de indole sexual se avizora como influyente en la
adaptacion escolar, sin embargo su relacién es inversa, es decir a mayor
violencia sexual menores problemas en la adaptacion escolar, que se
contrapone con la teoria, donde Maria José Rodrigo y Jesus Palacios (2008)
indica que el abuso sexual tiene consecuencias fisicas y psicolégicas, las
tltimas afectan fundamentalmente el area socio — emocional y la cognitivo —
académica (bajo rendimiento escolar y problemas de aprendizaje) que son
importantes para una buena adaptacion escolar y al verse afectadas producen
inadaptacion. En este contexto se puede concluir que los resultados
encontrados en la investigacion, reflejan el posible hecho de que el nifio al ser
victima de este tipo de abusos recurre a diferentes mecanismos de defensa del
yo personal, que le permiten una adaptacion positiva a la realidad externa e
interna, por ejemplo la represion, formacion reactiva, denegacion, aislamiento

entre otras.

La situacion cultural parece también influir en la adaptacion escolar toda vez
gue su nivel de significancia es muy cercano al esperado; se ha demostrado
gue el nivel cultural que posee el nifio y su familia tiene una incidencia directa
en la adaptacion a la escuela, a mayor nivel cultural mayor adaptacion y
viceversa; sin embargo en el presente estudio la relacion es directa en el
sentido que a mayor nivel cultural mayores problemas en la adaptaciéon a la
escuela, lo cual se muestra en oposicion a lo explicado. Esta situacion podria

entenderse debido a que la escuela donde se realiz6 el estudio cuenta con
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alumnos provenientes de familias con un nivel cultural bajo cercano al medio
(Gréfico No. 93), por tanto aquellos nifios que provengan de medios culturales
altos y enriquecidos tendran inconvenientes de acomodarse al contexto escolar
dominado por ideas, costumbres, comportamientos diferentes a los suyos; lo
que se corrobora en este caso al apreciar claramente que a menor situacion

cultural (Gréfico No 93) menores problemas de adaptacion (Gréfico No. 90).

Lo escrito en parrafos anteriores, haciendo alusion a las variables negligencia,
violencia sexual y situacién cultural no implican que estas deban estar
presentes en los nifios para que tengan una buena adaptacion a la escuela y
no existan problemas de esta indole, si no mas bien que estas tienen incidencia

negativa enmascarada que afectan la adaptacion escolar.

Los resultados encontrados a través de todo el trabajo investigativo pueden
verse vejados por factores de indole externa, tal es el caso de que los nifios no
identifican de manera clara cuales son los signos de violencia, es decir,
consideran normal algo que va en su detrimento, por ejemplo dentro de la
violencia psicolégica se pregunta a los nifios si sus padres les gritan a lo cual la
mayoria contesta negativamente, sin embargo al escucharlos conversar se
podia apreciar que muchos hablaban con una considerable naturalidad cuando
expresaban que si no hacen las tareas sus padres les gritan y les castigan
fisicamente, pero para ellos esto se ha convertido en un modo normal de
educacioén por parte de sus progenitores; otra explicacion puede ser la falta de
honestidad en las respuestas por parte de los padres de familia y/o de los
nifios, estos ultimos debido a sus pensamientos de potenciales represalias por
parte de sus profesores o padres, podria ser también por vergienza de su
forma de vida o peor aun tratar de negar su realidad imaginando un mundo
anhelado; una tercera alternativa para explicar los datos obtenidos de la
investigacion puede ser la incorrecta redaccién de la encuesta al utilizar
términos no muy usuales para los nifios como por ejemplo “ignora”, “hostil”, etc.

o frases no muy comprensibles para ellos, esto lo digo porque recibi durante la
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administracion de las encuestas un sinnimero de preguntas relacionadas con
el significado de palabras o con el significado de la oracién en general; asi
también los parametros utilizados aln cuando expresan correctamente lo que
se desea saber los nifios tenian muchos problemas al dimensionarlos en su
cabeza, tal es el caso que existen muchas respuestas que no contienen la
opcion “frecuentemente” misma que fue por muchos estudiantes consultada;
por udltimo no se puede descartar también una mala administraciéon de los
instrumentos de investigacion o un modelo matemético no adecuado para el

fendmeno estudiado.

En conclusién esta investigacion nos muestra una determinada incidencia de
algunas formas de violencia intrafamiliar y a menor escala de la situacion
cultural sobre la adaptacion y el desarrollo académico, aun cuando no siempre
en el sentido que la teoria formula; por tanto la violencia intrafamiliar en sus
diversas manifestaciones, conforman un factor de riesgo escolar y no una
causa de la inadaptacion o el bajo desarrollo escolar, lo que indica la existencia
de muchos otros factores que inciden en estos aspectos, que deben ser
investigados para poderlos prevenir y/o intervenir en ellos si es el caso. No se
pretende con este trabajo proponer una nueva teoria ni refutar las existentes, si
no mas bien buscar explicaciones que ayuden a dilucidar el panorama que
viven los nifios de la Escuela Aurelio Aguilar y que sirvan de pauta para futuras
investigaciones y trabajos que se deseen emprender en la institucion educativa;
“este trabajo no es una conclusion definitiva de un fenbmeno si no una

aproximacién a una realidad”.



Conclusiones

La violencia intrafamiliar en alguna de sus manifestaciones, pero no en todas,
incide decididamente en la adaptacion escolar y en el rendimiento académico,
aun cuando dichas manifestaciones no son las mismas ni en igual intensidad

para las dos variables analizadas.

La teoria no siempre concuerda con la realidad, esto sin embargo no significa
gue la primera o la segunda estén erradas, si no mas bien que las realidades

de cada ser humano, de cada familia, de cada sociedad son diferentes.

Con respecto al rendimiento se aprecia que la violencia intrafamiliar, sumada a
la situacién cultural y econ6mica y a la adaptacion escolar muestran una
relacion media con el fenbmeno, mismo que puede ser explicado en un 6,3%; y
al tener una significancia no representativa, mayor al 5% los resultados que se

obtengan seran no concluyentes si no meras aproximaciones.

El rendimiento puede ser explicado por diversos factores: intelectuales,
psiquicos, de tipo socio — ambiental y pedagdgicos, siendo la violencia y sus

manifestaciones solo un factor socio — ambiental de riesgo.

El tipo de violencia que mas influye en el rendimiento académico de los nifios
de 5. afio de E.G.B. de la escuela investigada, es la negligencia o abandono,
gue afecta las areas socio — emocional y cognitivo — académica,expresada esta

tltima en los problemas de funcionamiento cognitivo y de rendimiento escolar.

Un ambiente familiar tranquilo, la satisfaccion de las necesidades fisicas y
afectivas del nifio y el involucramiento de los padres en su espectro escolar,

ayudaran a que este logre una buena adaptacion y un 6ptimo rendimiento.

Entre la violencia intrafamiliar y las otras variables predictoras (situacion

cultural y econémica), en conjunto, y la adaptacion escola, existe una alta
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correlacion, pudiéndose explicar el 25,9% de esta variable con un buen nivel de
certidumbre; esto sumado a una significancia del 0,3% indica que las

conclusiones que se extraigan seran a todas luces concluyentes.

La adaptacion escolar al igual que el rendimiento, se ve influida por diversos

factores, mas ligados en este caso a nivel emocional que intelectual o fisicos.

La negligencia, la violencia sexual y la psicolégica, asi como la situacion
cultural, aun cuando no todas con una direccion esperada influyen en la

adaptacion escolar.

La presencia de negligencia, violencia sexual y situacion cultural con relacién a
la adaptacion escolar no implican que estas deban estar presentes en los nifios
para que tengan una buena adaptacion a la escuela y no existan problemas de
esta indole, si no méas bien que estas tienen incidencia negativa enmascarada

en una buena adaptacion escolar.

Los resultados encontrados a través de todo el trabajo investigativo, pueden
estar vejados por factores de indole externa: los nifios no identifican con
claridad los sintomas de la violencia en cualquiera de sus manifestaciones,
falta de honestidad en las respuestas por parte de los padres de familia y/o de
los nifios; incorrecta redaccion de la encuesta (vocabulario no familiar para los
nifios y parametros de calificacion ambiguos); la posible mala administracion y

utilizacion de un modelo matematico no adecuado.

En definitiva la violencia intrafamiliar en sus diversas manifestacione,
conforman un factor de riesgo escolar y no una causa de la inadaptacion o el
bajo desarrollo escolar, lo que indica la existencia de muchos otros factores
que inciden en estos aspectos que deben ser investigados para poderlos

prevenir y/o intervenir en ellos si es el caso.



Recomendaciones

A la Universidad

Si la teoria sobre la incidencia de la violencia intrafamiliar en la
adaptacion escolar y el rendimiento académico demuestra
incesantemente su relacion y en la presente investigacion esto no
siempre se verificd, seria conveniente revisar la metodologia, no
sugiriendo siquiera que esta se encuentre en una direccién equivocada,
si no mas bien como un medio de verificacion de que el fenbmeno

estudiado y todo su posterior analisis es correcto.

Verificar la idoneidad de los instrumentos de investigacion para que no

sean mal entendidos y por tanto que brinden respuestas no confiables.

Explicitar los componentes de las variables situacion cultural y
econdmica, para poder realizar un correcto analisis de los resultados, asi
como los items de la entrevista para nifios que se refieren a las

diferentes variables de la violencia y a la adaptacién escolar.

Brindar mayor libertad para la realizacion de la tesis, si bien los
lineamientos son importantes y unifican un trabajo, cuando son muy
rigidos no permiten desarrollar la creatividad, la iniciativa y bloquean la
construccion del aprendizaje; por tanto se contraponen a las nuevas

teorias pedagdgicas que hemos estudiado a lo largo de toda la carrera.

A la escuela

En base a los resultados de la presente investigacion, realizar proyectos
dirigidos a directivos, profesores, padres de familia y alumnos o a la

propia institucion (creacion del DOBE) tendientes a disminuir los indices
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de violencia familiar existentes y por tanto a prevenir la existencia de
mas casos; lo que seguro afectard de manera positiva el rendimiento y la

adaptacion escolar.

Investigar sobre los indices de violencia familiar en general y de cada
tipo presente en todos los alumnos de la escuela; toda vez que el
presente trabajo estuvo dirigido solamente a los nifios de 5 afio de

basica.

Investigar la relacion existente entre la violencia familiar y la adaptacion

escolar y el rendimiento académico en todos los estudiantes.

En base a las investigaciones planteadas planificar planes, programas
ylo proyectos tendientes a remediar problemas existentes y si no es el
caso a prevenir su aparicion; ya que este trabajo contempla solo un

programa de un sinnimero de programas posibles y necesarios.

Aplicar la propuesta sugerida donde se establecen lineamientos de
accion para la institucion, mismos que a largo plazo haran de la Escuela

Aurelio Aguilar un “Centro libre de violencia intrafamiliar”.
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PROPUESTA

“Vistete de amor, di no a la violencia”

Proyecto tendiente a la erradicacion de la violencia y sus efectos negativos
relacionados con la adaptacion escolar y el desarrollo académico de los nifios
de quinto afio de béasica de la Escuela Aurelio Aguilar Vazquez de la Ciudad de

Cuenca.

1. NATURALEZA (POR QUE)

La violencia intrafamiliar, aun cuando en niveles bajos, se encuentran presente
en los hogares de los nifios de quinto afio de béasica de la escuela Aurelio
Aguilar de la Ciudad de Cuenca; esta en alguna de sus manifestaciones, pero
no en todas, incide decididamente en la adaptacion escolar y en el rendimiento
académico, aun cuando dichas manifestaciones no son las mismas ni en igual

intensidad para las dos variables analizadas.

Los resultados muestran que no existe una significancia representativa entre la
violencia en general y el rendimiento, sin embargo si lo es con respecto a la
adaptacion escolar. Asi también algunos de los diversos tipos de violencia por
separado se manifiestan importantes al momento de analizar su incidencia en
los parametros mencionados, tal es el caso de la negligencia que afecta tanto
al rendimiento como a la adaptacién escolar y la violencia psicolégica y sexual

y la situacion cultural que inciden especificamente en la ultima variable.

Con estos antecedentes, se cree necesario la realizacion de un proyecto
orientado a atenuar los efectos negativos de la violencia intrafamiliar existente,
relacionados principalmente con la adaptacion al medio escolar y el bajo

rendimiento académico, con tendencia a su erradicacion y a la prevencion la



236

aparicion de nuevos casos de violencia; dicho proyecto enfatizar4 aquellos
tipos de violencia que han resultado determinantes en las variables analizadas
y fundamentalmente lo haré en la negligencia que se avizora como un factor de

riesgo de peligrosa magnitud en la adaptacion y desarrollo escolar.

En consecuencia se propone la realizacién del presente proyecto “Vistete de
amor, di no a la violencia” porgue la investigacion muestra la existencia de
cierto grado de violencia intrafamiliar en los hogares analizados y su

correlacion con la adaptacion escolar y el rendimiento académico.

2. JUSTIFICACION

La violencia intrafamiliar que hace referencia a todas las formas de abuso de
poder que se desarrollan en el contacto de las relaciones familiares ocasiona
diversos niveles de dafio en las victimas de estos abusos; y afecta
principalmente a mujeres, nifios y nifias, aunque también lo hace a personas

mayores y jovenes.

En el contexto especifico de la violencia en contra de los nifios y siguiendo a
Maria José Rodrigo y JeslUs Palacios (2008) se evidencia que el maltrato
infantil en general y el privado en particular, es decir el familiar, tienen
consecuencias fisicas y psicologicas, dentro de estas Ultimas se veran
afectadas sobre todo las areas socio — emocional (apego inseguro; deficiencia
en las relaciones interpersonales, expresion y comprensiéon de emociones
distorsionadas, entre otras) y cognitivo — académica (problemas de
funcionamiento cognitivo y de rendimiento escolar). Asi también un estudio de
la doctora Felicia Marie Knaul y Miguel Angel Ramirez sobre el impacto de la
violencia familiar en las nifias y nifos, indica que este tipo de maltratos impiden
que las victimas alcancen su méximo nivel educativo al tiempo que deteriora su

salud fisica y emocional.
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En este contexto se evidencia a la familia y al ambiente familiar como un
importante factor influyente en un desarrollo fisico y mental sano y saludable de
los niflos, que los ayudara a desarrollar capacidades para relacionarse
competentemente con su entrono fisico y social asi como para responder a las

demandas y exigencias planteadas por su adaptacioén al mundo en que viven.

Con conciencia de lo expuesto y de la realidad que viven los alumnos de la
Escuela Aurelio Aguilar donde la violencia familiar ha tocado la puerta de
algunos o varios de ellos y ha menoscabado su desarrollo escolar y su
adaptacion a este medio, se considera de gran importancia la realizacién de
este proyecto toda vez que su aplicacion ayudard en primera instancia a
atenuar los efectos de la violencia intrafamiliar para que los nifios evolucionen
de manera sana y equilibrada en sus aspectos tanto fisicos como emocionales
y por tanto tengan una buena adaptacion a su contexto escolar principalmente
y mejoren su desarrollo académico que ird en beneficio ademas de la
institucién al contar con alumnos de excelente aprovechamiento, intachable
conducta y socialmente productivos; en segundo lugar se propendera a la
erradicacion de todo tipo de violencia familiar y finalmente a la prevencion de

aparicion de nuevos casos.

3. OBJETIVOS

3.1. General
Reducir los niveles de violencia intrafamiliar y su incidencia en la adaptaciéon
escolar y el rendimiento académico de los nifios de quinto afio de EGB de la

Escuela Aurelio Aguilar Vazquez de la Ciudad de Cuenca.

3.2. Objetivos especificos
« Disminuir los casos de violencia intrafamiliar existentes en la institucién

investigada.
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* Mejorar tanto la adaptacion escolar como el rendimiento académico.

» Prevenir la aparicidon de nuevos casos de violencia intrafamiliar.

4. LOCALIZACION FISICA

4.1. Ambito de la propuesta
El presente proyecto esta disefiado para ejecutarse en la Escuela Aurelio
Aguilar Vazquez de la ciudad de Cuenca, Provincia del Azuay; se encuentra
ubicada en la parroquia Cafaribamba (Calles Pachacamac No. 4-60 y Leopulla
de la Ciudadela Alvarez); presenta las siguientes caracteristicas: es una
escuela de tipo hispano y caracter mixto que se regenta por el régimen sierra
bajo una jornada matutina, los recursos para su sostenimiento provienen del
estado por tanto su condicion es publica o fiscal; cuenta con un local propio,
funcional y completo, 20 profesores de planta, 2 itinerantes, 2 ocasionales y 2
auxiliares — administrativos a cargo de 714 alumnos, 582 varones y 132
mujeres. Los servicios que ofrece son: educativos, de salud, psicopedagdgicos

(terapias de lenguaje, aula de apoyo), peluqueria, entretenimiento.

4.2. Lugar/es donde se desarrollaran las actividade s
Las actividades de la propuesta se llevaran a cabo en las instalaciones de la
Escuela Aurelio Aguilar, segun cada una de ellas se buscara el espacio idéneo;
sin embargo se puede decir que en su mayoria se trabajara en el salén de

actos por su comodidad.

5. ACTIVIDADES

El presente proyecto es tan solo una parte de un programa integral que deberia
realizar la institucion para que los objetivos de este y de otros proyectos

similares tengan resultados exitosos; en este marco se propone a la institucion,
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fuera del alcance de este trabajo, la ejecucion de determinadas lineas de

accion:

1.

Investigacion.- En base a los resultados de la investigacion preliminar
realizada, indagar a profundidad los casos que se manifiestan
probleméticos para que a la par de este proyecto puedan ser tratados de

manera terapéutica por profesionales en el area.

Articulacién intra e interinstitucional.- Debido a la importancia de los
actores institucionales y sociales involucrados en la violencia
intrafamiliar y su incidencia en el ambito escolar como son: directivos de
la escuela, profesores, padres de familia, alumnos, es fundamental
fortalecer los lazos de actuacién, entendiendo a la escuela como un
agente tendiente a la prevencion y erradicacion del fendmeno estudiado.
Asi también por ser un problema que repercute en la vida social del
individuo es necesario fortalecer lazos de actuacion interinstitucional:
centros de atencion a nifios especiales, centros médicos, instituciones
publicas y privadas involucradas en la defensa y proteccion de los
derechos de los nifios; etc. Este componente hace posible que el
abordaje planteado por el proyecto tenga mayor impacto, pues vincula a
las instituciones y la construccion de un tejido social coherente y
articulado con las necesidades del contexto, para la busqueda de
soluciones acertadas, que aporten conocimientos y generen cambios en
las relaciones. Se estableceran funciones definidas y responsabilidades
compartidas, al tiempo que se debera gestionar la creacién de un
Departamento de Bienestar Estudiantil (DOBE) con personal profesional

calificado.

Capacitacion a directivos y profesores.- Se deberian realizar cursos,
talleres, seminarios de capacitacion tanto para directivos como

profesores con temas relacionados en primera instancia con la violencia
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intrafamiliar  (conceptos, clases, miembros vulnerables, causas,
consecuencias, como detectarla, derechos de los nifios, modos de
prevencion, entre otros) y luego si esta se presenta en el aula (Qué
hacer, a donde acudir, como ayudar para que sus efectos negativos no
incidan en la adaptacion escolar y el rendimiento académico de los

nifios, etc.).

Formulacion de planes y proyectos vinculados. - Estos deberan en
primer lugar surgir de la necesidad y la realidad que vive la institucion en
relacion con el fendmeno ahora abordado, propendiendo a la
participacion de todos los actores involucrados de manera directa o

indirecta. En esta linea de accién se ubica la propuesta realizada.

Asistencia a victimas directas e indirectas.- En este caso
serian: nifios y nifias receptores o testigos de diferentes tipos
de abusos, mujeres y hombres golpeados o receptores de
violencia intrafamiliar. Este nivel de abordaje debera ofrecer a
tales victimas asistencia psicoldgica individual, grupal y de
familia por un lado, y asesoramiento legal por el otro. Para
esto se debera gestionar la intervencion clinica y legal especializada
en los hogares con clima de violencia a través del programa de los
trabajadores sociales y las organizaciones sociales y de masas. La

ayuda terapéutica sera fundamental en el caso de la violencia sexual.

Evaluacion y seguimiento de los proyectos.- Permiten
verificar si los objetivos propuestos en el proyecto han sido
cumplidos o se ha hecho caso omiso de estos; ademas brindan
la posibilidad de modificar el proyecto si fuese necesario,
volviéndolo asi flexible y adaptable al contexto. Para esto se

realizaran reuniones periddicas de todos los actores
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involucrados en el proyecto y llevar registros de estas, por

ejemplo.

5.1. Actividades del proyecto

Lograr la aprobacion del proyecto por parte de la institucion luego de que
haya sido conocido por sus directivos y profesores del quinto afio de

bésica.

Gestionar la colaboracion de las instituciones idéneas para la ejecuciéon
de los talleres a proponerse: Policia Nacional, del Consejo Cantonal de
la Nifiez y la Adolescencia, de la Comisaria de la Mujer y la Familia entre

otras.

Invitar formalmente a los padres de familia mediante una reunion a

participar de este proyecto.

Elaborar las encuestas que evaluardn a los padres de familia si lo

aprendido en cada taller se ha llevado a la préctica.

Realizar talleres: Se escogid este tipo de actividad porque esta es la
mejor manera de lograr la participacion de los asistentes; en estos se

abordaran los siguientes temas:

Taller No. 1 (Psicologo experto en el tema)

Violencia intrafamiliar

Qué es la violencia intrafamiliar.
Tipos de violencia: Fundamentalmente: violencia psicolégica; violencia
sexual: Como detectarla y enfrentarla; y negligencia: Violencia familiar

mas comun, necesidades fisicas y afectivas no satisfechas.
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« Causas y consecuencias fisicas y psicologicas de la violencia

intrafamiliar y su incidencia en el &mbito escolar.

Taller No. 2 (Psicélogo experto en el tema)

¢, S0y un agresor?
« Pautas para conocer si Somos 0 no agresores de nuestros hijos.

» COmo evitar ser agresivo/a o negligente.

Taller No. 3 (Representante del Consejo Cantonal de la Nifiez y la
Adolescencia)

Ambito legal
+ Derechos de los nifios.

» Consecuencias para el agresor.

Taller No. 4 (Psicologo experto en el tema)

La adaptacion escolar y el rendimiento académico

» La adaptacién escolar: Conceptos; factores de influencia (La familia); la
inadaptacion escolar y sus factores (La familia).

» Elrendimiento académico: Conceptos; factores de influencia (La familia).

Taller No. 5 (Psicologo experto en el tema)

La familia y la escuela
* Familia y escuela como contextos de desarrollo.
* Semejanzas Yy diferencias entre familia y escuela.

» Consecuencias de la continuidad o discontinuidad entre familia y

escuela.
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» La colaboracion entre familia y escuela (tipos, efectos).

Taller No. 6 y 7 (Psicologo experto en el tema)

Ensefianza de habilidades parentales para hacer frente a problemas y

tensiones que plantea la crianza de los hijos y su medio social:

Taller No. 6

El desarrollo del nifio y sus necesidades
* Nociones bésicas acerca del ritmo y calendario evolutivo infantil.
» Cuidados fisicos infantiles.

* Necesidades afectivas infantiles.

Taller No. 7

Nuevas formas de educar
e Co6mo favorecer el autocontrol.
« El valor de los estilos de educacion alternativos al tradicional.
» Técnicas de disciplina alternativas al castigo fisico.

+ Habilidades de comunicacién e interaccion.

Taller No. 8 (Ejecutor/a del proyecto)

Evaluacion de los talleres.

Estrategias:

Tiempo global de duracién de los talleres.- Se efectuara un taller cada quince

dias, por tanto la duracion total es de 4 meses.
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Tiempo de duracion de cada taller.- Maximo 5 horas, los dias sabados de 08:00
a 13:00.

Desde el segundo taller en adelante se debera aplicar una encuesta
idbneamente planificada, para conocer si lo antes aprendido se esta llevando a
la practica.

Metodologia.- Se tendera a la participacion de todos los integrantes de los
talleres.

Técnicas a utilizar.- Segun el tema se utilizaran diferentes técnicas de trabajo
grupal e individual, entre ellas sociodramas, rol play, lluvia de ideas, historias,
etc.

Materiales.- Deberan ser diversos tales como: computadora, infocus, videos,
etc.

Expositores de los talleres.- Seradn impartidos por personas iddneas
pertenecientes a instituciones publicas principalmente o privadas si es el caso;
en este contexto se gestionara el apoyo del Ministerio de Salud, Consejo
Cantonal de la Nifiez y la Adolescencia, Ministerio de Educacion, entre otros.
Medios de verificacion de la puesta en accién de lo aprendido en cada taller.-

Mediante evaluaciones en cada siguiente taller y evaluaciones a los nifios.

f. Evaluacion y seguimiento del proyecto.- Se hara mediante reuniones
periodicas de todos los actores involucrados en el proyecto; registros de
cada actividad y taller, haciendo o no uso de formatos preestablecidos, y
la nueva aplicacibn de los instrumentos antes administrados o
equivalentes para verificar el objetivo general. Para la evaluacion final se
podrd hacer uso de la matriz de especificaciones para disefios de

evaluacion de un proyecto social y educativo (Anexo 4).

g. Elaboracion del informe final.- En este se deberéa sistematizar el proceso
seguido y a la vez facilitar la comunicaciéon y el intercambio de

experiencias con otras personas y equipos interesados en la resolucion
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de problemas practicos en el campo social. Conviene contemplar todo el

proyecto desde la fase de diagndstico del proceso y del producto.

5.2. Ejemplo de un Taller

Taller No. 6

Objetivos

General
Promover en los padres de familia habilidades parentales tendientes a la

satisfaccion de necesidades fisicas y emocionales del nifio.

Especificos
» Conocer el ritmo y calendario evolutivo infantil.

» Concienciar sobre los las necesidades fisicas y afectivas de los nifios.

Actividades

» Breve introduccion del taller (Objetivos).

» Presentacion de los participantes.

» Aplicacion de una encuesta orientada a conocer si lo aprendido en el
taller anterior se lo puso en practica.

* Relato de una historia con un final dramatico.

» Discusion sobre la historia.

» Exposicién del tema (Ritmo y calendario evolutivo infantil).

* Ejecucién de un sociodrama (Un nifio abandonado a su suerte).

» En grupos, escribir en papelografos las necesidades que carecia el nifio
tanto fisicas como emocionales.

» Discusién del trabajo en grupos.
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» Exposicion del tema (Necesidades fisicas y afectivas infantiles).
» Sintesis: Plenaria que abordara conclusiones y compromisos.

+ Evaluacion del taller.

Temas a tratar

» Nociones bésicas acerca del ritmo y calendario evolutivo infantil.
» Cuidados fisicos infantiles.

* Necesidades afectivas infantiles.

Metodologia

Se propendera a la participacién de todos los asistentes.

Técnicas

Lectura de historias, sociodramas, trabajo en grupos, exposicion y

discusion.
Recursos
Humanos.- Coordinador/a del proyecto, expositor del taller,
profesional en psicologia del desarrollo y padres de familia

asistentes.

Materiales.- Historia, pizarrén, marcadores, papelégrafos, hojas,

esferos, infocus, computadora.



Taller No. 6: Habilidades parentales: El desarrollo

del nifio y sus necesidades.

MOMENTO ACTIVIDAD TIEMPO MATERIALES OBSERVACIONES RESPONSABLE
Bienvenida 1. Presentacion de los objetivos 5 minutos. Papelégrafos Coordinador del proyecto.
del taller.
2. Presentacion de los 10 minutos Cartulinas y
participantes marcadores
Descubirir lo Aplicacién de la encuesta 15 minutos Hojas y esferos Tener el material Coordinador del proyecto.
aprendido y listo.
practicado.
Compartir criterios 1. Relato de la historia. 10 minutos Una historia. Dirigir la discusion. Expositor del taller.
2. Discusion sobre la historia. 20 minutos (Psicdlogo del desarrollo)
Puesta en marcha la | Exposicion: Ritmo y calendario 60 minutos Infocus y computadora Enfatizar la etapa Expositor del taller.
primera parte del evolutivo infantil. escolar. (Psicdlogo del desarrollo)
taller.
Receso 20 minutos
Compartir criterios 1. Ejecucion del sociodrama. 10 minutos Dirigir la discusion. Expositor del taller.
2. En grupos escribir las Papelégrafos y (Psicdlogo del desarrollo)
carencias del nifio 10 minutos marcadores.
representado.
3. Discusién. 10 minutos
Puesta en marcha la | Exposicion: Necesidades fisicas 60 minutos Infocus y computadora | Indicar el papel de la Expositor del taller.
segunda parte del y afectivas de los nifios. familia. (Psicdlogo del desarrollo)
taller.
Sintesis 1.Plenaria — Conclusiones, 30 minutos Papelégrafos y Expositor del taller.
Compromisos — marcadores (Psicdlogo del desarrollo)
Cierre y clausura Evaluacion 10 minutos Reunir criterios y Coordinador del proyecto.

recomendaciones.
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N
Actividad

Octubre
1234

Noviembre
1234

Enero
1234

Febrero
1234

Marzo
1234

Abril
1234

Mayo
1234

Mayo
1234

f.

C.

d.

g.

a. Aprobacion del proyecto

b. Gestion interinstitucional

Invitacion a padres de familia

Elaboracion de encuestas

e. Ejecucion de talleres

Taller No. 1
Violencia intrafamiliar
Taller No. 2
¢Soy un agresor?
Taller No. 3
Ambito legal
Taller No. 4
La adaptacion escolar y el rendimiento
académico
Taller No. 5
La Familia y la escuela.
Taller No. 6y 7
Habilidades parentales
Taller No. 8
Evaluacion de los talleres

Evaluacion y seguimiento

Redaccién del informe final

XXX X

XX XX

X X

XX

X X

XX
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7. DESTINATARIOS

Estar4 orientado a los 55 padres de familia u otros representantes de los nifios
fundamentalmente, porque son ellos los responsables de brindar una familia y
un ambiente familiar idéneo que garanticen el desarrollo fisico y mental sano y

saludable de sus hijos.

8. RECURSOS

Humanos

Materiales

Director y personal docente de la
institucion.

Utiles de oficina (Papel,
papeldgrafos, esferos, marcadores)

Coordinador del proyecto. (El propio Refrigerios

director de la escuela o un docente
idéneo)

Equipos de oficina (Computadora,
infocus); reproductor de DVD,
television.

Todos los profesionales que
impartiran los talleres y sus
colaboradores, a través de la
gestion con instituciones
involucradas en el tema.

Padres de familia u otros
representantes de los nifios.

Nifios que seran encuestados.

9. PRESUPUESTO

Valor
unitario

Unidad Cantidad Valor total

usD

Recursos
Humanos

* Coordinador del Global 600 600

proyecto

* Profesionales Taller 60 420

expositores
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Facilitador Taller 8 25 200
Recursos
Materiales
* Computador, Taller 8 15 120
infocus,
reproductor de
DVD, television.
Papeldgrafos, atiles Global 1 80 80
de oficina
Refrigerios U 500 1 500
Copias Global 1 20 20
TOTAL 1940

* Estos valores no seran cancelados ya que representan la inversion en

personal propio de la institucién y en aportes de personal via gestion con las

instituciones afines; sin embargo es necesario cuantificar su valor por cuanto

representa el aporte institucional.

sera 800 USD.

El valor efectivo requerido por la escuela
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Anexo No.1



Anexo No.2

UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA

Instituto Universitario de Iberoamérica para el desarrollo del
Talento y la Creatividad

I-UNITAC

Entrevista para directivos y profesores de la Escuela Aurelio Aguilar Vazquez

de la Ciudad de Cuenca.
Modelo de Entrevista
. ¢, Cual es su opinién de manera general sobre la violencia intrafamiliar?

. ¢Qué tipo de violencia intrafamiliar Ud. conoce y a su juicio cual es la mas

comun?

. ¢Cuales son los miembros de la familia mas vulnerables de sufrir violencia

intrafamiliar?



10.

11.

12.

¢, Cudles son los miembros de la familia mas propensos a ejecutar actos de

violencia?

¢Cree que hay determinados grupos sociales, econémicos, culturales u otros

mas susceptibles de sufrir violencia intrafamiliar?

¢,Cuadles son en general las causas de la violencia intrafamiliar?

¢,Cuadles son las consecuencias de la violencia intrafamiliar en primer lugar en

el seno familiar y luego especificamente en el nifio?

Una de las consecuencias de la violencia intrafamiliar se relaciona con el
ambito escolar; en este contexto: ¢Qué criterio tiene Ud. sobre la violencia

intrafamiliar y su incidencia en la adaptacién escolar y desempefio académico?

¢, Conoce Ud. casos de violencia intrafamiliar, directamente o por comentarios,
en la institucion o fuera de ella, qué tipo de violencia y qué medidas se han

tomado al respecto?

¢Cudl es el papel de las escuelas en la prevencion y el tratamiento de la

violencia intrafamiliar?

¢La escuela Aurelio Aguilar realiza algunas actividades preventivas y/o de

tratamiento de la violencia intrafamiliar?

¢, Conoce si en su localidad se estan desarrollando algun tipo de actuacién o

programas en contra de la violencia intrafamiliar’



Anexo No. 3

RESUMEN CUALITATIVO DE LA OBSERVACION DIRECTA

Aspectos Descripcion
Entusiasmo En la mayoria de nifios encuestados se aprecio
cierta satisfaccibn cuando realizaban la
encuesta. Asi también otros se sentian
incobmodos ante las interrogantes.
Voluntad Todos los nifios mostraron disponibilidad para el

trabajo.

Comportamiento

En general el comportamiento de los nifios
durante la aplicacion de la encuesta fue bueno,
siempre existiendo sin embargo algunos nifios
gue se separaban de los canones establecidos
para un trabajo de esta naturaleza, como es el
molestar a los compafieros durante la ejecucion
del cuestionario o mirar lo que el *“vecino”
responde.

Actitud

Si bien todos los nifios y niflas encuestados se
mostraron dispuestos al trabajo, en algunos de
ellos se apreci6 una actitud negativa de
resistencia a contestar determinadas preguntas.

Reaccion ante la
encuesta

La mayoria de nifios y nifias tuvieron reacciones
“normales” 'y  hasta  bromeaban con
determinadas interrogantes; sin embargo en
algunos nifilos se aprecid cierto impacto, por lo
gue se tuvo que acudir en su ayuda.

Comprensién de la
encuesta

Se noté que muchos nifios no alcanzaban a
entender algunos términos de la encuesta y el
sentido general de algunas preguntas; asi
también indicaron dificultades al tratar de
representar mentalmente el concepto de los
parametros de valoracion de las respuestas,
sobre todo del pardmetro “frecuentemente”.




Comentarios

La observacion directa es una técnica
importante para obtener informacion de primera
mano, pero presenta limitaciones como la
reactividad, dificultades perceptivas  del
observador, en este caso mi persona, ademas
pueden existir errores en la interpretacion de los
estimulos percibidos por lo que la presente
técnica de recoleccion de datos es un apoyo
para los resultados que se obtendran a raiz de
la encuesta administrada.

Conclusiones

* Fue relativamente sencilla la realizacién
de la observacién directa toda vez que
esta se llevd a cabo en un espacio
determinado, por un tiempo determinado
y con un grupo determinado.

« Los niflos en general mostraron un
comportamiento adecuado ante el trabajo
propuesto.

* La actitud general de los nifios fue
positiva.

» Determinadas interrogantes impactaron
en algunos nifios lo que les impidid
trabajar libremente.

 La redaccién de la encuesta presentd
inconvenientes de comprension que se
pudieron subsanar en la medida de lo
posible.




Anexo No. 4: Matriz de especificaciones para disefio

s de evaluacién de un proyecto social y educativo

INFORMACION PARA
EVALUACION

FASES DE DESARROLLO Y
ASPECTOS A EVALUAR

SELECCION
DE
VARIABLES

CRITERIOS
VALORES DE
REFERENCIA

(NORMAS)

SELECCION DE
INDICADORES

FUENTES
PRIMARIAS
SECUNDARIAS

TIPO DE
PREGUNTA
ESTRUCTURAD
A
NO
ESTRUCTURAD
A

METODO DE
ANALISIS

1. Formulacion

Objetivos y metas
Justificacion - Resultados
esperados

Presentacién del documento

2. Negociacién

Planes y programas con los
gue se relaciona

Politica que instrumenta
Documento resumen

3. Instumentacion
Prevision de logistica
Avances y ajustes
Cronogramas y redes

4. Terminacién
Previsiones y Evaluacion
Resultados previstos
Resultados imprevistos
Impacto

5. Aprovechamiento
Elementos aprovechables
Estrategias

Recuperacion de
experiencias

FUENTE: ALVAREZ, Garcia. (2008). Planificacion y Desarrollo de Proyectos Sociales y Educativos. México. Editorial LIMUSA S.A.




OTROS ANEXOS



Foto 1. Vista del acceso al pabellon central de la Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.

Foto 2. Clase de Cultura Fisica a los estudiantes de la Escuela Aurelio Aguilar Vazquez.



Foto 4. Trabajo con los estudiantes de 5%°. afio de EGB, paralelo B



Foto 6. Lic. Bolivar Sarmiento, Director de la Esc. Aurelio Aguilar Vazquez junto a la
Egresada Mery Hernandez.



