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RESUMEN

La investigacion se realizd en un centro educativo de la ciudad de Cariamanga, con
el objetivo de identificar el talento matematico en nifios y nifias entre 10 a 12 afios
de edad, pertenecientes al sexto y séptimo afio de educacion general basica,
durante el afio lectivo 2012- 2013.

El disefio de la investigacion fue de tipo descriptivo y transversal, con una muestra de
60 estudiantes. Los instrumentos utilizados para la recolecciéon de datos fueron: la
fase de Screening, Encuesta socio demografica, elaborado por el grupo de altas
capacidades de la Escuela de Psicologia de la Universidad Técnica Particular de
Loja; Cuestionarios de Screening para identificar talento matematico, Test de
Aptitudes Mentales Primarias (PMA) de Thurstone y Escala de nominacion de
profesores; y los Instrumentos de la fase de Diagndéstico: Cuestionario de resolucion

de problemas matematicos.

Los resultados evidencian que los estudiantes del grupo de control como del
experimental, se destacan: 3 en razonamiento légico, 6 en el numéricoy 3 en el
espacial; dando un percentil menor a 50.

En conclusiébn no se encontrd talento matematico, en esta investigacion.

PALABRAS CLAVES: Superdotacion, talento matematico, evaluacion, diagndstico.



ABSTRACT

The research work was performed at a school in the city of Cariamanga, with the aim
of identifying mathematical talent in boys and girls between 10-12 years of age,
belonging to the sixth and seventh year of basic general education during the school
year 2012- 2013.

The research design was descriptive and transversal, with a sample of 60 students.
The instruments used for data collection were: the screening phase, socio-
demographic survey, prepared by the gifted group of the School of Psychology at the
Universidad Técnica Particular de Loja; Screening questionnaires to identify
mathematical talent, Primary Mental Abilities Test (PMA) of Thurstone and Teacher
nomination scale; and the Instruments of the Diagnostic phase: Questionnaire solving

mathematical problems.
The results show that students in the control group and the experimental one, are: 3
in logical reasoning, 6 in numerical and 3 in the space; giving a less than 50

percentile.

In conclusion, it did not find mathematical talent, in this research.

KEYWORDS: Giftedness, mathematical talent, assessment, diagnosis.



INTRODUCCION

La Universidad Técnica Particular de Loja modalidad a distancia mediante la
Titulacion de Psicologia propuso como parte del programa de graduacion, el
presente trabajo titulado: Identificacién de Talento Matematico en Nifios y Nifias de
10 a 12 afios en las Escuelas publicas y privadas a nivel nacional.

El interés por la investigacion relacionada con la inteligencia, la superdotacion y el
talento, es muy importante el diagndstico del talento matemético a edades

tempranas, ya que el mismo predice éxito académico.

Los estudiantes que no desarrollan sus habilidades a temprana edad, las pierden en
el lapso de dos afios, sobre todo el talento matematico, que debe ser fortalecido

desde las politicas publicas del Ministerio de Educacioén y Cultura.

El talento matematico es un pilar fundamental para enfrentar los desafios cientificos
técnicos del naciente milenio; el desarrollo de la biotecnologia, la electrénica,
procesamiento de la informacion y otras tecnologias complejas requieren los
conocimientos de la matematica, el calculo. Esto debe ir acompafiado de destrezas
cognitivas de alto nivel, como el razonamiento abstracto y la capacidad de resolver

problemas.

Los nifios superdotados se caracterizan por su desarrollo avanzado, interés por el
aprendizaje, alto nivel de actividad, precauciéon y temor, profundizar en los
conocimientos, sensibilidad, desarrollo desigual, capacidad precoz para diferenciar
entre realidad y fantasia, interés temprano en cuestiones morales y sociales, mayor

poder de razonamiento y manipulacion, habilidades sociales, individualidad.

Muchos padres sospechan de altas capacidades en sus hijos, pero no son buenos
mediadores. Hay que diferenciar, tal como hemos sefalado anteriormente, entre
niflos precoces (respecto a su edad cronoldgica), nifilos con talento en ciertas areas

(musica, dibujo, etc.), nifios con altas capacidades y nifios con superdotacion.

Las primeras etapas de desarrollo del nifio (a), son vitales ya que hay que intervenir

en cada nifio (a), para desarrollar funciones mentales bien desarrolladas.



El objetivo general de esta investigacion es identificar nifios y nifias con talento
matematico en las edades comprendidas de 10 a 12 afios en la escuela de la ciudad
de Cariamanga durante el afio lectivo 2012- 2013.

Los objetivos especificos son: determinar caracteristicas socio demogréficas de las
familias a las que pertenece la poblacion de estudio, identificar las habilidades
I6gicas, numéricas y espaciales en los nifios y niflas de 10 a 12 afios, mediante
informacién de fuentes diversas (profesores, estudiantes y padres de familia),
establecer el nivel de coincidencia de las habilidades l6gica, numérica y espacial
identificadas desde diferentes fuentes, para seleccionar posibles talentos

matematicos y diagnosticar nifios y nifias con talento matematico.

Para poder alcanzar los objetivos planteados se utilizdé una metodologia
caracterizada por ser cuantitativa, no experimental, exploratoria, descriptiva y

transaccional (transversal).

La poblacion investigada esta constituida por 60 nifios y niflas de educacion basica,
30 de sexto afio de los cuales 15 son nifias y 15 son nifios, y 30 de séptimo afio
igualmente 15 nifios y 15 nifias, los cuales pertenecen a la escuela fiscomisional del
sector centro de la cuidad de Cariamanga. Los datos de esta investigacion fueron
recogidos mediante la aplicacion de los siguientes instrumentos: Encuesta Socio
demografica, Cuestionario de Screening, PMA, (Test de Aptitudes Mentales
Primarias), Cuestionario de Nominacion de Profesores, Cuestionario de Resolucién
de Problemas Matematicos con Fichas de observacién e Informes Psicopedagdégicos
de cada uno de los nifios.

En el marco tedrico se realizé una delimitacion conceptual de superdotacién y de
talento matemético, para lo cual se identifica las altas capacidades, en particular el

talento matemético que es prioridad investigativa.

En este estudio no se pudo identificar talento matematico en los nifios y nifias de 10
a 12 afios, pues no cumplieron con los parametros establecidos por el programa;
siendo importante y necesarias la deteccion y atencién de las necesidades
educativas de los nifios con talento desde la infancia temprana, para poder ayudarles

a desarrollar los mismos.



CAPITULO 1. MARCO TEORICO



TEMA 1.1 Delimitacion conceptual de superdotacion y talento

1.1.1. Definiciones tedricas diferenciales de superdotacion y talento

Para tener una comprension cabal e integral del tema de estudio, es necesario
comenzar con la definicion y conceptualizacion de los principales términos que
explican la parte nuclear y contextual de la superdotacion y talento en nifias y nifios
cuyas edades fluctian entre los diez y doce afios de edad; y, que cursan sus

estudios en los diversos centros educativos del Ecuador.

En el contexto expuesto, el Diccionario Enciclopédico de Educaciéon (2003) define a
una persona superdotada intelectualmente como aquella “que se caracteriza por la
obtencion de unos resultados muy altos en los test de inteligencia general; y el
superdotado especifico, que posee capacidades excepcionales en un ambito
determinado” (p. 400). Obviamente, los resultados muy altos y las capacidades
excepcionales, en el presente trabajo se las circunscribe al desempefio de los
estudiantes en el campo educativo y especificamente del aprendizaje, creatividad,
innovacioén, descubrimiento, y construcciébn de nuevos elementos a base de lo

aprendido.

Pero existe semejanza en la significacion del término superdotacion y talento
intelectual de una persona; en este sentido, es conveniente precisar la definicion del
término talento, entendido como la “capacidad de un rendimiento superior en
cualquier area de la conducta humana socialmente valiosa; (...) al mismo tiempo a
“campos académicos’, tales como Lengua, Ciencias Sociales, Ciencias Naturales,
(...) y, al ambito de las relaciones humanas” V congreso iberoamericano de

superdotacion y talento (2004, p. 55) , tomado de Passow et al. (1995)

Ahora, con las definiciones expuestas se hace una compulsa de la significacion de
los términos dotado y talento intelectual, al efecto se determina que la dotacion es “la
posesion y uso de capacidades naturales destacadas, llamadas aptitudes, en al
menos un &rea o dominio de capacidad [mientras que el talento es] el dominio
destacado de capacidades sisteméaticamente desarrolladas, llamadas competencias

(conocimientos, destrezas)”. (Menéndez, Villanueva y Companioni, (2012), p. 4)



Entre las dos definiciones se discierne una deferencia béasica, por un lado, la
dotaciéon posee y usa las capacidades especiales, es decir se las puede concebir
como capacidades innatas; mientras que el talento desarrolla las capacidades a
través de los aprendizajes que progresivamente se van sucediendo en los diferentes

momentos de la educacion y de la vida.

En una apreciacion adicional sobre superdotacion y talento, se determina que:

Superdotacion en los nifios es lo que denota su potencial para convertirse en
ejecutores criticamente acogidos (...) en esferas de actividad que realzan la
vida moral, fisica, emocional, social, intelectual o estética de la humanidad.
Esta definicion parece asociar la superdotacién con el potencial, y el talento
con las habilidades desarrolladas de los adultos. (Benito y Alonso, (2004), p.

16)

Las definiciones resaltan los siguientes aspectos fundamentales, a la superdotacion
la indexan a los nifios y a su accionar destacado en la convivencia diaria; mientras
gue el talento esté referido a los adultos que pueden ejecutar habilidades que ya han

perfeccionado previamente.

En el area de la educacion se precisa la conjuncion de talentos multiples, indicando
gue los estudiantes superdotados y talentosos logran el éxito en diversas areas del
conocimiento, puesto que son capaces de articular varios elementos cognitivos para

elaborar una sintesis; al respecto se dice:

Talento académico, en cuyo perfil intelectual destaca la presencia elevada de
inteligencia verbal, l6gica y recursos de memoria. Lo importante de este caso
no es la suma resultante de estos tres valores intelectuales, sino las potentes
interacciones que se producen entre los mismos, responsables de los

frecuentes éxitos obtenidos en las materias escolares.



Desde esta perspectiva, se comprende que la configuracion cognitiva del
alumno superdotado es sumamente compleja, ya que implica que todos los
recursos intelectuales del individuo alcanzan niveles de desarrollo muy altos

(Genovard, Gotzens, Badia, y Dezcallar (2010), p. 24)

1.1.2. Autores y enfoques que definen la superdotaciony talento

Debe precisarse que existe una amplia gama de autores que han definido los
términos superdotacion y talento, pero en el presente trabajo, se recopila aquellas
conceptualizaciones apegadas al campo de la educacion; en cuyo entorno se

desenvuelven los estudiantes con estas caracteristicas.

En la perspectiva expuesta Lopez (2006) define a la persona superdotada como
‘muy capaz en todas las areas en general, mas equilibrado en competencia
intelectual que el talentoso, incluso brindando menos en determinadas areas
especificas” (p.6). La definicibn abre un amplio abanico de posibilidades para la
persona superdotada, imputandole altas capacidades de desempefio en todas las
areas del conocimiento, a las cuales tiene que enfrentarse en el proceso de

formacién académica.

Otro autor que precisa una definicibn de superdotacion alternativa, la
conceptualizacion uniendo tres dimensiones, y dice que la superdotacion es “la
habilidad intelectual, el compromiso con la tarea y la produccion creativa de

conocimiento” .Renzulli (citado por Garcia, 2007, p. 12)

Ciertamente, las dimensiones propuestas estan concatenadas la una con la otra, y
esta buena interaccion intelectual y fisica es lo que configura la superdotacién de un
estudiante; relevando la produccion creativa de conocimiento, pes esta caracteristica
lo ubica en una posicién superior a la de otros alumnos que se quedarian con lo

aprendido, lo repetitivo y lo memoristico.

En opinién de los autores Lépez, Beltran y Chicharro (2000) la sobredotacion de los

escolares es definida como aquella en la que los “alumnos que, al presentar un nivel



de rendimiento intelectual superior en una amplia gama de aptitudes y capacidades,

aprenden con facilidad cualquier area o materia”. (p.19)

En esta afirmacién conceptual, la aptitud es entendida como la habilidad para
asimilar eficazmente las ensefianzas propuestas por los docentes de las diferentes
ramas del saber; y, también deja entrever que esa habilidad se demuestra en el

elevado rendimiento académico, en relacién al rendimiento del resto de estudiantes.

1.1.3. Modelos explicativos de la evaluacion y diagnostico de
superdotacién/talento

1.1.3.1 Modelo basado en las capacidades.

Ciertamente, los estudiosos de los temas de la superdotacion y talento, han realizado
una clasificaciéon de los mismos, esto en virtud, que no todas las personas talentosas
tienen el mismo grado de desempefio; y, mientras unas se destacan en un area, hay
otras que son relevantes en otros ambitos de las diversas asignaturas que les
corresponde estudiar; en este enfoque, a continuacion se hace un analisis del

modelo basado en las capacidades de los individuos talentosos o superdotados.

En este contexto, es menester definir con claridad y precision lo que es una
capacidad, y, el Diccionario Enciclopédico de Educacién (2003), dice que es un
“conjunto de aptitudes que permiten a una persona tener éxito en la realizacion de
una actividad determinada”. (p. 69). Las aptitudes son entendidas desde una
naturaleza intelectual o psicoldgica, y que a su vez son las potencialidades para que

la persona asimile y construya los aprendizajes de forma eficiente y eficaz.

En una primera aproximacion, se determina que la forma de evaluar y diagnosticar a

una persona superdotada o talentosa, es verificando:

Las capacidades cognitivas establecidas mediante datos psicométricos: los
gque superan el 130 de CI son considerados individuos con nivel de
inteligencia muy superior a la media. Ademas de este nivel de CI, la

creatividad o pensamiento divergente y la inteligencia social o interpersonal



son factores presentes como capacidades de una persona superdotada.

(Benito y Alonso, 2004, p. 57).

Por tanto, son esos rasgos caracteristicos de inteligencia, creatividad, pensamiento
divergente, y la capacidad para relacionarse consigo mismo y con los demas, los que
permiten diagnosticar si un estudiante es superdotado; debe aclararse, que el CI
(cociente intelectual) como medicion psicométrica ya es un parametro técnico de
medicidn que corresponde a los especialistas; pero las otras caracteristicas son para
el comun de las personas, pero especificamente para los profesores y los
comparfieros de la clase.

En otra cosmovision para evaluar y diagnosticar a los alumnos sobredotados y
talentosos, se verifica que el modelo basado en las capacidades, “comienza dando
una importancia casi exclusiva a la Inteligencia general, al Cociente Intelectual (C.1.),
y progresivamente se van considerando otras capacidades especificas (talentos) en
namero no preciso. Todas estas capacidades constituyen el potencial de la

superdotaciéon” (Martinez, 2009, p. 2).

Cabe precisar que el cociente intelectual es la relacion de la edad mental entre la
edad cronoldgica de un individuo, en tanto que la inteligencia general es percibida a
través de las aptitudes para estudiar, en las cuales se pondra de manifiesto la
memoria, el razonamiento, comunicacion fluida y mas sintomas intelectuales de
aprendizaje, que dardn como resultado un rendimiento superior del resto de

estudiantes.

1.1.3.2 Modelo basado en componentes cognitivos

Este modelo pone énfasis en el procesamiento eficaz de la informacion, siendo
necesario para ello poseer una inteligencia exitosa; por ende, “su interés se centra en
ampliar los medios para identificar los individuos de mas alto rendimiento potencial
en la vida, y no unica en la escuela (...) tener inteligencia exitosa es pensar bien de

tres maneras diferentes: analitica, creativa y practica” (Benito y Alonso, 2004, p. 57).
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Los componentes cognitivos aludidos, conforman de cierto modo un todo para actuar
en los diferentes campos del aprendizaje, ya sea en el ambito de las mateméticas
con el analisis y resolucion de problemas, en el area de las artes para crear e
inventar; y para desempefarse de una manera coherente entre los pensamientos

gue se pregona y los hechos préacticos de la cotidianidad.

Otra acepcion determina que los elementos cognitivos hacen del superdotado, un
individuo capaz de pensar y encontrar soluciones en condiciones dificiles; y, dice que
“la superdotacién como potencial especifico capaz de combinar procesos de orden
superior, no mediante la inteligencia clasica; sino en sinenérgica de procesos de
razonamiento en situaciones complejas que permiten la construccién de modelos

mentales enormemente diferenciados” Rupell, (citado por Mirandés, 2001, p. 3).

1.1.3.3 Modelos basados en componentes socioculturales

Es indudable que ademas de los rasgos genéticos que imprimen el temperamento y
la personalidad de un individuo, la conducta del superdotado también se ve
determinada por aspectos socioculturales, es decir, por las costumbres, tradiciones,
religiosidad, y méas habitos imperantes en el entorno social donde se desarrolla un

nifio o nifa.

Ademas, el modelo de evaluacion y diagnéstico basado en los componentes

socioculturales para identificar y caracterizar al superdotado se enmarca en:

Una definicion psicosocial de superdotacion que considera la excelencia como
producto de una sobre posicién de cinco factores: Capacidad general (factor "g’,
medible mediante test.- capacidad especial, aptitudes y habilidades especiales.-
factores no intelectuales como por ejemplo la fuerza personal, dedicacién, voluntad
de hacer sacrificios, y otros rasgos integrantes de la personalidad con éxito.- factores
ambientales en el marco del hogar, el colegio y la comunidad que proporcionan
estimulo y apoyo.- factores fortuitos. Circunstancias imprevistas en la estructura de
oportunidades y en el estilo de vida habitual, que puedan afectar las salidas para la

realizacion excepcional. Tannenbaum (citado por Benito y Alonso, 2004, p. 72)
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Los factores descritos en la definicion propuesta, condensa de manera adecuada los
elementos psicosociales que son necesarios para que una persona superdotada se
desarrolle con éxito, destacando los factores ambientales como el hogar, los vecinos,
los compafieros de la clase que son un soporte importantisimo para el eficaz y

excelente desenvolvimiento.

En una dimensién semejante por percibir los rasgos distintivos del superdotado,
Mirandés (2001) afirma que “cualquier definicion de excepcionalidad intelectual es
relativa a los cambios histéricos y culturales (...) en [los] que se puedan valorar los
constructos multidimensionales y los modelos jerarquicos” (p. 3).

Efectivamente, este modelo otorga un peso significativo a los fendmenos historicos y
culturales, y esto se explica, porque los dones de superdotaciéon en la mayoria de
personas, y siempre se aplicardn acorde a los tiempos, por ejemplo, a una persona
superdotada de la época en la que no existian las computadoras debi6é desarrollar
sus talentos de acuerdo a las necesidades de esa época; mientras que un
superdotado de la presente era, entre otras cosas mostrara sus altas capacidades en

el manejo de la tecnologia y las exigencias socioculturales del momento.

1.1.3.4 Modelos basados en el rendimiento

La acepciéon de superdotacién desde la interpretacion de este modelo, parecer ser
una vision totalizadora, visible y real, pues intuye que las aptitudes, capacidades,
habilidades, destrezas y mas dones innatos del superdotado, se han de ver
reflejados en el alto y efectivo rendimiento que se evidencie al ejecutar las

actividades de aprendizaje y de la vida.

En esta mirada se asevera que “los modelos basados en el rendimiento presuponen
la existencia de un determinado nivel de capacidad o talento pero no es el Unico
factor determinante de la superdotacion; (...) los logros representan el rendimiento
observable de los sujetos con altas capacidades” (Del Valle, 2011, p. 28). La
reflexion se centra en el rendimiento observable, ya que la superdotacion o el talento
tienen que verificarse o demostrarse de manera tangible, en los hechos précticos; y
no en las meras especulaciones subjetivas que tienden a difumarse en la atmdsfera

de las falsedades.
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Adicionalmente, se precisa que los “modelos basados en el rendimiento: ...exigen la
demostracion de las caracteristicas y capacidades, eligiendo el rendimiento como
criterio de validez (...) propone emplear el término superdotacion para la
competencia y talento en el ambito del rendimiento” Gagné (citado por Menéndez,
Villanueva y Companioni, 2012, p. 7).

Los defensores de las tesis planteadas, estan convencidos en la necesaria visibilidad
de logros o resultados por parte de la persona superdotada o talentosa, caso
contrario, se niegan a calificar como tal a un individuo; es decir, piden que las altas
capacidades intelectivas no se queden en el nivel mental, sino que se demuestren en

los hechos de la vida con un alto rendimiento y efectividad.

En la discusion por precisar las caracteristicas que permitan diagnosticar y evaluar al
superdotado o talentoso, desde la posicién del modelo basado en el rendimiento, se
afirma que “se requiere la existencia de unas capacidades relativamente estables vy,
también, de otras condiciones adicionales en la persona. Estas caracteristicas son la
creatividad y la motivacion, que son factores mas decisivos que la inteligencia
superior”’ (Martinez, 2009, p, 3).

En esta definicion, se da importancia al término motivacion como cualidad esencial
del superdotado; donde se da la intervencién de otros agentes que motivan de
manera positiva al talentoso, que hablando de los espacios de estudio, este papel lo
ejercen los docentes, compafieros de clase y mas miembros de la comunidad

educativa.
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TEMA 1.2 Identificacion de altas capacidades

1.2.1 Importancia de la evaluacion psicopedagdgica: evaluacién de habilidades

y talentos especificos

Es de suma importancia conocer y evaluar las habilidades cognoscitivas, afectivas y
sociales que sustentan las potencialidades personales de los alumnos, y la forma
como las efectivizan en los procesos de aprendizaje; en este escenario, se concibe
que la evaluacion psicopedagdgica se esfuerza por “determinar las necesidades que
el alumno posee para dar una respuesta educativa adecuada a su déficit” (Alvarez,
2010, p. 1).

Este enfoque de la evaluacién tiene una proyeccion de avanzada, de superacion y de
mejoramiento permanente de los estudiantes; en este sentido, una vez conocidos los
puntos criticos o deficiencias psicopedagdgicas de los estudiantes, se entiende que
de inmediato los equipos de docentes se encargaran de generar planes de mejora

de los aprendizajes de los alumnos.

En el marco trazado, es conveniente precisar cudles son las habilidades
psicopedagogicas de los estudiantes talentosos que se deberian evaluar en la

asimilaciéon de aprendizajes; al respecto se dice que se evalla:

Desarrollo evolutivo, primeros aprendizajes e influencia de la familia y el
contexto social del alumno.- Evaluacion de las funciones individuales
directamente relacionadas con el aprendizaje escolar.- Repertorios basicos de
conducta para el aprendizaje escolar; funciones predispositivas y funciones
adquisitivas integradoras; procesamiento de la informacion; desarrollo
cognitivo e intelectual, aptitudes académicas, aprendizajes instrumentales y
aptitudes especificas; historia escolar y niveles de competencia curricular;
estilo de aprendizajes, motivacién e intereses; personalidad y adaptacion

personal, familiar, escolar y social (Benito y Alonso, 2004, p. 98)
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La descripcién expuesta detalla los aspectos mas relevantes que la evaluacion
psicopedagogica debe considerar en los individuos superdotados, comenzando
desde los elementos o capacidades meramente intelectivas como las aptitudes
cognoscitivas demostradas en el aula de clase, hasta las habilidades sociales
puestas en practica en las relaciones con sus congéneres y mas personal del

entorno escolar.

1.2.2. Técnicas utilizadas en proceso de identificacion

1.2.2.1. Técnicas no formales

Las técnicas no formales, son aplicables a los procesos de intervencion, es decir, al
desarrollarse las actividades de aprendizaje, al ejecutarse los deportes, en los actos
socioculturales; en este contexto, el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (
MEN 2006) las ha definido como aquellas “que tienen la virtud de reconocer las
caracteristicas culturales e idiosincrasicas de las personas con capacidades o
talentos excepcionales, aunque no se sustentan cientificamente desde una vigilancia

y coherencia epistémica respecto de los procesos de validez y confianza” (p. 23).

Las técnicas no formales al ser herramientas que permiten identificar a las personas
talentosas sobre la marcha de los acontecimientos, cuentan con variadas fuentes
donde obtener la informacion; y, tienen como finalidad “Profundizar en los procesos
cognitivos, afectivos, aptitudinales, actitudinales (...). Entre estas son importantes
aquellas provenientes de (...) padres, profesores, compafieros, incluso del propio el
sujeto evaluado, quienes aportan informacion fundamental para la identificacion de

caracteristicas de excepcionalidad” (Castafio y Robledo, 2008, p, 23).

Cabe sefialar que las fuentes de informacién citadas, son fidedignas en el sentido
que son los padres de familia, los compaiieros, los profesores, los que conviven con
los estudiantes superdotados; consiguientemente, son capaces de observar las
caracteristicas que afloran del talentoso, en las actividades desarrolladas en la

cotidianidad.
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1.2.2.1.1 El papel de los padres en el proceso de identificacion

Pero los padres de familia no deben formarse prejuicios negativos al ver la conducta
diferente de su hijo o hija del resto de estudiantes o amigos del vecindario, que a su
entender no son superdotados; en esta perspectiva Martinez y Castiglione (1996)
afirman “tratamos de ver que concepto tienen los padres de su hijo superdotado, qué
caracteristicas han sido tomadas o seleccionadas a partir de informaciones sobre la

superdotacion, mas o menos distorsionadas o realistas” (p. 7).

El enfoque planteado, infiere de manera directa que los padres en muchas ocasiones
podrian hacerse juicios equivocados de sus hijos; y lo pertinente seria, hacer un
seguimiento profesional del comportamiento del alumno, para con parametros
técnicos como test de inteligencia, afirmar o no si es superdotado; y solo entonces,

se podrian planificar respuestas acertadas a las inquietudes de sus hijos.

Una realidad que se impone en el desarrollo de los de los nifios superdotados, es
gue necesitan de una orientacion y acompafiamiento permanente, para que esa
energia no se desaborde por causes negativos para su crecimiento y formacion
humana; sin embargo, se debe tener presente que “los padres, aunque deben estar
junto a los hijos estimulandolos, animandolos y empujandolos, no crean la
superdotacion. Los nifios superdotados estan enviando sefales claras a sus padres

acerca de su necesidad de un entorno estimulante” (Tourdn y Reyero, s.f., p. 3).

El andlisis hecho por estos autores, permite interpretar que la familia no es sola la
gestora directa de la superdotacion de sus hijos, al contrario, mas bien en el ambito
educativo, lo que se requiere es la preparacion, conocimiento y valoracion técnica en

el apoyo de la familia para guiar las potencialidades de sus hijos o hijas.

1.2.2.1.2 Los pares en el proceso de identificacion

Los compafieros de clase también son una fuente importante en la identificacion de
alumnos superdotados, en la interpretacion que conviven en el recinto escolar,
desarrollan actividades grupales, juegan entre ellos, por ende se conocen en sus
potencialidades y debilidades; en este contexto, se afirma que los pares “son buenos

informadores porque entre comparieros se establece una relacion distinta a la que se
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entabla con los adultos e interactian en diversas situaciones” (M. Rodriguez y
Rodriguez, 2005, p. 10).

En la relacion entre pares, inclusive se establecen vinculos de confianza, para
ayudarse en las tareas, para compartir golosinas, para contarse secretos, en estas
circunstancias existe un conocimiento mutuo; por lo mismo, el alumno que informa

precisara fidedignamente ciertas caracteristicas de superdotacion de su par.

Una orientacion similar para la identificacion de los estudiantes superdotados

establece:

Que los pares suelen ser buenos detectores de las altas habilidades de sus
comparfieros. Aquellas caracteristicas del sujeto con capacidades o talentos
excepcionales gque generalmente alteran o pasan inadvertidas tanto a padres
como a docentes, son facilmente detectadas y resaltadas por sus
comparfieros por considerarlas atrevidas, originales y divertidas.

Uno de los problemas mas importantes a considerar en la informacion
obtenida de esta fuente es la edad de los pares y su madurez para distinguir
entre las caracteristicas reales de sus amigos y aquellas evocadas por el

afecto involucrado en la relacion (MEN, 2006, p. 24)

Los criterios expuestos, evidencian que los compafieros de estudio pueden detectar
caracteristicas originales de sus compafieros, que el resto no puede detectarlas; pero
también resalta que dicha informacion podria ser proclive a sentimientos de amistad
y afecto que siente para su compafiero, en este caso la informacién aportada

careceria de validez para los fines de identificar a los alumnos superdotados.

Adicionalmente, se manifiesta que en la tarea de identificar a alumnos superdotados,
estan implicados “los propios estudiantes en el diagnéstico de sus puntos fuertes y
débiles, sus talentos y sus intereses” Treffinger y Feldhusen, (citados por Tourdn,
Reyero y Fernandez, s.f. p, 9). Ciertamente, porque son sus compafieros los que

conocen los puntos débiles y fuertes de sus pares de estudio, consecuentemente,
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con una orientaciobn adecuada, la informacion que bride este colectivo, sera de

mucha ayuda en la deteccién de personas con altas capacidades

1.2.2.1.3. Los docentes como fuente de identificacion

De forma generalizada en el sistema educativo, son los docentes los encargados de
ensefiar, compartir y evaluar a sus estudiantes, y, en estas acciones pedagdgicas,
podran determinar cualidades de desempefio excepcional de sus alumnos con
respecto de los demas, por consiguiente, “los informes de los profesores. Suelen
estar muy influidos por criterios de rendimiento escolar... [y] se han validado las
siguientes diez escalas: caracteristicas del aprendizaje, la motivacion, creatividad,
liderazgo, caracteristicas artisticas, musicales, dramaticas, de comunicacion y de
planificacion” (Oficina Regional de Educacién de la UNESCO para América Latina y
el Caribe, 2004, p. 43).

Efectivamente, la superdotacion podria ser en todos los temas del conocimiento, o
también en un area exclusiva, asi, los registros de calificaciones que maneje el
docente seran la evidencia objetiva que demuestre, en que tema el estudiante ha se
ha destacado obteniendo las mejores puntuacion, aspecto que induciria a etiquetar la

superdotacion.

En la medida que en la actualidad se aplica un proceso educativo inclusivo, donde el
maestro y el alumno conversan; por ende, se conocen mas alla de los desempefios
pedagdgicos y académicos de cada uno, en esta atmdsfera de relaciones educativas,
los docentes se convierten en fuente confiable para identificar alumnos talentosos;
puesto que “tienen la posibilidad de aportar informacion valiosa acerca del desarrollo,
las capacidades y el desempefio de sus estudiantes. En general la informacion
recolectada de esta fuente estd referida a aspectos especificos del aprendizaje

académico y su desarrollo fisico y social” (Castafio y Roblero, 2008, p. 24).

La apreciacion es correcta, pues los docentes estan obligados a desarrollar las
capacidades de los estudiantes para mejorar sus desempefios, por lo mismo, el
conocimiento que tienen de sus alumnos no es superficial, saben en qué se
destacan con mayor facilidad, y en qué temas tienen dificultades para asimilar los

aprendizajes, en su desarrollo fisico o en su desenvolvimiento social.
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Pero la identificacion de alumnos talentosos no ocurre por casualidad, sino que el
docente debe tener una formacion inicial y permanente en las que vaya perfilando
sus habilidades; en este sentido, se afirma que a los docentes “es indispensable
ofrecerles la formacién necesaria para reconocer conductas y rasgos a observar, asi
como disefiar actividades que faciliten evidenciar caracteristicas de excepcionalidad
en sus estudiantes” (MEN, 2006, p. 25).

Ciertamente, a los docentes deben capacitarlos en temas de psicologia educativa,
desarrollo de la personalidad, psicologia evolutiva, para que adquieran ciertos
conocimientos y de esta forma identificar con acierto las altas capacidades de sus

estudiantes, para quienes se hara las adaptaciones curriculares respectivas.

1.2.2.1.4. El sujeto con capacidades o talentos excepcionales como fuente para la

identificacion de sus propias habilidades

Aunque el proverbio popular dice que alabanza por propia boca no sirve; sin
embargo, en la identificacién de estudiantes talentosos, se debe considerar la opinion
gue tienen ellos de si mismo; obviamente, dentro de parametros es técnicos y
psicolégicos bien establecidos; en este contexto, refiriéndose a los auto informes, la
OREALC / UNESCO Santiago (2004), dice: “Su utilizacion es adecuada con alumnos

mayores (...) Una utilizacion tifica son las autobiografias” (p. 43).

La proposicién anotada, infiere que los estudiantes mayores diran la verdad, puesto
gue entenderan el objetivo de la informacién; y, pone en duda la opiniéon de los
estudiantes infantes, al considerar que pueden brindar informacion de si mismos

distorsionada.

Pero, como se trata de identificar a estudiantes con talentos excepcionales,
justamente al emitir sus opiniones sobre ellos mismos, ya dejaran la impronta de su
alta capacidad, de que son méas listos que los demas; consiguientemente, “los nifios
y jovenes quienes demuestran evidencia de alta capacidad en su habilidad en tales
areas como en lo intelectual, lo creativo, lo artistico, la capacidad de liderazgo, o en

ciertos ramos académicos” (Distrito Escolar Unificado de Jurupa, s.f., p. 8).
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De esta forma, estan proveyendo informacion sobre ellos mismos, a los demas
miembros del entorno educativo de su superdotacién en las areas mencionadas; en
este sentido se destaca, que el aporte de los estudiantes sobre la sobredotacion
puede ser también expresada por otras formas que no sea la hablada.

1.2.2.2. Técnicas formales

1.2.2.2.1. Test de inteligencia

La evaluacion de la inteligencia mediante técnicas formales, equivale a hacer uso de
herramientas, test e instrumentos, que den fe que un alumno superdotado conjuga
las dificultades con facilidad, mientras que sus pares, son atrapados en las telarafias
de preguntas que no pueden contestar; debiendo hacer hincapié, que esos

desempenios talentosos pueden ser en diferentes items de los aprendizajes.

En el contexto expuesto, la evaluacion de la inteligencia facilita “la valoracién de las
distintas facetas de la inteligencia, desde los mecanismos metacomponenciales
hasta las funciones de la inteligencia practica, (...); valordndose especialmente la
capacidad del individuo para aprender, mas que los conocimientos previos”
(Martinez, 1997, p. 120).

Justamente, la capacidad superior para aprender las formas numéricas, figurativas o
verbales son las que son valoradas en la evaluacion de la inteligencia, denotando
entonces, que aquel alumno que tiene un elevado desempefio, tiene una inteligencia
talentosa o superdotada, en los ambitos de los aprendizajes de las distintas ciencias

de estudio.

En el area educativa, la evaluacion de la inteligencia referida a los estudiantes, es
entendida como “la capacidad global de un individuo para desenvolverse en su
entorno” (Gerardo y Vite, 2012, p. 14). Ciertamente, esta interpretacion indica que el
individuo es capaz de razonar, de pensar, de construir conocimientos, de absolver
preguntas, de interpretar textos, de resolver problemas, de relacionarse bien con sus
comparfieros, acciones que las hace con eficiencia y eficacia; mientras que sus pares
tendrdn dificultad para desenvolverse con esa agilidad en el campo de los

aprendizajes.
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1.2.2.2.2. Test de aptitudes especificas

La evaluacion de las actitudes especificas para identificar a los estudiantes
superdotados, es concebida:

Como un proceso de recogida, andlisis y valoracion de la informacion
relevante sobre los distintos elementos que intervienen en el proceso de
enseflanza y aprendizaje, para identificar las necesidades educativas de
determinados alumnos que presentan o pueden presentar desajustes en su
desarrollo personal y/o académico, y para fundamentar y concretar las
decisiones respecto a la propuesta curricular y al tipo de ayudas que aquellos
pueden precisar para progresar en el desarrollo de las distintas capacidades.
Ministerio de Educacién, Ciencia y Deporte, MECD, 1996 (citado por Comes,

Diaz, Lugue y Moliner, 2008, p. 105).

Este tipo de evaluacién toma como eje central para identificar al estudiante super
talentoso, la deteccién de las necesidades educativas, para en base de ellas hacer
las adaptaciones curriculares correspondientes, que apunten al desarrollo integral de

las distintas capacidades del alumno.

Un andlisis similar nos dice que la evaluacion de las aptitudes especificas, tienen
como objetivo “detectar al alumnado con altas capacidades, conocer sus
caracteristicas e identificar las necesidades educativas que presentan para,
posteriormente, darles la respuesta educativa mas adecuada”. (Arocas, P.Martinez,
Martinez y Regadera, 2002, p. 49).

Las caracteristicas del alumno con altas capacidades intelectivas, estard presente el
eficaz discernimiento, la creatividad, el aprendizaje féacil de los procesos
pedagdgicos, la memoria, entre los principales, estos seran los rasgos distintivos del

estudiante superdotado.
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1.2.2.2.3. Intereses y actitudes

La evaluacién de intereses y actitudes para identificar a estudiantes talentosos, tiene
gue ver con aquellas cosas que mas les gusta hacer o pensar, y la actitud o
predisposicion para la realizacion de las mismas; entonces, se esmeran en
“determinar el grado de preferencias por actividades u ocupaciones (...) agrupadas
en diez categorias ocupacionales (...): Aire libre, Mecéanico, Calculo, Cientifico,
Persuasivo, Artistico, Literario, Musical, Asistencial y Administrativo” (Benito vy
Alonso, 2004, p. 54).

Justamente, en el interés y la realizacion misma de esas actividades, se pondran de
manifiesto las altas capacidades, la rapidez de accion, las composiciones literarias y
musicales, y, la facilidad para administrar todos los recursos que el alumno talentoso

necesita para trabajar a gusto.

Por otro lado, la medicion de las actitudes de los estudiantes con altas capacidades
determinaran los “sentimientos hacia objetos o personas que le agradan o le
desagradan, le atraen o le repelen, le producen confianza o desconfianza. (...)
tienden a reflejarse en su forma de hablar, de actuar y de comportarse y en sus

relaciones” (Gargallo, Pérez, Fernandez y Jiménez, 2007, p. 242).

Los estudiantes superdotados, de antemano ya expresan o asumen un actitud de
preferencia o rechazo, que puede ser dirigida a sus docentes, compafieros o
inclusive a la disposicion de la clase; consiguientemente, en el proceso de
aprendizaje, los profesores deberdn percatarse de estas variables, hacer las

adaptaciones respectivas, y, lograr los mejores aprendizajes de sus estudiantes.
1.2.2.2.4 Evaluacion de la personalidad
En la evaluacién de la personalidad de los estudiantes talentosos, se debera tomar

en consideracion “su desarrollo emocional, su intensidad, su sensibilidad y sus

impulsos hacia la autoperfeccién” (Martin y Gonzalez, 2000, p. 68).
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Esta premisa especifica los rasgos de la personalidad que ya se destacan en el
desenvolvimiento del estudiante superdotado, y hace hincapié en la auto superacion,
ciertamente, sus capacidades ya las utiliza para perfeccionar su desarrollo, estos
sintomas, deben ser acogidos por los docentes para aprovechar y potenciar las
actuaciones de estos estudiantes.

En una vision parecida, también se precisa que en la evaluacion de la personalidad

Benito y Alonso (2004) apareceran caracteristicas como las siguientes:

1.- Sociales, abiertos, afectuosos, participativos. Siendo los nifios mucho mas
abiertos, participativos y sociales en esta edad que las niflas que muestran
ser mas reservadas y alegadas.

2.- Tienen una inteligencia alta, una rapida comprensiéon y aprendizaje de las
ideas. Presentan un desarrollo cognitivo e intelectual elevado.

3.- Emocionalmente son estables, socialmente maduros, tranquilos y saben
afrontar la realidad. Tienen una gran estabilidad emocional y madurez
elevada.

4.- Son sumisos, suelen ser obedientes y ddciles. A estas edades muestran
ser ddciles y prudentes, satisfechos con lo que hacen y piensan, asi como
con una gran seguridad de si mismos.

5.- Ligeramente extrovertidos (p. 114).

Los indicadores de la personalidad enunciados, abonan con elementos sustanciales
para que los nifios y nifias sean identificados como superdotados, sin embargo, debe
considerarse el nivel de individualidad en las caracteristicas, por un lado, son muy
sociables y emocionalmente estables, mientras que por otro lado, son sumisos,
obedientes y dociles, por consiguiente, al momento de identificarlos como talentosos

se debera considerar estas variables.
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1.2.2.2.5 Evaluacion de habilidades metacognitivas

En la medicion de las habilidades metacognitivas de los estudiantes talentosos o de
altas capacidades, se aprecia que “‘marchan a su propio ritmo, necesitan de una
ayuda minima o andamiaje por parte de los adultos para dominar su competencia, y
la mayor parte del tiempo ellos mismos se ensefian (...) poseen un mayor desarrollo
de habilidades metacognitivas” (MEN, 2006, p. 23).

En la alusion propuesta, se verifica que los estudiantes con capacidades
excepcionales, son autosuficientes en la mayoria de los procesos de aprendizaje, en
esta dimension el docente, es un simple orientador de los temas que deben
aprenderse; aqui, lo importante es que el estudiante talentoso tiene conciencia de

sus altas capacidades cognitivas.

Asimismo Arocas et al. (2002) afirma que los superdotados hacen una “planificaciéon
y regulacién de la propia accion, es decir, estrategias cognitivas y meta cognitivas
que el alumno/a utiliza para aprender” (p. 49). En este contexto, disefian estrategias
de autoaprendizaje, buscan una y otra vez, como ser mas eficientes, por ende, no
esperan que todo les dé diciendo el profesor; sino que mas bien, ellos se adelantan

en las percepciones de los temas de estudio.

1.2.2.2.6 Creatividad

Otra caracteristica que necesita ser evaluada en la deteccibn de estudiantes
talentosos, es la creatividad, al respecto Benito y Alonso (2004) infieren que “los
alumnos creativos suelen dedicarse a lo que a ellos més les gusta y consideran mas
importante, mientras descuidan lo que se les impone (...) tienden a mostrarse

disconformes, criticos con lo de todos los dias” (p. 70).

Efectivamente, los alumnos creativos no se conforman con la rutina, sino que,
reordenan o reconfiguran hechos e ideas para obtener cosas nuevas, por lo tanto,
tienen la capacidad de adaptacion eficaz en todos los entornos sociales y de

aprendizaje.

24



Otra opinion de la evaluacién de la creatividad, manifiesta que es rasgo caracteristico
de los estudiantes talentosos, “la habilidad para producir muchas ideas ante una
situacion concreta (fluidez) y también por la capacidad para cambiar estas ideas
cuando no son adecuadas (flexibilidad) (...), asi como otras manifestaciones (...)

como son: la originalidad, la imaginacion” (Arocas et al, 2002, p. 17).

Entonces, la creatividad como funcién psicoldégica que permite identificar a los
alumnos superdotados, esta asociada con la fluidez para procesar la informacién y
con la flexibilidad para readaptarse a los nuevos hechos e interpretaciones

educativas.

1.2.2.2.7 Evaluacion del desarrollo

En razén que se trata de descubrir las capacidades excepcionales de los
estudiantes, lo ideal es que sea, en lo posible en los primeros afos de su infancia, en
este espectro se manifiesta que “la identificacion temprana de los alumnos
superdotados permite garantizar un correcto desarrollo de todas sus capacidades y
potencialidades, ya que se podra intervenir cuanto antes, tanto desde el ambito

familiar como escolar y social” (Comes et al., 2008, p. 106).

La proposicién aludida tiene mucha razén, pues a edad temprana serd mejor
descubrir la superdotacion, ya sea en el campo de las artes, de la matematica, de la
musica, en el deporte y otras areas especificas del desarrollo de la persona, con lo
cual, los padres de familia, y los docentes de manera primordial, apoyaran el

fortalecimiento de las mismas.

1.2.2.2.8 Cuestionario de resolucion de problemas

Las técnicas formales para la identificacion de estudiantes talentosos, hacen uso del
cuestionario de resolucion de problemas, “para estudiar las actitudes en el
aprendizaje (...), utiliza un cuestionario de actitud hacia la resoluciéon de problemas”

(Castro, s.f., p. 12).

En esta mirada, los estudiantes superdotados tienen una actitud activa, proactiva en

las relaciones de ensefianza, y les justa resolver problemas de mayor complejidad y
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con una diversidad de operaciones implicitas, pues para ellos, es la forma mas
Optima de lograr buenos aprendizajes, cosa que sus pares no las pueden realizar.

Ya en cuestion de determinar los detalles e indicadores que identifican a los nifios y
nifias superdotadas, se sostiene que “reconocen con mayor rapidez las estructuras y
trabajan de manera mas sistemética y estructurada los problemas. Ademas (...)
pueden explicar y verificar sus procedimientos sistematicos (...) necesitan (...) menos

tiempo en solucionar los problemas” (Castro, s.f., p. 21).

Justamente, los rasgos principales para detectar a los estudiantes con capacidades
excepcionales, estan descritos en la proposicion antes descrita, pues los nifios
adoptan procedimientos sistematizados para resolver problemas, utilizan menos
tiempo en su resolucién; y, por ende los entienden a la perfeccién; por tanto, la

desorganizacion y el desorden las rechazan de plano.
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TEMA 1.3 Talento matematico

1.3.1. Definicién y enfoques tedricos de talento matematico

La definicién de talento matematico, expresa la superioridad en la ejecucion de las
operaciones matematicas, y, lo define “como la abstraccion, generalizacion y
discernimiento de estructuras matematicas; el descubrimiento de manera
independiente de principios matematicos; el control de los datos; el pensamiento

analégico y heuristico” (Ramirez, 2012, p.25).

La conceptualizacion de talento matematico, establece que las capacidades de los
alumnos talentosos, son prolijas en el discernimiento de las estructuras matemaéticas,
en descubrir los procedimientos o formas de resolver los ejercicios matematicos, en
inventar estrategias y técnicas eficaces y eficientes en la resolucién de problemas,
gue no solamente implica la agrupacion de estructuras matematicas; sino, ante todo
la articulacion de estructuras mentales para encontrar soluciones a las operaciones

matematicas.

En el amplio espectro de las capacidades excepcionales de los estudiantes, se
distingue el talento matematico que “dota al alumno/a que lo posee de una alta
capacidad para el manejo de la informacion cuantitativa y numérica, y también para
la representacion espacial y la resolucion de problemas. El talento matematico es

(...) maltiple o complejo” (Fernandez y Pérez, 2011, p. 91).

La alta capacidad para manejar los nimeros, para realizar las representaciones
espaciales y la habilidad para resolver los problemas, son las caracteristicas
determinantes, que permiten predecir que un estudiante posee el talento matemético,
por consiguiente, la respuesta curricular de la institucion se direccionara para atender

al desarrollo de este tipo de estudiantes.

1.3.2. Caracteristicas de sujetos con talento matematico

Los estudiantes talentosos en las operaciones de las mateméaticas, presentan

caracteristicas como: “Capacidad especial para la resolucion de problemas,
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Formulacion espontdnea de problemas, Flexibilidad en el uso de datos, Habilidad
para la organizacion de datos, Riqueza de ideas, Originalidad de interpretacion,
Habilidad para la transferencia de ideas, Capacidad de generalizacion” (Fernandez y
Pérez, 2011, p. 101).

Estas caracteristicas del sujeto con talento matematico, demuestran la eficacia y las
capacidades excepcionales para organizar sus ideas, para reordenarlas, y para
ponerlas en practica en la resolucibn de problemas; los nifios con estas
caracteristicas realizan espontaneamente operaciones matematicas que potencian

sus aprendizajes.

En una perspectiva semejante, se especifican otras caracteristicas de los estudiantes
con talento matematicos; entre las que detallan: “1. Disfrute [resolviendo] problemas;
2. Concentracion en las tareas; 3. Trabajo de manera independiente; 4. Aburrimiento
con tareas rutinarias; 5. Disfrute ante los retos intelectuales; 6. Flexibilidad: habilidad
para encontrar solucidon alternativa a los problemas” Karnes 1987 (citado por

Bermejo, 1985), (citado por Benavides y Machado (s.f.), p. 172).

Aqui, las caracteristicas del talento matematico ya determina la actitud afirmativa del
alumno para realizar las tareas sin que nadie lo esté presionando, puesto que le
gusta trabajar independientemente; y justamente, es alli, donde pone en juego su
creatividad para buscar una y otra alternativa para llegar a la solucion de los

problemas de la matematica.
1.3.3. Componentes del conocimiento matemético

1.3.3.1 Componente légico
En el contexto de analisis, el componente l6gico del conocimiento matemético, se
fundamenta en la habilidad que tiene el estudiante para “Identificar, discriminar,
comparar, agrupar, ordenar, clasificar, (...) las actividades que podemos realizar

encaminadas al desarrollo de las capacidades necesarias para llegar al desarrollo del

pensamiento l6gico” (Alegre, 2002, p. 7).
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Ciertamente, la premisa que se describe tiene coherencia y sindéresis, el
conocimiento logico responde a una articulacion de funciones mentales, que tienen
orden, que forman estructuras, que elaboran conjuntos, que justifican la razén de ser
de esos constructos; por ello, las destrezas de ordenar y clasificar objetos, simbolos

u otras categorias, son parte del conocimiento l6gico-matematico.

El conocimiento I6gico matematico estd gobernado por una diversidad de relaciones
de numeros, figuras u otras formas que configuran las estructuras matematicas; en
este orden de cosas se asevera que la “interpretacién del conocimiento matematico
se va consiguiendo a través de experiencias en las que el acto intelectual se
construye mediante una dinamica de relaciones, sobre la cantidad y la posicién de

los objetos en el espacio y en el tiempo” (Fernandez, s.f., p. 3).

Esta referencia teérica del conocimiento matematico, se basa en el constructivismo
del conocimiento, puesto que asocia experiencias vivenciales y relacionales, las
ubica en el espacio y el tiempo; y, con esas bases de la realidad, establece el acto

intelectual que le permite resolver problemas atinentes a la matematica.

1.3.3.2 Componente espacial

El componente espacial en el campo de la matematica ha sido definido como: “El
conjunto de los procesos cognitivos mediante los cuales se construyen y se
manipulan las representaciones mentales de los objetos del espacio, las relaciones
entre ellos, sus transformaciones, y sus diversas traducciones o representaciones
materiales” (MEN, 2003, p. 61).

La interpretacion de esta definicién, implica la capacidad de los individuos para
ubicarse y relacionarse en el espacio, asi, como con los objetos del mismo,
comprender sus transformaciones; y, tener la competencia para realizar
representaciones simbdlicas mentales y también en el espacio fisico tridimensional o

geomeétrico.

El conocimiento espacial en el ambito de la matemética, también es entendido como

“El manejo de informacién que involucra la resolucion de problemas de ubicacion,
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orientacion y distribucion de espacios es peculiar a esas personas que tienen
desarrollada su inteligencia espacial”’ (Morales y Majé, 2011, p. 14).

La dimensién de esta proposicion, estd basada en el conocimiento y destreza de los
estudiantes para manejar la distribucion de espacios, esto, al poner en practica los
desempenfios auténticos en la vida real; por consiguiente, el conocimiento espacial de

lo cognitivo, se materializa en el desenvolvimiento cotidiano de los estudiantes.

1.3.3.3 Componente humérico

En el estudio de la matematica, el componente numérico “implica la adquisicién de
destrezas relacionadas con el calculo mental, estimacion del tamafo relativo de los
nameros y del resultado de operaciones con los nimeros, reconocimiento de las
relaciones parte-todo, conceptos de valor posicional y resolucién de problemas”
(Godino, Front, Konic y Wilhelmi, 2009, p. 1).

Este componente comprende las dimensiones mentales y practicas que involucran el
manejo de las operaciones de la matematica; ciertamente, es una interpretacion que
se compagina con el comun entendimiento de las personas, ya que al hablar de
matematicas, automaticamente, se piensa en la resolucién de problemas, y por ende,

en los nUmeros como expresion cuantitativa de los mismos.

El componente numérico induce a que los estudiantes conjuguen los nameros de
diferentes formas, los unan en conjuntos o en cifras para sumar, restar, multiplicar,
dividir o para la realizacion de cualquier otra operacion; consiguientemente, se afirma

gue el conocimiento matemético en el componente numérico:

Relaciona el numero y la cantidad o medida que representa. Identifica las
relaciones entre los conjuntos de nudmeros. Reconoce las diferentes
representaciones de un mismo numero. Comprende el efecto de las
operaciones sobre un mismo namero. Reconoce la utilidad de los nimeros en
su entorno. Reconoce la razonabilidad de una respuesta numérica Instituto

Nacional para el Desarrollo Curricular (INDEC, 2003, p. 10).
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Esta acepcion, ademas de entrelazar las relaciones mateméticas de forma
conceptual, también permite que el sujeto de una explicacion razonable de los
procesos operacionales; y, seguidamente determina como puede aplicar ese

conocimiento matematico en el entorno donde vive.

1.3.3.4 Otras habilidades

Existen otros componentes y habilidades del conocimiento matematico, que se los
podria llamar auxiliares o complementarios de los criterios antes expuestos; en este
orden, Varas y Lacourly (2008) aseguran que una componente pedagdgica del saber
matematico “se refiere al conocimiento acerca de como aprenden los escolares
estos contenidos; cuales son sus errores mas frecuentes, sus dificultades y
confusiones, cuales explicaciones y representaciones les resultan mas naturales o

aceptables” (p. 1).

Este componente nos ubica de lleno en la pedagogia de la ensefianza matematica,
pues, aqui se refiere a como lograr aprendizajes Optimos, cémo afrontar las
dificultades y errores, como clarificar las confusiones, para finalmente, establecer la

solucion de los algoritmos matematicos.

Otro componente del conocimiento matematico, en la opinién de los prestigiosos
matematicos Navarro, Aguilar, Marchena, Alcalde y Garcia (2010) es “el aprendizaje
significativo y contextualizado de los contenidos matematicos” (p. 603). Pues se
intuye dos fases determinantes del conocimiento, por un lado, el aprendizaje como
estructura mental que requiere de conocimientos previos para la acomodacion de las
nuevas ideas para la consolidacion del nuevo conocimiento; y, por otro, la capacidad
de contextualizar esos aprendizajes en la vida social del estudiante en su entorno

comunitario.

1.3.4. Diagnéstico o identificacion del talento matematico

1.3.4.1 Pruebas matematicas para evaluar habilidades

Entre las herramientas que permiten evaluar las habilidades del talento matemético,

se tiene pruebas:
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Subjetivas como objetivas. De modo subjetivo, se utilizan informes realizados
por personas del entorno del alumno: (profesores, padres, nominaciones de
los compafieros, autoinformes, etc.), (...). En cuanto a las pruebas objetivas
hay multiplicidad de test: de inteligencia general (Stanford-Binet, Wechler,
Raven), de aptitudes especificas (BADyG), pruebas de rendimiento basadas
en el curriculum, de creatividad (Torrance), de personalidad (EPQ-J), etc. La
utilizacion de test es un elemento comudn en los diferentes modelos teoéricos

de identificacion del talento (Ramirez, 2012, p. 26)

Las pruebas subjetivas, ya se las ha analizado de manera minuciosa en parrafos
anteriores; en tanto que, las pruebas objetivas estan constituidas por una serie de
cuestionarios o test, dirigidos unos a evaluar la personalidad, la creatividad, y otros,
la inteligencia general, el rendimiento y mas aptitudes especificas, todas ellas con el

fin de identificar a los alumnos con talento matematico.

En una connotacion parecida, se determina que las pruebas para evaluar las
habilidades del saber matematico deberian permitir “que los estudiantes puedan
producir, analizar, transformar y comunicar informacion visual relativa a objetos
reales, modelos y conceptos. (...) transformacion de la representacion externa en
imagen mental, formacion de nuevas imagenes mentales y representaciones y

comunicacion de la respuesta” (Marin y Rodriguez, 2012, p. 13).

Esta apreciacion, precisa las funciones intelectuales de producir, analizar,
transformar y comunicar informacién; en razon que son las bases sobre las cuales se
estructura el saber de la matemética; y efectivamente, el talento consiste en conjugar
Optimamente estas dimensiones para lograr nuevas representaciones y simbolos que
viabilicen la solucion de problemas en analisis.

1.3.4.2 Pruebas matematicas para evaluar conocimientos.

La prueba mateméticas para evaluar conocimientos “se distribuye de la manera mas

uniforme posible entre las cuatro ideas clave (espacio y forma, cambio y relaciones,
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cantidad e incertidumbre), y (...). La proporcion de los tres grupos de capacidades
(reproduccion, conexiones y reflexién)” Programa para la evaluacién internacional de
alumnos (PISA, 2006, p. 117).

En este contexto, es imprescindible la articulacion de las cuatro ideas clave, para
poder realizar la reproduccion de constructos matematicos, las conexiones que se
generardn con otros elementos del espacio; y la reflexion de la importancia que
comporta ese conocimiento en el desempefio individual y colectivo de los alumnos
con talento matematico; que en sintesis, estaran demostrando su competencia

matematica al tenor de los multiples aprendizajes.

También, de acuerdo a los criterios vertidos por Gonzalez y Rodriguez (2006) se
afirma que en la prueba de matematicas “Cada ejercicio de la prueba tiene asociado
lo que hemos llamado un umbral de validacion, determinado por las acciones que
minimamente deben ser utilizadas para que ese ejercicio esté matematicamente bien
resuelto” (p. 111).

Aqui la validacion matematica consiste, en la competencia que tenga el alumno para
sostener socialmente lo que ha resuelto en el gjercicio, de responder a las preguntas,
de indicar por qué considera que esta bien resuelto el problema, de presentar un
razonamiento autbnomo sobre lo correcto e incorrecto de las operaciones
ejecutadas; en este sentido, el conocimiento matematico es visto desde una arista
reflexiva, constructiva, y no desde el mecanicismo y la memorizaciébn de

procedimientos matematicos.

1.3.5. Andlisis de estudios empiricos en la identificacion y tratamiento de los

talentos matematicos
1.3.5.1 Talento matematico e inteligencia.
Al relacionar el talento matematico con la inteligencia, de inicio de percibe que son

dos categorias intimamente intrincadas o dependientes entre si, por tanto, coexisten

para arrojar resultados eficaces, en esta interpretacion, se afirma que:
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Las personas con una inteligencia l6gica matematica bien desarrollada son
capaces de utilizar el pensamiento abstracto utilizando la l6gica y los nimeros
para establecer relaciones entre distintos datos. Destacan, por tanto, en la
resolucidon de problemas, en la capacidad de realizar calculos matematicos

complejos y en el razonamiento I6gico (Gonzalez, 2007, p. 12)

Aqui la inteligencia pone todo su potencial para configurar el talento matemético,
pues se potencian las funciones cognitivas de pensamiento abstracto, razonamiento
l6gico, aspecto relacional de datos matemaéticos; y, la capacidad para unirlos para

provocar representaciones matematicas integrales.

En un escenario semejante Ferrando, Prieto, Ferrandiz y Sanchez (2005) sostienen
que la “Inteligencia Lbégico-matematica: es la capacidad relacionada con el
razonamiento abstracto, la computacion numérica, la derivacién de evidencias y la

resolucion de problemas I6gicos” (p. 28).

Efectivamente, los resultados del talento y la inteligencia, es la resolucion eficaz de
problemas matematicos, utilizando para ello la légica, el razonamiento, el analisis

numeérico y los constructos que resultan de estas operaciones.

1.3.5.2 Talento matematico y resolucién de problemas

El talento matematico intelectual o cognitivo, tiene su materializacion real en la
resolucion de problemas; en este contexto, se dice que “en nifios con talento
matematico prevalece [el] uso de estrategias algebraicas sobre visualizadores para

resolucion de problemas” (Ramirez y Flores, s.f., p. 8).

Los visualizadores estan configurados por las acciones de percepcion figurativa del
espacio, en forma, textura, y la interdependencia de los objetos en el espacio; al
respecto, la proposicién antes descrita; manifiesta que en el talento matemético
predominan las operaciones algebraicas, ante las otras circunstancias, por ende, en

la conceptualizacion, los elementos del contexto ocupan un segundo lugar.
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En un marco de referencia alternativa sobre el talento mateméatico de los alumnos y
su habilidad en la resolucion de problemas Espinoza (2011) firma que Ellos “no solo
tienen mejor memoria y aprenden mas rapido que sus compafieros, sino que también
parecen pensar de forma cualitativamente diferente sobre las matematicas y poseen

algunas habilidades de resolucién de problemas mateméticos de los adultos” (p. 6).

En la definicion se observa dos puntos de superioridad del estudiante con talento
matematico, por un lado, frente sus compaferos distinguiendo su memoria y rapidez
para el aprendizaje de los temas de la matematica; y por otro, respecto de los
adultos, siendo capaz de encontrar soluciones diferentes a los problemas

matematicos.

1.3.5.3 Talento matemaético y creatividad

Siendo la creatividad una facultad imaginativa de crear, de construir nuevas ideas,
propiciar nuevos pensamiento, de in ventar nuevos procedimientos, esta intimamente
relacionada con el talento matematico, al respecto se dice que es “evidentemente
[que] la resolucién de problemas esta estrechamente relacionada con la creatividad,
que algunos definen precisamente como la habilidad para generar nuevas ideas y

solucionar todo tipo de problemas y desafios” (Nieto, 2010, p. 3).

La parte medular entonces estd, en que la creatividad ya que es parte fundamental
para la resolucion de problemas, puesto que esta variable es una de las
caracteristicas fundamentales identifica el talento matematico; en este sentido, la
creatividad se convierte en esa especie de torbellino o semillero de nuevas

conjeturas para resolver los problemas de la matematica.

En una dimension alterna que analiza el talento matematico y su relacién con la
creatividad de los estudiantes, Diez (2010) asevera que han de ser capaces de
“crear, plantear, organizar, analizar y resolver los problemas de la vida y de las otras
disciplinas con el apoyo de las matematicas, recurriendo a soluciones de sentido

comun y a mecanismos de caracter simbdlico, filoséfico y matematico” (p. 11).

Realmente, se verifica que la capacidad de crear, analizar y resolver problemas, son

elementos esenciales del talento matematico al igual que la creatividad, por ello, es
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que al unirse son capaces de alterar los tradicionales esquemas mentales de la
matematica; en la cual se pensaba que era una ciencia rigida, de estructuras
cerradas que provocaba un pensamiento unidireccional; pues la creatividad,
revoluciona y da vida al estudio de la matematica.
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CAPITULO 2. METODOLOGIA
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2.1 Disefio de investigacion

La presente investigacion tiene un disefio no experimental, por cuanto, ha observado
el comportamiento de los estudiantes de 10 a 12 afios de edad en su entorno natural
y en la Unidad Educativa “San José” de la ciudad de Cariamanga, para poder
rescatar las caracteristicas que denotan el talento o la sobredotacién en el ambito de
la matemética; pero, no ha procesado variables que hayan trasgredido o manipulado
la integridad de los estudiantes ni en lo fisico ni en lo intelectual, con ningdn tipo de

maquina o equipo material.

Asimismo, es de tipo descriptiva y cuantitativa, en virtud que hace una descripcién
detallada de todos los eventos observados, y a partir de ellos, hace una
cuantificacion de caracter estadistico, para establecer cifras, frecuencias, porcentajes
y datos totalizadores de los indicadores que componen las técnicas e instrumentos

de investigacion.

Por otro lado, el disefio de la investigacion también es de indole transversal, por
cuanto, todo el estudio en relacién a la observacion, compartir con los estudiantes,
aplicacion encuestas, la constatacion de la sintomas de la vivencia familiar, la
relacion con los compafieros y profesores; al igual que las demas circunstancias
vivenciales; se las ha realizado en un mismo momento, esto es, durante el periodo

que durd la investigacion de campo.

2. 2 Objetivos de la investigacién

Los objetivos que han orientado el presente trabajo, son generales y especificos

COmo se exponen a continuacion.

2.2.1 Generales

Identificar nifios y nifias con talento matematico en las edades comprendidas de 10 a

12 afos de escuelas publicas y privadas a nivel nacional.
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2.2.2 Especificos

= Determinar las caracteristicas socio demograficas de las familias a la que

pertenece la poblacién de estudio.

= |dentificar las habilidades l6gicas, numéricas y espaciales en los nifios y nifias
de 10 a 12 aflos mediante informacién de fuentes diversas (profesores,

estudiantes y padres de familia).

= [Establecer niveles de coincidencia de las habilidades légica, numérica, y
espacial identificadas de diferentes fuentes, para seleccionar posibles

talentos.

= Diagnosticar nifios y nifias con talento matematicos.

2. 3 Preguntas de lainvestigacion

Las preguntas que plantea la investigacion son:

¢, Cuales con las caracteristicas socio demograficas de las familias de los nifios y

nifias investigados?

¢, Cuales son las caracteristicas de habilidades matematicas en los nifios y nifias en

estudio?

¢ Existen coincidencias entre las habilidades I6gicas, numéricas y espaciales

identificadas desde diferentes fuentes de informacion?

¢ Cuantos niflos y nifias son identificados con talento matematico?
2.4 Participantes

La presente investigacion se ejecutd en la Unidad Educativa “San José” de la
parroquia urbana Cariamanga del canton Calvas, la misma que se encuentra ubicada

en la zona central de la ciudad; el tipo de establecimiento es Fiscomisional; en este
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centro educativo estudian nifios y nifias de todos los estratos sociales, pero la politica
de la institucion es dar acceso al alumnado pobre econémicamente. También se
destaca que el proceso de ensefianza aprendizajes esta guiado y orientado por 20
docentes; y el numero de estudiantes del plantel estan alrededor de 300 alumnos,
namero que se ve afectado por un porcentaje minimo de deserciones y abandono del

centro escolar por parte de los estudiantes.

La poblacion participante estuvo constituida por 60 estudiantes entre nifios y nifas,
pertenecientes al nivel de Educacion General Béasica, de los cuales 19 nifios y 11
nifias fueron de Sexto afio paralelo “B”; y, 20 nifios y 10 nifias de Séptimo afio

paralelo “A”.

También participaron 45 madres y 15 padres de familia del alumnado que intervino

en la investigacion; y, los dos docentes de mateméticas.

2.5 Instrumentos

Los instrumentos y técnicas de investigacion que han servido para la realizacion de
la investigacion de campo, estan conformados por: la encuesta sociodemografica, el
cuestionario de Screening, test de aptitudes mentales primarias, cuestionario de
nominacion de profesores; y, el cuestionario de resoluciébn de problemas; mismos

gue se los caracteriza a continuacion.

= Contextualizacién sociodemogréafica

La contextualizacion sociodemogréfica, se aplica en tres partes, una dirigida a los
padres de familia o representantes de los estudiantes que participan en la
investigacion, y las otras dos aplicadas a los estudiantes de sexto y séptimo afio de
Educacion General Basica respectivamente; en este orden, se tiene la siguiente

descripcion:
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Encuesta sociodemografica aplicada a padres de familia o representantes de

los nifios y nifias que participan en la investigacion.

Esta encuesta se caracteriza por rescatar informacién sobre las actividades de los
padres de familia, el estado civil, la profesion, la ocupacion principal, el nivel de
estudio, el nUmero de miembros de la familia, los ingresos econémicos; y, los estilos
parentales, crianza y educacion. Tiene como objetivo fijar el contexto del cual
procede y convive el estudiante, para verificar las circunstancias del &mbito familiar

gque inciden positiva o negativamente en el crecimiento del nifio o nifia.

La poblacion participante en esta encuesta fueron 60 personas, 15 papas y 45
mamas de los estudiantes participantes en este trabajo; asimismo cabe mencionar
que el material que se utilizé fueron copias en hojas de papel bond; y el modo de
aplicacion fue directo por parte del autor de la investigacion. Ademas, se precisa que
fue aplicada en un tiempo de 30 minutos; y como parametros de calificacion o
cuantificacién, se expresa cada indicador en funcion de frecuencias y porcentajes;
por ejemplo, de los padres de familia, se tiene una frecuencia para mamas de 45, y
15 para papas, lo que corresponde a porcentajes de 75% y 25% respectivamente, y

asi por el estilo para cada item de la encuesta que se expone mas adelante.

Encuestas sociodemograficas aplicadas a los alumnos del sexto “B” y séptimo

“A” afios de Educacién General Basica de la Unidad Educativa “San José”.

De inicio se indica que las encuestan tienen las mismas caracteristicas, objetivos y
mas elementos constituyentes, lo que las diferencia es el nUmero y género de los
estudiantes, que son distintos para cada afio escolar; y obviamente los resultados

también seran diferentes en virtud que son grupos dispares en edad.

En este sentido, la poblaciéon participante en el sexto afo de EGB paralelo “B”, en
cuestion de género fueron 11 mujeres y 19 varones; mientras que en el séptimo afio
de EGB paralelo “A” fueron 10 mujeres y 20 varones; asimismo, esta encuesta se
caracterizd por obtener informacion sobre los afios de estudio que han reprobado los
estudiantes, las dificultades, las materias de preferencia, las horas que dedican a
estudio extra clase, el acceso para consultas extra clase, el tiempo utilizado por los

padres de familia para mediar en las tareas de sus representados; y los pasatiempos.

41



El objetivo de estas encuestas es obtener informacion contextualizada del estudiante,
como también descubrir sus puntos fuertes y débiles en el estudio y el apoyo que
obtienen de sus padres para el estudio extra clase. Los materiales utilizados fueron
cuestionarios en hojas de papel bond, que fueron contestados en un tiempo de 30
minutos. El modo de aplicacion de la encuesta fue directo por parte del investigador;
y, estas encuestas estan cuantificadas en frecuencias y porcentajes de los

indicadores que configuran el cuestionario, como se visualizara més adelante.

= Fase de Screening:

Cuestionario de Screening

Este cuestionario tiene como objetivo identificar a los estudiantes con talento
matematico, en los componentes de razonamiento légico, espacial, y numérico; por
lo mismo verifica la eficacia de los indicadores de operaciones numéricas, de
ubicacibn geométrica en el espacio y de abstraccion y razonamiento de los
problemas matematicos como caracteristicas fundamentales que deben poseer los
estudiantes. La duracion para contestar este cuestionario esta comprendida entre 30
a 45 minutos. Por otro lado, la poblacién participante es la misma que ha intervenido
en el instrumento anterior con un total de 60 estudiantes entre el alumnado de sexto
y séptimo afio de EGB; el tipo de cuantificacion est4 expresado en frecuencias y
porcentajes; la calificacion maxima que puede obtener cada participantes es de 12
puntos; vy, el tipo de aplicacion de este instrumento fue ejecutado directamente por el

autor del presente trabajo.

Test de aptitudes mentales primarias (PMA)

Este test tiene como objetivo fundamental la evaluacion de la inteligencia, en cuanto
ayuda a determinar las aptitudes mentales primarias de orden cognitivo; su
aplicacion puede ser individual o colectiva; el material que se utiliza es un cuadernillo

y una hoja de respuestas.
Consta de cinco pruebas, la primera denominada Factor V: que ayuda a medir la

comprension verbal en cuanto se refiere a ideas, la palabra escrita o verbal, por lo

tanto es de selecciéon mdltiple. La segunda prueba es el Factor E, que permite
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evaluar la concepcion espacial, es decir la capacidad de concebir los objetos en el
espacio en sus tres dimensiones o bidimensionalmente, es una relacion directa del
espacio geométrico. La prueba Factor R se ocupa de fijar las caracteristicas para
resolver problemas mediante el razonamiento l6gico, por ende, el razonamiento
inductivo y deductivo y las inferencias que se hace de los procesos son los signos
determinantes de esta prueba. Luego estd el Factor N, encargado de manejar los
nameros para resolver problemas cuantitativos con eficacia. Por ultimo esta la
prueba Factor F, encargado de patentizar la fluidez verbal, la capacidad de oratoria,

la profundidad del discurso.

El instrumento en analisis tiene una duracion aproximada de 60 minutos; de igual
manera participa toda la poblacion seleccionada de 60 estudiantes; y la aplicacion

fue de forma directa por parte del investigador.

Cuestionario de nominacién de profesores

El cuestionario se caracteriza por hacer visibles las potencialidades o debilidades
gue presentan los alumnos en la asignatura de matematicas, caracteristicas que han
sido observadas por los docentes de la materia; por tanto, el objetivo es identificar al
alumnado con talento matematico. La calificacion méaxima de este test es de 10
puntos, y esta integrado por un cuestionario de 10 items con preguntas cerradas de

si o no.

= [Fase de diagnéstico

Cuestionario de resoluciéon de problemas matematicos

Este instrumento tiene como objetivo ayudar en la identificacion del alumnado con
talento matematico, en las acepciones del desempefio mateméatico en los ambitos

l6gico, numérico y espacial.

Las caracteristicas basicas se evidencian por la capacidad del estudiante para
establecer operaciones de clasificacion y secuencias logicas, el bloque numérico por
su parte se encarga de demostrar la habilidad para hacer comparaciones con

magnitudes y composiciones algebraicas; y el componente espacial, hace visible la
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solvencia del alumno para la orientacion geométrica y la ubicacién en el espacio
tridimensional y bidimensional, en cuanto son variables que desarrollan las
habilidades del aprendizaje de la matematica. La duracion de la resolucién del
cuestionario es de una hora aproximadamente; y la aplicacion fue directa por parte
del investigador.

2.6 Procedimiento

En primera instancia se realiz6 un acercamiento con las autoridades del centro
educativo y los docentes del area de mateméaticas, se conversdé sobre la
disponibilidad para ejecutar el trabajo de investigacién, direccionado a descubrir
estudiantes con talento matematico en la Unidad Educativa “San José” de la ciudad
de Cariamanga, pues también en este momento inicial se describi6 las variables de
la investigacién de campo, como es edad de los estudiantes que participarian, el
namero, los docentes y los padres de familia. Ante este planteamiento, las
autoridades y docentes expusieron que, si era factible realizar la investigacion

propuesta.

Seguidamente, se planificé la ejecucion de las actividades, materializandolas en un
cronograma de accion; determinando los dias en que se aplicarian las encuestas a
los padres de familia o representantes de los estudiantes, la fecha en que se
aplicarian las encuestas a los estudiantes de sexto y séptimo afios de EGB, también

el periodo en el cual los docentes aplicarian el cuestionario a su cargo.

Con toda esta planificacion concertada se procedié a aplicar los instrumentos antes
sefalados de forma directa por parte del investigador, y en los tiempos previstos;
acto seguido, se procedi6 a la tabulacion de los datos de los diversos cuestionarios,
para luego disponerlos en forma cuantitativa y estadistica, mediante tablas, graficos,
frecuencia y porcentajes; con lo cual toda la investigacion de campo se incorporé

objetivamente al cuerpo del informe de investigacion.

Con los datos ya elaborados, se procedié a realizar la interpretacion y discusion de
esos resultados, dando la significacion a las frecuencias de ocurrencia de los hechos
consultados, también, interpretando los porcentajes de sintomas particulares frente al

comportamiento del total de la muestra poblacional; en fin, en este momento

44



investigativo se hizo una correcta interpretaciéon de la investigacion de campo,
correlacionando dichas variables con los fundamentos tedricos y empiricos que
justificé la dinamica de los hechos observados.

Concluido el trabajo sefialado, fue posible realizar la redaccion de conclusiones y
recomendaciones, con lo cual el primer borrador del trabajo fue revisado por director
de tesis, quien con mucho criterio realizé algunas observaciones, las mismas que

fueron acogidas e incorporadas al informe final del trabajo de investigacion.
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CAPITULO 3. RESULTADOS OBTENIDOS
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3.1. Contextualizacién sociodemogréafica:

Tabla 1

DATOS SOCIODEMOGRAFICOS DE LA POBLACION INVESTIGADA

DATOS DE LA PERSONA ENCUESTADA Y DE LA FAMILIA DEL NINO/A EN ESTUDIO

VARIABLE FRECUENCIA | PORCENTAJE
Papa: 15 25,00
Mama 45 75,00
» Hermano/o
co%(tgetzjsl,?; la Tio/a
encuesta? |Abuelo/a
Primo/a
Empleado/a
Otros parientes
Casado 49 81,67
_ | Viudo 1 1,67
Estaggl civil Divorciado 1 1,67
encuestado | Union libre 2 3,33
Soltero 7 11,67
Otro
Profesion
del
encuestado
Agricultura 1 1,67
Ganaderia 0,00
Agricultura y ganaderia 2 3,33
_ Comercio al por mayor 0,00
Opcrlijr?;cp:)lgln Comercio al por menor 10 16,67
del Quehaceres domésticos 25 41,67
encuestado | Artesania 0,00
Empleado publico/privado 20 33,33
Mineria 0,00
Desempleado 0,00
Otros 2 3,33
Primaria incompleta 6 10,00
_ Primara Completa 3 5,00
eslt\lul\c/J(iE(IJSZel Secundaria incompleta 14 23,33
encuestado | Secundaria completa 12 20,00
Universidad incompleta 8 13,33
Universidad completa 10 16,67
7 11,67
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Sin instruccion

NUmero de
miembros
gue
integran la
familia

O0Oab

39

65,00

6ail0

21

35,00

11a15

15 a mas

El ingreso
econdémico
de la familia
depende
de:

Padre

27

45,00

Madre

10

16,67

Padre y madre

23

38,33

Unicamente hijos

Padre, madre e hijos

Otros

Estilos
parentales
de crianzay
educacion

Autoritario: Impone normas, valores y puntos
de vista, de tal manera que su hijo(a) se
convierte en un autébmata que obedece
Ordenes; no tiene derecho a voz ni a voto en
las decisiones que se toman vy
frecuentemente es juzgado e inspeccionado
buscando los errores que haya cometido (o
que podra cometer) para ser reprendido.

14

23,33

Permisivo: Las reglas y normas son
practicamente inexistentes, por lo que
demuestra un comportamiento
completamente neutro con la finalidad de no
tener ningun tipo de problemas con sus
hijo(a)s.

11,67

Democratico: Busca que la firmeza y la
coherencia sean las bases en que se
sostiene cualquier acto de crianza en el
hogar. El nifio(a) es tomado en cuenta para
el establecimiento de reglas e incluso en el
momento de aplicar castigos.

18

30,00

Violento: La Imposicién de normas, valores y
puntos de vista se basa en la violencia,
busca educar al nifio(a) en base al uso de
agresividad tanto fisica como psicolégica.

14

23,33

Sobre-protector: Busca que sus hijo(a)s no
pasen por los mismos problemas vy
privaciones que ellos pasaron de chicos,
protegiéndolos de todo lo que a su parecer
representa un peligro o problema para el
nifio(a).

7

11,67

Fuente: Encuesta Socio-demogréfica a padres de familia del sexto y séptimo afio de EGB

Elaborado por: Calva, M (2015)

La encuesta socio-demografica, destaca que el 75% de los representantes de los

estudiantes estan constituidos por las madres de familia, de estado civil casadas en

una significacion del 81.76%, cuya actividad principal son los quehaceres domésticos
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en una estadistica del 41.67%; mientras que los ingresos econémicos de la familia

provienen del trabajo del padre de familia en una cantidad del 45%.

3.1.1. Encuesta socio-demogréfica niflos sexto afio EGB

Tabla 2
INFORMACION DE LOS NINOS Y NINAS DE SEXTO ANO DE BASICA
VARIABLE FRECUENCIA PORCENTAJE
Género Femeni'no 11 36,67
Masculino 19 63,33
0a3
Afios reprobados 426
7al10
10 a mas
Visual 3 10,00
Auditiva 3 10,00
Dificultades
Motora
Cognitiva 3 10,00
Otros
Matematicas 9 30,00
Estudios sociales 2 6,67
Materias de preferencia Ciencias Naturales 1 3,33
Lengua
Computacion 1 3,33
Otros 0 0,00
0Da2 16 53,33
2a4 12 40,00
Horas de dedicacion a estudio |4a6 1 3,33
extraclase 628 1 333
8al0
10 a mas
Biblioteca particular 8 26,67
Acceso para consultas extra Biblioteca publica
el Internet 14 46,67
Otros 2 6,67
0a?2 16 53,33
; » 2a4 7 23,33
Tiempo utiizado pot los padres. [ 4o
mediar las tareas de los nino/as |6 a8 0,00
8all 0,00
10 a mas 0,00
Deportes 20 66,67
Musica 3 10,00
Pasatiempos Baile 1 3,33
Teatro 0,00
Pintura 0,00
Otros 1 3,33

Fuente: Cuestionario Socio-demografico
Elaborado por: Elaborado por: Calva, M (2015)
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En los participantes del 6to afio de educacion bésica, especificamente, se determina
que tienen dificultades, visuales, auditivas y cognitivas que alcanzan porcentajes del
10%, en tanto, que la materia que mas les gusta es la matematicas en una
significacion del 30%; y la mayoria dedica al estudio hasta dos horas diarias como
tiempo extra-clases lo que representa el 53.33% de los estudiantes.

3.1.2. Encuesta sociodemografica nifios séptimo afio de EGB

Tabla 3

INFORMACION DE LOS NINOS Y NINAS DE SEPTIMO ANO DE BASICA

VARIABLE FRECUENCIA | PORCENTAJE
Género Femenino 10 16,67
Masculino 20 33,33
0a3
Afios reprobados 426
7al0
10 a més
Visual 1 3,33
Auditiva
Dificultades Motora
Cognitiva
Otros
Mateméticas 7 23,33
Estudios sociales 1 3,33
Materias de preferencia Ciencias Naturales 2 6,67
Lengua 1 3,33
Computacion
Otros
0a2 22 73,33
2a4 8 26,67
Horas de dedicaciéna |[4a6
estudio extra clase 6a8
8al0
10 a més
Biblioteca patrticular 21 70,00
Acceso para consultas | Biblioteca publica
exira clase Internet 9 30,00
Otros
0a2 25 83,33

Tiempo utilizado por
los padres, madreso | 224 5 16,67
representantes para | 436
mediar las tareas de
los nifio/as 6as8
8all
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10 a mas

Deportes 25 83,33
Mdsica 2 6,67
Baile 3 10,00
Teatro

Pasatiempos

Pintura
Otros

Fuente: Cuestionario Socio demografico
Elaborado por: Calva, M (2015)

En los estudiantes del séptimo afio de educacién béasica, se evidencia que la
materia de su preferencia es las matematicas que cuantifica un 23.33%; mientras
que el 73.33% de los estudiantes dedican hasta dos horas diarias como tiempo
extra-clases para complementar sus estudios, verificAndose también que el 83.33%
de los representantes de los nifios y nifias los ayudan en la realizacion de sus

trabajos escolares.

3.2. Fase de screening:

3.2.1. Cuestionario de Screening

3.2.1.1. Razonamiento I6gico sexto y séptimo EGB

Tabla 4 Figura 1
RAZONAMIENTO LOGICO 6to ANO DE Razonamiento Légico
BASICA 6to aino de Basica
PUNTAJETOTAL|  f % 00,0
0 13 133 200
40,0 -
1 15 50,0
30,0 -
2 6,7 200
3 00 10,0 -
4 0,0 00 - . . m . . .
TOTAL 30 100,0 0 1 2 3 4
Fuente: Cuestionario Screening Fuente: Cuestionario Screening
Elaborado por: Calva, M (2015)) Elaborado por Calva, M (2015)
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Se verifica que ningun estudiante de sexto afio de educacion basica contesta todas

las variables del cuestionario, el 50% que corresponde a que Unicamente contesta

acertadamente a una variable.

Tabla 5

RAZONAMIENTO LOGICO 7mo BASICA

PUNTAJETOTAL

f

%

0

14

46,7

30,0

16,7

67

= | I~ -

O | O O

00

TOTAL

30

100,0

Figura 2

50,0

40,0

30,0

20,0

10,0

0,0

Razonamiento Légico
7mo aio de Basica

III-
0 1 2 3 4

Fuente: Cuestionario Screening
Elaborado por: Calva, M (2015)

Fuente: Cuestionario Screening
Elaborado por: Calva, M (2015)

El resultado refleja que el 100% de los estudiantes de séptimo afio de educacion

basica no contesta satisfactoriamente las preguntas del cuestionario que denoten

razonamiento lgico.
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3.2.1.2 Razonamiento numérico sexto y séptimo

Tabla 6 Figura 3
RAZONAMIENTO NUMERICO 6to ANO DE Razonamiento Numérico
BASICA 6to aiio de Basica
PUNTAJETOTAL f % 50,0
0 4 13,3 40,0
1 13 43,3 30,0 I
2 233 20,0
3 16,7 10,0 - I I
4 3,3 0,0 -:. , . . — -
TOTAL 30 100,0 °o 2z 3 4

Fuente: Cuestionario Screening
Elaborado por: Calva, M (2015)

Fuente: Cuestionario Screening
Elaborado por: Calva, M (2015)

Unicamente un estudiante de sexto afio responde acertadamente todas las opciones
del cuestionario, la mayoria eficazmente a una variable correspondiente al

razonamiento numérico.

Tabla 7 Figura 4
RAZONAMIENTO NUMERICO 7mo BASICA Razonamiento Numérico
PUNTAJETOTAL f % 7mo aiio de Basica
70,0
0 5 16,7 500
1 20 66,7 50,0
40,0
2 4 133 g
3 1 33 20,0
10,0 -
4 L L o,o-:.. .- .
TOTAL 0] 1000 o 1 2 3 4

Fuente: Cuestionario Screening
Elaborado por: Calva, M (2015)

Fuente: Cuestionario Screening
Elaborado por: Calva, M (2015)

Ningun estudiante de séptimo afio acierta en contestar todas las preguntas del

cuestionario, el

numérico.

66.7%

contesta acertadamente

la variable de razonamiento
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3.2.1.3 Razonamiento espacial sexto y séptimo

Figura 5

Tabla 8
RAZONAMIENTO ESPACIAL 6to ANO DE
BASICA
PUNTAJETOTAL f %
0 0 0,0
1 3 10,0
2 13 433
3 9 30,0
4 16,7
TOTAL 30 100,0

50,0

Razonamiento Espacial
6to aino de Basica

40,0

30,0

20,0

10,0

0,0

0 1 2 3 4

Fuente: Cuestionario Screening
Elaborado por: Calva, M (2015)

Fuente: Cuestionario Screening

Elaborado

por: Calva, M (2015)

Cinco estudiantes del sexto afio aciertan en contestar todas las opciones del

cuestionario referido al razonamiento espacial, la mayoria contesta acertadamente

hasta dos preguntas.

Tabla 9
RAZONAMIENTO ESPACIAL 7mo BASICA
PUNTAJETOTAL f %

0 0 0,0

1 2 6,7

2 8 26,7

3 14 46,7

4 6 20,0

TOTAL 30 100,0

Fuente: Cuestionario Screening
Elaborado por: Calva, M (2015)

Figura 6

50,0

Razonamiento Espacial
7mo aiio de Basica

40,0

30,0
20,0

10,0

0,0

- HT

0 1 2 3 4

Fuente: Cuestionario Screening
Elaborado por: Calva, M (2015)

Seis estudiantes del 7mo afio contestan todas las opciones del cuestionario de

razonamiento espacial, la mayoria contesta acertadamente hasta tres preguntas.
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3.2.1.4 Nifios seleccionados con Cuestionario Screening

Estudiantes del Sexto afio EGB

Tabla 10

NINOS SELECCIONADOS
CON CUESTIONARIO
SCREENING
S| 2
NO 28
30

TOTAL

Fuente: Cuestionario Screening
Elaborado por: Calva, M (2015)

Figura 7

NINOS SELECCIONADOS CON
CUESTIONARIO SCREENING
6TO Ar DE BASICA

m Sl
mNO

Fuente: Cuestionario Screening
Elaborado por: Calva, M (2015)

De 30 estudiantes del 6to afilo de educaciéon basica, solamente se seleccionan a dos,

que implica que tiene desarrollas las habilidades matematicas en los ambitos, l6gico,

espacial y numérico.

Estudiantes del Séptimo afio EGB

Tabla 11

NINOS SELECCIONADOS
CON CUESTIONARIO

SCREENING
Sl 1
NO 29
TOTAL 30

Fuente: Cuestionario Screening
Elaborado por: Calva, M (2015)

Figura 8

NINOS SELECCIONADOS CON
CUESTIONARIO SCREENING
7MO ANO DE BASICA

r
O

m Sl
mNO

Fuente: Cuestionario Screening
Elaborado por: Calva, M (2015)

De 30 estudiantes del 7mo afo de educacidon basica, Unicamente se selecciona a

uno, que ha contestado acertadamente el

razonamiento: légico, espacial y numérico
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3.3. Test de Aptitudes Mentales (PMA)

Centiles test de aptitudes mentales
Sexto afio EGB

Tabla 12 Figura 9

CENTIL conimarr oo
wago | Horo | - VEACR o

G| M .

CENTILESPACIAL ) B .

CENTILRAZONAMIENTO | 6 U 0

CENTILNUMERICO ) i ] :

T 10 8 e o e

. . . Fuente: Cuestionario Screening
Fuente: Cuestionario Screening Elaborado por: Calva, M (2015)
Elaborado por: Calva, M (2015)

Se evidencian 10 estudiantes de los 30 del 6to afo educacion basica, han
desarrollado habilidades consideradas como talentosas en el estudio de la
matematica.

Séptimo afio EGB

Tabla 13 Figura 10
CEVTL T
e | ETHHENG ) B
o |G| M e
CENTILESPACAL ] 3 .
CENTLRAIONAMIENTO | § 5 L
CENTILNUMERICO ; 0 ]
o] o | 7 TG AT O G
Eiaborado por: Calva, M (019) Elaborado por. Calva, M (201)

Se constata que 20 estudiantes de los 30 del 7mo afio de educacion basica, no han
desarrollado habilidades consideradas como talentosas en el estudio de la

matematica.
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Nifios seleccionados con el test de aptitudes mentales

Sexto afio EGB

Tabla 14 Figura 11
- h | NINOS SELECCLONADO§ CONELPMA
NINOS SELECCIONADOS 6T0 ANO DE BASICA
CON EL PMA 6to aino
Basica

Sl ) e
NO 30|

TOTAL 30|

Fuente: Cuestionario Screening

Fuente: Cuestionario Screening Elaborado por: Calva, M (2015)

Elaborado por: Calva, M (2015)

En los resultados el 100% de los estudiantes del sexto afio educacion basica, no han
sido seleccionados como talentoso en habilidades matematicas de razonamiento
I6gico, numérico y espacial.

Séptimo afio EGB

Tabla 15 Figura 12
-~ b NINOS SELECCIONADOS CON EL PMA
NINOS SELECCIONADOS 7MO ANO DE BASICA
CON EL PMA 7mo ano
Basica

S| 5

NO 25
TOTAL 30]

Fuente: Cuestionario de nominacién de Profesores

Fuente: Cuestionario de nominacién de Profesores Elaborado por: Calva, M (2015)

Elaborado por: Calva, M (2015)

De los 30 estudiantes del séptimo afio, Unicamente cinco han sido seleccionados
como talentosos en el estudio de las matematicas, evidenciandose un elevado

razonamiento l6gico, numeérico o espacial.
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3.3.1. Cuestionario de Nominacion de Profesores

3.3.1.1 Nifios seleccionados Cuestionario Nominacién de Profesores

Sexto afio EGB
Tabla 16

NINOS SELECCIONADOS

POR PROFESORES 6TO
S 24

NO 6
TOTAL 30

Fuente: Cuestionario de nominacién de Profesores
Elaborado por: Calva, M (2015)

Los docentes observan que 24 de 30 estudiantes de sexto afio de educacion
bésica, han desarrollado sus habilidades matematicas en el razonamiento légico,

numérico o espacial.
Séptimo afio EGB

Tabla 17

Figura 13

NINOS SELECCIONADOS POR PROFESORES
6T0 ANO DE BASICA

4

usl
ENO

Fuente: Cuestionario de nominacién de Profesores
Elaborado por: Calva, M (2015)

Figura 14

NINOS SELECCIONADOS
POR PROFESORES 7MO

7MO ANO DE BASICA

NINOS SELECCIONADOS POR PROFESORES

usl

S| 22

NO

3

TOTAL

30

ENO

Fuente: Cuestionario de nominacién de Profesores
Elaborado por: Calva, M (2015))

Fuente: Cuestionario de nominacién de Profesores
Elaborado por: Calva, M (2015)

De los 30 estudiantes de 7mo afio de educacién basica, 22 de ellos, los profesores

observan altas habilidades matematicas en el razonamiento l6gico, numeérico o

espacial.
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3.4. Fase de diagndstico

Seleccidon de nifios fase de diagnéstico

Tabla 18 Figura 15
Grupo experimental (Grupo control Fase de diagnéstico
b b of
sextoao ] ol b oo
gt 1 W ] W e
0t I I o et

Fuente: Cuestionario de nominacion de Profesores
Elaborado por: Calva, M (2015)

Fuente: Cuestionario de nominacién de Profesores
Elaborado por: Calva, M (2015)

La muestra es de 16 estudiantes, ocho para sexto y ocho para séptimo afios, se
observa que las frecuencias que obtiene el grupo experimental, son menores a las
del grupo de control, también, se destaca que los nifios del grupo de control son

aquellos que han obtenido las mejores calificaciones.

3.4.1. Cuestionario de Resolucién de Problemas Matemaéticos

Tabla 19 Figura 16
C. RESOLUCION DE PROBLEMAS cosorose s o
POSEE | NOPOSEE 7
R.LOGICO 3 13 : ;:;:f_::-,,
R JE ittt
R. ESPACIAL 3 3 M — ———

Fuente: Cuestionario de nominacion de Profesores

Elaborado por: Calva, M (2015)

Fuente: Cuestionario de nominacion de Profesores
Elaborado por: Calva, M (2015)

Se verifica que de 16 estudiantes tanto del grupo de control, como del experimental
posee: 3 razonamiento légico, 6 razonamiento numérico y 3 razonamiento espacial
destacandose mayor fortaleza en el desempefio académico del razonamiento

numérico.
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ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS
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Como elemento central de la investigacion, en la identificacion de nifios y nifias con
talento matematico cuyas edades cronoldgicas fluctien entre los 10 a 12 afios, en
este contexto, el proceso de indagacion se ha desarrollado en la escuela
Fiscomisional de la ciudad de Cariamanga.

Al respecto, la estructura global del analisis, discusion e interpretacion de los
resultados, se divide en aspectos socio-demograficos que determinan el contexto en
el cual se desarrolla la vida de los estudiantes encuestados, sus principales
influencias que de una u otra manera pueden incidir en el desempefio académico de
los estudiantes; y, por otro lado, se tiene los resultados arrojados por los
instrumentos técnicos como son: cuestionario Screening, cuestionario de aptitudes
mentales, cuestionario de nominacién de profesores y finalmente, el cuestionario de
resolucion de problemas matematicos; consiguientemente, toda la informacion se
condensa para lograr el objetivo de la identificacion de estudiantes que han

desarrollado potencialmente las habilidades en el estudio de las matematicas.

Para circunscribir y destacar la importancia del contexto social del estudiante, es
preciso parafrasear el significado de la concepcién de persona, en cuanto, es un ser
bio-psico-social, y que por tanto, su comportamiento esta influenciado por la
sociedad en la que vive; en este orden, la encuesta socio-demogréfica contiene los
ambitos de relevancia que influyen de una u otra manera en el desempefio
académico de los estudiantes, y particularmente en el estudio de las matematicas; al

respecto, se destacan las siguientes caracteristicas:

Se constata que el 75% de los representantes de los estudiantes estan constituidos
por madres de familia, quienes predominantemente son de estado civil casadas, lo
gque alcanza un porcentaje 81.67%, seguidas de padres o madres solteras que cubre
el 11.67%; asimismo, se verifica que la actividad predominante de las madres de
familia son los quehaceres domésticos que representa el 41. 67%, en tanto que, el
33.33% son empleados publicos. Por otro lado, el nivel de estudio de los
representantes de los estudiantes es diverso, determinandose mayores porcentajes a
la secundaria incompleta y completa en el orden del 23.33% y 20.00%

respectivamente.
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Al analizar el numero de miembros que integran la familia se constata que el 65.00%
de familias tiene cinco miembros; cuyas familias en su mayoria son sustentadas
economicamente por los padres de familia lo que significa el 45.00%, y por padre y
madre de familia el 38.33%; como variable final se evidencia que el clima de
convivencia familiar, es un ambiente democréatico, lo que representa el 30.00% de los
encuestados, seguidos por un clima autoritario y violento que alcanzan un porcentaje
de 23.33% cada uno. Se verifica que un porcentaje que supera el 50.00% dedica
hasta dos horas diarias como tiempo extra clase para reafirmar los conocimientos

académicos.

Los resultados de la encuesta socio-demografica adquieren relevancia en la medida
en que ayudan y fortalecen un ambiente favorable para que los estudiantes
potencien sus habilidades del talento matematico, en esta dimension, los padres y
madres de familia frecuentemente estan “junto a los hijos estimulandolos,

animandolos y empujandolos..., [en] un entorno estimulante” (Tourdn y Reyero, s.f.,
p. 3).

Ciertamente, existe una complementariedad entre el entorno familiar y el estudiante,
en este sentido, si los padres de familia ayudan a sus hijos e hijas en sus actividades
académicas, les facilitan los recursos econdmicos, el tiempo suficiente y las
herramientas académicas como computadoras, libros, y mas materiales didacticos,
con seguridad, los alumnos tendran mas oportunidades para potenciar su talento
matematico; no obstante, en la presente muestra poblacional la mayoria de
representantes de los estudiantes, tiene un nivel de estudio de secundaria
incompleta, y se desarrollan en un ambiente de convivencia democratica, que son

indicativos que podrian influir en el desempefio académico de los estudiantes.

Caracterizando el contexto de los estudiantes del sexto afio de educacion basica, se
denota que el 63.33% son varones, ningun participante en la investigacion ha
reprobado un afio de estudio; mientras que las dificultades de caracter fisiologico y
anatémico son de indole visual, auditiva y cognitiva que representan un 10.00% cada
una; en tanto que, como una fortaleza se tiene que el 30.00% de los estudiantes
prefieren estudiar matematicas, actitud que es reforzada con dos horas de estudio
extra clases significando el 53.33%, actividades que se complementan en un 46.67%

con consultas extra clase realizadas en internet. También se verifica que el 53.33%
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de los representantes de los estudiantes dedican dos horas diarias para ayudar a sus
hijos en sus estudios, ya complementariamente, se evidencia que los alumnos en un

66.67% dedican su tiempo a realizar actividades deportivas.

Considerar las caracteristicas corporales, espirituales y actitudinales de los
educandos en el fortalecimiento de sus habilidades mateméticas y su contexto de
estudio en general, tiene su razon de ser, en tanto que, la multiplicidad de
“Circunstancias imprevistas en la estructura de oportunidades y en el estilo de vida
habitual, que puedan afectar las salidas para la realizacion excepcional”

Tannenbaum (citado por Benito y Alonso, 2004, p. 72).

Los antecedentes expuestos, configuran dificultades auditivas, visuales y cognitivas,
en los estudiantes, por otro lado, el estilo de vida potencialmente esta respaldado por
la ayuda de los padres y madres de familia y por la actitud personal de ejecutar
deportes como pasatiempo favorito; en este sentido, las circunstancias que inciden
en la realizaciébn excepcional de las habilidades matematicas, tiene un camino que
exige esfuerzo y dedicacién para desarrollar el razonamiento l6gico, numérico y

espacial como componentes esenciales del talento matematico.

Los resultados de la investigacion de campo, demuestran que los alumnos del
séptimo afio de educacion basica, tienen un clima escolar donde la mayoria son
varones, esto es 20 de 30 estudiantes, adicionalmente, se verifica que ningun
alumno a reprobado afios de estudio; y, Unicamente el 3.33% padece dificultades

corporales de caracter visual.

También se tiene que la mayoria de los participantes, esto es, el 23.33% afirman que
la materia de su preferencia es la matematica; en tanto que, una gran mayoria que
alcanza el 73.33% refuerzan sus estudios con actividades extra clases dedicando
has dos horas adicionales, aspecto que se fortalece con el acceso a la biblioteca
particular que el 70.00% de los alumnos pueden acceder para realizar sus consultas
académicas. Por otro lado, evidencia que un gran nimero de padres y madres de
familia que representa el 83.33% ayudan a sus hijos e hijas a realizar sus tareas
dedicando hasta dos horas diarias; Ademas, se comprueba que un gran nimero de
la totalidad de los participantes aglutinados en un 83.33% tienen como pasatiempo

favorito el realizar deportes,
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Las realidades descritas estructuran un escenario, en el cual, son los mismos
alumnos los que se esfuerzan por incrementar o potenciar sus habilidades
matematicas, en el sentido que tienen conciencia que son “los nifios y jovenes
quienes demuestran evidencia de alta capacidad en su habilidad en tales areas como
en lo intelectual, lo creativo, lo artistico, la capacidad de liderazgo, o en ciertos ramos
académicos” Distrito Escolar Unificado de Jurupa,(JUSD) s.f., p. 8).

En consonancia de los argumentos expuestos anteriormente; el cultivo de las
capacidades intelectuales, creativas, artisticas, y en otros ambitos académicos;
constituye una tarea intrinseca de cada estudiante, de ahi, que dedicar el tiempo
extra clases para ejecutar actividades académicas, ocupar el tiempo positivamente
en la realizacién de deportes, aprovechar la ayuda brindada por los padres de familia
entre otras fortalezas, favorecera eficazmente al desarrollo de las habilidades y

talento en el ambito de las matematicas.

El Cuestionario Screening es un instrumento para determinar los elementos
esenciales que identificarian a un alumno con talento matematico en las habilidades

de de razonamiento l6gico, numérico y espacial.

En este contexto, al analizar los datos estadisticos concernientes al razonamiento
l6gico, de los 30 estudiantes de sexto afio de educacion basica, se evidencia que
ningun estudiante contesta acertadamente las variables que lo identificarian como un
potencial talento matematico; mas bien, arriba del 50.00% solamente acierta en una
respuesta; asimismo, de los alumnos del séptimo afio, ningln encuestado cubre las
expectativas como para identificarlo como alguien que tiene altas habilidades de
razonamiento logico; sin embargo, los resultados son mas alentadores, pues, al
menos dos estudiantes que significan el 6.70% contestan acertadamente a la

mayoria de opciones del cuestionario.

De los resultados descritos, se demuestra que la casi la totalidad de los estudiantes
encuestados tienen dificultad para “Identificar, discriminar, comparar, agrupar,
ordenar, clasificar, (...), para llegar al desarrollo del pensamiento l6gico” (Alegre,
2002, p. 7). Puesto que en los datos estadisticos ningun estudiante ni de sexto ni
séptimo afio, contestan acertadamente a todas las variables del cuestionario en el

componente de razonamiento ldgico.
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Las aseveraciones vertidas, evidencian que los estudiantes no identifican, ordenan,
ni agrupan en el tiempo asignado los elementos expresados en las variables del
razonamiento légico; en este sentido, mas del 90.00% de los alumnos de sexto y
séptimo afos, no tienen desarrollado su pensamiento légico.

Al determinar las potencialidades que identifican el razonamiento numérico, se
comprueba que un alumno de sexto afio que representa el 3.30% contesta
acertadamente los items de este componente; en tanto que, de los estudiantes de
séptimo afio ninguno acierta éptimamente al cuestionario; en ambos grados sexto y
séptimo, mas del 90.00% contestan acertadamente a una, dos o tres opciones que
identifican el razonamiento numérico, pero no llegan a lo Optimo de contestar

eficazmente a todas las opciones.

En el escenario presentado, cabe precisar las caracteristicas que identifican el
razonamiento numérico, al respecto, se entiende que “implica la adquisiciébn de
destrezas relacionadas con el calculo mental, estimacion del tamafo relativo de los
nameros y del resultado de operaciones con los nameros..., y resolucién de

problemas” (Godino, Front, Konic y Wilhelmi, 2009, p. 1).

Efectivamente, en el tiempo asignado que no rebaso los 45 minutos, los participantes
casi en su totalidad, no pusieron en juego sus destrezas relacionadas con el célculo
mental, operaciones con numeros, ni resolvieron los problemas acertadamente,
como para que se los pudiera catalogar como potenciales talentos matematicos, las

estadisticas se acercan a lo opuesto.

Al interpretar el componente espacial del talento matemético, se constata que de los
alumnos de sexto afio, el 16.70% acierta en todas las alternativas, y el 30.00%
solamente falla en una opcion; mientras que el 53.30% se aleja de las posibilidades
gue identifican al talento mateméatico. Los estudiantes del séptimo afio, presentan
resultados que demuestran el desarrollo de altas capacidades en el razonamiento
espacial; asi, el 46.70% contesta con acierto a la mayoria de opciones; y, el 20.00%

de los participantes resuelve eficazmente los problemas planteados.
Cabe indicar que tanto los estudiantes del sexto afio y en mayor numero los de

séptimo afio, tienen desarrolladas las habilidades para ejecutar “los procesos

cognitivos mediante los cuales se construyen y se manipulan las representaciones
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mentales de los objetos del espacio, las relaciones entre ellos, sus
transformaciones.” (MEN, 2003, p. 61). Es decir, los participantes saben orientarse
adecuadamente en el espacio y establecer relaciones con otros objetos.

El componente espacial como caracteristica del talento matematico, es identificado
en una minoria de los estudiantes tanto de sexto como de séptimo afios; no obstante,
debe precisarse que justamente se trata de identificar estudiantes superdotados o
talentosos en el campo de la matematica; consiguientemente, el numero de
estudiantes que son capaces de manipulan las representaciones mentales de los
objetos del espacio, las relaciones entre ellos, y sus transformaciones, es

significativo.

Como resultado general se tiene, que con el cuestionario Screening, de sexto afio se
estudiante selecciona a dos estudiantes lo que representa el 6.67%; y, del séptimo
afio a un alumno que significa el 3.33%. Los resultados demuestran que pocos de los
estudiantes participantes en la investigacion, tienen “la superdotacién como potencial
especifico capaz de combinar procesos de orden superior..., en situaciones
complejas que permiten la construccion de modelos mentales” Rupell, (citado por
Mirandés, 2001, p. 3).

Ciertamente, los datos de la informacion estadistica, demuestran que tres
estudiantes de los 60 participantes, son identificados como capaces de combinar
procesos de orden superior superiores en situaciones complejas, esto es, en un
tiempo limitado contestar muchas preguntas que representan dificultad, tanto en el
aspecto logico, numérico y espacial; consecuentemente, son catalogados como

estudiantes con talento matematico.

La aplicaciéon del Test de Aptitudes Mentales (PMA), tiene como finalidad evaluar la
inteligencia, en cuanto evidencian la capacidad para la comprensién verbal, en lo que
nos ocupa, el 6ptimo razonamiento l6gico, numérico y espacial, como caracteristicas
gue apoyan a la determinacion del talento matematico; en este orden, se tienen los

siguientes resultados:
En los alumnos del sexto afio, se constata que en el componente espacial y

numeérico, Unicamente se tienen dos centiles mayores o iguales a 50 para cada

indicador, y seis centiles sustentan el razonamiento légico, que en conjunto superan
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al 80% de los estudiantes en las habilidades matematicas. Al interpretar los datos del
séptimo afo, los resultados difieren un poco de los anteriores; por tanto, se tienen
siete centiles para el razonamiento espacial, cinco para el razonamiento légico y
ocho para el numérico que son iguales o superiores a al centil 50, lo implica que es
una minoria de estudiantes los que tienen desarrolladas las capacidades atinentes al

talento matematico; mientras que la gran mayoria no poseen estos estandares.

Las estadisticas expuestas demuestran que son pocos los estudiantes que han
desarrollado “las funciones de la inteligencia practica, (...); valorAndose
especialmente la capacidad del individuo para aprender, mas que los conocimientos
previos” (Martinez, 1997, p. 120).

La distribucion de datos referenciados a la mediana o al centil 50, cuyos porcentajes
son mayor o igual y menores a esta valoracion, expresan que son pocos los
estudiantes, los capaces de hacer una extensién practica de la teoria que han
estudiado, y que por lo tanto, tienen la habilidad para aprovechar los conocimientos
previos para elaborar nuevos constructos cognoscitivos y practicos, para
demostrarlos en el desarrollo de operaciones matematicas, y de los componentes

numeérico, espacial y légico del talento matematico.

Se verifica que con el test de aptitudes mentales, no se selecciona a ningun
estudiante del sexto afio; y, de séptimo afio Unicamente se selecciona a cinco
alumnos, lo que implica que de los 60 estudiantes participantes, solo un porcentaje
del 8.33% es considerado como grupo que ha desarrollado altas habilidades en el

area de la matematica.

En la perspectiva anotada, son cinco los educandos en los que se ha logrado
determinar “altas capacidades, conocer sus caracteristicas e identificar las

necesidades educativas”. (Arocas, et al, 2002, p. 49).

Necesidades educativas que estaran en la dimension de potenciar el desarrollo de la
inteligencia, mediante ejercicios de analisis, planteamiento y resolucion de problemas
matematicos, establecer relaciones de los objetos y de si mismos, respecto del

campo geométrico, concomitantemente, ser capaces de realizar abstracciones que
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potencien las altas capacidades del razonamiento l6gico, en la mira de fortalecer el

talento matematico.

Con el Cuestionario de Nominacién de Profesores, se visualiza que del sexto afio los
docentes seleccionan a 24 nifios (as); y del séptimo afios seleccionan a 22 alumnos,
sumando un 76.67% de los participantes; expresando con ello, que la percepcién de
los docentes, es que la mayoria de sus estudiantes tienen desarrolladas altas

habilidades matematicas.

En este contexto; los resultados evidencian que los informes de los profesores
“Suelen estar muy influidos por criterios de rendimiento escolar..., caracteristicas del
aprendizaje, la motivacion, creatividad, liderazgo, caracteristicas artisticas,
musicales, dramaticas, de comunicacién y de planificacion” OREALC / UNESCO
2004, p. 43).

Ciertamente, esta cosmovisién provoca una distorsion en la seleccién de los nifios y
niflas con talento matematico; puesto que, los profesores al realizar las apreciaciones
sobre sus alumnos, también incluyen variables como el liderazgo, habilidades
artisticas, musicales y de rendimiento escolar, que si bien es cierto potencian la
integridad de los estudiantes, sin embargo, se distancian de las caracteristicas

especificas que conforman el talento matematico de sus alumnos.

En la fase de diagnostico, se evidencia que se han seleccionado a tres estudiantes, 2
de sexto y uno de séptimo afios, quienes son considerados con altas habilidades
para desempefiarse en el area de la matematica; mientras que la mayoria del grupo
de control no demuestran esas caracteristicas. En este escenario, Espinoza (2011)
firma que los primeros “no solo tienen mejor memoria y aprenden mas rapido que sus
comparieros, sino que también parecen pensar de forma cualitativamente diferente

sobre las matematicas” (p. 6).

Efectivamente, los estudiantes del grupo de control tiene buenas calificaciones, pero
ellas responden a dimensiones distintas a las matematicas, entre las que se
conjugan las artisticas, de planificacion y otras; que no necesariamente evidencian

capacidades del talento matematico que tienen las del grupo experimental.
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El Cuestionario de Resolucion de Problemas Matematicos, demuestra que la minoria
de estudiantes posee talento matematico; consiguientemente, tres se destacan en el
razonamiento l6gico, seis en el razonamiento numérico y tres en el espacial, por
ende, son capaces de analizar, plantear problemas y orientarse eficazmente en el
espacio tridimensional; es decir potencian en la resolucibn de problemas
matematicos “cuatro ideas clave (espacio y forma, cambio y relaciones, cantidad e
incertidumbre” (PISA 2006, p. 117).

En los resultados obtenidos se evidencia minimas caracteristicas, pero no existe
talento matematico en la investigacion de estudio, ya que carecen de eficacia para
manejar los nimeros, acertar en las cuantificaciones, aplicar la l6gica en estructuras
matematica y relacionar adecuadamente los componentes del espacio; en este
sentido, les cuesta relacionar con facilidad y rapidez ideas claves como espacio y
forma, cambio y relaciones y cantidad e incertidumbre, que son las partes

estructurales del talento matematico.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
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CONCLUSIONES

1. El contexto familiar de incidencia académica en los nifios y nifias, esta
conformado en su mayoria por madres de familia cuyo nivel de escolaridad es
la secundaria incompleta y completa, cuya actividad predominante son los
guehaceres domésticos, aspectos que no abonan fortalezas significativas al

potenciamiento de las altas habilidades matematicas.

2. Los estudiantes de sexto afio de educacion béasica presentan dificultades de
caracter auditivo, visual y cognitivo para desempefiarse en las actividades

numeéricas, razonamiento légicoy espacial.

3. Eltiempo extra clase de estudio, en su mayoria es de hasta dos horas diarias,
variable que no es suficiente para consolidar los aprendizajes en la dimension

del talento matematico.

4. Una minoria de nifios y niflas se desarrollan en un ambiente familiar
democratico para desarrollar sus actividades con libertad, el resto, convive en
un ambiente de autoritarismo y violento, atmésfera familiar que no favorece el

potenciamiento de habilidades matematicas ni académicas en general.

5. Al aplicar el Cuestionario Screening, una minoria de tres estudiantes; dos de
sexto afio y uno de séptimo, tienen mas desarrolladas altas habilidades en el
razonamiento légico, numérico y espacial, que son los componentes

principales del talento matematico.

6. Ningun estudiante de sexto afio de educacién basica, y Unicamente cinco de
séptimo afio de educacién basica, de un total de 60 estudiantes, son
identificados con caracteristicas favorables al talento matematico, pues, la
mayoria estan por debajo del centil 50, segun los resultados extraidos del

Test de Aptitudes Mentales.

7. Como resultado de la aplicacion del Cuestionario de Nominacién de
Profesores, se determina que los docentes en su mayoria conciben que sus
estudiantes poseen caracteristicas matematicas, tanto en el razonamiento

I6gico, numérico o espacial.
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8. Con el Cuestionario de Resolucion de Problemas Matematicos, se refleja que
tres se destacan en el razonamiento l6gico, seis en el numérico y tres en el
espacial; pero que estan por debajo del centil 50; esto verifica que no hay

talento matematico.
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RECOMENDACIONES

1. Los representantes de los nifios y nifias, deben auto-prepararse en el campo
de las matematicas para apoyar significativamente al potenciamiento de las

altas habilidades matematicas de sus representados y representadas.

2. Los padres y madres de familia de los estudiantes de sexto afio de educacion
bésica, deben preocuparse, atender y solucionar las dificultades de caracter
auditivo, visual y cognitivo que afectan el aprendizaje y desarrollo de
actividades numéricas, espaciales y de razonamiento de la matematica,

puesto que estan en desventaja del resto de estudiantes.

3. Tanto los padres de familia como los estudiantes, deben dedicar y cualificar
mas tiempo extra clases para consolidar y mejorar los aprendizajes en la

dimensién del talento matematico, ya que el horario escolar no es suficiente.

4. Deben darse charlas de formacién a padres y madres de familia, para
promover una convivencia familiar democratica, a la vez que desaparezcan
los comportamientos de autoritarismo y violencia, que inciden negativamente

en el desarrollo de habilidades matematicas y académicas en general.

5. La comunidad educativa debe reforzar las habilidades del aprendizaje de las
matematicas, y en un tiempo no mayor a tres meses aplicar nuevamente el
Cuestionario Screening, para verificar el incremento de estudiantes que han

potenciado las habilidades en el razonamiento légico, numeérico y espacial.

6. Debe cultivarse buenos habitos de estudio de las matematicas, a fin que la
mayoria de estudiantes desarrollen las habilidades para el talento
matematico, y de esta manera se supere los malos resultados obtenidos en el

Test de Aptitudes Mentales.

7. Los profesores deben caracterizar, cualificar, identificar y seleccionar con
objetividad a los estudiantes que realmente poseen habilidades matematicas,
tanto en el razonamiento logico, numérico o espacial, y asi, apoyar los

procesos de aprendizaje.
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8. Los docentes deben capacitarse en metodologias que ayuden a ejecutar
acciones académicas que mejoren el talento matematico, en sus
componentes de razonamiento légico, numérico y espacial de sus
estudiantes, para que sean capaces de analizar, plantear problemas y
orientarse eficazmente en el espacio tridimensional; y, asi disminuir los bajos
resultados que arroja el Cuestionario de Resolucion de Problemas

Matematicos.
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Anexo 1: Certificaciones y cartas

LINIDAD FDUCATIVA

MONSENOR SANTIAGO FERNANDEZ GARCIA
La Unidad Catélica de ta Ivontexa Sure
Attssrde Minstedsl N2 971 de 16~ 04- 1071

CARIAMANGA ~ LOJA - ECUADDR

DR. WILSON BRAVO LUDENA, RECTOR DE LA UNIDAD EDUCATIVA
MONSERNOR SANTIAGO FCRNANDEZ GARCIA, DE LA CIUDAD DE
CARIAMANGA, CANTON CALVAS, PROVINCIA DE LOJA, a peticidn verbal
de parte interesada.

CERTIFICO:

Que el Rvdo Padre MAXIMO ERMEGILDO CALVA VICENTE, realizd el
Trabajo de Investigacidn sobre Talenlo Matematico, a nifias y nifios de
10 y 12 afios durante el afie lectivo 2012-2012. En |a Unidad Educativa
Fiscomisional Santiago Fernandez Garcia.

Lo anterior lo certifico en honor a la verdad

Czriamanga, 19 de marzo del 2014

Direcocn: Velaseo Ibarra SM v 18 de Mavernlo Tele'ax: CT26E735% vxt. 19
Comeo electrdnico nstituciansl: Hsmarignosamanego@hatmail.com T=l: 072669543




Anexo 2.

Carta de solicitud de ingreso a las instituciones educativas

UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
Lu Usiversidad Catélica de Loja

MODALIDAD ABIERTAY A DISTANCIA
Loja, noviembre de 2012
Sefor (a)

RECTOR - DIRECTOR DE INSTITUCIONES EDUCATIVAS

En su despacho.-

De mi consideracion:

La Universidad Técnica Particular de Loja, auspicia y promueve la investigacion integral de las regiones y
el pais, durante todo el proceso de formaci6n de sus profesionales sobre diferentes temas deimportancia
y actualidad. En esta oportunidad la Titulacion de Psicologia propone el trabajo de investigacion, cuyo
tema es: “Identificacion de talento matematico en nifio y nifias de 10a 12 afios de edad en escuelas publicasy
privadas a nivel nacional, durante el afo lectivo 2012-2013"

Por lo expuesto, solicito a usted Sr. (@) Rector (a) — Director (a), muy comedidamente, autorice al egresado de la
Titulacién de Psicologfa de la Universidad Técnica Particular de Loja, realice dicha investigacion en la institucion que
usted acertadamente dirige.

Es importante indicar, que la UTPL se encuentra apoyando el trabajo de nuestros egresados y la labor de esta
investigacién, puesto que los datos levantados seran utilizados con fines académicos e investigativos, guardando asi
|a identidad de las personas e instituciones participantes.

Una vez finalizado el proceso de investigacion se entregara los resultados obtenidos y analizados.

Seguro(a) de contar con la favorable atencién al presente, sin otro particular, me suscribo de usted, expresando mis
sinceros agradecimientos.

Atentamente.

Mag. Silvia Vaca Gallegos

COORDINADORA DE LATITULACION DE PSICOLOGIA



Anexo 3.

Carta de autorizacién de las instituciones educativas
UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

CERTIFICACION

Ot e s con  cédula de identidad N°
............................................................ » en calidad de director de Ia Institucion Educativa
S S o B o s certifico haber autorizado |3 realizacion de |a

Atentamente;

No. de Teléfono de la institucién educativa



Anexo 4.

Carta de entrega recepcion de los resultados de la investigaciéon a la institucion educativa

ACTA ENTREGA - RECEPCION

La institucién educativa ,deja constancia de la recepcion
del informe final de la investigacién “IDENTIFICACION DE TALENTO MATEMATICO EN NINOS Y NINAS
DE 10 A 12 ANOS DE EDAD EN ESCUELAS PUBLICAS Y PRIVADAS A NIVEL NACIONAL, DURANTE EL
ARNO LECTIVO 2012 - 2013, realizada en nuestra entidad educativa, por parte del sefior/a -----------------
, para constancia firman:

DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
Cl:

EGRESADO DE LA TITULACION DE PSICOLOGIA - UTPL
Cl:



Anexo 5.

Formato para informe psicopedagégico
UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA.

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA.

NOMBRE: ....viteeeecnrrarasnasessscscasassasnssesescs

EDAD: s oo s
ARNO DE EDUCACION BASICA:
FECHAS DE EXAMEN: (dd/mm/aa)

OBJETIVO DE LA EVALUACION PSICOLOGICA: |dentificar las habilidades matematicas y talento

matematico. Estudio realizado con el fin de obtener el titulo de licenciatura en psicologia

PRUEBAS APLICADAS:

TEST/CUESTIONARIO

CONSTRUCTO EVALUADO

PUNTUACION MAXIMA

Encuesta sociodemografica

Factos sociodemograficos de
las familias de los ninos en
estudio

Ninguna

Cuestionario de Screning

Habilidades matematico
16gico, numérico y espacial

12 puntos

Test de aptitudes mentales
primarias (PMA)

Aptitudes mentales primarias
|6gicas, numéricas y espacia-
les.

Revise en la hoja de
repuesta la puntuacion
maxima y minima por
cada subprueba.

Cuestionario de resolucion de
problemas matematicos

Habilidades matematicas
l6égicas, numeéricas y
espaciales

Revisar criterios de
calificacion enviado a
través del EVA.




IL.- INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS DE LAS PRUEBAS APLICADAS

FASE DE SCREENING

1. CUESTIONARIO DE SCREENING

Puntuacién global Puntuacion en cada Subprueba

Légico Numeérico Espacial
Ejemplo: 5 Ej: 1 Ej: 2 Ej2

.

2; TESTS DE APTITUDES MENTALES PRIMARIAS:

RESULTADO PERCENTIL

(Escriba el puntaje directo obtenido en el test. (Escriba el percentil al que corresponde segun el
baremo correspondiente)

|
e

3 NOMINACION DE PROFESORES

Enumerar las Caracteristicas que puntda el nifo o nifa €on una valor positivo,

e e
e A



FASE DE DIAGNOSTICO:

1. CUESTIONARIO DE RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS
Puntuacién global Puntuaciéon en cada Subprueba
Logico Numérico Espacial
Ejemplo: 5 EJ:1 El:2 Ej2

Conclusion:

1l.- OBSERVACIONES CONDUCTUALES (Escriba las observaciones que realiza durante la evaluacion de la
conducta del sujeto evaluado, especialmente por ejemplo los relacionados con concentracién, ansiedad,
estado de animo, entre otros)

V.- SINTESIS Y CONCLUSIONES: Se incluyen los posibles diagnosticos en relacién a la evaluacionrealizada,
se debe tener en cuenta el objetivo por el que el individuo realizara la evaluaciéon. Debe indicar si el nifio
o nifia fue seleccionado(a) o no en la fase de Screening a la fase de Diagnéstico y que posiblemente tenga
un talento matematico, incluya la explicacién del desempeno en cada prueba, sobretodo resaltando los
resultados de las dimensiones légica, numérica y espacial evaluadas en el PMA y en el cuestionario de
Screening.

Ademas, indique los resultados obtenidos en la fase de diagnéstico, resaltando si tiene o no un talento
matematico y profundizando sus analisis en el desempeno en las dimensiones logica, numeérico y
espacial evaluadas también en el cuestionario de resolucién de problemas matematicos.

V.- RECOMENDACIONES (Las sugerencias que surgen luego del proceso de evaluacion, deben tener
coherencia con los resultados obtenidos, y deben guiar los pasos a seguir como pueden ser: realizar un
retest, remitir a otro especialista, iniciar algun proceso de intervencién, entre otros).



A LA INSTITUCION EDUCATIVA:

Firma del director de tesis



Anexo 6

SEMINARIO MAYOR “REINA DE EL CISNE"
DIGCESIS DE LOJA
Apartade E28. Tupa a Bzjo. Le)z - Ecuador
Te (+553.7) 2136-200
seminano ra@kotmal.cam

19 de marzo del 2014

Dr. Wilson Bravo Ludeiia

RECTOR DE LA U.E.S.F.G,

Reciba un afectuoso saludo, y a la vez deseandole &xito en su funcién administrativa, en

tan distinguida instituc/6n educativa.

Solicito la certificacién de aprobacién de |a investigacion, y los resultades de los daios
obtenidos, en Ics nifios de 10 a 12 afios; sobre la identificacidn del ialento matematico,
corespondiente al afio 2012- 2013, Que la realicd er su institucion. que usted
acartadamente dirige.

Por su favorable acogida, le antelo mi agradecimiento sincero.

Atertamente,

Solicitante



Anexo 7

UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULA DE LOJA

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

INFORME PSICOPEDAGOGICO

MOMBEE: ...
FECHA DE NACIMIENTO: (ddfmm/aa)

FICHA:
EDAD: —
ARO DE EDUCACION BASKAT oo imsssssscans

FECHAS DE EXAMEN: [ddmmfaa) ..

ORIETIVO DE LA EVALLACION PSICOLOGICA: |=ntificar las habilidadss matematicas y takents
matematics. Estudio realizado con & fin de obtaner &l titulo e Fcencaturs &n pricologia

PELEBAS APLMCADAS:
COMNSTRIMCTO EVALLADD | FURUTACION
TEST OUESTIOMARID BANIMA
Factos sododemograficos | Minguna
e bas familins de los nihos
Enpuests sododemogratics en =studio
Haniidsdas matematico |12 puntas
Cusstionario de Soreening IGEicn, numErico y espacial
Aptitudes mientaies Factor B:30
primarias logicas, puntos
numericas y espacizies. | maximos
Factor E: 54
puntos
mAKTIOs
Factor W 70
puntos oMo
Test de aptitudes mentalkes primarias [FRA) MmO
Haoiidsdes matematices | Revisar
ICEicns, RUMERCES § Criterios de
mzomciales calificacion
enwindo B
travas de
Cusstionania de resolucon de problemas matematicos EWA.

IL- INTERPRETACIGN DE LOS RESULTADDS DE LAS PRUEBAS APLICADAS

FASE DE SCREEMING







UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA

Apreciado Padre de Familia yio representantes del nifio o nifia:

Molastamos un momenio de su atencitn. Tralamos de conocer derias caracheristicas dal medio social, econdmico, famillar y psicopedagigico de los alumnos de Glo y Tmo
ano de educacion basica. Con este motivo soliciames su colaboracion para que responda sincarameanie y con bolal confianza las pregunias que hacemos a continuacion. Los
datos recaolectados en la presents encusesta fiensn un fin académico e investigativo y seran manejados con fotal confidencislidad y seguridad.

RECUERDE: Lienar unicamente los padres, madres o representantes de bos nifios o nifias de Gto y'o Tma afo de educacidn basica

Nambres y apalidos complsios de los mitos de Gfo wo Tmo ano de aducacion Basics

1. IDENTIFICACION DE LA INSTITUCION EDUCATIVA

1.1 Momiore del Planisl:

12 Lugar (ProvincalCanton/PamogquiaiCiudad)

1.3 Tipo de establecmientc: 1)Fiscd [ ) 7) Fiscomisional | ) 3) Parficular { ) 4) Muricipal | )

1.4 Area del establecmient: f)Uana ) A Rurd| )

2. IDENTIFICACION DEL PADRE, MADRE O REFRESENTANTE

2.1 Nomires y apsaliidos del encuestada:




2.2 Edad:

2.1 Saxm 1)Hombre( | 2] Mujer { )

1)Papa | ) 2) Mama { ] 3)Hermanafa [ ) A Tina| ) 5) Abusloda |
2.4 Represania al esiudiants en calidad dec

G)Pimofa | 7)Emplsadoa [ ) 8) Ctros parientes | | (espacifigue):
2.5 Estado civi: 1)Casado| | ) Viudo [ ) 3) Divarciada { ) 4) Unitn Libra [ ) 5| Saltera |
2§ Sa considera represanianis del
estudiante: 1) Siempre|[ ) 2] Frecueniementa | ) 3) Ocasionalmentz | ) 4 Soloporhoy| ) 5 Munca |

2.7 Namero de miembros que infegran la familia:

2. B Profesion dal encuestado:

2.9 Profesion dal conyune (en caso de tenerla):

1)Agricultura () |2) Ganaderia [ ) 3) Agricultura y ganaderia | ) 4) Comercio al por mayor ()
210 Ocupacidn principal del encuestad: | 5) Comercoalpormencr | | | 6) Quehaceres domasticos | ) B) Empleada piblicalpivado| | | 9) Mineria |

10) Desampleado { ) |1} Ofros (especifique){ ) 7)Artesania{ )

1)Primaiaincompleta ) | Z)FrimanaCompleta | ) |3) Secndana incompleta | |4)Secundara completa |

2.11 Mivel de estudics del encusstado:

SiUniversitania incompleta [ ) |G} Universitana complsta( ) |7} Sninstruccian [ )
2.12 En caso de no fener instruccion, wsied
sabea: 1) Leary eserbir [ ) ) Sololeer| ) I Ninquno{ )
2.13 En caso de no candar con un nivel dz estudios usted parienece a algin gremio argsanak 1)5 | ) JiHo [ )

2.14 En caso de S, indique &l nomiore del
gramia;




2.15 Esta afiiado yho cubliero por

1) IEES, Seguro Ganaral [ )

| 2} IEES, seguro campasing |

|

3) Seguro Salud Privado |

)

4} Saguro Comunitano |

]

S)Ninguno [}

) Ofro seguro (especifiqua) ()

2.16 En caso de no estar afiliado, asto 58
debe a:

1) Trabaja independientements |

]

Z} No frabaja

]

3} El patrono no le afiia | 1

4) Bl cosio del sanvico es alio ([

]

5) Bl sanvicio que brinda es malo |

)

&) Ceantros de atencion esian lejos |

) | 7)Moleinweresa(

)

B}Cfros (espacifigue] |

)

1) Agriculbura | i 2) Ganaderia | ) 3) Agrculbura y ganaderia| ) | 4) CQushaceres domésticos | i 5) Artesania{ )
217 Ooupacian principal del cormyugue: B) Comercio al por mayor [ ) 7] Comercio al por menar [ ) B} Empleado piblicoiprivado | ) 9} Minaria [ )
10) Desampleada } 11) Ofros (especifigue] | )
1) Pimariaincompleta [ ) 2) Primania Completa | 3} Secundana incompleta | } 4) Secundaria completa| )
2.18 Mivel de estudics del conyugus:
S)Univarsitaria incompleta ) ) Universitaria completa | i T) Siniinstruccidn { )
2.19 En caso de no tener instruccion, su
conyugus saba: 1) Lear y escribir | ] 2] Sadlo Lesar | 1 3) Minguna | ¥
2.20 En caso de no condar con un nivel de estudios su conyugue perienace a algin gremio artesanal: 1) 5 | Mo [ )
2.1 En caso de 51, mdique al nomire del
gremia:
1} IEEE, Sagura | ] 2) IEES, seguro campesino | ] 3) Sequro Salud Privado | ) | 4) Seguro Comunitario | )

2.22 Su conyugue esia afiliado ylo cubierto por

S)Hinguno [ )

&) Otmo seguro (aspeafiqua)

1) Trabaja

2.23 En caso de no estar afiliada, esto se debe (jndependientementa{ ) |2)El pafrononoleafiia{ )

3} Bl cosbo del semiicioes aio| )

14} El servicio que brinda es malo| )

5 Notrabaja{ )

6) Cenras o= slencion estan lejos | )

7) No le interesa {

)

B) Ofros (espeacifigue] |

)

INFORMACION UNICAMEMNTE DE LOS HLIOS QUE ESTEN CURSANDO EL SEXTO O SEPTIMOD AND DE EDUCACION BASICA




3. IDENTIFICACION DEL ESTUDIANTE

Colocar el nimers que comesponda segin |as indicaciones de cada columna

Materias de
Nro. Apellidas y nombres Afios reprobados | Escritura | Dificultades ferencl Dedicacidn Acceso Orlentacidn | Pasatiempos
preferencla
Cudntas horas | Tiene  aoceso | Tiempo Enurmers  tres
1. Matemdtica dedica su hijo al | para cus | utilizade para | pasatiempos
estudio ¥ |consultas e |ayudar en las |[favoritos de sus
1. Visual gjecucidn  de |investigacione |tareas de su|hipola).
’ tareas  esxtra|sa: hija o
oL Sacieles clase represantado.
2. Auditlea 1. Deportes
L. Bibliateca
3.Clenclas
1. 0-2 horas particular |1, 0-2 horas
Indigue el afo de | 1.oiestro - Maturales 2. Misica
. Motara
educacidn bdsica ol 2. 2-4 horas
’ 2. Bibloteca
en que reprobd fra -4 harm 1. Baile
2.Zurdo pdblica 3. 4-6 horas '
4. Lengua
4.Cognitiva
w8 3. 4-6 horas 4. 68 horas
3. Intemat 4. Teatro
5. 8-10 horas
c Diros 5. Computacldn 4. 6-8 horas
[' f ] 4. Otros 5. Fintura
especifique’
(especifigue) £ 10 o mis
5. B-10 horas
6. Otros horas 6. Otro
[especifique]
f-10 o mis




horas

MOTA. NDICAR EL HUMERD SEGUN CORRESPOMDA EN CADA COLLIMMA

4. IDENTIFICACION DE LOS MIEMEROS QUE VIVEN CON EL ESTUDIANTE

Colocar el nimero de las opciones presentadas en cada pregunta, segun comesponda en cada columna

CARACTERSTICAS DE LOS MIEMBROS DEL HOGAR

Nro.

Apellidos y nombres Edad

Sexo

Parentesco

Discapacidad

Idiamas

Oeupacidn

1 Hombre

1. Padre

1.5l

1. Espafiol

1.

Empleado plblico

[




2. Mujer

Z Madre

A HeErmano

4. Hijo/=

5 Anu=io'a

b.Otre
especfigue)

. MO

2. Lenzua Indigens

3 L=ngu= Extranjera

.

E N

B

Emipleado
Partiouber

Estudiants

Trabajo Fropio

Hinguno

Crbna
|Especifigue)




HOTA INDICAR EL MUMERD 3EQUN CORRZIPONDA BN CADA COLUNMA

5. ESTILOS PARENTALES DE CRIANZA ¥ EDUCACION

INDIGUE CON UNA EQUIS (X) L& FORMS EN QUE CRIA Y EDUCA A BUS HLW[A}S

*  [mpone rommas, valores y pusios de vists, de sl maness que s hijoia) 5= comvieses en un ashimais que obedece ordenes; no Sene derecho B voz i & volo e bas decisiones que se
foman y freceentemente e prgsdo e rspecriorado buscando los srores que haya comebido [o que podrs cometer) pam =er pepeendido.

#* Lo reglas y nomas son peachicaments inexedenies, por lo que demuestm un comporfamienio completamenie neulm con ks inalided de no fener ningin tipo de problemas con sus
higoda)s.

*  Buzca gue la firmeza y |s coherencia seen las bases 2n que 22 sosbene cuslquisr aclo d= clarze =n el hoger. Bl ninojs] es lomade en cuents pam o establecimienio de reglas =




inchuzo en el momenio de aplicar castigos.

# L= Imposicion de normas, vslores y punfios de vists == ba=s en b= viokence, bsca educar sl ninos] =n bas= &l wso de sgresividsd Bnio fisica como peicoldgics.

*  Bu=zca que =us hijeds)= no pasen por o= msmes problemas y privacones que elos pasaron de chicos, prolegiéndolos de fodo ko gue 8 =u parecer represenis un peligre o problemsa

per= =l rifiofa].

£ ACTIWIDAD ECORDMICA DEL GRUPO FAMILIAR

1.Padeej ) T Made| ] 3. Padreymadre | | |4 Unicamenfe hjp= [ | | 5. Padee, madre = hijos [ )
6.1 Los ingeesos econdmicos dependen die.
E. Ofros [especiique):
6.2 Cudl e el ingreso que obens de =3 trsbajo Padre LED Kadee U0 Otros LIED,
PADRE
1.Dissc| | I Semanali | 3. Quincerali ] 4 Menzumli ] 5. Eemesiral | |
E.Amul| ) T.Porobesciedn | ) B. Mo recibe ingreso | ] | 9. Obos (especifique]
MADRE
B.3 Con qué frecusrcn, reciben dicho imgresac 1.Dimric| | ? Semanal] | 3. Quinceral| ) 4_Men=uml| ) 5. BEemestral [ ]
E.Armul| ) T.Porobes cierm | ) E. Mo recibe ingreso | ] | 9. Oos (especifique]
REPRESENTANTE
1. Dissa| | I Semanali | 3. Quincerali ] 4 Menzual | ) 5. Bemesiral | ]
E.Armual| ) 7. Porobes cieds | ) E. Mo pecibe ingreso || ] | 9. Obos (especifique]
E4 Cwién decide =obre el desfing del ingreso del hoger: | 1.Padeei ) ZMade| ) 3. Ambo=| | 4. (o= [especiique]




£.5 Cuents con familizres o amiges &n el extmnjers: LEi[ |} LNo| |
1.Pudee| | 2 Msde| ] 3. Padre y madee | 4. Padee, maide= & hijos |
£LE En cazo de 21 ; Cudl es of pareniesc?
3. Unicamente hijos | £ Cos [espechigue)
EL7 Pmis de desfing 1 EE-LU | 2 Espana| | 3. Ealia| ) 4. Cros fespecifique)
7. S0 DEL INTERMET
Dimpone de computadar&n su caza i) Mo
Dizpone de lnkemet =n caza il ) Mol
Zus hijos uiiizan o inlesnef pam desamollar sus Ereas Sl ) Mol

el b

4 ; Con qué frecsenca =u hijols) uliza of inlemet par
reslionr i reas escolamesy

a) Dimdamentz | |

E) Veras veces sl semana| o) Vasas veceza

| mas

[ ] djCasinunca | )

Gracias por su colaboracion




CUESTIONARIO DE SCREENING







RAZONAMIENTO ESPACIAL

A continuacién te presantamos algunos problemas. Encierra con en un circulo el literal gque
corresponda a la respuesta correcta.

Debajo de cada problema tienes un espacio en blanco, para que indigues como resolviste.
Puedes hacerlo de todas las formas gue desees.

1. Sidoblas mentalmente el modelo, con cudl de las figuras (a, b, ¢, d, &) coincide.
ENCERRA EN UN QRCULO LA LETRA DE LA RESPUESTA CORRECTA

2. (Cudl de las 4 figuras (a, b, ¢, d) se puede armar al doblar el modelo?
ENCIERRA EN UN CIRCULO LA LETRA DE LA RESPUESTA CORRECTA

d:

a: b: c:



3. Cudl de las 4 figuras (a, b, ¢, d) se puede armar al doblar el modelo.
ENCIERRA EN UN CIRCULO LA LETRA DE LA RESPUESTA CORRECTA

4. Al sobreponer las dos figuras, {Quedan exactamente iguales?

ENCIERRA EN UN CIRCULO LA LETRA DE LA RESPUESTA CORRECTA

A)Si 8) No



RAZONAMIENTO NUMERICO

A continuacktn te presentamos algunos problemas. Encherra con en un ciroulo el literal gue
corresponda a la respuesta oorrecta.

Debajo de cada problerma tlenes un espacio en blanco, para gue realices las operaciones
necesarias para resolverio. Puedes hacerlo de todas las formas que desees.

ENCIERRA EN UN CIRCULO LA LETRA DE LA RESPUESTA CORRECTA:

1. Alicia elipe un nimerno entero. Escribe el doble de ese ndmero, luego dobla el resultado, lo
wuelve a doblar y vuelve otra vez a doblar el resultado. De los sigulentes ndmeros, cudl es el
gue con toda seguridad NO ha obtenide?

A) B0
B) 1200
Cjaa
D) 84
E) BEO

2. Estds en el tercer piso y bajas 4, legas al:

A)—2
B -1
clo
D)1

3. Abelards tiene gue tomarse la termperatura cada treinta minutos y Adela tiene gue
tomdrsela cada 45 minutos. 5e la han tomado los dos juntos a las 9. QA gué hora volverdn a
cainchdir?

A) A las 10 v media
B] A las 9 pero del dia sigulente
€] Mo wolverdn a colncidir.

4. Una botella tiene 4/5 de agua. Andrea se bebe la mitad del agua. {Cudnta agua gueda en
la botella?

A) Mada
B) 2/5 de litro
C) Medio litra

Gracias por su colaboracidn



UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
ESCALA PARA PROFESORES DE MATEMATICAS

Alumina (a):
Nombre de la institucidn educativa:
Afio de educacion bdsica:

Fecha:

Lea detenidamente los slgulentes enunclades. Trate de valorar de forma objetiva las
habilidades matemdticas de su alumnofa y expréselo a través de las opclones 5o NO.

ENCIERRE EN UN CIRCULD LA RESPUESTA.

1 | Es muy hdbil en la representacidn y manipulacidn de infarmacidn 5[ NO
cuantitativa y cualitativa.

2 | Ukiliza gran variedad de estrategias para resolver problemas & | ND
matematicos.

3 | Hace cdlculos mentales rapidos para resolver problemas matemadticos. 8 [ NO

4 | Escapaz de resolver un problema matemadtico por distintas vias. 5 [ NO

5 | Tiene facilidad para inventar problemas matematicos. 5 [ NO

6 | Escapazde expresar verbalmente como ha resultado un problema i T
matematico.

7 | Comprende con facilidad informacion espacial (gréficos, diagramas, &l | NO
mapas, et.)

B | Escapaz de transformar la informacion verbal en representacidn grafica. | 3 [ NO

9 | Escapaz de deducir facilmente reglas matematicas. 3 [ NO

10 [ Transfiere facilmente lo que aprende en las clases de matematicas a 5 [ NO
otras dreas y/o a la vida cotidiana.

DObservaciones:

Muchas graclas por su colaboracidn




NOMINACION DE PROFESORES

UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA,
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
ESCALA PARA PROFESORES DE MATEMATICAS

Alumna (a):
Mambre de la institucidn educativa:
Afio de educacidn basica:

Fecha:

Lea detenidamente los sigulentes enunclados. Trate de valorar de forma objetiva las
habilidades matemdticas de su alumnoa y expréselo a travéds de las opclones 51 o NO.

ENCIERRE EN UN CIRCULD L& RESPUESTA.

1 | Esmuy hdbil en la representacidn y manipulacion de informacidn 8l | ND
cuantitativa y cualitativa.

I | Uhiliza gran variedad de estrategias para resolver problemas 2l | NO
matematicos.

3 | Hace cdloulos mentales répidos para resolver problemas matematicos. &l | ND

4 | Escapaz de resolver un problema matematico por distintas vias. &l | MO

5 | Tiene facilidad para inventar problemas matematicas. S8 | ND

B | Escapazde expresar verbalmente como ha resultado un problema &l | ND
matematico.

7 | Comprende con facilidad informacidn espacial (gréficos, diagramas, &l | MO
mapas, etc.)

B | Escapaz de transformar |z informacion verbal en representacion grafica. | 31 | NO

9 | Escapaz de deducir facilmente reglas matematicas. 5 | NO

10| Transfiere facilmente bo que aprende en |as clases de matematicas a 51 | WO
otras dreas yfo a la vida cotidiana.

Observaciones:

Muchas gracies por su colaboracida



TEST DE APTITUDES MENTALES (PMA)

CUADERNILLO

INSTRUCCIONES

A continuacion se encontrara Usted con una serie de pruebas cuyo
objetivo es ver como resuelve diferentes problemas.

Unos ejercicios pueden parecerle més fciles o mas dificiles que
otros. NO Se preocupe; Unas personas resugiven mejor unos problemas
y otras personas otros. Usted procure hacerlo lo mejor posible.

Escuche atentamente las instrucciones del examinador y cumpla
gxactamente lo que dice. Asegrese de que entiende bien los ejereicios
de entrenamiento antes de que el examinador dé la sefial de comienzo.
Trabaje siempre con ¢l Cuademillo doblado.

"NO ESCRIBA NADA EN ESTE CUADERNILLO

Autor; Deosriomento D de TEA Edigianes. S0,
Copyright £ 1672, 1998 by TEA Ecrivesss, 83
TERA| Ecita: “FaE: A Fray Remancino da § | 24: 28003 MADAID - Prahibicda & repracuge an fekal 3 parcal, Todks s derechas

adag - kate Same 1 IDIRE0 2N Iy, e 5 IE CVESENT 0 13 negra. o wia rapradheni egsl. En bsnelos
e s profesan y e o Ve, NO LA UTILGE - Printedin Span. Impre: tn £330 pee hrp. Las!1as; Agushin calve, 47; 28043 Mkl
Jepdsite legal: M - 2747 - 1008
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FACTOR V

EJEMPLOS

La primera palabra de ta linea que sigue es GRUESO.

A B c D
E1 GRUESO ||  Enfermo Gordo Bac Agio |

REPRODUCCION DE LA

Una de las ciras cualro palabras signfica Yo mismo qua GRUESO. Esta palabra es HOJA DE RESPUESTAS

Gordo. Gordo es la respuesta B. Por eso se ha marcado la lefra B. Fijese bien. Sine ha
entendido lo que fiene que nacer, levante la mano para que se ko expliquen mejor.

A continuacion ta primera palabra es ANCIANO. E! ejercicio consisie en elegir fa
etra (A, B, C o D) que comespenda a la palabra que indique ko mismo que ANCIANO.

A B c D
(E2_ANCIANO |  Seco Largo Feliz Vigjo

Deberia marcarse la D porque Viejo significa lo mismo que ANGIANO.

Haga mentalmente lo misma en los tasos que ponemos a continuacion. No haga anotaciones en este Cuader-
nillo ni en la Hoja de respuestas.

A B c D
|53| BELLO ‘ Azl Hermoso Liaro Frio 5
E4| FACL Sercilo  lLeal Pasivo Joven

En el E3 se ha marcado la B, porque la solucidn es B Hermoso.
En el E4 se deberia marcar Iz A, porgue la solucidn es A Sencillo.

Ha entendido bien esta clase de problemas? Cuando el examinadar 02 la sefal lendra que resolver otres
como estes. Anole todas las contestaciones en la Hoja de respuestas.

Trabaje deprisa, pero procurando no ecuivocarse. Tendra CUATRO MINUTOS para toda esta prueta. Sino
termina no se preccupe, es lo corriente. ¢

ESPERE. NO VUELVA LA PAGINA HASTA QUE SE LO INDIQUEN



A B ¢ D

1 [40MEDO oo | Huano Moo Madersdo 1
2 [RAFIDO il Mayor Lgen | Estecho \ﬁgo»r}qsp__;Z_
3 [D1ARID Vaviable Cofisieno Indilerere Insosterible | 3

4 |ESPLENDIDO | | Expanswo Alsgre Rigids Magnifes | 4
5 [HABITUAL Nocmo | Ciicvlar_ Pircipal Usial |5
76 |FLUIDD o " liqudo qabacor | 6

7 |HOLGAZAN - Gandul T

8 |DESAMPARADO | Qie Absurdo Traslovado  Abandonado | 8

9 |AAFD Santo Tosco ~ Escaso Débil |9
10 [CONTENTO Fasidoso | Confwo | Ditamatoio  Safisfecho |10
11 [ENOUA20 | isuzno Pours Entadado Doméstico | 11

12 |BENEFCIOS0 T Atfcial Domestcabie | UMl Peanle |12
13 [MOHOSO i Ténico Hemumroso Infarme Wude (13
14 |T0SCO Aspero Dimnide | Cineséscn | Fangoso |14
15 | TERAPEUTICO Disgramafion Armor'o Cuivo | Gramatcal |16
16 |SOESI0 Sucio Sombriv Farto | Apropiado |16
17 [FESTIVO Daliioso Divartido ] Prtente Forastero |17
18[ALGUSTO | | Masstuoso Delgads | Digestible viido |18
19 [DIFAVANTE Deshrmsa Fowrse | Hoficon | Impresioncbie |19
‘20 [ECUCADO | Pico Ciudadano Cotés gnorants | 20
21 |CRIGINAL [ Onl Abandorady | Pimero | Fdedigio |21

22 |NOVEL 17 Gostoso Noevo | Hoo Radicd |22
(23[FANCSO | Célebre lesl | Renovado Agi 2
24 |SISTEMATICO Lawdstoria | Ordenadh Jubiso Amticoso | 24
|25 FAIGﬂpg D@I____ ~ Grave Cansado Fandtios ;25
26 |RESPLANDECIENTE| | Fonélico Acerto Drilants tépide | 26
27 |GENEROSO Ovidadzo |  Adienls | Liberal Povocatva 27
|28 REGK | Bando Faciel Recierte Real 28
20 FLEXBLE Lasémose Forma! ] Plagable Paclico 29
130 SAGAZ ||  Exsen Aprrensa Astita Oocil 30|
31 IRREFLEXVO | Pacientc Prefeiblz Paraklo Moondradv 31

32 DEFICIENTE | [ Gonstanie Triste Falio Peculiy 32
33 'VIGILANTE ™ aeta Indulggnle Vakaroso Nagierle 33
34 WININO Humeado Restingic Tranguiko infimo 34
35 GALANT= | Cabellemsa | Auténfico Alavoso Prosatle 36
36 ALOCADO Femening Casual Muddo | Cimoo 36
37 DISCRETO Cluslice Fraganls Huizrali Prudeate 37
38 FREDESTNADD | Sirefiicado Fala Directivo ortunads 38 |
[39 ETEAND imporiente | Banigne Inestimabie Pepetio 39
%0 FRODIGD Compuessa | Lipenooso Digno Despifarrador 40 |
a1 LERECTUOSD Octo — Mitco | Imoerdecto Faemo 41

42 VAGD [ il Osco Indecenle | Vemforme 42
43 ESENCAL T Clasico Incispenseble | Dephorable veraz | 43
[42 MPULEVD Impetucss  Pefrfizade Iomaturo | Compulsivo 44
45 APOCADC Fiticio Timdo Valoss | Mfabétco | 45
46 CRRONCO Solemne faso | i | Trégien 4B
47 BENEVOLD Amable Peruee Adecan | Modesto | a7
48 LETAL Adisto Marll laceo | Abigavads | 48
|49 [ACERADD | [ Disgusiado Herids | O Agbiad: |49
150 INSOLENTE Lsludioso Envidose Atarero Aocdental | 50

A B c D




FACTOR €

EJEMPLOS

Mire la fila de figuras de debajo. La primera figura es como una F. Todas las restantes figuras son EXACTAMENTE
IGUALES & la primera, pero han siio colocadas en diferentes posiciones. Solo fatta ponerias derachas para ver que son
EXACTAMENTE IGUALES a la primera. Obsénelo,

Fl [« ]AAa]l>»[vy ] @

Ahora mire la fila siguiante de figuras, La primera es semejanic a una F. Pero ninguna de las restantes esIGUAL ata
F, aun en el caso de que las pusiera derechas. Estan hechas todas al revés, No dé vuellas al papel. Déjelo sobre la mesa,
sin levantarlo. Lo que tiene que hacer es imagindrselo.

i v I S 0 I R S

IGUALES a la primera. Ctras estan al revés,

A B C D E F
B (U] NV][c[vIDoIC[A
Las figuras G, E ¥ F son IGUALES ala primera figura. Por eso se han marcado las REPRODUCCION DE
letras C. E ¥ F en el recuadro de la derecha. Fijese en que se marcan TODAS las letras LA HOJA DE RESP"EST“S

de las figuras iguales a la primera. Sino ha entendido lo que tiene que hacer, levante [ B4 8]0 XX
la mano, para que se lo expliquen mejor. B E o R el

En la fila que sigue, fijese bien en las figuras que son IGUALES a la primera. B} B|C K@
¢ Qué letras tienen? Deberian marcarse las mismas letras. Haga mentalmente este E4ja B Dle

gjemplu.
A B C D E F

BN RS

Las letras que habiia que haber marcado son la Ay la E.

Haga lo mismo con las flas de abajo. Resuelva mentalments los ejercicios pera no haga anotaciones en el Cuademilo
ni en la Hoja de respuestas.

B (B[R [L$[aT<
B Mlcriviols

ST

En la arimera fila habria que marcar las letras A DY F. En la segunda fila, las soluciones son Cy =

Racuerde que en cada fila puede haber un nimero cualquiera de figuras IGUALES a la primera. As2olrese de que ha
comprendido bien la manera de hacer esfa prueba. Cuando el examinador dé la sefal, tendra usted que rasolver ofras
semejantes. Trabaje deprisa, pero procurando no equivocarse. Tendra CINCO MINUTOS para teda esta prugba, Sino
lemina no se preccupz. es lo corriente. Anote todas sus conlestaciones en la Hoja de respuestas.

ESPERE. NO VUELVA LA PAGINA HASTA QUE SE LO INDIQUEN
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FACTOR R

EJEMPLOS

Ahcra va a resolver problemas de series formadas por letras del alfabeto. Terga en cuenta que 52 supAmen, para mayor
facilidad, las lstras compuestas del alfabeto espaniol: eh, I, rr.

Examne esla serie de lefras: ;cudl seria la lefra siguiente? REPRODUCCION DE LA
HOJA DE RESPUESTAS
1. abababab..
La sene sigue este orden: ab ab ab. El (b c(d]e)!
e2xh ][kl
La lefra SIGUIENTE en esta serie es la a. Se ha marcado Iz aen el ¢jemple E1 del alb dlelt
recuadro. Fijese que lo que tiena qua hacer es buscar cuales son los grupos de letres ESa b c|d[X |
que se van repitiendo, y marcar la letra con la que profongaria usted la serie. Sinc lo E5|¢ h ifk
comprende, levanta la mano. gls blc|x[X 2
Ahora fijese en esta otra serie. Piense cud os la letra que continuaria la serie ‘ Z : ; | = = : r
2. cadaeata.. ;' 7
Laseriesigue estecrden:ca da  ea la. Larespuesta comectaesla g.
Ahora estudie las series de latras que vienen debajo. En cada una de clles decida
cudl es la 'efra que daberia sequir pera ne lo marque en esta Cuadenille ni en la Hoja de
fespuestas.
3. cdcded .. La seric sequia este ordenzed  od  od. La sclucion s la c.
4. aashceodd | aserie sequineste arden:aa  tb  oc  dd. Lasclucideslae.

5, abxcdxaolxghx . Laseresaquiaesteordeniabx cdx efx  ghx Lasolucdnes lai.

Ahora haga estos olros elercicos para praclicar; seiale fa letra siguienta en cada serie.
6. axbyaxbyaxb.. Elorden saria: axby  asby  axb. Lz soluciones la y.
7. atmedmefmgam.. Elorden seria:abm  cdn elm  ghm. La solucion &s la .

8. abcdaboeeabolatbc .. Elodensedaabed aboe aboi abe Lasoluckneslag

Asaniirese bisn de que entiends esta clase de protiemas. Cuande el examinadar ¢4 | sefial, tendrd usted que resolvar
olres semejanies. i no sabe hacar un problema, déelo v pase al siguiente. Si luego le scbra liempo, trate de resoiver los
problemas que haya dejado.

Trabaje deprisa, pero procurando no equivorarse. S quizre cambiar alguna raspuesta, tache o borre la letra equivosada
Luego marque I nueva ctra. como siempre. Tendra SEIS MINUTOS pa‘a toda esla prusba. Sine lermna, no se preocups; es
I> corrienie, Anote todas sus contestaciones en la Hoja de respuestas.

ESPERE. NO VUELVA LA PAGINA HASTA QUE SE LO INDIQUEN



[t aabccdoefigy 1
2ax7aybxbycxcydxd 2
T‘abcarﬁic_tjeldefgh| $
4 abocxyzdeifxyzaqhdi 4
___Sab>cabd—ab_eabf_ 5
b: iz g Xy 2z b xayuzieox y 2 6
i7_e'lcgh—u)cklcmnc 7|
B chacbhacbach 8
|9 amboemdefmaghi]j e
0 aacceegayglli 10
M eTefcdghaghecdilj 1 |
| 1 abhc¢cccddddeeee 12
[13 abcabcdabocde v i
W jalh: ¢ ¢ &80 F ghak Kkl 14
f1Sabac>dg__e-feghgli‘ﬁ!5~
16 abchnodefdoghiihno 16
17 abbbcdddeffighoh 17
18 hgtedcobh 18
19 acegikm ¥ 19 |
20 axbyczaxbyczaxhb 20
21 abbcddeffgh RN T
2 {fgijlmaogqritu 2
[ abcadefdoghig,jk.| 23 |
| 4 asbtcudvewlxg 24
|_25 aabbcdd eefggh 25
%6 aababccdcdeef 26
27 acfhkmoogqg 27
28, VONSYTINSY W W WG Y 28
EQ_am—b_—a—deffedghi 29
30 ab ¢ bcdeled g biih 30




FACTOR N

EJEMPLOS

A conlinuacn se prasentan unas sumas. Resuehva mentalmentz fas mismas para comprobar si estén bien o mal,

Ejemplo 1 Ejemplo 2 Ejemplo 3 Ejemplo 4 Ejemplo 5

16 42 17 35 63

38 61 84 28 17

45 83 23 61 89

e 176 140 124 169
REPRODUCCICN

La suma del Ejemplo 1 e31a BIEN. por ese se ha marcado en el recuadro de la derscha
la letra B de Ben,

DE LA HOJA
DE RESPUESTAS

La suma def Ejernpk 2 asta MAL, per eso se ha marcado en ¢l recuadro de la derecha
Ia letra M de Mal,

La suma del Ejemplo 3 estd MAL. por eso se ha marcado en 2l recuadro de la derecha
~laletra M,

La suma d&f Ejemplo 4 estd BIEN y se ha marcado la B v a del Ejempo 5 estd igualmente BIEN,

Aseglrese de que entiende bien esta clase o2 problemas. Cuzando 2l examinador dé la sefial, tendra usted que resclvar

ofros semejantes. Trabaje daprisa, pero cuidande no ecuivecarse. Tendra SEIS MINUTOS para foda esta pruebz. Si no
lefmina ro se preccupe, es b corrienle, Cuando ferming la primera p&gina pase a la siguicnte sin detenerse, es continuacion
de la prusha. Anote todas sus contestaciones en la Hoja de respuestas.

ESPERE. NO VUELVA LA PAGINA HASTA QUE SE LO INDIQUEN



1 2 3 4 5 6 7
1 3t 86 73 13 48 6
U0 59 | 73 29 )/ M /) 5 2
s [ 5 | 5 2 M 99 7 b g M
53 66 3 3 32 82 0
226 200 20 21 183 192 284

9 10 1 12 13 14
86 69 1 44 75 2% 9g
® 44 a7 9 54 u 77
54 O g9 65 2 % 75 82
22 8 65 13 17 51 68
11 286 129 164 162 19 316
15 i 17 18 19 20 21
25 43 31 59 52 68 78
4 el 7 29 56 £ 56
%2 89 13 3 % 32 76
57 3 48 45 17 82 %

20 198 185 192 124 25 245
22 23 24 25 26 27 28
% 79 8 97 13 2% 44
49 2 64 % % % 7
44 8 61 6 81 % %
77 55 3 73 % 62 68
205 240 258 271 172 213 27
29 30 3 32 33 A 35
a7 13 % 24 75 51 81
o2 9 77 82 8 39 45
26 8 ) 8 3 9 13
sxa 7 @ 2 57 2 48
201 %7 234 232 39 314 208

NO SE DETENGA. CONTINUE EN LA PAGINA SIGUIENTE



FACTOR F

EJEMPLOS

Observe la lista de palabras que sigue. Cada una de ellas empieza por d.

1. diente
2, dado
e 3. decir
4, Danubio
5. cinamita

A continuacidn asaribird ustad en la Hoja de respucstas en el lugar indicado para ello alqunas palabras que empiecen por
aletras. Una podra sersilla, Detrés de la palabra silla ascrba a modo de ejemplo olras que empiccen por s, hasta llenar ca
ocha reng'ones siguientes, Ponga sélo una palabra en caca renglon.

Asegirese bien de que entiende lo que tiene que hacer. Cuando se 48 1a sefal, se le indicars olva lefra. Escribira usted
ledas las palabras que s2 le ccuman empezando per esa lefra, Si alguna palabra no sabe como se escribe, escriala b mejor
fque sepa y siga sin datanerse.

Eserina as palabias lo mds rapldamente que pueda. Tend:a CINCO MINUTOS para todz Iz prueba, Escritira una
palabra en caca renglon, por orden de numeracién. No pare de escribir, hasta que Ie den Ia seral. Anote todas sus conles-
taciones en la Hoja de respuestas,



36 37 38 39 40 41 42
32 g7 23 71 48 24 89
98 63 36 46 59 85 85
2 76 41 67 17 94 56
91 57 65 62 16 47 79
243 303 165 2% 150 250 218
43 44 45 46 47 48 49
26 81 75 18 59 64 8
86 39 47 15 L 61 ¥
k2 84 55 57 78 34 41
99 79 19 96 89 19 18
5 293 196 186 280 188 174
50 51 52 53 54 55 5
32 9% 22 91 28 81 89
97 63 76 57 63 3 86
23 3 41 65 62 67 89
71 46 67 62 87 52 7
243 243 196 295 260 239 315
57 58 59. 60 61 62 63
75 51 43 3 59 52 88
82 68 73 29 56 33 47
9 32 39 99 R 55 56
87 23 17 82 19 33 58
243 174 182 251 146 173 239
64 65 66 67 68 69 70
31 59 42 68 75 78 23
43 73 29 56 3 47 56
92 43 13 39 45 a2 55
79 57 » 48 99 17 82
245 232 106 201 242 154 218




FACTOR F

EJEMPLOS

Obsenve la lista dz palabras que sigue. Cada una ce ellas empieza por d.

1. diene
2. dado

¥ 3. dacir
4. Danubio
5 dinamda

A continuacion eseninrd usled en la Hoja de respuestas en el lugarindicado para ello algunas palahras fue empiacen por
laletra 8, Una podra ser sllla. Detras de la palabra silla escriba a medo de ejemplo ofras que empieczn por s, hasta lenar los
ocho renglones siguizntes. Ponga s0lo une palabra en cada renglon.

Aszgurese bien de que entiende 1o que tiene que hacer. Cuanco se 48 la sefial, se ' indicard olra lotra. Escribird usted
todas las palabras que se le ocumar empezando por esa latra. Si alguna palabra no sabe comn se esering, escribala lo mejor
que sapa y siga sin delenarss.

Escriba ias palabras lo méds répidamente que pueda. Tendrd CINCO MINUTOS para toda la prugba. Escribirs una
palabra en vada rengkin, por orden dz numeracion. No pare de escribir, hasta que le den 1z scial. Anote todas sus contes-
taciones en la Hoja de respuestas.



36 37 38 39 40 1 42
® 97 23 7 48 2 89
98 63 3 46 59 8 %
2 7 4 67 17 94 55
91 57 85 62 16 47 -
243 303 165 236 150 250 218
a3 2 45 46 47 48 49
2 81 75 18 59 64 83
86 39 47 15 44 1 3
&z 84 55 57 78 M M
%9 79 19 % 89 19 16
s 2% 196 185 280 188 174
50 51 52 53 54 55 56
32 % 2 91 2 81 89
97 63 76 57 63 39 8
23 3 41 S 62 67 69
71 46 67 62 87 52 n
243 243 19 295 260 239 315
57 58 59. 60 61 62 63
75 51 43 31 59 62 88
82 68 73 29 56 3 a7
99 2 39 99 32 55 56
87 2 17 82 19 3 58
243 174 182 251 146 173 239
64 65 66 67 68 69 70
3 59 42 68 75 78 2
3 73 29 56 33 47 56
92 13 13 39 4 a2 5
79 57 3@ 48 % 17 82
245 232 106 201 242 154 216




FICHA DE DIAGNOSTICO

UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
o Unisarsodad Catalicn b Lo

Ficha de observacién para la aplicacion del
Cuestionario de resolucion de problemas matematicos’

DBJETIVO:

Esta ficha tiene b finalidad de identificar aspectos relacionados con la estructura y aplicaciin del
cuestionano, asi como el desempeio del nifio durante la ejeccion del cuestionario de Resolucion do
Problemas matemdticos,

INTRUCCION:
Sefiale Ia opcidn que corresponda:
1. Comprensién del cuestionario durante la aplicacion:

* Nl de dificultad que presenta ol cuestionario | Alto Madio Bajo
a3 su comprension. - s
* Tomando en cuents 4 poblacion evaliada la | Muyestenso | Extonso Aceplable |
- axtensidin del cuestionario resulta ser:

* [jerckios que presentan MYO! nUMero de | BB admec qur eatibaue &1 extvenn L
dificuttad para su comprensidn o desarrolio.

*  La mayor dificultad presentada durante la Extermion Comprensin | Motwacke
ejecucion del cuestianario se refaciona con:

* Elmayor nivel de estancamiento 5o da a nivel de | Razoramiento | Razonamdento | Razcoamiento

~ los ejercicios de © Ko numérico ospacial

*  Elmayor nivel de dificultad se presenta enlos | Rasceamienta | Raromamiento | Razonamento
ejercicios de - " Kyico numéico espacal

*  Elmenor aivel de dificudtad se presenta en los Razonamiento | Razosamieedo | Raronsevento |
ojerckios de iogio rumérko epdal |
2, Desempedio del nifio (a) durante la ejecudion

3. hivel do motivacion mosteado por los Alto Medio Bap |
evaluados,

*  Eltiempo utizado para completar el 0% minutos | 90-120 minutas | 120-180 minwtos |
cuestionario en un tiempo promedio de:

*  Ellenguaje no verbial de los eysluados | ratigs Estris Frustracidn
manifiesta: ‘Motwadidn Sarenidad Compranskin

* _Losevaluados soliitan explicacidn Slermprp Aveces Ciasi nunca

* Nivel do perseverancia presentads en sentido | Ata Modia B
general durante toda la aplicacian.

Elaborada por Fernandez Amarilis, 2012 (Cturbe s pikckags Gvsca 0 & Unersdd Abera s sfubos ALPA. Rogathcs
i)

Observaciones y sugerenclas adicionales:

"La e de ebervatsén dete war completads por o exahady




CUESTIONARIO DE RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS

CUESTIONARIO DE RESOLUCION DE
PROBLEMAS MATEMATICOS

RAZOMAMIENTO LOGICO

NOMBRES Y APELLIDOS:
ANOD DE BASICA:
NOMERE DE LA ESCUELA:
HORA DE INICIO:

HORA DE FINALIZACION:
EDAD:

FECHA:

A continuacion te presentamos algunos problemas.
RESUELVE LOS EIERCICIOS E INDICA EL RESULTADO [DATOS, PROCEDIMIENTO ¥ RESULTADO).

Puedes hacerlo de todas las formas que desees.

1. ALGUIEN HA ROTO UM JARRON.

Cuatro amigos estan sentados en un banco. Uno de ellos acaba de romper un jarrdn.
Llega la palicia y pregunta quién ha sido:

¢ lrene dice: ha sido Oscar.

&  Oscar dice: ha sido Jazmin.

+ Pablo dice: yo no he sido.

¢ lazmin dice: Oscar miente cuando dice que he sido yo.

Pero todos estan de acuerdo cuando dicen que sdlo una de ellos dice la verdad, {quién?

NOTA: RESUELVE EL EJERCICIO.



2. LA OVEJA DE LOS PAST ORES

Un pastor le dice al otro: "si yo te doy una oveja, tienes el doble de ovejas que yo.
Pero si td me das a mi una, los dos tendremos el mismo nimero de ovejas”.

iPor tanto, cudntas ovejas crees que posee cada pastor, para gue al final tengan el mismo nimero
de ovejas?

NOTA: RESUELVE EL EJERCICIO

3. LAS FECHAS

En Espafia se utiliza un convenio para escribir una fecha: en primer lugar el dia y luego el mes; por
ejemplo 18-06 es el 18 de Junio, pero en EEUU el convenio es al revés, asi pues 04-01 es el 1 de Abril.

£ Cudntos dias al afio pueden plantear dudas segin se escriban en un pais o en otro?

NOTA: RESUELVE EL EJERCICIO

4.L0S CASILLEROS DEL COLEGIO

En un colegio hay 25 estudiantes y cada uno tiene un casillero. Todos los afios al final de curso,
montan un juego algo extrafio; se colocan en orden alfabético, va el primero y abre todas los
casilleros. A continuacion, el segundo los cierra de dos en dos; o sea, cierra el 2,4,6, etc. Luego
va el tercero y acude a los casilleros nimeros 3,6,9,12, etc. Y hace lo mismo(los abre o los
cierra segun cerrados o abiertos) y asi continta el juego hasta pasar todos. Al final, ;, Caal es el
ultimo casillero abierto)

NOTA: RESULEVA EL EJERCICIO



RAZONAMIENTO NUMERICO

NOMBRES Y APELLIDDS:
ANO DE BASICA:
NOMBRE DE LA ESCUELA:
HORA DE INICIO:

HORA DE FINALIZACION:
EDAD:

FECHA:

A continuacion te presentamos algunos problemas.

RESUELVE LDS EJERCICIOS E INDICA EL RESULTADO (DATOS, PROCEDIMIENTO ¥ RESULTADD).
Puedes hacerlo de todas las formas que desees.

1. AVERIGUA EL PESO DEL BARRIL
Un barril totalmente lleno de vina tinto tiene un peso de 35 kilos. Cuando estd lleno hasta la mitad
pesa 19 kilas. {Cuanto pesa el barril sin vino?

MOTA: RESUELVE EL EJERCICIO

1. ELDRAGON ROJO Y EL DRAGON VERDE
Si el dragon rojo tuviera seis cabezas mas que el dragon verde, tendrian entre los dos 34 cabezas, pero

resulta que el dragan rojo tiene seis cabezas menos que el dragdn verde.

¢Cuantas cabezas tienen el dragdn rojo y cudntas cabezas tiene el dragon verde?

MOTA: RESUELVE EL EJERCICIO



3. LA FIESTA DE CUMPLEANOS

Mi hermanao Paul y yo, que soy Soledad, celebramos nuestro cumpleafios con una gran fiesta el dia 25
de julic. Paul llevd el doble de invitados que yo, pero |a tercera parte de sus invitados eran nuestros 6
primas.

¢Cudntas personas en total estuvieron en nuestra fiesta de cumpleafios?

NOTA: RESUELVE EL EJERCICIO

4, SANDALIAS Y BOLSOS
Juan y Beatriz son artesanos que venden sus productos en el mercado ambulante.
Juan fabrica sandalias a 15 dolares el par y Beatriz, bolsas a 20 dolares la unidad.
Un dia deciden intercambiar sus productas sin que ninguna salga perdienda.
¢Cuantos pares de sandalias le dara Juan a Beatriz, y cuantos bolsos recibira a cambio?

NOTA: RESUELVE EL EJERCICIO.



RAZONAMIENTO ESPECIAL

MOMEBRES Y APELLIDOS:
ARO DE BASICA:
MOMERE DE LA ESCUELA:
HORA DE INICIO:

HORA DE FINALIZACION:
EDAD:

FECHA:

A continuaciin te presentamos algunos problemas.

RESUELVE LOS EJERCICIOS E INDICA EL RESULTADO. Puedes hacerlo de todas las formas gue desees.

ARMAR FIGURAS

A continuacida te presentamos cuatro ejerciclos, tienes gque armarle mentalmente e ir probando con
cuales de las figuras armadas coinclde la muestra. |dentifique y encierre en un drculo el literal correcta.

EJERCICIO UNO

YA

Recuerda debes armarlo mentalmente & ir probando con cuales de las figuras armadas colncide la muestra.
Identificar y encerrar en un crculo el literal correcto.



a) b) <} d)

EJERCICIO TRES

a) b) q d)

Recuerda debes armarlo mentalmente e ir probando con cuales de las figuras armadas coincide la muestra.
Identificar y encerrar en un circulo el literal correcto.

EJERCICIO CUATRO

a) B) <} o)



