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INTRODUCCION

La Geograffa constituye uno de los mas importantes campos
del conocimiento, tanto por su vinculacién con la vida del hom
bre como por servir de escenario para el desarrollo de todas
las demés cienclias, razén por'la cuél siempre ha tenido wun
puesto preferencial dentro de los planes de estudio de los niw

veles primario y medio.

No obstante este criterio expuesto, tenemos que reconocer
que en la educacién contemporénea el proéeso de ensefianza-a-
prendizaje de esta asignatura halvenido muy a menos para redu- |
cirse a un conjunto de enumeraciones de accidentes, paises yi
ciudades que ocasionan problemas y dificultades en el alumna-
do; la falta de actualizaci6n de sus contenidos, sumados a su
total desvinculacién con la vida del hombre, han hecho que es-

ta materia tenga muy poco interés para el estudiante.

En esta consideracién, y con el propfisito de rescatar el
valor e importancia de la Geografia como ciencia de mls estre-
cha vinculacién con el hombre y su existencia, se ha emprendi-
do el presanté proceso de investigacién encaminada hacia la ag

tualizacién y tecnificaci6n del proceso ensefianza-aprendizaje.




La necesidad de una acertada metodologfa educativa y con ella
de técnicas y proCedimientcé actuslizados; propios de este cam
po, se ha impuesto como un imperativo para el profesor de esta

asignatura.

A lo largo .del desarrollo del proceso investigativo se ha
considerado que la Geograffa va cambiando tonstantemente al pa
so del tiempo, tanto en su aspecto fisicq cémo en él social,po
li{tico y4econ6mico§ Por otra parte, la_tecnoldgia dentro del
campo aducativb ha incorporado modernos métodos,técnicas y pro
cedimientos de ensefianza-aprendizaje que han venido a reempla-
zar a los viejos y tradicionales sistemag; los recursos did4c-
ticos han salido de la l4mina o mapa del pasado para emplear
sistemas audiovisuales; los aportes de la televisiébn, en este
sentido, no se han hecho esperar, todo lo cual planea la exi-

gencls de una sctualizacién por parte del educador.

Nuestro trabajo se ha centrado en al.reconotimiento de la
realidad y para el efecto se ha partidqfdé una ihvestigacidn
de campo realizada en tres colegios de la ciudad de Cuenca: Re
pGblica de. Israel, Bilingle Interaméricanoly Asuhciﬁn, los mig
mos que no han sido tomados al azar s;ho previa consideracifn
de sus caracterfsticas: fiscal el primero, particular el segun
do y fiscomisional el tercero, El proceso 1investigativo, ast
mismo, se ha limitado al ciclo b4sico, tanto a nivel de alum-
nos como de personal docente. Su ubicacién,las condiciones del

alumnado, ls dotacién de recursos did&cticos; etc. han sido o-
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tros flactores, por lo que el muestreo se ha efectuado en los

citados establecimientos.

Analizando la situacién que se vive en tales. planteles
respecto a la enseflanza-sprendizaje de las Geograffa en el ci-
clo bésico, en relacién con los postulados did4ctico metodolé-
gicos aportados por la pedagogia contemporénea, se ha desarro-
llado el marco teérico que figura como.CDnienido dé la presen-~
te tesis, la que terminavcon ias conclusiones y las debidas rg
comendacionesvde nuestra parte para la suﬁeracidn de las defi-

ciencias observadas.,

vii
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CAPITULD I

CONSIDERACIONES GENERALES SOBRE LA ENSENANZA
DE_GEQGRAFIA

1. CONCEPTO DE DIDACTICA.

La palabra Didéctica etimolégicamente deriva del griego ﬁ
didaskein (ensefar) y tékne (arte), es decir es el arte de ins

truir, ensefar.

La Did4ctica es clencia y arte de ensefiar, es ciencia en
cuanto investigas y experimenta nué?as técnicas de ensemanza te
niendo como base, principalmente, la biologia, la psicologia,
la sociologfa y la filosoffa. Es arte, cuando establece normas
de acci6n o sugiere formas de comportamiento did4ctico bédséndo
se en los datos cientf{ficos y empiricos de la educacibn"l, por
lo tento la Diddctica no puede aislar practica y teorfs. Las
dos tienen que unirse y ser una solé;,tratando de conseguir u-
na eficaclia en la ensefianza y un buen ajuste a la realidad so-

cial y humana del educando.

1. NERICI, Imfdeo G., Hacis una Didéctica General Y Dinémica.
Edit. Kapelusz, Buenos Aires, 1993, pag. 54,




Claramente vemos que la Did&ctica se halla representada
por la reunién de técnicas por medio de las cuales se realiza
la ensefanza, para lo cual redne y coordins con sentido précti
co todas las ﬁohclUsﬂonsé 8 las qde llegan las ciencias de 1la

educaci6n con el énico fin de encontrar una eficacia.

Para Luiz A, de Maftos la Didéctica es "la disciplina pe-
dagégica de caricter préctico y normativo que‘tiene por objeto
espec{fico la técnica de la enseflanza, eafo.aslla técnica de
incentivar, orientaf eficazmente a los alumnos en su aprendiza

je"2,

La Didéctica estd orientada m&s hacia la préctica puesto
que su objetivo principal es orientar la ensefianza. La ensefian

za es la direccifn del aprendizaje.

La Didéctica est4 formada por un grupb de normas y proce-
dimientos dirigidos a encaminar el aprendizaje de una forma

més eficaz posible,

La Didéctica entre las ciencias pedaglgicas es 1la Gnica
que estudia la técnica de ensefar an todos sus aspectos opera-

tivos y practicos.

En relaci6n a su contenido la Didéctica es el conjunto
sistemdtico de normas; principilos, recursos y procedimientos

especificos que todo profesor debe conocer y saber aplicar pa-

2. MATTOS, Luiz A. de; Compendio de Did4ctica GCeneral, Edit.,
Kapelusz, -Buenos Aires, 1974, pég;_24.--
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ra as{ orientar con seguridad a sus alumnos en el  aprendizaje

de las materias tomando en cuenta sus objetivos educativos.

La Didéctica no se limita a sus aspectos técnicos de 1la
formacién intelectual y de la ensefianza sino que abarca entre
sus objetivos todos los_aspéctos educativos de la formacién de
la personalldad de los alumnos a través de reactivos cultura-
les que utiliza, siendo éstos los métodos de ensemanza y las

materias.

La Did4ctica emplea la técnica més recomendable de la en-

‘sefianza: principios, normas, conclusiones de las ciercias edu-

cativas, normas y criterios de la moderna racionalizacién cien
t{fica del ttabajo. El aprendizaje'y la ensefianza son modalida
des tipicas del trabajo intelectual que deben alcanzar produc-

tos educativos culturales bien definidos.

La educacién sistematiza el desarrollo del alumno y 1ls
formaci6n de conocimientos le da una clara nocién de su medio,
personalidad y las normas de conducta con el propésito inmedia

to de perfeccionar la moral.

La Did4ctica posee reglas y preceptos que aplica el educa
dor para alcanzar los fines mediatos e inmediatos de la educa-
cién. Los preceptos y reglas de la Didé4ctica se inician en los

preceptos pedagégicos.

La teorfa gerneral de la enseﬁanzé se llama Did4ctica, su

contenido comprende los objetivos y fines; de ésta, el proceso



de su desarrollo en la clase, los principios, reglas, el conte

nido, la forma, métodos y medios de una materia dada.

La Didéctica aplica los conocimientos derivados de la teg
rfa general de la educacién y la instruccién al problema de la

ensefianza~aprendizaije.

Es importante para el alumno que el profesor.con toda cla
ridad pueda orientarlq, incentivarlo an sQ.educaci6n y aprendi
zaje a fin de que pueda desarrollar su 1nté11gencia y formar
su personalidad, aclarando sus dudas, fortaleciendo su compreg

si6n progresiva.

El profesor debe hacer interesante su clase, valerse de

todo tipo de recursos paré motivar al alumno,

El profesor debe estar centrado en sus capacidades para a

yudar al alumno a integrar y fijar mejor lo que aprende.

Debe hacer que sus clases sean participativas, m&s dinsmi

cas y de interaccién.

El profesor debe temer en cusnhts la edad de los alumnos
para iniciarse en el colegioc y la asistencia a cursos avanza-

dos.

El profesor debe esforzarse por ser amigo de sus alumnos,
su actitud debe ser de estfmulo constante y en todas las cir-

cunstancias para el educando.



El profesor debe cultivar una actitud de trato igualita-
rio y justo para con sus alumnos en relacién a la considera-
cién y atencién, independientemente‘delias consideraciones so-

ciales y econfmicas de los mismos.
Es importante para el profesor:

Que el slumno sea ordenado; que adquiera h&bitos saluda-

bles en sus tareas,

Debe orientar al alumno para que aproveche de la mejor ma
nera el tiempo con tareas interesantes, con trabajos de inte-

gracién del asprendizaje.

La camprénsién al alumno es fundamental para que se esta-
blezcan lazos de simpatfa y amistad con el profesor y asf al-

canzar los objetivos de la educacién.

2. RAMAS DE LA DIDACTICA: DIDACTICA GENERAL Y DIDACTICA ESPE-
CIAL.

La Didsctica se divide en Did4ctica General y Didéctica

Especial,
2.1. DIDACTICA GENERAL.

a) Establece la teorfa b&sica de la ensieflanza presentando los
caracteres y conceptos de sus etapas o fases principales en

vinculacién con la marcha del asprendizaje de los alumnos.



b)

c)

d)

e)

Establece criterios, normas y principios generales que regy
lan toda la labor docente para dirigir bien la educacién-a-
prendizaje de acuerdo con los objetivos éducativos cultura-

les establecidos.

Crf{ticamente examina los diferentes métodos y procedimien-
tos de ensefianza antiguos y modernos y fija las normas y

condiciones de su aplicabilidad y relativa eficacia.

Estudia los aspectos constantes de la ensenanza y los pro-
blemas comunes, cualquiera sea la materims a la que se apli-
que la ersefianza de las distintas‘asignaturas debe obedecer

a una orientacién com@n, b4sica e integradora.
Criticamente analiza las grandes corrientes del pensamiento
didéctico y las predominantes tendencias en la ensefianza mg

derna.

De acuerdo a Comenio la Did4ctica se divide en:"Matética,

Sistemitica y Metédica® .

2.1.1. Matética

Esta“hace referencis a quién daprende, o sea el alumno, es

fundamental saber quién aprende,; hacia quién va a ser dirigido

el aprendizaje con el fin de que se_alcance la adecuacién de

la ensefianza, pues segdn lo asnotado no es posibla'ensehar todo

a todos.

3.

NERICI, Imfdeo G.; ob. cit. pég. 56.



Para que la ensefanza resulfe:eficaz es imprescindible te
ner en cuenta la madurez y las posibilidades del que aprende,
ademés de su ceapacidad 1ntelet£Ual;'SUS intereses y sus apfitg
des. Consecuentemente es necesario qualel profesor conozca a

quién va a orientar en el aprendizaije.

2.1.2. Sistemética

Se refiere a los objetivos y a las materias de ensefanza,
as! tenemos que la Didéctica da mucha importancia a las metas
a alcanzar y al vehfculo empleado para lograrlas, o sea a las

materias del plan de estudios.
2.1.3. Metbdica

Se refiere a la ejecuci6n del trabajo did4ctico, al arte
de ensefiar, La Did4ctica puede ser considersda en sus aspectos
particulares y generales, esto en vinculacibén con la ensefianza

de todas las materias o con vinculacién a una sola disciplina.

La Didéctica General estéd destinada al estudio de todas
las técnicas y principios v4lidos para la ensefianza de cual-
quier materia. Estudia el problems de la ensefianza como un to-
do, estudiéndola en sus cohdicionés més generales con el fin
de indicar procedimientos aplicables en todas las disciplinas
y que den a lo que se ensefia mayor eficaéia‘ La Did&ctica Geng
ral para ser v4lida debe ligarse a las reales circunstancias
de la ensefianza y a los objetivos'que la educacién tiendé a

concretar en el educando.
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Fuera de ello serd una Did4ctica de reglitas sin vitsli-

dad necesaria para suscitar en el educando ideales y actitudes.

La Did4ctica General en el intento de dirigir correctamep

te el aprendizaje abarca las siguientes actividades extraclase:

l. Ejecuci6n: Motivacién, direccién del aprendizaje, es decir
presentaci6n de la materis, elaboracién, .fijaci6n e integra
cién del aprendizaije;, elementos de ejecucién como el lehgqg
Je, las técnicas y métodos de ensefanza y material didécti-

CO.

2. Verificaci6n: Sondeo, verificacién, rectificacién y amplia-

cién del aprendizaje.

Igual cosa se puede decir que la accién did&ctica consta

de:

1. Planeamiento: Se halla enfocado a los planes de trabajo a-
daptados a los objetivos a lograr, a las‘posibilidades, ne-
cesidades y aspiraciones de los alumnos y de las necesida-

des sociales,

2. EJecucibn: Orientada hacia la practica eficaz de la ensefian
za por medio de las clases, de las sctividades extraclases

y otras de los alumnos fuera y deritro de la escuela.

3. Verificacibn: Se halla dirigide & le certificacién de los

resultados obtenidos con la ejecucién. Por medio de la veri
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ficacién se llega a la conclusifén de si es necesario o no
hacer las rectificaciones del ‘ép:endizaja; modificaciones
en el planeamientio y si es conveniente promover una amplia-

ciémr del mismo.

2.2. DIDACTICA ESPECIAL.
\
Posee un campo m&s restringido, se limita a aplicar las
normas de' la Did4ctica General al sector especf{fico de la dis-

ciplina sobre la que versa.

a) Analiza las funcilones que la asignatura respectiva estd des
tinadé a ejecutar en la formacién de la juventud y los obie
tivos especfficos que debe proponer la ensefianza.
Racionalmente orienta la distribucién de los programas por
medio de laos diversos cursos.y hace el anilisis crftico del
programa de cada curso para la enseﬁanza.de la asignatura
respectiva,

Establede vfnculos entre los medios auxiliares, procedimien
tos y normas y la naturaleza especial de su contenido y a-
signatura,

Examina las dificultades y problemas especiales QUB la ense
flanza de cada asignatura suglere y presenfa los procedimien
tos y recursos did&cticos mis especificos y adecuados para

solucionarlos.

La Didéctica Especial es el complamehto natural de la Di-
déctica General,; en el fondo es la‘aplicaciéh més particulari-

zada de ésta en las diferentes disciplinas del plam de estu-
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dios, analizando sus especiales problemas y sugiriendo accio-

nes concretas y especi{ficas para solucionarlas,

La Did4ctica Espetial puede ser enfocada desde dos puntos

de vista:

1. Con relaci6n al nivel de ensefianza, se tiene asf una didé4c-

tica de la escuela primarfa, segundaria o superior.

2. En relacién con la ensefianza de cada disciplina en particu-

lar como la matem4tica, geografia, historia, stc.:

La Didéctica Especial generalmente es considerada en este
segundo aspecto, O sea abarca el estudio de la aplicacién de
los principios generales de la did&ctica en el campo de la en-
sefianza de cada disciplina. Ademis estudia ia aplicacién de
los principios de la Didéctica General en la ensefianza de dife
rentes asignaturas y de modo especffico sus preocupaciones se-

cundarias son:

El estudio de los problemas especiales que la ensefianza
de cada disciplina plantea como la seleccién de contenidos,téc
nicas de ensefianza que se estimen m&s eficaces, metodologias

particulares, dificultades en la ensefianza de ciertos asuntos.

b) Anélisis de los programas de las diferentes disciplinas en
profundidad y-su reestructuraci6n tomando en cuenta las po-
sibilidades de los educandos, neceSidades'y condiciones del

medio en que cuentan las posibilidades de los educandos, ng
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cesidades y condiciones del medio en que la escuela funcilo-

na.

c) La determinacién de los objetivos de cada disciplina, cohsi

derando los objetivos de cada nivel de ensefanza.

d) El estudio de los planes de clase adecuados a cada discipli

na y a cada fase del aprendizaje..

e) El estudio de pruebas que se revelan como los mds eficaces
en la verificaci6n del aprendizaje de las diferentes disci-

plinas.

f) Investigacién de medios para solucionar las dificultades de

la ensefianza en el campo de cada discipiina.
3. DIDACTICA ESPECIAL DE LA GEOGRAFIA.

La didéctica es una parte de la pedagogfa que utiliza di-
versas técniéss y métodos para producir la ensefianza, los mis-
mos que bien utilizados hacen que el apfendizaje tenga 6ptimos
resultados, tanto mds si se toma en cuenta que en la actuali-
dad existe una gran variedad de recursas que »pueden y deben
ser utilizados para que el procesé de ehseﬁanza-aprendizaje
sea activc'y participativo.

| <

La educacifn conlleva una gran responsabilidad y m&s aln

si se toma conciencla de que se est4 formando a seres humanos

que en un futuro no muy lejano serdn los que determinen los
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cambios en los pueblos.

Pero no s6lo se debe pensar en los cambios futuros sino
m&s bien debemos darnos cuenta de que se vive en constante evg
lucién y que las modificaciones se producen en todos los aspec
tos: histérico; econémico, geogréfico, politido, social, etec.,
en vista de los cuales el hombre vive un permanente proceso de

adaptacién,

Para que tanto el docente como el alumno no se vean afec-

tados por dicha adaptacién de una manera brusca o 1inesperada

- se presenta la necesidad de una constante preparaci6n y renbyg
|

_ ; , |
cién de todos los conocimientos como medio para conocer la rea

lidad y actuar en ella.

"La ensefianza no debe alejarse ni permanecer ajena a la
realidad, antes bien debe articularse con el medio ffsico y sg

cial en que estd comprometido el Educando"4;

La aplicacién del principio de sctividad en Geografifa de-
ber4 ser orientada en funcién de la relacién existente entre
el hombre y el espacio fisico que le rodeé, es decir que se_dg'
be tomar muy en serio la 1nfluehcia,qUé.el medio geogréfico e-
jerce sobre el hombre y 1a-reSpuesta que éste ejerce sobre a-
quél. _ }

_ . !
Con el aprendizaje de la Geograffa el individuo estéré

més cerca de todo cuanto le rodea, conocerd muchos y mayores

4, NERICI, Imf{deo G., ob. cit. psg. 62.
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aspectos de la tierra, antes desconocidos, le proporcionard u-
na mejor orientaci6n y aceptacién de los aspectos sociales en
los cuales se encuentra involucrado; esta aceptacién social ha
r8 que proceda de manera m&s consciente en ciertas situacianes
de la vida, aspectos que podrén ser aprovechados para una ma-
yor preocupacién y atencién de carencias individuales y colec-

tivas,

"La vidé social, la ciencia, la filosof{a esté4n en conti-.
nua transformacidn"5. Esta afirmacién deberd ser considerada
en la ensefianza de la Geograffa para que sea trasmitida adecua
damente y para que el alumno se compenetre en el enfoque y fi-

nalidad que le caracteriza.

Es de mucha importancia 1la aplicacidn_de la didéctica s
la Geografia en todos'los niveles de ensefianza, mediante ella
motivard convenientemente al alumno para la captacién de su co
nocimiento, se adaptar4 la ciencia a sus capacldades e intere-
ses y se dar§ al proceso docente la dinamia y la actividad pro
- pias de una ciencis que guarda 1ntima :glacidﬁ;con'su vida'dig
ria, dando la debida fUncionalidad a tnddé'yLﬁada uno de sus

conocimientos.

4. LA ENSEFANZA DE LA GEOGRAFIA.

El interéds general por la Geogreffa se ha acrecentado ré&-

pidesmente, los progresos en los medios de comunicacién socisl

5. NERICI, Imfdeo G., ob. cit. pdg. 20.



-l4~

ha dado como resultedo la necesidad del conocimiento de la de-
pendencia mutua de los habitantes del mundo,y, por lo tanto,
ha aumentado la atencién y el interés por el conocimiento de

esta ciencia.

La Geograff{a es el medio m4s eficaz para comprender mejor
lo que sucede en el mundo, la mayorf{a de noticias que nos dan
los diarios, la radio, la televisién proceden del propio pais,
pero si recibimos una noticia de otro, podremos combrendar me -~
Jor el scontecimiento acompafando a la informacién la exacta u
bicaci6n del escenario de los hechos y las caracteristicas de

le poblacién y el medio en el que se presenfan. |

Con la enssefianza de la Geograffa en la actualidad no ée
pretende describir o conocer los cinco COntinentes 0 enumerar
una por una sus caracterfsticas, lo que se trata es conacer to
do cuanto sucede en las diferentes regiones existentes para re
lacionarlas entre s{, comprenderlas, analizarlas y luego en ba
se & las distintas situaciones que se presenten encontrar solu
ciones si fuese necesario; no solamente se va a referir el es-
tudio de la Geograffa al relieve, al clima o a los fipos de ve
getscién y fauna, también se interesa por la distribucién del
hombre sobre le tierra, su forma de organizacién, sus activida

des y la relacién de aquél con el medio geografico.

|

Puesto qué existe una fntima relacién de la Geografia coﬁ

el hombre, muchos tratadistas han crefdo necesario el estudio
simulténeo y relacionado de la Geograffa con la'Historxa.conQ;

derando la accién del medio geogr&fico sobre el hombre y los
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cambios que al paso del tiempo se van sucediendo.

Sin embargo, esto no significa que los factores geogréfi-
cos sean los que determinen la historis de los pueblos: el me-
dio geogréfico ejerce una accidn 1nnégable sobre dicha histo-
ria pero no es una accién creadora sino da.simple acondiciona-

miento.

La ensefianza de la Geografia preiende,_alcanzam " algunos
propésitos;.éntre ellos de que el alumno obienga'ciarfo conoci
miento de: 1la regién en la cual Vive'y devlas relaciones entre:
el hombre y el ambiente nafural; por otra parte que walore 1lo
qué tiene, cudnto tiene y cuédnto le rodea para que no lo des-
truya y que méds bien lo proteja, porque de este modo se estars

protegiendo también a sf misma,.

- "Exdste um método méds répido, més cbmoda y }relativamente
mé&s eficaz para comprender mejor lo que estd sucediendc en el
mundo, m4s que considerar a cada pais,_sepéradamente} podemos
tomar en consideracién un cierto namero dé principsales céractg
risticas concernientes cada una de ellas‘afdeterminado ndmero

de estados"e.

Se hace importante este concepto por cuamto se reconoce
que si el hombre se interesa por aigo, sea objeto, fenbmeno o
problema es porque le agrada o le preocupa y as{ realiza la ac

tividad de aprendizaje con gusto y dedieacidn y si tiene facul

6. LACOSTE, Ives, Geografias General, Fi{sica y Humana, p&g. 9.
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tades para llegar al conocimiento el resultado de su esfuerzo

por adquirir ese saber seréd efectivo.

Para que se produzca la ensefianza de la Geograffa se héce
necesario proceder desde las situaciones conocidas hacia las
desconocidas, de lo conctreto a lo abstracto; de lo més préximo
a lo més lejano, significando esto que los conoéimientos geo-
graficos deben basarse en la realidad captada por medio de la
observacién para luego proceder a analizar aépactos Aobsarva—

bles de una manera indirecta.

La ensefianza de la Geograff{a puede conseguir en el alumno
efectos muy positivos puesto que ha dejado de ser una vasta ng
menclatura de ciudades; pafses, rfos, montanas, productos, cu-
yo efecto mayor era el desarrollo de la memoria, su ensefianza
debe servir m&s bien para desarrollar la capacidad de observa-
cién que le permitird un mayor sentidq critico y UnaVLndispan-
sable capsacidad de discernimiento al enfrentarse con la reali-

dad.
4.1. LA GEOGRAFIA CONMO CIENCIA.

"Ciencia es el conjunto organizado, sistemé4tico,racional,
verificable de conocimientos relativos a una cosa o rama del

saber"7.

Al dar una definicifn de Geografia se dice que "es una

7. LEIVA ZEA, Francisco; Investigabién'Cient;fica, pag. 2.
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ciencla que estudia la Tierra considerando las peculiaridades
de sus diversas partes"B, tamb1én se dice "es una ciencia que
estudia las acclones, reacciones y correlaciones del suelo"” y
ademés "que es la clencia de la Tierrs que incluye el estudio
del suelo, el agua, el aire, la distribuci6n de la vida de las
plantas, de los animales y del hombre; de sus industrias y las

interrelaciones de dstos fendmenos"105

En considerac16n a estas definiciones la Geograffa es una

ciencia gue engloba tanto los hechos naturales como los socia-
les y es fundamentalmente una ciencia de 1la realidad porque

responde a la presencia de las tcosas tal como se dan.

Desde el punto de vista metodolégico la Geograffa tiende
al logro de sus fines, por lo que se puede afiadir adem8s que
es una ciencia de lo concreto debido a que accede a la observa
ci1é6n directa de los hechos, lo que permite la verificacién de
los conocimientos relacionados a ella, quedando de esta manera

inclufda en el concepto de ciencia enunciado al comienzo.
Como Geografia Cient{fica no ha cesado de progresar en el
an4lisis de las relaciones entre los hechos naturales o entre

las necesidades de produccién.

Se podrfa decir que la Geografia ocupa dos &mbitos dentro

B. VARGAS I. y VALDES F., DidActica de la Geograffa, p&gs. 60
A\ 6l.

9. VARGAS I. y VALDES F., ob. cit. pég. 61.
10. VARGAS I. y VALDES F., ob. ctt. pég. 6l.
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de las ciencias y estarfa inmersa en las Ciencias Naturales o

en las Ciencias Sociales o Humanas,

S1i estudiamos a la Geografia tradiciohal, esto es la Gen-
grafia Fisica que describe o 1nterpreta 1la Tierra como ‘objeto
de la naturaleza, la relacién espacial de los fen6menos de su
localizacién en la esfera terrestrs, etc., estamos hablando de

una ciencia natural.

La Geograffa dentro de las Ciencias Naturales se dedica
al estudio de un elemento del cuadro natural, regianal o local

y el de sus eventuales transformaciones.

El estudio de la Geograffa Natural se basa fundamentalmen
te en los elementos de la Geograffa Fisica y asf conoce aspec-
tos relacionados con la topografia,-elvclima, los recursos na-
turales, la demograffa, etc. Esto significa que existe cierto
dominio de la superficie terrestre y sobre ella de sus hechas
y fen6menos, del cabal cbnocimiento de laos mavimientos de 1la
tierra, de las transformaciones de la 'cortega terrestre que
han incidido en las caracterfsticas del relieVe,.laé condiéio-

nes meteorolégicas productoras de .precipitactones; etc.

Pero si tomamos en cuenta que todo gira alrededor del hom
bre; en cuanto habitante con tnteligehéia, capaz de razonar y
que lucha en el globo por subsistir y conservarse, entonces es
temos hablando de una ciencia social y, a su vez, humana,

v

Si Hablamas de una ciencia sbc;al-lo hacemos porque el sg
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tudio geogr&fico tiene relacién con el éspacio.ternestre en la

medida en que es un lugar de vida o un espacio indispenssble
para alcanzar una fuente de subsistencia y en ese campo se re-
serva todas las relaciones que contribuyen a les actividades -

de los grupos humanos que residen en ese medio.

Los grupos humanos viven en contacto con todos y cada uno
de los elementos qﬁe le brinda el espacio geogréifico, pero ge-
neralmente lo hace segln sus necesidades o su conveniencia vy
es asf que el hombre se encuentra sifuado en un determinado
marco de existencia, bien sea porque lo eligié o por las cir-

cunstancias que lo obligaron.

Lo que se ha dicho hasta ahora lleva a analizar los ele-
mentos de la Geograff{a Humana, consideréndo que ésta realiza
un estudio pormenorizado del hombre y del alcance de sus rela-
ciones con el medio ambiente, en el hecho de que el hombre de-
be ubicarse en su entorno y al grado con que cada ser humano,
por su espfritu creador, adapta ese ambiente para mejorsr su

nivel de vida.

"Ehtre otros criterios de distribucifn igualmente legf{ti-
mos cabe dividir los estudios relativos al hombre y su mundo
en dos grandes secciones, complementaria; la correspondiente a
las humanidades y la propia de las ciencias éociales, apoyadas

ambas sobre un com@n material de experiencias"l1

11, AYALA, Francisco, Introduccién a_las Ciencias Sociales,
pég. 3. o



Que la Geograffa esté inmersa dentro de dos campos: el hu
mano y el natural, significe que sea una ciencia que los estu-
die separadamenteé; y, si bien existe una clencia para realizar‘
estudios independientes del hombre o de la naturaleza, la Geo-
graffa moddrna, en base a los datos aportados por dichas cien-
cias, descifra y permite que se entienda todo lo relacionado a
la superficie terrestre en su conjunto como restdencia del hom

bre,

"La Geografia no se interesa por los hechos naturales vy
humanos aislados sino en la forma en que estos hechos; relacig
nindose unos con otros, dan lugar a distintos paisajes en las

diferentes regiones de la Tiarra"lz.

4,2. LA GEOGRAFIA COMO ASIGNATURA DE ESTUDIO.

Cuando los estudiosos quisieron conocer y explicar el mun
do que los rodeaba vierch la posibilidad de crear una ciencia
que cumpla con esta funcién, &s as{ que naci6 la asigrmatura de
la Geograf{a, adn cuando al comienzo ho se la.conociera con es

te nombre.

Fueron los griegos quienes crearon el término Geograffia,

definicién que significa estudio de la tierra.

Sin embargo; este término resultaba muy general puesto -

que dentro de ella estaban incluidos, adem&s, aspectos relacig

12, LEVI, Marrero; Ls Tierra y sus Recursos, pAg. 1.
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nados a otras ciencias. Posteriormente se reconoci6 en: la Geg.

grafia la finslidad que le correspondfa y, por consiguiente,
se hizo necesario que el estudio de la misma forme parte de

los conocimientos del hombre.

El estudio de la Geograffa es fundamental puesto que su

campo de accibén es muy amplio, ello se debe a que dentro del .

paisaje geogréifico estén inclufdos muchos y variados elementos
que el gefgrafo necesita conocer y utilizer adén cuando proven-

gan de otras ciencias.
Los datos que utiliza de otras ciencias o asignaturas o
los emplea de manera independiente, m&s bien aprovecha la rela

cién que existe entre éstos, el medio ambiente y el hombre.

Al decir que la Geografia toma datos de otras ciencias se

comprende el por qué hace referencia o se interesa por todo a-

quello que se encuentira inmerso dentro de la Astronomfa y si
bien a la Geograffa no le interesa el estudio minucioso de los
astros, si se preocupa del sol debido a que éste influye mucho

en la vida de la tierra.

Al estudiar la Geograffa también se toma datos de la Geo-
logfa, ello se debe a que se hace.neéeSario entender todo cuan
to se refiere al relieve terrestre y si se necesita saber»o co
nocer el clima como elemento influyente en la tierra se toma

datos de la Climatologfa o de 1la Meteorologfa.

Para que la Geograffa se refiera a otros aspectos se hace



necesario que se tome datos de otras ciencias, aparte de las
mencionadas, asf{ se vale de la Cartografia para la correcta lg
calizacibén de lugares en los mapas; de la Hidrograffa y la O-
ceanograff{a que hace relacién a las aguas,de la Edafologfa que
hace referencia a los suelos, la Biologfa, la Zoologfa, la Bo-
ténica y la Ecologfa que estudian la vids animal‘y vegetal so-

bre la tierrs.

Para realizer estudiios relacionados con el hombre la Gea-
graffa se vale de ciencias como la Demograffa que hace referen
cis a la poblacién, la Economia que estudia la distribucién vy
producci6n de las riquezas naturales e industriales, los me-
dios de transportie y comunicacién, etc. La Geograffa del paisa
Je que estudia al hombre como modificedor del paisaje natural,
de la Geograff{a Polftica interesada en la localizaci6én, desa-
rrollo y organizacién de los Estados, de la Geografia Histéri-
ca que trata de determinar los diferentes,QSpectos de cterto
lugar en un momento dado y de la Geografia MatEhética que se g
cupa del conocimiento de la forma, dimehsiones y movimiento de

la t1erra y de su relacién con los demés astros.

Aperte de que para el estudio de la Geograffa se hace ne-
cesario que se tome datos de otras ¢1Encias, también se ha vig
to la necesidad de que se la estudie de una forma genersl y re

gional.

Luego de que se ha obtenido conocimientos gemerales, ma-
diante el estudio de la Geograffa General; se los aplica al es

tudio de regiones y asf el estudio &s m4s especffico, méds con-
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creto.

La Geograf{a regional estudia éreas diferentes de la su-
perficie y para su estudio se toma diversas divisiones, por e-
Jemplo, se la divide en continentes, luego en regiones geogré-

fiicas, posteriormente en subregiones que son extensiones de

tierra muy pequefias y el estudio es m4s pormenorizado.

El estudio tradicional de la Geografia Generalbse lo rea-
lizaba tomando en cuenta la divisién de los pafses, esto no e-
ra lo mis adecuado considerando que existen regiones geogréfi-

cas que estdn divididas polfticamente.

En la actualidad el estudioc de las} regiones geograficas
se lo realiza éonsidersndo en primer lugar‘las caracter{sticas
de sus paisajes para después sefialar la divisién polftica co-
rraspondiente, de esta manera &l EStddio sé hace m4s sencillo
y cbmodo para el estudiante en lo que se néfiera a la localizg
cién, descripcién, explicacién y comparacién de los paiéajes

geograficos.

El estudio de la Geograffa es cada m&s necesario puesto

que colabora dando mayor comodidad al hombre en dos aspectos

importantes:

l. Se preocupa de las caracterf{sticas y de los recursos natura
les de cada regién y de la forma en que afectan los modos

de vida de sus habitantes:
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2. Se interesa por conocer la manera como sus habitantes se a-
daptan al lugar o regién en la cual se desenvuelven aprove-
chando los beneficios que le brindan los recursos o elimi-

nando aquellos que no le ayudan o-favorecen.
4,3, EL CARAETER TEDRICO~DESCRIPTIVD DE LA GEOGRAFIAZ

Seg@n el concepto etimolégico Geogréfﬂa significa descrip
ci6n de la Tierra. Tomada en cuenta gstav definicién  resulta
que la Geograffa forma parte de una ciencls general en la que
est4 inclufda la Filosoffa, la Biologfa; la Historia y se 1la
emplea para localizar tal o cual fenémeno natural o social, lo

que viene a convertirla en una disciplina descriptiva.

Sabehos que el prﬁcesb de ensefianza-aprendizaje de la Geg
graf{a es de mucha importancia en el sentido_de que relaciona
muy estirechamente al ser humano con la natﬁraleza o el medio
en que vive y, por consiguxenteé, es una asignatura indispensg
ble en el saber del alumno; sim embargo, al momento de abordar
la, el proceso ha sido puramente descriptivo, significando es;
to que su estudio ha sido bien pormenorizado,(lo que 1incluso
ha llevado a una mera ejercitacién débla memoria, aspecto que
no ha permitido que se trate de ekplicar, por ejemplo, los mo-

tivos del por qué se ha producido un acontecimiento o fenémeno.

La ensefianza de la Geografia basada en un aprendizaje teg
rico ha conducido a la memorizacibng desaprovechando el inmen-
so caudal de posibilidades que representa una ensefianza bien g

rientada, impidiendo.que se logre un verdadero sprendizaje,
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"Antiguamente los maestros de educacién elemental cuya
técnica en la ensefianza pertenecfs al tradicionalismo puro, al
ensefiar Geograffa concentraban su atencién en datos numéricos,
nombres de lugares y en geherél conceptos y definiciones, 1los
mismos que premian la memorizacién se debfan recitar tuvieran

o no utilidad"13,

Analizando sste aspecto se puede anotar que la ensefanza
de la Geograffa impartida de esta manera vuelve al estudio fas
tidioso y, por tanto, disminuye el interés, aparte de que re-

- sulta innecesario porque también es poco productivo y préctico.

Se ha sefialado que el aprendizaje tiadicicnal seé ha basa-
do en una ensefianza puramente tediic@-descriptiva Y; por ende,
memor{stica, que su principal preocupacién era formar buenos a
lumnos para que-obtengan buenas calificaciones' sin embargo es
tos mismos individuos, llegado el momento de desenvolverse en
sus actividades diarias; no sabian aplicar lo que habfan aprep
dido tebricamente y como el sprendizaje no_era utilizado de in

mediato se producia el olvido de los conceptos aprendidos;

Sin embargo, se podr{a decir que.hniaprendizaje tebrico-
descriptivo no es .del todo inaplicable debido a que en &1 est4

inclufdo directamente la memorizacién que resulta necesaria.

El error estd que en la memorizacién no se aprecia la e-

sencia misma de. los aspectos exteriores de los acontecimientos

Pl

13, NERICI, Imfdeo G., ob. cit. pégs 216. -
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que circundan al alumno,.

"La memorizacifn es necesaria para aprender, Puede decir-
se que todo 'sprendizaje es memorizacién', ya que lo que no se
ha conservado no ser8 aprendido. Toda fijacién e 4integracién

del aprendizaje no es m&s que un trabajo de memorizaciﬁn"l4.

Al continuar hablando de 1la memorizaciﬁn se puede sefialar
que dsta forma de aprendizaje serd més valedero si se aplica
la 1l6gica, la.misma que da mayor significado a los conceptos y
palabras, a los hechos y fenfmenos de mayor trascendencia y lo
que es mis permiie al alumno expresarse con sus propias pala-

bras.

La memorizacién légica no puede estar, sin embargo, desli
gada de la memorizacién mecédnica que se ha venido dando de a-
cuerdo a las circunstancias,; pero también se debe afadir a e-
1la un tipo de memorizacién creativa qﬁe_eé ia més importante
por cuanto con todo lo aprendido, mecénica o l6gicamente; en-
cuentra nuevas maneras de aplicarlas o sustituirlas' seglin el

caso a las situaciones que se le presenten;

En el estudio de la Geograffa la membrizacidn también se-
hace necessria pero haciendo hincapié'en'una memorizacibn; mez
cla de las tres, para que as{ el aprendizaje sea paré'la. vida
y no para la escuela como lo sefiala Séneca, fil6sofo hispano-

latino: "Aprendemos no para la escuela, sino para la vi-

14, VALDES MONDRAGON; Francisco, ob. cit. pig. 12.
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da"ls

Modernamente el estudio de la Geograffa se dirige hacla
la realidad para captarla en su comblejidad ton criterio de to
talidad atendiendo a los mdltiples factores que se combihan y

la integran en cada lugar.

Una simple descripcién; un mero ihventario, hacen que no

se observen las tosas tal y como realmente son.

Desde el punto de vista metodolégico la Geograffa debe
reafirmar su orientec16n y procurar alcanzar sus fines elimi-

nando el carécter verhalista y descriptivo.
4,4, EL CARACTER PRACTICO DE LA GEQGRAFIA.

Por su especial captaci6n de la realidad, por su sentido
integrador en la actualidad la Geograﬁia:es apreclada como de
gran importancia pr&ctica debido a que su tampo especffico son
los hechos y fenémenos que BevpdeUCEh en la superficie tsrreg
tre y es adem&s donde se desarrolla la Vida,-iﬁcluyendo la del

hombre.

Existe uma condictén que debe ser tomada en cuenta para
que se produzca un aprendizaije prépticoAde la Geograffa y es
que el docente debe evitar la superficialidad en el +trato de

cada uno de los temas y; sobre todo, evitar agquellos que no se

15, VAUDES MONDRAGON, Francisco, obs cit. p&g. 1.
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relacionan con los bechos que a ella le competen,

"La Geografia ha dejado de ser una obra de erudicién, ha
dejado de ser una enumeracifn més o menos ordenada de mantafas,
rfos o ciudades; no es: ya una mezcla confusa de nombres y ci-
fras vivificada por el contacto de las Ciencias Naturales, ani
mada por el relato de los exploradores; estimulada por los prg
gresos de la Geologfa o de descubrir e inventar sino.'también

de razonar y explicar“ls.

S1 tomamos em cuenta esta definicién se puede decir que a
1a Ceografi{a le competen aSUhtOS'realeé, mas'no superficiales
o que no tengan nada que ver con su objetivo; de allf que por
ejemplo y si bien se apoya en la Asironomié, sin embargo no le
interesa mayormente las caracteiisticas de los cuerpos celes-

tes o la composicién interna del globo.

El carécter piéctico de la Geograffa se basa en ios asun=-
tos reales,'en el seﬁtido de que responde a la presenéia clier-
ta de las cosas y tal como se pioducen, sparte de que se funda
menta en la disposicién para considerar las coéas. en fumcién
de la tierra y asf{ um hecho le interesa 51.18 sirve como un a-

‘porte de la realidad.

Se ha dicho que la Geograffa es una ciencia humanista,den
tro de este 4mbito el ge6grafo debe ser un ekpositor de la or-

ganizaci6n del espacio y sefialar aciertos y deficiencias sin

16. VALDES MONDRAGON, Francisco, ob. cit. pdg. 59.
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parcializarse en su objetivo, esto evitar4 que se produzean
choques con otras ciencias cuyos objetivos pueden coincidir

parcialmente con los geogr4&ficos.

La Geograffa tiene especial‘interés y disposicién por con
siderar las cosas en funci6n de la fierfa, esta afirmacién de-
be ser tomads en cuenta para que con criterio geogréfico se
puedan tratar cuestiones humanas en la misma medida en que pug‘_

dan delimitarse hechos que no se relacionan con la Geografia,

La practicidad de la Geograffa toma en cuents precisiones
en cuanto al dominio de temas y el sentido con que hay que a-
bordarlos para no caer en el error de tratar hechos no geogr4-

ficos,

Desde el punto de vista metodolégico 1a Geograffa debe
reaffrmar su orientacién tratando, como ya se ha dicho, de lo-
grar sus objetivos, ello lo lograré eliminando la técnica des-

criptiva que 5610 se preocupa de lo lejano y extrafio.

Unr aspecto importante de 1a Geografia es él hecho de que
fundamentalmente debe basar su ensefanza en la observacién di-
recta o indirecta, aspectos que la hacen m&s préctica, ademis
de que si utiliza el método activo tendré la oportunidad de
partir en su estudfo desde lo més cercano puesto que el contoxr

no inmedtato es la fuente m4s accesible de conocimientos.

A la ensefanza fedrico-descriptiva es necesario afianzar-

la con procedimientos précticos y una.de las mejores maneras
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ser& apoydndola caon la observacién directa o tndirecta tendien
te a 1s ejercitacién de la memoria visusl que gufe al alumno
con mayor provecho y facilidad hacia la aprehensién de su con-

torno y del mundo.

Extste un sinn@mero de elementos o recursos que pueden
ser utilizados para que se consiga un aprendizaje medjor,los ma
pas, los croquis, las fotograffas, las excursiones, etc. son

un' apoyo invalorable.

La ensefianza tefrica de. 1a Geograffa difiere mucho de 1la
ensefianza prictica en el sentido de que los pxocedimientos tam

bién son diferentes.

Quizés muchos de los que hoy son brofesores de educacién
media han sido victimas de la ensefianza tradicional en el sen-
tido de que las lecciones de Geograff{a se convirtieron en mo-
‘mentos de tedio y de aburrimiento y aunque tal vez nho los lle-
v6 a odiar la ssignatura si influy6 para que su. preparscién dg
cente adolezca de una que otra deficiehcia y que la falta de
dominio sobre la materia haga que ensefie mal o sélo lo que sa-
be.

La mayor razén para que se produzca este fenbmeno se debe
a que en la ensefilanza de la asignatura no hubo un procedimien-
tb activo en el que actuara ffsica o mentalmente, el profesor
fue un trasmisor de la materia mientras que el alumno se con-

vertfa en simple receptor.
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Un criterio muy importante que debe ser tomado en cuenta
al respecto es el que sefiala que: "E1 método activo se desen-
vuelve sobre la base de la realizacién de la clase por parte

del alumno, convirtiéndose el profesor eh un orientador“172

Tomando en consideracién esta opinién se puede concluir
diciendo que debido a que la Geograffa considera éspecins rea-
les, atendiendo el sinndmero de factores que se cohbinan y 1la
integran por su especial captacién de la_ngalidad, estamos o=~

bligados a considerarla de gran importancia préctica.
4,5, CANMBIOS EN LA GEOGRAFIA DE ACUERDO AL TIEMPO.

La evoluci6n de la Geograffa parte de mucho tiempo atrés,
hace m&s de cien afos existfa especial interés por el cosmos
de Alejandro Humboldt, lo que significsba el primer intento de
presentaci6n de las correlaciones geogréficas. La descripcién
del mundo ffsico era la descripcién simultdnea de las fuerzas
de la naturaleza, es ési como aquél al inierésanée par las
ciencias de la hatupaleza'llegé'a-la Ceografia, .Especialmeﬁte

dando énfasis a la Geograffa Fisica.

. Posteriormente Karl Ritter elabora una‘gran imagen iégica
del mundo y trata de precisar y sefalar las relaciones entre
Geografia e Historia; entre el medio y los caracteres de los
erblos poniendo hincapié en que la Geograffa Humana est4 por

encima de la Geograffa Natural porque el hombre es en 1a natu-

17. NERICI, Imfdeo G., ob. cit. pég. 242.
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raleza el agente potencial de su transformacién.

Poco después surge la Geograffa Determinista buyos princi
pales autores son RatZel, Hettmer y Huntington gque presentan u
na teorfa de la supremacfa del hombre blanco, como el mejor
grupo de la éspecié humana, debido al desarrollo er las més al
tas condiciones naturales y as{ pasalde un determinismo natura

lista a umr racismo que posteriormente conlleva a 1la creacién

del térmimo Antropologfa.

Posteriormente aparece Vidal Lablaéhé,‘Jean Brunhes y Al=-
bert Demangeon quienes buscan un camino entre determinismo gep
gréfico y materialismo histérico y representan 1las diversas
formas de relaciones entre la naturaleza, la Hrstoria y las
combinaciones sociales y econfmicas, es as{ como se fortalece

la Geograffa Humana aln mis.

Se puede decir que Vidal Lablache fue el renovador de 1la
ensefianza de la Geograffa puesto que definié a8l hombre como

factor geogréifico.

Por su parte, Brunhes creé el concepto de las relaciones

del hombre con la tierrs.

Analizando los camblos experimentados por la Ceograff{a se
puede anotar que en sus comienzos form6 parte de la Geografia
~natural y se.premcupaba solamente de los humerosos fendmenos
terrestres, por lo que como se ha dicho daba especial importan

cia a la orograffa, hidrograffa, climatologfa, fitologfa, as-
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tronomfa, etc. y, por consigutente, su estudioc tenfa un caréc-
ter muy general que influy& posteriormente péra que estos te-
mas pasaran a ser de estudio y desarrollo de ciencias particu-

lares,

El desarrollo de las nuevas clencias redujo a la Geogra-

ffa a una simple enumeracifn de nombres y conceptos de menor

tmportancia.

Cuando el estudio de la Geograffa se preocupf del hombre
como el principal agente de cambios en el espacio terresire pa
s6 a cormtribuir en el equilibrio de lo natural y lo dinémico

del ser humano.

"La Geografia posee hoy una posicién propia en el campo
de los conocimientos humanos, y su estudio resulta iImprescindi

ble a toda persona culta pues mientras cada ciencia estudia un

kaspecto parcial de la naturaleza o del hombre, la Geografia mg

derna baséndose en los datos aportados por estas ciencias, in-
terpreta y explica la superficie terrestre en su conjunto, co-

mo residencia del hombre"lB.

De acuerdo con el concepto anterior se puede anotar que a
medida que el tiempo avanza, la ciencila progresa y el hombre
realiza estudios m4s profundos en todos los conocimientos y el
campo geogrifico se extiende hacia los fen6menos que se dan en

la tierra por accién del hombre y surge como ura ciencia auté-

18. LEVI, Marrero, ob. cit. pég. 1.
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noma, aunque algunas veces tenga que apoyarse en otras, espe-

cialmente en la historia.

Después de haber realizado un anlisis sobre la evolucién
‘de 1la Geograffa se ha pensado que también debe existir un cam-

bio metodolégico en su ensefianza.

"Aunque la técnica de la ensefianza de la Geografia ha evg
lucionado sorprendentemente; aunque en la didéctica de la Geo-
graff{a se han fijado lineamientos pedag6gicos m4s apropiados,
por desgracia un gran porcentaje de maestros no siguen esos 1i
neamientos, esos nuevos rumbos que indudablemente traen mejo-
res resultados en la conduccién del aprendizaje de la ciencia

w19
que nos ocupa .

De acuerdo a este concepto se podrf{a terminar diciendo
que en nuestro pafs la ensefianza de la Geograffa est4 bastante
.atrasada por falta de elemento preparado, por carencia no s6lo
de docentes sino también de profesionales capacitados para ha-
cer un mapa o para manipular datos estadisticos relacionados

con esta ciencia.

Se necesita salir del subdesarrollo y ellic se lograrfa me
diante una verdadera investigaci6fn geogr&fica que conduciria
al debiéo aprovechamiento de los recursos naturales; el profe-
sor de Geograffa requiere cén%ar.con materiales y laboratorios

apropiados para ejercer la ensefianza acorde al adelanto de 1la

19. VALDES MONDRAGON, Francisco, ob. cit. pag. 79.
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ciencia y de la técnica.
5. PROGRAMA DE GEOGRAFIA DEL CICLO BASICO.

De acuerdo con la estructura curricular de nuestro siste-
ma educativo nacional no es posible hablar dentro del ciclo b4
sico de un programa de Geografié exclusivo y asuténomo, ya que
esta aéignatura, Juntamente con la Historia y la Cfvica, se en
cuentran inclufdas dentro del Area de Ciencas Sociales; es en
este sentido que si pueden diferenciarse claramente unidades

de estudio espec{ficas para la Geografia.

£l Programa Oficial responde al Plan de Estudios expedido
mediante Resolucién Ministerial N@ 963, del 12 de abril de
1984, es decir tiene una vigencia de un poco m&s de once afios,
dato que es muy stgnificativo cuando nos toca hablar de actua-

lizaci6n del proceso educativo.

Con este preé&mbuloc nos permitimos realizar un an8lisis
del Programa Oficial de Estudios Sociales del Ciclo B4sico en
sus unidades referentes a la asignatura de Geograff{a para cada

uno de los cursos.
5.1. PROGRANMA DE PRIMER CURSQO.

Como es de suponer este programa comienza con la exposi~-
cidn de objetivos generales del 4rea, los que en ndmero de cua
tro establecen los prop6sitos que habrén de cumplirse en 1la

formaciédn del slumna.
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De los cuatro objetivos generales los dos primeros hacen:
referencia a la asignatura de Geograffa en forma exclusiva,

siendo los siguilentes:

- Explicer las principales teorfas sobre el origen y estructu-
ra del Universo tomando a la Tierra como una unidad césmica

y morada del hombre.

~ Identificar las realidades geogr&ficas del Ecuador y América
y la interrelaci6n de los pueblos para la defensa y aprove-

. 20
chamiento de los recursos naturales"<-.

Al interpretar éstos objetivos se puede determinar con
precisi6n que el estudio de la Geograffa en el primer curso co
mienza con una visién general del universo para llegar luego
al estudio de nuestro planeta en sus aspectos generales y cen-
trarse finalmente en el estudio del Ecuador dentro del conti-
nente americano destacando las necesidades del conocimiento de
las relaciones que se entretejen entre el Ecuador y los -demés

pafses del continente.

A continuacién de los objetivos se destacan los Conteni-
dos que se encuentran, segdn el Ministerio de Educacién y Cul-
tura, conformados por siete unidades de estudio demtro del 4-
rea de Sociales; de ellas, las tres primeras se refiereh exclu

sivamente a la Geograffa, presentando el siguiente esquema ge-

20, Ministerio de Educacién y Cultura, Planes y Programas de
Estudio. Nivel Medio, Ciclo Basico, Edit. DINACAPED,Quito,
1984. :
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neral con sus correspondientes subunidades:

l. Generalidades de la Geograff{a Universal:
1.1, Concepto e importancia

1,2, Divisién de la Geografia

2. E1 Universo:
2.1, £E1 Sistema Solar

2.2. Nuestro Planeta

3. E1 Ecuador en América:

3.1. Visién General del Continente Americano

3.2. E1 Ecuador

El anélisis de estas unidades y subunidades de estudio
nos demuestra su total vinculaci6én con los objetivos, lo cual
significa que en este curso existe una relacién entre el Qué y

el Para (ué de la Geografia.

Nos limitamos a presentar Gnicamente las unidades y subu-
nidades del programa oficial de Geograffa del primer curso en
vista de que los contenidos o temas especf{ficos de estudio, si
bien es clerto que vienen establecidos ya en este programa,pue
den sufrir algln capbio o modificacién en su seleccibn y orga-
nizacién, en manos del maestro, en vista de la adaptacifn al
medio de la que tiene que ser objefo antes de su desarrollojes
ta aperturas viene dadé por el propio Ministerio de Educacibn y
Cultura y por el documento en referencia, en cuya introduccién

se expane lo siguiente:
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"E1 presente programa de Estudios Sociales es flexible.El
masstro debe desglosarloven contenidos qué se¢ adapten sl medio
y 8l desarrollo biopsfquico del alumno y emplear formés técni-
cas y recursos didécticos propios‘del érea,‘para que de esta

manera alcance los objetiwos propuestoé"2l,

En resumem podemos manifestar que el centro principasl de
estudios de 1a Geograffa en el primer curso del ciclo bésico
es el Ecuador, desde luego en sus relaciones con el resto- de
los pafses del continente, como no podrfa ser de otra manera,
en vista de que todas las polfticas internas est4n encaminadas
8 uma integraci6n dentro de la comunidad internacional. Sin em
bargo, éste no va a constituir um canccimiento nuevo para el
estudiante, ya que este t6pico es considerado también en los
programas de estudio del nivel primario, por lo que constituye
un imperativo para el profesor en el primer curso, esfablecer
la secuencia y la continuidad dentro del desarrollo de la asig

natura para la acertada preparacién dellaIUmno.
5.,2. PROGRAMA DEL SEGUNDO CURSO.

El programa de Cienciass Sociales del segundo curso del ci
clo bé&sico comienza también por la exposicién de los objetivos
del 8rea, habiéndose establecido, as{ mismo, cuatro en total.
No podemos, sin embargo, establecer con precisién de entre e-
sos objetivos cufles son los que se refieren a la Ceografia,

por cuanto en su redaccifn no se presentan tan concretos como

21, Mintsterio de Educaci6n y Cultura, ob. cit. pigs. 2, 3 y 4.
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em el primer curso.

De acuerdo con el contenido de esos objetivos son el pri;
mero y el Gltimo los que més hacen referencia a esta asignatu-
ra, aunque no erm forma directa y concreta,; dichos objetivos di

cen textualmente:

- "Valorar4 la independencia entire los pueblos, naciones y 1sa
necesidad de establecer vinculos de solidaridad y ayuda mu-

tua.

- Reconocer la importancia de la racionalidad y utilizacién,de

4 \ A Lo 22
fensa y conservacién de los recursos naturales"™",

En definitiva, con respecto-a los objetivos de la Geogra-
f1a para el segundo curso del ciclo b4sico, podemos manifestar
que el Ministerio de Educacién y Cultura no es muy claro, se-
gln se desprendé de su programa oficiai, nt se enfoca con pre-
cis16n cudles mismos son sus propésitos en la formaci6n del a-
lumno, lo cual, indudablemente, lleva a la 4incertidumbre al
maestro, quien tendrd en primera instancia que comenzar por ex
pliciter las metas de su tarea. La adaptaci6n de dicho instru-
mento curricular deberd pues realizarse desde los mismos obje-

. tivos.

En lo referente a los contenidos de estudio el programa Q

ficial del segundo curso h&llase estructurado en base a cuatro

22, Ministerto de Educacién y Cultura, ob. cit. pég. 2.
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unidades, de las cuales la primera est4 claramente referida a-
la asignatura de Geograffa, la segunda y la tercera estém cen-

tradas en Historia y la cusrta en Educacién'Social y Civica.

La primera unidsd, correspondiente a Geografié es amplia,
em su alcance y en su totalidad estéd dedicada al estudio del
continente americano en sus relaciones con huestro pafs. La si
guiente es la estructura de esta unidad con sus respectivas

subunidades:

1. Geograffa Econfmica y Humana del Ecuador y América:
1.1, Area Andina _
1.2, Area del Atlantico Sur
l.3. Area de México, palses centroamertcanos y del Caribe
l.4, Area de los pafses anglosajonés

1.5, Organismos latinosmericanos de integracién

'Podriamos detectar un gran némero de vactos én este  pro-
grama como es el conocimiento de la GCeograffa Ffsica y Polfti-
ca, aspectos que, si bien es verdad, por constituir la base pa
ra el canocimiento de 10.8con6mico,y de lo poblacibnal van a
ser tratados por el maestro, sin embargo es necesario precisar
la organizaci6n de su contenido dérdole una OLden'cdn la debi-
da anticipacién; de lo contrario sé llegarf{a a la. improvisa-

cién en el desarrollo de la asignatura,
5.3, PROGRAMA DEL TERCER CURSQ.

El programa de Estudios Sociales del tercer curso del ci-



-4]1-

clo b8sico, al igual gque los anteriores, comienza también con
la exposicién de los objetivos de la asignatura, se establecen
cuatro de tipo general por parte del Ministerio de Educacién y
Cultura y hacen referencia m8s a la Geograffa que a las otras

asignaturas del trea. ConozcAmoslos textualmente:

- "Categorizar los hechos, procesos y estructuras econémicas,

sociales, polfticas y culturales del Ecuador y del mundo.

- Explicar el derecho de la soberanfa y sutodeterminacién de
los pueblos como fundamento de una pac{fica convivencia in-

ternacional.

- Relacionar al &mbito geogrifico mundial con el Ecuador en su

aspecto fisico, econémico y cultural.

- Demostrar espfritu de responsabilidﬂd; solidaridad y cooperg
cién en 1la solucién de los problemas nacionales y los de 1la

comunidad"23.

El mensaje de estos objetivos tiene una mayor fnclinacién
hacia el campo geogr&fico, si bien es clerto que no lo enfocan
en su verdadera precisién ya que podemds notar al mismo tiempo
ur clerto mati1z con el contenido histérico y especialmente con
la Educacién Socisl y Cfvica, por lo que destacamos la necesi-
dad de prectsarlos de acuerdo can los contenidos que vienen a

continuacibn:

23. Ministerto de Educacién y Cultura, ob. cit. pags. 2,3 y 7.
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Los contenidos del programs de esta asignatura estén orga
nizados también alrededor de cuatro unidades de estudio,de las
cuales la primera corresponde especificamante a la Geograffa,
la segunda y la tepcera a la Historis y ls cuarta a la Educa-

cibn Social y Civica.

La primera unidad que es la que nos interesa para efectos
del presente trabsjo se conforma a la vez con cuatro subunida-

des en las siguientes estructuras:

l. E1 Ecuador en el [Mundo:
l.1l. Europa y sus relaciones con el Ecuador
1.2. Asia y sus relaciones con el Ecuador
1.3, Africa y sus relaciones con el Ecuador

l.4. Oceanfa y sus relaciones con el Ecuador

De acuerdo con este esquema nos encontramos en el tercer
curso frente a una geograffa universsl en la que todo el estu-
dio de las diversas latitudes del mundo enfocan en relacién a

nuestro pafs.

€ada uno de los cursos del programa oficial contiene tam-
bién los contenidos referentes a cada subunidad y dada la fle-
xibilidad existente pueden ser reorganizadas de acuerdo al cri
terto de cada profesor con el propésito de dar mayor funciona-
lidad a este instrumento curricular de acuerdo con las condi-

civnes del establecimiento y del medio.

Continfa el programa del ciclo b4sico con el establecti-
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miento de las recomendaciones metodolégicas,las mismas que tig
nen el carfcter de gererales y estén orientadas hacia la actua
lizaci6n, la dindmica y la tecnificacién del proceso docente,
err pro de una educacién activa y préctica en la cual la parti-
cipacién del alumno constituye la princtpal preocupacién. Con-
sideramos importanie el anédlisis de tales recomendaciones por
parte del profesor de Geograffa, ya que a través de ellas se
puede destacar 1mp0rfantes sugerencias de pa;te del Ministerio
de Educacién y Cultura, las que en mucho contribuyen a la acti

vaci6n del proceso educativo.

Termina el programa de Estudios Sotiales del ciclo b&sico
con la bibliograffa, aspecto dentro del cual el Ministerio re-
comienda una serie de obras que pueden emplearse como fuentes
de consulta tanto para el maestro como para el alumno.: Sin des
conocer su valor, tél como que no nos permitimos calificarlaé
de caducas y desactualizadas, en lo que a3 Geografis se refie-
ren, dados los cambios tam profundos que se han operado en los
distirtos continentes en los ﬁliimps afos.Nuevos pafses se han
independizado y se han incnrporado\a la vida aut6noma;lia Unién
Soviética se ha desintegrado dando lugar a una serie de repid-
blicas libres; trayendo como consecuencia profundos cambios en
la divisién politica§ la integraci6n regional se ha operado en
varios &mbitos; una serie de convenios y tratados internaciona
les han marcado una nueva visién para el estudio dé la Geogra-
f{a; por lo tanto, en lo qﬁe respecta a la bibliografia si
creemos que en este programa debe haber una total actualiza- -

Cidno
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En resumen, destacamos la intencionalidad del Ministerio .
de Educaci6n y Cultura en cuanto al proceso de ensefianza-apren

dizaje de la GCeograffa en doble sentido:

a) Por una parte, el estudio del Ecuador como centro de forma-
©16n del hombre en consideracién del 4mbito de sus relacio-
nes que se amplfan hacia el conocimiento del continente en

el segundo curso y del mundo en el tercero.

b) Por otra, la ampliacién del conocimiento sociogeogréfico en
base a nuevas conceptualizaciones del convivir humano:el es
tudio del aspecto ffsico en el primer curso, que se amplia
en el segundo cursn con el enfoque econémico y humano; y,en

el tercero con el estudio geopolftico y geoeconémico.

Esta visién del estudio de ls Geografia destaca la inten-
cionalidad de formar al hombre ecuatoriano no sélo en base al
conocimiento de los caracteres fisiGOSvdel‘territorio nacional,
americano y mundial sino junto con ello el conocimiento de las
relaciones internacionales y del papel de ciudadano ermr el con-
texto externo en func16n de los aspectos econémicos-culturales
y polfticos, etc. Estas intencionalidad lo destaca fncluso el
Ministerio de Educaci6n y Gultura en la introduccién del pro-
grama oficfal de Estudios Sociasles del ciclo b&sico cuando di-
ce: "De ahf que el estudio de la Geograffs se inicia en el pri
mer curso con un enfoque integrado del Ecuador y América, par-
tiendo del escenario f{sico para lﬁego fundamentar el estudio
econfmico y humano en el segundo curso; y; en el tercer curso

abarcar el conocimiento geopolftico y geoceconémico de los o-
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tros continentes y sus relaciones con el Ecuadur"24.

6. LA NECESIDAD DE SU ESTUDIO PARA EL HOMBRE ACTUAL.

Los giros que, va tomando la vida del hombre em el mundo
moderno destacan como un 1mperat1vo'ﬂﬁa‘mayor necesidad de co-
.nociﬁientotdellambiente fistco-rmatural y humano; en ello estén
presentes los grandes cambios de: tipo socidl, polftico y econg
mico basadas en principios de integracién e interrelacién de
los pueblos, los programas de CUoperacién internactonal que fa
cilitan el acceso hacis el conocimiento de distintas formas de
vida y desenvolvimientio y més aln la misma fisonomfa que van
tomando las diferentes regiones del mundo en su representacién
geogridfica debido al aparecimiento de,huevos Estados y a la di
solucién de las uniones o asociaciones gque como fruto del pen-
sémiento polftico y a la conciencia social del hombre van impg

niéndose en el mundo.

Las comunicaciones, por otra parte, los medios de informa
cién social; los pnogresbs en el transporte y las mismas nece-
sidades del convivir diario han acortado las distancias, han a
bierto fronteras y han establecido contactos entre los pueblosjy
acerc&ndose & interrelacion4ndose en mutua cooperacién para el

mejoramiento de sus formas de vida.

Dertro de este contexto el conocimiento de la Geografia

para el hombre contempor&neo se convierte en una imperiosa ne-

24, Ministerio de Educacién y Cultura, ob. cit. pédgs. 1,2 y 3.
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cesidad, no tanto para enriquecer o ampliar su nivel cultural
cuanto més bien para facilitar su desenvolvimiénto a través
del conocimiento de su mundo y del enfoque inmediato y mediato
dentro del cual se desarrolla su existencia. Clotilde Guillén
de Rezzano destaca esta necesidad cuasndo manifiesta: "E1 1hdi-
viduo que conoce Geograffa tiene conocimientos que le sirven
para ubicarse con propiedad en un medio y tomar contacto espi-
ritual con los ambientes extraﬁos estd capacitado para los cam
bios de lugar; para obtener de la superficie taerrestre y sus
productos beneficiosos de acuerdo a sus nacesidades y predilec
ciones personales, para ubicar los hechos importantes que dia-
riamente ocurren y los de orden histérico que le interesan o
que necesariamente, pon'sei los del pasado de su Patria, debe

25
conocer"

Notamos en este criterio la clara inclinacién del estudio
de la Geografia haciavgl dmbito social en cuanto a 1a importan
cia de su conocimiento para facilitar la vida de relaci6n del
- hombre y como medio para la formacién de su conciencia social
frente a lbs hechos que se suscitan diariamerite en las distin-

tas latitudes del mundo.

La importancia del conocimiento de la Gedgraffa por parte
del hombre actual lo destaca la autora desde tres puntos de
vista diferentes de acuerdo a su valor: el préctico, el cultu-

ral y el pedagbgico.

25, GUILLEN DE REZZAND, Clotilde, Didéctica Especisl, Edit Ka
pelusz,; Buenos Aires, 100 edicibn, 1983.
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6.1. EL VALOR PRACTICO DE LA GEOGRAFIA.

Est4 dado por la vinculacién de esta ciencia con los pro-
cesos comerciales, diplomdticos, turfsticos, econémicos, etc.,
en los cuales se ve inclufdo el hombre actual con 1a necesidad
de desplazamientos permanentes de un lugar a otro 0, al menos,
con la necesidad de comunicacién dentro del orden de sus inte-
reses., Esta realidad ha determinado que el estudio de Geogra-
fia, que en la educacién de anos atrds se lo realizaba en base
a8 la descripcién y narracién abstracta de accidentes y caracte
res, se haya cambiado por un enfoque en las relaciones indivi-
duales, industriales y estatales, como dice la autcora antes
nombrada: "Actualmente, habiendo desaparecido las causas que
los hacfan raros y diffciles, las excursiones, los veraneos a
puntos alejados, se han convertido enh una necesidad de la vida
moderna y el conocimiento del pafs natal; de los circunvecinos

y a6n de los alejados se hace mis 1mperioso"26;

Quiz4s 1a falta de medios de transporte y el poco avance
de los medios de comunicacién colectiva de afios atrés fueron
la causa para ese conocimiento abstracto y poco relacionado
con la vida del hombre, aspectos que en ls actualidad se han

superado.

El aspecto deportivo de la actualidad es uno de los factg
res que influye tal vez mds decididamente en el valor prictico

de la Ceograffa; un partido de fatbol, un encuentro de box, u-

26. GUILLEN DE REZZANO, Clotilde; ob. cit. pdg. 179.
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na competencia automovili{stica, etc. despiertan el interés por
ubicar el escenario fisico y localizar las condiciones y carac
terf{sticas del medio en el cusl se desarrollan; motivando de
esta manera el deseo del conocimiento aGn en aquellos estratos
sociales que se encuentran més distantes del desarrollo cultu-

ral.
6.2. EL VALOR CULTURAL DE LNFGEDGRAFIAs

Est4 dado por su objeto mismo de estudio: la Tieria como
escenario de la vida, sus palsajes, sus raSgoé tipicos, sus ipn
fluencias como asiento de razas y caracteristicas que diffcil-
mente suelen repetirse en otros dmbitos del planeta. El conoci
miento de sus recursos como fuente de vida que logramos a tra-
vés del estudio de la Ceografia constithe.otro aporte cultu-
ral de esta ciencla y; lo que es més, la ubicaci6n de las civi
lizaciones; corrientes y doctrinas del pensamiento que a 1lo
largo de lsa historia se han dado en los diferentes pafses como

fruto del talento creador y de la inspiraci6én humana,

La misma autora de nuestra consulta al hablar de 1la in-
fluencia de la Geograff{a en el enriquecimiento cﬁltural del
hombre manifiesta: "Hay quienes quieren hacer de la Geografia
el centro de interés que globalice todqs los conocimientos,por
ser la tierra el habitéculo del hombre y contener todos los
productos que hacen posible la vida del hombre; base a éu vez
de las industrias y el comercio, asf como por 1la 1influencia
' w7

que ejerce sobre las razas humanas;sus habitos de vida,etc.

27. GUILLEN DE REZZAND, Clotilde, ob. cit. p&g. 179.
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Wagner sl referirse al punto de vista cultural de estudio
de la Geograffa destaca su valor en la formacién civica y pa-
tri6tica del hombre, lo cual tiene mucha vigencia en la actua-
lidad cuando el concepto de Patria y significado de patriotis-
mos han sido usurpados por las corrientes del penssmiento polf
tico qﬁe los han sacrificado en beneficio de ambictones perso-
nalistas; dice este autor al respecto: "El estudio de la Geo-
grafia es uno de los pilares de la fo:maciéh del espiritu na-
clonal. La Geograffa arraiga en el seno de la conciencia nacio
nal, en el sentimiento de comunidad nacional; y aspira a crear
una conciencia civica, despierta la satisfaccién de pertenecer
a la propia nacionalidad, situando todas las ideas desdé el

punto de vista de los elevados intereses:de la Patriaﬁze

A la luz de estos pensamientos y criterios vemos coma el
estudio de la Geografia contribuye a la formaci6n del hombre
culto, capaz de ubicsrse en su medio y de maﬁténer en alto sus
sentimientos de ciudadano; as{ como de tener conciencia del
mundo que le rodea y con qﬁien interactda en el diario vivir y

entretejer sus relaciones.

6.3. EL VALOR PEDAGOGICO DE LA GEOGRAFIA.

Como educadores y en cuanto a la intencionalidad del pre-
sente trabajo investigativo nos interesa también demostrar en
la ensefianza-aprendizaie de 1a Geograffa su importancia pedagéb

gica, esto es su influencia en la formacién del alumno y en su

28. GUILLEN DE REZZAND, Clotilde, ob. cit. p&g. 177.
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preparacién personal, aparte de su consideraci6n como' factor
de desarrollo intelectivo en funcién de sus aptitudes y capaci
dades, por lo que la acertada conducci6n del conocimiento se
destaca también como una necesidad para el hombre actual.

Muy relacionados con el valor éultUral de la Geografia
viene también su importancia desde el punto de vista pedagbgi-
co en el sentido de que esta ciencia constituye un valioso me-
dio para el desarrollo de las facultades mentales del alumno,

lo que da como resultado ura mayor capacidad intelectiva.

Se destaca err primer término la capacidad de observacifn
e identificacién acompanando el sentido de direccionalidad, as
pectos importantes que se cultivan en el estudianté desde sus
primeros afios de escolaridad; la ensefianza de la Geografia se
basa también en el an4lisis y en la sintesis,procesos de mucho
valor pedagbgico que, al acompafiar al método did4ctico, permi-
ten el desarrollo del conocimiento pormenorizado de cada uno
de los puntos que conforman la realidad geogréfica local,nacio
nal y mundial para llegar luego al establecimienio de'rcrite-
rios de orden general en torno & la imagen que el alumno se
forma de cada uno de los pafses; el cultivo de la memoria per-
mite desarrollar la capacidad de recordar nombres de acciden-

tes, ciudades, datos estadisticos, etc. y mantenerlos en - la

‘mente como una riqueza intelectual; su vinculacién con las de-

mé&s asignaturas permite un conocimiento integrado y global de
las diversas latitudes, como el dibujo, la historia, la econo-
mf{a, las ciencias naturales; etc. De esta manera el alumno no

incorpora datos asislados a su mente sino conocimientos estruc-
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turados, cabales y complementos en torno a la realidad; el di-
bujo, el modelado, los viajes y excursiones son poderosos me-
dios para la adquisicién del conocimiento geogr&fico en forma
directa y objetiva, sin gue hecesariamenté se tenga que escla-
vizar al estudiante en lo 4rido y sbstracto del texto a memori

Zarse,

En suma, elvvaldr pedagégico de la Geograffa es tan gran-
de que de por s{ debe ser considerada como una asignatura auto
motivadora ya que se presta para relacionar la vida del alumno
con el estudio del aula; las facultades que son.da su aprendi-
zsje se cultivan, son también numerosas y valiosas en el desa-
rrollo intelectivo del slumno; Rosa A, de Spencer y Marfa Celt
na de Giudice manifiestan el valor pedag6gico de la Geograf{a:
"La Geograffa ensefia a observar; descubrir; razonar, compafar,
analizar, correlacionar, representar, interpretar, discriminar
lo fundamental de los accesorios y emitir juicios sintéticos"

29.

Es en funcién de estos valores como se ha considerado el
aprendizaje de la Geograffa, como un campo importante en la
instruccién y formacién del alumno er todos los tiempos;en rea
lidad, su puesto en los programas de estudio ha sido de miem-
bro prefererte dentro del campe educativo y en torna a ello,
muevos y variados métodos se han implementado y ensayado den-

tro del campo educstivo en busca de su mayor eficacia. En  la

29. SPENCER, Rosa y GIUDICE, Marfa, Nueva Did4ctica Especial ,E
dit. Kapelusz, Buenos Aires, 1973, pag. 174,
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actualidad, dada la mayor integrécién del hombre e;;ig>comuni-‘
dad mundial se abre una nueVa‘n30591dad'para‘ 2& conocimiento
m&s préctico y funcional, capaz de ponerle en condiciiones de
un desenvolvimiento apropiado para sﬁ.actUacién en el mundo
del turismo, de los negocios, de la culturs, de la diplomacia

y de todas cuantas motivaciones tiene en su vida para su socig

lizaci6n y contacto con otros pueblos; ciudades y pafses.
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CAPITULO 1II

CARACTERES PSICQ—SQCIAQES DEL ALUNMNO EN EL CICLO BASICO

1. COMPORTAMIENTO ESTUDIANTIL DEL ALUMNO EN CADA CURSOQ

Centrar la atenci6n en la forma como se comporta el alum-
no en el colegio constituye una de las fases mds importantes y
valiosas del proceso educativo; en primer lugar, porque ello
constituye una obligacién de la éfita profesional del maestro
para ensefiar en debida forma y orientar un proceso de forma-
ci6n de acuerdo con sus reales exigencias y requerimientos;.en
segundo lugar, porque es un imperativo del educador organizar ﬁ
y dESarrollar unm proceso educatiVO con y para el alumno,al mar ‘
gen del verbalismo tefrico de caricter enciclopédico centrado
Gnicamente en la ciencia y en el avance de lOS.pndgramas; pues
la educacién como proceso de preparacién y formaci6n del hom-

bre no puede perder de viste sl estudiante, no puede hacer ta-

~bla rasa de sus intereses y necesidades, para hacer, como se

ha venido haciendo, del paradigma cognitivo el modelo irreem-

plazable de la accién docente.

No obstante esta 1mpoitancia de la educacién centrada en
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el alumno, podemos asegurar que en nuestro madio éste ho ha pa
sado de ser sino el estpdiante, el sujeto que tienhe la obliga-
cién de escuchar, grabar y memorizar las ponEncias del maestro;
fruto de ello es el bajo nivel de rendimiento puesto que la me .
morizacién se ve imp051b111ﬁada‘de retener toda la asignatura
y la falta de iniciativa, creativided y tapacidad de desenvol-
vimiento, ya que jamds se lo entrené en la participacién,sn la

exposicién de sus criterios y puntos de vista.

Una visi6n psicolégica del proceso de aprendizaje en base
al slumno como el sujeto de la educacién constituye una necesi
dad de la escuela contemporénea como afirms Efrafn S4nchez Hi-
dalgo cuando manifiesta: "En s{ntesis, la psicologia educativa
se interesa em todos los aprendizajes que tienden a que el hom
bre logre uma personalidad que sea a la vez fuente de felici-
dad para el individuo y fuerza motivadora del bienestar social
y colectivo. No se limita dnicamente al estudio de los prbce-

sos inherentes a los aprendizajes académicos"aov

Stendo esta la auténtica intencionalidad}del proceso edu-
cativo bien vale la pena elaborar un anflisis de las manifesta
ciones conductuales del estudiante cuencano en los tres cursos
del ciclo b4sico a 1la luz de la psicologfa del aprendizaije co-
mo base para encaminar la labor docente en funcién de su natu-
raleza humana biopsfiquica y social. Cdnocemos‘también que cada

edad por la que atraviesa en sus estudios se convierte en 1la

30, SANCHEZ HIDALGO, Efratn, Psicologfa Educativa, Edit. de la
Universidad de Puerto Rico, 99 edici6n, 1982, pég. 35.
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base de sus intereses, necesidades e ihquietudes, manﬁfestacig
nes que, muchas veces, lejos de ser consideradas como formas
tipicas de su evoluéiﬁn péicolégica; son més bien 1nteipreta-
das como faltas disciplinarias, ccn'grave perjuicio para el a-

lumno y para las buenas relaciones con su maestro.

Conviene entonces centrarnos brevemente en este andlisis
de curso por curso demtro del ciclo b4sico en los estableci- -

mientos educativos de nuestra ciudad.
l.1. EL ALUMINO EN EL PRIMER CURSO.

Por término medio el alumno llega a los establecimientos
educativos secundarios a los doce o trece afios de edad, es de-

cir cuando se estd presentando la pubertad.

El paso de la escuela al colegio deteimina-formas tipicas
de comportamiento que se manifiesta con mayor intensidad en
los J6venss, sobre todo en los primeros dias; para ir desapare
ciendo al final del primer curso como fruto de éu adaptacién

al nuevo medio escolar.

El alumno del primer curso es t{mido y ese temor se acre-
cienta a medida que va conociendo las normas, las dfsposicfo-
nes; las érdenes y, por qué no decirlo también, hasta las ame-
nazas de sus maestros. Una serie de incélgnitas se prasentan en
é1l acerca de todo lo que va descubriendo en el colegio, puesto
que nada de ello conoce ni existe en el plantelvfuncionario al

guno que le ponga al tanto de las cosas.Liis maestros exhiben -



su sabidurfa, su estrictez, su seriedad y todo esto profundiza

la incertidumbre sobre si lograr4 o no vencer tales obsticulos.

En respuesta a este ambiente de incertidumbre el estudian
te se dedica por entero al cumplimiento de sus obligaciones y
tareas, en consecuencia el nivel de aprovechamientc es bastan-
te satisfactorio, pero también pueds darse el caso de una opo-
sicién al ambiente reinante, una rebeldfa al acatamiento de
sus formas de vida, com lo cual la desercién estudiantil irfas
creciendo en el transcurso del afio escolar.

(

Patll Bodfn describe as{ esta realidad del alumno a su in-
greso al colegio: "La enﬁrada en el medio escolar plantea al a
lumno una infinidad de criterios a los que los adultos, y atn
numersos educadores, les conceden caricter dramdtico. La expe-
riencia demuestra que el alumrio puede adaptarse a la escuels
de dos maneras: formando hébitos de trabajo y de atencién, o

bien de haragamerfa, de inercia, de desatencién“al.

1.2, EL ALUYMNO EN EL SEGUNDO CURSO,

En el segundo curso el alumno asiste ya a una nueva stapa
de su desarrollo, a&ravieéa los trece o catorce afios de edad,
en la cual las manifiestaciones de la pubertad son m4s claras,
lo que determina nuevas formas de comportamiento, especialmen-

te en lo relacionado con el sexo.

31. BODIN, Padl, La Adaptacién del Alumno al Medio Escolar,Edy
torial Kapelusz, Buenos Aires,
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Su permanencia por un afio en el colegio le permitié un co
nocimiento cabal de su ambiente, del rol del personal docente
y.administrativo, conoce a sus maestiros perfectamente, en sus
costumbres, h&bitos de trabajo y carécter; sabe el ritmo de es
tudios y est$ familiaiizado con las normas y disposiciones del
establecimiento; este conocimiento le permite cierta confianzs
y seguridad llegando a demostrar un comportamiento vivaz que,a
veces, se excede en la observacién de las reglas, en sus estu-
dios existe un cierto descuido, consecuencia de lo cual sus ca

lificactiones descienden notorismente.

El conocimiento de las causas de.este comportamiento en
los alumnos del segundo curso es importante para que el educa-
dor, en base a la comprensién de sus causas y motivos, pueda e
Jercer un control y una direccién del aprendizaje de acuerdo
con la naturaleza del alumnado a‘este nivel; recomienda Padl
Bodin: "No hay alumnos perazosos, s6lo hay alumnos enfermos y,
sobre todo, los perezosos son los padres, los pedagogos y los
médicos que no buscam las csusas de las enfermedades que deplg

w32 ' '
ran .

1.3. EL ALUMND EN EL TERCER CURSO.
En el tercer curso el alumno est4 entre los catorce vy

quince afios de edad cuando la pubertad est4 dando paso a la a-

dolescencia.

32, BODIN, Padl, ob. cit. p&g. 66,
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Formas tfpicas de comportamiento se observa a este nivel
como el interéds a las par50nas del otro sexo, la aficién a 1la
mdsica, al baile, el deseo y preocupacién por la presentacién
personal. Nace el amor y el alumno enamorado distrae gran par-
te de su tiempo de estudio a las relaciones sociales y sus mo-
mentos de concentracién intelectusl, en lugar de'emplearlos en
las laboias escolares,; son dedicados a la pa&eja; en consecuen
cia el rendimiento experimenta una baja mayor en el nivel, 1lo
que es interpretado generalmente como ociosidad, descuido o 1-

rresponsabilidad.

Es quiz8s en este curso, donde por el significado del de-
sarrollo evolutivo del estudiante, el maestro tiene que dedi-
car mayor iiempo a su comprensién; no solamente en mirar a un
meJor aprovechamiento instructivo sino también er pro de una
mejor y més adecuada formacién como persona. Efrafn S&nchez Hi
dalgo formula una recomendacién muy adecuada para los maestros
y padres de los slumnos a esta edad: "Corresponde; pues, a los
adulios que rodeen al nifio y al adoleécente, especialmente a
los padres y maestros proporcionar el ambiente adecuado para
que aquél pueda desarrollar sus potencialidades ffsicas y psi-.
colibgicas sin que ese desarrollo le esté provocando a cada mo-

mento semtimientos de inadecuacién e 1nseguridad"33.
2. CAMBIOS EN EL ALUNYINO DE ACUERDO EON:LA EDAD.

Practicamente, al describir el comportamiento estudiantil

33. SANCHEZ HIDALGO, Efrafn, ob. cit. p&g. 173.
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en los tres cursos del ciclo b&sico hemos dado a entender algu
ho de los cambios que se vam présentando en el mismo pero tehg
mos que behSar que dichos cambios de comportamiento obedecen
més bien a las reacciones del alumno frente a las condiciones
de vida, especialmente social, y a las actividades del educa-
dor, Pues aparte de ello existen razomes provenientes de 1a
misma naturaleia humana como fruto de su maduracién que se va

presentando en cada edad.

El alumno del ciclo bédsico, en término medio,se encuentra
entre los doce y quince afios de edad, por lo que es preciso
centrar nuestro anélisis en los caracteres que a estas edades

‘se van presentando en el estudiante.

En el nivel primario, la base para apreciar dichos cam-
bios es que el alumno tiene como actividad preferente el juego
y €l coleccionismo} en su caricter suelen mahifestarse un tan-
to d6ciles por temor a la sancién ya sea de sus padres o maes-
tros, cuyo control-es m&s exagerado, pues muy pocas posibilida

des tienen para manifestar sus propios deseos y sspiraciones.

A los doce. afios, al entrar en el primer curso, una carac-
terfstica fundamental del alumno es la concepcién en doble sen
tido, ponen en juego, con esta base, su imaginacién,lo que les
caracteriza como individuos dispuestos a la interpretaci6n de
los hechos y fenémenos con una gran capscidad de asimilacién y
creatividad. En lo biolégico; en muchos casos, comienzan a ac-
tuar sus gléndulas endécrinas con profundos cambios en el nifio

y en la nifa, especialmente el aspecto sexual en el que adquig



-60-

ren un gran desarrollo, erm la mujer la menarquis constituye el
signo principal de su madurez y junto a ésta los sentimientos

}
afectivos que también comienzan a asomar.

A los trece afios el signo mds manifiestoc de su caricter
es la susceptibilidad, les molesta el comportamiento de - sus.
hermanos menores en el hogar y presentan ademés reacciones de
oposicién hacis el control de sus padres. E1 espiritu de socia
bilidad crece al extremo de que sus preferencias se dirigen ya
no tanto a sus padres o hermanos, cuanto m4s bien a sus ami-
gos, el var6n forma la jorgas, en 1la cual encuentra compafifa y
diversién. En lo sexual, hombres y mujeres, experiméntan un ma
yor desarrollo juntamente con el crecimiento de sus impulsos a
‘fectivos‘qua se manifiestan por sus preferencias a personas
del otro sexo. En lo intelectual adquieren una mayor caspacidad
de imaginaci6n, juicio critico y razonamiento, lo que les per-
mite mayores oportunidades en su preparacién; sin embargo, es-
ie don puede verse amenazado por el despertar de su vida afec-

tivao

El alumno a los catorce afos es muy comunicativo, se ahop
da en sus sentimientos de relacién con los demés,- con largos
momentos de interminable di8logo; el teléfono a esta edad‘ es
un instrumento de mucho valor puesto qué les pone en contacto
para sus consultas y el intercambio de vivenciss y experien-
cias, En lo intelectusl aumenta su capacidad de razonamiento y
de abstraccién, por lo que a esta edad se la considera propi-
cia para los apréndizajes abstractos; él arte y la literatura,

ligados a los sentimientos afeétivos, tienen su manifestacién.
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En lo sexual se afirman los caracteres de la pubertad y comien
zan a dar paso a los comportamientos t{picos de la adalescen-

cia.

A los quince afos el adolescente se manifiesta en todas
sus caracterf{sticas. E1 vestido es el signo més claro de su a-
fé&n de socializacién y figura;ién,.imitando ciegamente los pos
tulados de la moda con signos hasta dé exagaracidn;'ei baile,
las relaciones socisles, el apegd a 1la mdsica; con admiracién
de sus artistas preferidos, ocupan la mayor parte del +tiempo,
lo cual indudablemente distrae el momento que deberfe dedicar-
le a8l estudio y él cumplimiento de sus tareas escolares; tomo
consecuencia de esto se da una abreciable‘baja en sus califica
ciones y nivel de rendimiento. En lo personal prsdomina el a-
fén‘de su buena presentacién que, junto a su crecimiento en ts

lla, constituye también su preocupacién.

Los cambios que se presentan en el alumno a 16 largo del
ciclo bédsico son de tanta trascendencia qué Jjam&s pueden pasar
desapercibidos al edUCador puesto que constituyen la base para
su comportamiento y desempefio, ya que a esta edad se fijan los
caracteres‘ que habrin de pro.longa‘r"s'e' por el resto de su vida.
Gregorio Fingerman al referirse a esta transformacién del alum
no en este nivel o etapa de la vida decfa: "Se trata del perig
do m4s importante y més delicado, por el cual pasa el ser huma
no, porque durante 61 se verifica ls m&s profunda transforma-

cién que ha de recibir para toda su vida"34.

34, FINGERMAN, Gregorio, Psicologia Pedagégic a; Edit. E1 Ate-
neo, Buenos Aires, 1964, pég. 74,
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3. LA ADOLESCENCIA.

La adolescencia es un perfodo de la vida humana que trang
curre entre los doce o trece afios de edad y los dieciséis o
dieciocho; por tanto, es la etapa en la cual el sujeto deja de
ser nifio para comenzar 3 adquirir los caracteres propios del a

dulto.

Psicolégicemente, la adolescencia se caracteriza por el g
norme despliegue de los intereses afectivos, éticos y sociales

que se superponen al egof{smo o yofsmo de la etapa infantil.

Podemos notar, el comienzo de la adolescencia coincide
plenamente con la estadis del alumno en el ciclo b&sico, donde
la edad en la que el estudiante cursé dichos estudios, consti-
tuyendo una fase muy delicada y de §ran respomsabilidad para
el educador por lo signifiéat1VO y trascendenie de los cambios
que se suceden en torno a la afirmacién de la personalidad; a-
demds como en esta etapa tiene lugar una intensa afirmacién de
la imaginacién, esta caracterfstica guiar4d también el trata-
miento y la atencién que deba darse al proceso docente para el
descubrimiento y desarrollo de la capacidad creativa e imagina
tiva del alumno con ia aplicacién de una adecuada metodologia

de estudio.

Gregorio Fingerman considera & la adolescencia como un re
conocimiento debido a ciertos sentimientos que el sujeto descu
bre en s{ mismo y que hasta antes de ahora fueron desconocidos

por é1; una personalidad, un mundo rico en emociones y senti-



mientos se pone de manifiesto en su desenvolvimiento personal
y social, haciendo de é1 un ser superior, inteligente y capaz
de defenderse de los roces del mundo externo con nuevas e inte

ligentes formas de reaccién,

"Esta nueva personalidad se caracteriza por una intensa vi
da exterior. Se trata de un mundo aparte,; aislado, distinto de

todo lo demds,un mundo interior opuesto al mundo exterior"35,

El advenimiento de una nueva personalidbd-trae consigo un
mundo de exigencia y necesidad que tanto el educador como los
padres y todos quienes rodean al sujeto estén en la obligacién
de prestarles atencifn para ayudar a su crecimiento y madura-
cién. £l adolescente aspira a que lo tomen en cuenta; que 1le
respeten y que le amen, como la primera exigencia, 1d que juz-
gada desde um punto de vista pedagfgico-didéctico va a crear
la necestdad de un maestro con capacidad de organizar un proce
so docente activo, dindmico y participativo; con un respeto mu
tuo y eh medio de un &mbito de confianza total; el despotismo
del profesor, el dogmatismo impositi?b y el menosprecio a los
estudiantes nada positivo va a traer para la formacién de los

mismos en el ciclo bésico desde este punto de vista.

La adolescencia se caracteriza tambiéh por la definici6n
de responsabilidades y rasgos propios de cada sexo; el varén
seleccionar$ tareas y actitudes proplas de €1 y la mujer toma-

r4 a su cargo aquéllas que, por naturaleza, le competen; junto

35. FINGERMAN, Gregorio, ob. cit. pég. 735
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con esta tendencila asoma la de la emancipacién o independencia,
la que en muchos casos es interpretada por padres y maestros
como un acto de descbediencia: Sin embargo,pese a una decisién
de resolver por s{ solo las cosas adnh no es capaz de ello, te-

niendo entonces que recurrir al adulto en busca de ayuda.

Seglin Spranger esaos blanes fofjadds por la vida del ado-
lescente no tiene todavia una direccién fija, traténdose ¢nica
mente de una orientaci6n general del espfiritu em base a las
tendencias del ser impulsadas por las sugestiones del medio

gue le rodean.

Otra gran caracteristica del adolescente es la reflexidn
por la que trata de descifrar los grandes problemas de la vida.A
Lee Avidamente novelas, poesfas y obras que llegan a su centro
de preocupaci6n, admira las obras de arte; la mésica; como des
cubriendo en ellas por s{ mismo valores que la é&ducacién de
los adultos no los hacen ver., Esta caracterf{stica hace que el
adolescente en clase ya no sea un mero receptor de conocimien-
tos e informaciones para con ellas estructurar su propio cono-
cimiento como una visién personal de la realidad. Desde esfe
punto de vista, qué enorme resbonsabilidéd le qUBda'al educa-
dor del ciclo b&sico por la adopci6n de una meétodologfa de en-
sefianza-aprendizaje que se adapte a las exigenciss del estu-
diantado a esta edad. E1 fracasc de huestra educacién, el bajo
nivel académico como el escaso nivel de rendimiento, acaso no
podrfa tener su origen en el uso de métodos y técnicas que en

nada se ajustan a la edad y al nivel del alumno?
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La exposici6n didéctica que repite la ciencia,; la diserta
cibén del conocimiento que cansa y fastidia,la memorizacién que
impone un saber teérico ya elaborada no responden a esa capaci
dad de reflexi6n; de imaginacién ni a ese af&n de bGsqueda pexr
sonal del saber que caracteriza al alumno adolescente. Con ra-
z6n a la adolescencia muchos autores la‘han dado el calificati
vo de edad critica debido_al conflicto que en esta etapa vive
el sujeto, entre un mundo externo que se lo quiere imponer y
un mundo interno que desde s{ mismo quiere construir.Dice Spran
ger a ese respecto: "Pero cuando estos conflictos no llegan a
armonizarse pueden originar perturbaciones &n el equilibrio
mental del adolescente; dando lugar a esa cantidad de seres hu
manos de conducta contradictoria, sim personalidad,ni vigor de

carécter"aﬁo

La comprensién de ese mundo conflictivo que vive el ado-
lescente se convierte en el primer acto de'}a educacién y del
educador; pero una comprensién en el sentido de descubrir ese
mundo interior para ayudarle a construir; a vivir sus conflic-
tos, a interpretar sus exigencias y.no solamente basada en 1la
expresibn de afectos. "Una profunda comprensién del alma del a
dolescente, de sus ambiciones, de sus temores, de sus eéperan—
zas, de sus simpatfas, de sus angustias y de los mil 'y otros
sentimientos contradictorios, puede ayudar a salir adelante al

ser en evolucién"37.

36. FINGERMAN, Gregorio, ob. cit. pAg. 78.
37. SANCHEZ HIDALGO, Efrafn, ob. cit: pég. 135.
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Ser profesor de alumnos del ciclo bésico es,.en consecuen
cia, ser educador en sentido estritto, con capacidad no s6lo
pars exponer la asignatura y que el alumno memorice la materia
del texto gufa sino para organizar un proceso docente partien-
do de la comprensifén de la natursleza misma de aquél; en la e-
dad en la que se eﬁcuentra y desarrollarlo en su capacitac16n
- en busca dg un auténtico proVecho bersonal; ayud4ndole a cons-

truir el mundo que tanto ansfa y tanto lo desea,
4, EL DESARROLLO. PSICOLOGICO DEL ALUMNO;

Es notoria la relacién y hasta la repercusién qu se pre-
senta de los cambios estructurales y fisiol6gicos en el aspec-
to psicolégico del individuo, sobre todo al nivel al que hace
referencia el presente trabajo, esto es en el ciclo b&sico de-
bido a 1a‘etapa tan critica por la que est4 atravesando el es-
tﬁdiante. "Un cuerpo cambiante, §1gnifica‘Uh yo cambiante"aa,
manifiesta Efrafin S&nchez Hidalgo a ESta'rQSpecto para expre-

sar le relaci6m entre estos dos tipos de desarrollo.

El avence en el desarrollo ff{sfco cohlleva a un sentimien
to de preocupacién por el aspecto personal} el nifo CQmenzaré
a reclamar derechos y privilegios que antes les pasaba desaper
cibidos; el despliegue de la fuerza fisica, la habilidad y agi
lidad fisica no dejan de despertar cierto orgullo, especialmen
te en el varén, junto con el deseo de figurar y exhibir sus ac

tuaciones frente a las mujeres, pues en el fondo exiéte preocu

38, FINGERMAN, Gregorio; ob. cit. p4g. 78.
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pacibn y deseo de causar admiracién. En ellas es notoria 1a
preocupacién por su figura y presentacién personal, ya que tam

biém tienen interés por causar admiracién en los hombres.

Estos cambios que st son un poco més acelarados se produ-
cen entre los doce, trece o catorce afios de edad, tienen gran
significacién psicolégica ya que,cbntribUyan a afirmar ciertos
rasgos de la personalidad como la seguridad en s{ mismos, la
firmeza,; el equilibrio en el carédcter; el espiritu de soctiabi-

Er relaci6n con la Geograffa como ciencia social, el espf
ritu de soctalizacifn se acrecenta también enormemente con 1la
conciencla de comenzar a sentirse un hombre o Qna mujer; el de
seo de conocimiento directo es reemplazado por las fotograffas,
posters, nacionalidades de sus artistas preferideos convertidos
en fdolos. En todo esto uns mayor profundizacién del conoci-
miento de la sociedad y sus formas de vida en otras latitudes
del mundo vendrfa a ser muy adecuado, lo qhe destaca la necesi
dad de un conocimiento geogréfico en forma m4s funcional y a-
corde con lo que realmente exige la vida del alumno a este ni-
vel. Las descripciones; las nomenclaturas del conocimiento ted

rico de las diversas localidades parece no tener ninguna impor

tancia si no se relaciona con la vida del hombre en cada medio.

El papel de la educaci6n, en este sentido, es de gran im-
- portancia y de mucha significacién para la adecuada canduccién
del alumno en su proceso de desarrollo; su crecimiento, su as-

pecto ff{sico corporal, su presen%aciénzpersonal, sus inclina-
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citnes y preferencias; sus camblos anatémicos y fisiolégicos y
su deseo de preparacifn cientf{fica e intelectual, as{ como pue
den constituir motivo de orgullo pera el adolescente pueden
también constifuirse en la causa de graves conflictos y complg
Jos que empafien su personalidad por el resto de su vida."La sQ
lucién de estos problemas requiere gran tacto de la persona a-
dulta a fim de que, a la vez que se desalienta tal apego y se
oriente adecuadsmente al individuo; se evita la actitud brusca

de rechazo que puede agravar su situacién emocional"39.

El profesor de Ciencias Socisles, a m&s de especialista
en su 4rea, es un maestro,‘es un educador y como tal es parte
de la responsabilidad de la sociedad adulta para con la nueva
generéiidn; obligacibn suya serfa, por.lo tanto, organizar el
programa de su asignatura o asignaturas no sélo en vista a 1la
secuencia y continuidad de sus confenidos sino en funcidbn de
lo que tanto ha venf{dose repitiendo en el campo did4ctico, ha-
cer de cada materia, de cada ciencié un Cawpd adecuado  para

formar al nifio, al sdolescente y al joven como persona y como

un ser social.
4,1, NECESIDADES DEL ADDLESCENTE EN LA EPDEA ACTUAL,

Conocedores que la educacién, para ser efectiva,tiene que
centrarse ern los intereses y requerimientos del alumno en su
medio y en su época; una educacién que venga impuesta al mar-

gen de este requerimiento no pasar4 de ser sino una influencisa

39. SANGHEZ HIDALGO, Efratn, ob. cit. pig. 190.
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que poco o nada interesa al alumno, pasando a comstituir m4s

bien una durs, pesada y tediosa tarea para el estudiante.

Asf como en un estudio reslizado por la UNESED se logra

establecer con mucha claridad las necesidades del alumno, que

van a constituirse a su vez en punto de mira para los educado-

res, dichas necesidades son las siguientes:

1.

2.

3.

4,

La necesidad de partenécer a algo. La lealtad al grupo, al
establecimiento, al maestfo, podré conseguirse con.la inte-
graci6n del alumno al quehacer educativo del plantel; em su
aislamiento, el desconocimiento de su presencia‘sélo harén
un joven retrafdo y desinteresado por todo lo que sucede a

su alrededor.

La necesidad de alegrfa y felicidad: La alegrfa y la felici
dad son propias del alumno; hinguna accibn ni actitud pbdré

coartar estas manifestaciones muy propias del adolescente.

La necesidad de confianza, valor y’seguridad en s{ misma,
Confiar en el desenvolvimiento estudiantil; en sus capacida
des y responsabilidades es fundamental; el maéstro interven
dré para reforzar y encauzar sus éctUacﬂonas y 8provechar

sus potencialidades que jam&s podrdn ser ignoradas.

La necesidad de poseer un cuerpo sano y aptitudes para el
trabajo y la distraccién, El maestro debe empefarse en cong
cer a sus alumnos y esto s6lo se conseguird cuando se actte

con él y se siga paso a paso su existencis,



3. La necesidad de luchar y crear. La creatividad del alumno

6.

Te

8.

5,

puede manifestarse en toda su magnitud cuando se dan las o=~
portunidédes para ello; 1mpdner una ciencia o un conocimien
to es amoldar al adolescente a las formas de pensar y ac-
tuar del adulto, privéndole del éxito de ser el autor de

sus propios logros.

La necesidad de rivalidad y de progreso. Debe prepararse a
la juventud para competir eficazmente y encauzar esia compg
titividad hacia el logro de ideales sanos y positivos para

sf mismo y para los dem8s.

La necesidad de vivir en éontacto com la naturaleza en un
auténtico hogar. La Geograffa es un édngulo desde el cual se
interpreta la naturaleza ffsica y social,por tanto es un ex
celente medio: para satisfacer esta hecesidad del adolescen-~

te.

La necesidad de amor, comprensién y bienestar. La compren-

si6n al alumno, la interpretacién de su conducta como mami-
festac16n propia de su edad abren las puertas al amor y, en
consecuencia, producen el bienestar como ambiente 6ptimo
del trabajo escolar, requisito b&sico e indispensable para

una educacién concebida en su auténtica significacién,
EL INTERES DEL ALUMNO POR LA GEOGRAFIA,

Ls Geograffa, dada su enorme vinculacién con la vida del

hombre, se ha constitufdo en la ciencis de mayor valor pr&cti-
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cq para su formacién; el desarrollo del comercic a +travéds de
las fntimas y raciprncaé relaciones enhtre los pueblos han &-
bierto la necesidad de su mayor conocimiento; el desarrollo de
los medios de transporte han roto las barreras de 1a distancis
~ para abrir répidas y directas formas de contacto damdo lugar a
la emigraci6n del hombre desde los pafses pequéfios hacta los

més desarrollados en busca de mejores formas de vida.

Imposible resulta entonces negar el valor de la Geogra--
ffa y su tnfluencia en la formacién del alumno de nuestro tiem

po, puesto que en su aplicacién se viene desarrollando toda su

existercia. Lamentablemente, y sin temor a équivoéarnos, tené-

mos que manifestar que en la educacién contemporénea poco o na

da se toma en cuenta estos criterios de formacidn para prefe-'

rir m&s bien las enumeraciones, nomenclaturas, estadfsticas vy
descripciones de pafses y regiones sin ninguna importancia,si-
no con el Gnico fin de cumplir programas de EStudio.teéricU,eg

tensos, que sélo vefan la instruccién del estudiante.

La Geograff{a ha dejado de ser una‘asﬁgnatura de formacién
y ha pasado é constituirse en una ciencia mds de informacién
por parte del maestro. Felipe Pardinas al referirse al estudio
descriptivo de las Ciencias Sociales como la Gnica forma de
trabajo docente manifiesta: "Rigurosamente hablando tal traba-
Jo no estarfa en la clase que llamaremos trabajo cientf{fico,
pues la descripcifn no es sino una etapa preparatoria para lo
que constituye el verdadero objetivo del trabajo cientffico:la

basqueda y el hallazgo de conocimientos nuevas con fines de ex
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plicacién y prediccién de las conductas de los fenbmenos"40.

Existen muchas razones que especialmente en el adolescen-
te pueden contribulr a acrecentar su interés por el conocimien
to de la Geongraffa, naturalmente cuando dichas razones son to-
madas en cuenta por el educador como factores de motivaci6én pa
ra el conocimiento més relascionado con sus requerimientos, in-
tereses y necesidades propias del alumno a la edad a la que
nos referimos; conviene analizar razonadamente dichos faciores

para su adecuada consideracién en el proceso docente.

l. E1 alumno entre los doce y los quince afios de edad comienza
a tener un gran interés por la mOsica, desperténdose en la
afici16n por los artistas; las relaciones entre las costum-
bres, formas de vida, desarrollo socioeconfmico, etc., de
los pafses con sus artistas y su m@sica, van a permitir un
estudio més centrado en la realidad y en la naturaleza psi-

cosocial del alumnado.

2. Igualmente el alumno del ciclo b&sico tiene gran curiosidad
por los deportes, sigue de cerca la 1hformac16n de los me-
dios de comunicacién y hasta se parcializa con sus fdolos;
también este factor puede ser una fuente de motivacién para
el conocimiento de la Geograffa en base a su relacifn  con

1a vida misma del estudiante.

40, PARDINAS, Felipe, NMetodologfa y Técnicas de Investigacién
en Ciencias Sociales, bEdit. Siglo Veintiuno, México, 1974,
pbg. 13.
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3. Existen varios factores de la vida social que los alumnos 3
nalizan, los asimilan y los adoptan como mejor puedan, como
la moda, las costumbres, el tipo de relaciones interpersaona
les, etc. De estas hechos el alumno est4 interesado diaria-
mente en la televisién a traQés de imégenes y escenas, las
cuales es preciso relacionarlas con las caracterf{sticas y

condiciones de los pafses de origen.

4. Lo han invadido los hogares con las telenovelas, de las que
el alumno recibe el mensaje de los artistas a través de sus
actuaciones pero nada conoce de los pafses, ciudades y me-
dios de los cuales provienen y que sirvieron de parédmetro
cultural y social para ese argumento, por lo que 1la educa

ci6n tiene que completarles para evitar el‘impacto'que di-

chas influencias pueden causar en el adolescente por la sim

ple imitaciébn.

5. Finalmente, la sociedad est4 en un constante proceso de - -
transformaci6n y crecimiento, la vida se amplfa y se compli

ca por el gran desarrollo social y tecnolégico,obligando al

hombre a adaptarse a nuevas formas de vida y de comporta-
miento: Los medios de comunicacibn social a través de sus
informativos nos pone al tantovde todo aquellojsin embargo,
la educacién continda con la reproduccién del conocimiento
en base a textos que en nada quizés se ajustan a las reali-

dades del tiempo.

Estos y otros factores que podrfan agregarse determinan

que exista una gran desvinculacién eh la Geograffa que el alum
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no recibe en el aula y en la Geograffa que estd viviendo en 1a
realidad; la primera, &rida de contenido y de funcionalidad
que @nicamente le obliga a memorizar y retener datos e informa
ctones, mientras que la segunda va ganando campo er los hoga-
res y conquistando adeptos entre los miembros de la familia.L6
gicamente entonces se debe emprender en la béisqueda de conver-
tir el astudib de la Geograffa en una tarea mé4s centrada en 1la
vida del alumno y de la sociedad; m&s acorde con el tiempo y
con las realidades de un mundo em constante crecimiento. Pues
bien podemos afirmar que en la forma como se encuentra en la -
actualidad, el alumno est4 aprendiendo, asimilando y vivieﬁdo
més de la televisién que de la formacién que le proporciona el
‘maestro o el tolegio, por lo que es necesario un mayor ajuste

de la asignatura a los intereses y necesidades del alumno.

Por estas razones creemos conveniente saber 1la relaci6én
que existe entre el alumno de los colegios investigados y 1la
Geograff{a en cuanto tiene que ver a su inclinacién y a sus as-

piraciones; en tal virtud formulamos las siguientes preguntas:
- Por el estudio de la Geograffa, Ud. siente:

a) Gran aficién

b) Poca aficién

c) No le agrada

Los resultados son los siguientes:



75

ALTERNATIVAS . FRECUENCIAS .PUREENTAJES
a) Gran aficiénb | | 104 47,27
b) Poca aficién 100 45.46.
c) No le agrada 16 7.27
TOTAL 220 ~ 100.00

Los datos que antecedem representamos en este gréfico:

- Por el estudio de la Geograffa, Ud. siente:

a) Gran afiecidn
b) Poca aficién

c) No le agrada

e —

L
b - c

£l gréfico nos demuestra que 104 alumnos (47.27%) tienen.
gran aficién por el estudio de la Geograffa; 100 (45.46%) indi
can tener poca aficién; y, 16 (7.27%) expresan que no les agra

da esta asignatura,

- Los conocimientos de Geograffa que reciben en este curso,Ud.

‘ya los vio en afos anteriores.

a) Totalmente: 113 alumnos
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b) En parte : 91 alumnos

c) No los vio: 16 alumnos

Veamos estos resultados en cuadro y gréfico:

ALTERNATIVAS FRECUENCIAS PORCENTAJES

a) Totalmente | | 113 ‘ | 51.36

b) En parte 91 41.37

c) No los vio 16 7.27
TOTAL | 220 100.00

50-—;3;/ : ’

40'72222 a) Totalmente
| 30'"2222 b) En parte
20-—4444 | c) No los vio

Interpretando resultados: De los 220 alumnos,113 (51.36%)
manifiestan que los conocimientos que reciben en el presente
curso los estudiaron totalmente en afios anteriores;91 (41.37%)
indican que fueron vistos en parte; y, 16 (7.27%) sefalan no

haber estudiado.
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- Los conocimientos de Geograffa recibidos:

a) Llenan totalmente sus aspiraciones: 100 alumnos
b) Llenan a medias sus aspiraciones ¢ 103 alumnos

c) No llenan sus aspiraciones ¢ 17 alumnos

ALTERNATIVAS FRECUENCIAS | PORCENTAJES

a) Llenan totalmente sus

aspiraciones. 100 45,46
b) Llenan a medias sus
aspiractiones, 103 46,81
c) No llenan sus aspira- |
ciones. 17 7.73
T 0 T A L 220 100.00

a) Llenan totalmente sus

Y%
;;;5 aspiraciones.
2222 - b) Llenan & medias sus
~//// aspiraciones.
20}¢f¢

2222 c) No llenan sus aspira-
;f;ﬁ ciones,

7

a

Como se puede observar los resultados estdn en relacién
con las preguntas anteriores; puss de los 220 encuestados, 100

(45.46%) indican que los conocimientos recibidos de Geografia
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llenan totalmente sus aspiraciones; 103 (46581%f§e¥§5é3éﬁ que

llenan medianamenta sus aspiracibnes; y 17 (7.73%) dicen que

no satisfacen las mismas.
6. INFLUENCIA DEL HOGAR.

51 nos ponemos a enalizar las influencilas del hogar en el
proceso de educacién y formacién del alumno en el ciélo bdsico
es posible que en ellas descubramos muchas mot1Vaci0nés qﬁe"
pusden ser consideradas como exclusivas para su aprovechamien-

to dentro del campo geogréfico en particular,

Destacamos a este respecto, en primer lugar; la inciden-
cia de la televisién en la vida del hogar. La mayor parte del
dfa programas de diversa fndole ocupan la atericién della fami-
lia, cortando hasta la comunicacién que afios atrds constitufa
el vinculo principsl entre padres e hijos; novelas, bnogramas
deportives, los informativos, el cine y hasta los mismos comexr
ciales estédn proyectando en nuestros hogares escenas que no de
Jan de llamar la atenci6én por sus atractiVQs‘d por lo novedoso
de sus caracteristiéas. Imposible resulta centrar la atencién
en sus mensajes sin considerar el paisaje urbano o rural,la be
lleza de 1la naturaleza,‘de sus playas y de‘todo cuanto‘ fqrma
parte del contexto proyectado en pantalla. La necesidad de su
identificac16n real, el comentario, el argumento no tardan en
hacerse presentes, junto con el gran déseo de un conocimiento

personal y objetivo de tales sitios o lugares.

La educacién no puede perder de vista esta motivacién sen
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tida por el alumno en el seno de su familia; aprovechar esas g
xigencias para encaminar un proéeso de ensefianza-aprendizaije
de la Geograffa no sBlo significarfa contar con recursos para
la motivacién didéctica del proceéb doéente, sino incluso enca
minar un estudio con la utilizacién de un recurso audiovisual
del que disponen casi todos los alumnos,al mismo fiempo que se
encaminan al empleo de la televisién y su uso en todo sentido
para un aprendizaje funcional y de carfcter préctico en la for
maci6n del estudiante. Hans Aebli destaca el valor de lés ek-
plicaciones, anélisis, razonamientos, etc. en la interpreta-
cién de las presentaciones intuitivas cuando afirma que: "Se
advierte que la presentaci6n (explicacién, an8lisis,razonamien
to, etc.), asf como la imagen se imprime en el espfritu del a-
lumno, Pero en realidad este proceso ho se cumple totalmente,
pues la vida pgfquica no conoce la adquisicién pasiva de una

nueva reaccidn"4l

. Claramente nos demuestra este autor que el
psiquismo del alumno no se forma Gnicamente con 1la presenta-

ci6n de la imagen si no se acompafia a ello 1la interpretacién

como base para la formacién de razonamientos y Juicios, lo que

vendréd a constituir un aprendizaje auténtica.

Otra gran influencia del bogar que puede encaminarse al a
prendizaje funcional de la Geograffa por parte del alumno es
el movimiento migratorio que en los Gltimos amos se ha dado en
el mundo, de los pafses nuevos desarrollados hacia los més de-
sarrollados,:situacién que quizés con mayor intensidad se ha

presentado en la provincis del Azuay. Esta representa un mévil

41, AEBLI, Hans, uDa DidActica fundada en la Psicologfa de Jean
Elag_j Edit Kapelusz, Buenos Aires, 1958, pég. 103,
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de carécter auténticamente sconbmico que conduce al estudiante
8 un mayor conocimiento de las regiones del pafs; del continen
te y del mundo, en las que ha puesto sus aspiraciones de sub-
sistencia. En América son los Estados Unidos y el Canad4;en Eu
ropa,Inglaterra; Espafia, Alemania y otras de menor atractivo g
con6mico; en Asia; Israel y parte del Jap6n,sin contar con los
paISBS'vecinos de éstos, por lo que el emigrante tiene que a-

travesar por una u otras razones en su desplazamienta.

Esta visi6n econémica sbre las exigenciss de un estudio
geogréfico centrado en la vida dsl hombre; en el conocimiento
de las realidades de cada uno de dichos pafses con una visién
actualizada y propia de nuestro tiempo, tddo lo cUai obliga al
Ecuador a una acertada planificacién y desarrolle del proceso
docente con caracteres nuevos teéricos e informativos y més

centrado en el ser humang.

El Ministerio de Educacién y CultUré, en la introduccién
del Programa de Geﬁgrafia de la especializacién en Ciencias Sg
clales, destacs este enfoque de aquel instrﬁmento curricular
cusndo manifiesta: "En el estudio regionalizado, por continen- |
tes, se da preferencia a los palses m4s representativos y en
alguno de ellos se relievan ciertos aspectos que los individua
lizan, En lo referente a América se detallan con mayor profun-

didad aquellas regiones que guardan relscién con el Ecuador"42

42, Ministerio de Educacién y Cultura, Planes y ggramag de

Estudio pars el Bachillerato en Humanidades, Es

ci6n er Ciendas Sociales, Editorial Voluntad Quito, 1978,
pégo 58,
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Por lo expuesto, es innegable la influencia que el hogar
ejerce en la educacién de sus hijos y en lo que respecta a lsa
Geografia, dicha influencia es més acentudda por! sustentarse
en intereses sociales y econémicos y un requerimiento que bus-
ca mayores facilidades para su subsistencis.Imposible resulfa,
entonces, cerrar los ojos a esta exigencia pars contihuar con
t1sfacer las necesidades de instrucci6n del hombre,pero que eg
t4 muy lejos de las aspiraciones humanasj un cambip en 8l enfg
que de esta asignatura es lo que proclama el mismo Ministerio
de Educacién en su proyecto de Reforma Curricular cuando mani-
fiestai"Las necesidades bésicas de aprendizaje sustenté el de-
sarrollo de los &mbitos personsl, ecoﬁémico-50cial, cisntifico-
tecnolé6gico y cultural; cohprendeh las herramientas esenciales

para el aprendizaje as{ como los contenidos pertinentes y nece

sarios para que los seres humanos puedan vivir y trabajar con
dignidad, participar plenamente en el desarrollo,mejorar la ca |
lidad de vida, tomar decistiones fundamentales y continuar a-

prendiendo”

La ensefanza-aprendizaje de la Geograffa participa plena-
mente de este postulado y conffa en gque los cambios que se den
en el campo educativo lleguen a ella a fin de que su conoci-
miento venga a satisfacer ese deseo del hogar, de uha auténti-

ca formacién de sus hijos.

43, Ministerio de Educacién y Culturs, Documento Base Rara_un.
LUr: ' Siste Ed t Ecu '

riano, Edit, NEC-PROMECEB, Quito, 1993, p4g. 16.
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T+ INFLUENCIA DEL CIRCULO SOCIAL,

El estudio de la Geograffa en el ciclo bésicd'.del nivel
medio h&llase enormemente 1nfluenciado'por gl cfrculo social
del alumno, aspecto que al ser debidamente conocido y analiza-
do por el educador puede convertirse en un gran factor de hotl

vacién para la preparacién de los adolescentes.

Por psicologfa conocemos que entre los doce y los dieci-

séis afios el alumno vive una etapa de socializacién; las reu-

niones de amigos, los paseos, las visitas,; la admiracién por

los deportes, en el caso de los varones; por los artistas y

canciones, en el caso de las mujeres, abren la necesidad de un

mayor conocimiento de la realidad sociogedgréfica, deépiertan‘

el deseo de saber més sobre las formas de vida de sus lugares
de procedencia y paralelamente la vida de las personas de su e
dad en otros medios; sin embargo, el estudio de 1la Geografia
les puede resultar tedioso, aburrido y hasta carente de signi-
ficaci6n, cuando aparténdose de sus auténticos intereses,se rg
duce a una serie de nomenclaturas de rfos; elevaciones o ciuﬁg
des,de estadf{sticas o descripciones sin ninguna vinculacién
con los intereses propios de su edad. "El concepto actual de
esta rama del saber queda expresado diciendo que la Geografia
realiza el estudio razonado de la superficie terrestre y de la

actividad que el hombre desarrolla"44‘

Nétase en el criterio el giro que ha tomado en la actuali

44, SPENCER, Rosa y GIUDICE, Marfa, ob. cit. p&g. 169,
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dad el estudio de la Geograffa; ya que no se limita a la des-
cripcién de caracteres y a la enumeracién de accidentes geogri
ficos, lo 1mﬁontante hoy es la vida del hombre, su desenvolvi-
miento socloeconémico, sus formas de vida, sus manifestaciones
culturales, etc., aspecto que es preciso conocerlo no solamen-
te por ese afédn de acumular un saber cultural; simo por el im-
perativo que constituye 1nborporarse alla sociedad y desenvol-

verse con ella con eficiencia.

Un aspecto de tipo social es muy propio de nuestro tiempo,
y que influye también de manera decisiva en el conocimiento de
la Geograffa, es el avance de los medios de comunicaci6én  so-
cial, particularmente la televisién; pues diariamente nuestros
hogares estdn recibiendo informativos; programas ESpeciales,fg
lenovelas, reportajes, etc. de las diferentes latitudes del
mundo; dichos mensajes corfen el riesgo de cser en el vacfo si
el televidente no est$ capacitadd para interpretarlos,analizar

los y asimilarlos. E1 papel que la televisién estd8 cumpliendo

en los hogares es cada vez m4s importante y va ganando terreno,

mientras la educacién verbalista, tradicionalista y teérica lo
estd cediendo por falta de una auténtica y real planificacién
en torno a su debido aprovechsmiento. Un mensaje de televisién,
complementado con un aprendizaje funcional de la Geografia, o
viceversa, constituirdn dos agentes poderosos de la formacién

del hombre.

Otro factor al que no podemos dejar de referirnos a este
respecto es el progreso de los medios de transporte; que ha re

ducido las distancias que hasta hace poco se tenfan como barrg
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ras infranqueables; para estrechar contactos entre los pueblos.
Familias separadas de un pafs a otro se visitan y comunican en
cuestién de horas y minutos, abriendo con ello nuevas necesida
des del conocimiento geogréfico que ayude a su adaptacién a

nuevas formas de vida.

En sfntesis,; bien podemos afirmar que £l c{rculo social
con sus nuevas exigencias, con su progreéso,con sus necesidades
de diversa {ndole est4 obligada al hombre a un cambio en su

formacién, a un conocimiento del planeta donde a la par con el

- dominio del aspecto fiéico, destaque la presencis del hombre

como factor y protagonista de nuevas formas de vida. Bien vale
la pena recordar las palabias bien trafdas por Clotilde Gui-
11én de Rezzano cuando considera el verdadero valor de la Geo-
graffa que estd en relacién con el elemento humano. Ella dice:
Pero es el elemento humano el de mayor valor en la_Geografia..
Las cualidades intrfnsecas de un lugar no pueden interesar al
alumno, ni el mar ni la selva, ni la montafia en s{,absorben su
atenci6n. Para que se interese y atienda, es indispensable que
el ser vivo, especialmente, los anime y les trasmita un signi-

ficado humano"45.
8. PAPEL DEL EDUCADOR Y SU INFLUENCIA EN EL ALUMNO.
En consideracién de todos los aspectos abordados en este

capftulo, en torno al proceso de ensefianza-aprendizaje de 1la

Geografia, es fécil'deducir la enorme responsabilidad que le

45, GUILLEN DE REZZANOD, Clotilde, ob. cit. psg. 186.




-85-

corresponde al maestro ya que de acuerdo con ello vendri en

respuesta 1la actitud del alumno.

En primer término; conviene destacar del campo docente el
facilismo con el que se ha fomado la ensefiariza de esta asigna-
" tura, a tal extremo que nada o casi nada se ha hecho por su re
novacién y actualizacién. La exposicién de conocimientos sobre
el mapa se ha convertido ya en una tradicién en la que han caf
do maestros j6venes y viejos, transformando el proceso en una

rutine sin ningdn interés para el alumno.

La tradicional costumbre de describir los aspectos geogr§
ficos comenzando por la localidad para terminar en el planeta,
ha hecho un proceso repetitiQo que causa aburrimiento en el es
tudiante. Enfatizar en un conocimiento funcional, activo, ding
mico y prictico es nuestra primera recomendacién,procurando en
ella 1la actualizacién del conocimiento; que dentro del campo
geografico buena falta nos hace, por los cambios que en gran
escala se ha dado en los Gltimos tiempos, sobre todo en Asia;

Europa y Africa.

Con esta base debemos destacar el papel‘del educador den-
tro de la asignatura de Geograffas en funcién de los distintos
aspectos que constituyen su tarea como sontla organiéaCién del
programa de estudios, la metodologfa, la planificacién y la e-
valuacién, sin descuidar por cilerto aspectos de mucho valor co

mo la elaboraci6n y seleccién de los recursos didécticos.

Conviene analizar tsda uno de estos aspectos por separado:
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l. La organizacién del progrema de estudios: E1 memastrc debe
comenzar por la seleccién y prganizacién de los conténidos.
que m&s convengan a la preparaci6n del alumho.Sujetarse cie
gamente a los programas oficidles no es tan recomendable en
consideracién del tiempo en el que fuerori elaborados; en lo
que respects al ciclo bésico va ya por méds de diez afios de
vigehcia, por lo que ternemos que considerarlos como.caducos,
s1 tomamos en cuenta, ademds, que en el £1ampo de su elabo-
ragién no se dieron los cambios con los que hoy contamos,ha
crecido la poblaci6n; ha variasdo ls economfa, ha cambiado

la vtalidad, etc.

La preparacién del programa de estudios de acuerdo con el
tiempo y con las condiciones mismas del alumno que, al cabo de
diez afos ya no pueden ser iguales, se destaca como la primera

obligacién del profesor.

2. La metodologfa: La técnica metodol6gica deé nuestro tiempo
dista mucho de la de afios atrés; nuevos recursos did4cticos,
modernos métodos y técnicas, la ayudd de los medios de comy
nicaci6én, etc. son factores que han cambiado mucho,a tal ex
tremo que abren una gran brecha entre el tradicionalismo

del profesor y las exigencias del alumno en nuestro tiempo.

También, en este sentido, es preciso insistir en la actua
lizac16n del profesor, en su mejoramiento permanente,ds lo con
trario va a darse muchos desajustes entre su ttiempo y €l de
los estudiantes: A manera de sugerencis, se incluyen eh este

documento algunas alternativas metodolégicas, de entre las cua




les el profesor puede seleccionar aquellas gque mejor se adap-

ten a sus circunstancias.

Je
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La planificacién: También la técnica de planificsacién docen
te ha cambiado para nuestro tiempo; el enfoque de los conte
nidos desde los puntos de vista conceptual, procedimental y
actitudinal estén buscando la funcionalidad del conocimien-
to, aspecto que ha venido a reemplazar al simple af&n enci-
clopedista de avanzar en el programa y de acumular materia
sin ningGn significado. Es un imperativo, entonces, para el
profesor de Geograffa planificar debidsmente sus lecciones
y abandonar el viejo y tradicional sistema de 1la- descrip-
ci6n te6rica y verbal que sblo conducen a ls memorizacibn y

repeticién mecénica.

Los recursos didécticos: Los recursos didécticos para la a-
signatura de Geograffa, en la actualidad, son numerosos vy
variados; se destacan entre ellos la televisién que diaria-
mente nos est4 proyectando a través de sus programas escena
rios en vivo y formas de vida del hombre en pueblos y ciuda
des. Pues como podemos decir que en el fiempb actual ya ho
existen lugares descohpcidos para el alumno, séAlo hace fal-
ta relacionar este recurso con nuestras lecciones diarias
para proporcionar al alumnado un estudio dinédmico,funcional
y significativo de los diferentes pafses y 1atitudes del

mundo. El mapa, el pizarrén, sin ser destacados, han perdi-

- do vigencia ya como los Gnicos recursos de ensefianza-apren-

dizaje,
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5. La evaluac1én: E1 papel m&s decisivo del educador en torno
a la formacién de los alumnos €s aquel que tiene que asumir
al momento de la evaluacién, tods vez que de ello depende
las influencias que con posteridad tendr4 que edjercer en
los mismos. Psra esto,; tres preguntas b&4sicas podré4n orien-
tar un trabajo bien intencionado y eficiente:lQué evaluar?,

{Para qué evaluar? y éA quién evaluar?

La primera pregunta le obliga a pensar en los aspectos
més 1mportantes y necesarios para la-vida del estudiante;no se
puede evaluar la Geograffa tomando contenidos o formulahdo
~cuestiones al azar, sino orientando el proceso hacia los aspec

tos gque verdaderamente son necesarios en la vida del alumno.

La ségUnda pregunta lo pone en chfacto con las técnicas
de la evaluacién para-lé cual, a m8s del examen oApruaba, exis
te una serie de mecanismos que, a mis de Cenffarse en la verda
dera actuacién del alumno, prescindiendo de la memorizacién: le
motivan y convierten el proceéo en una situacién interesante y

din8mica.

La tercera pregunta des{aca la funcionalidad de la evalua
cién en el séﬁtido de que no s6lo 13 calificacién es lo que in
teresa en el proceso educativeo sino, ante todoy, 1la formacién
que se estd proporcionando al alumno y lo que se tiene que ha-

cer para conseguirla en debida forma.

En resumen, podemos manifestar que el papel del maestro

es su responsabllidad del hecho educativo y como el autor de
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la formacién del alumno que es tam compleja como delicada; com

_pleja por la serie de aspectos que caen bajo su incumbencia,

los mismos que tienen que ser debidamente relacionados y orga-

 nizados para que a través de &llos pueda brindar al alumnado

la oportunidad de crecer y desarrollarse; delfcado por la 1in-
fluencia que ejerce el maestro en los estudiantes, incluso en
la estructuracién y formacién de una personalidad individuasl y

social.

La solucién para salir avante de este compromiso ético-
profesional es tomar en cuenta que la Geograffa no es una ﬁieg
cia que marcha sola sino que dado el sinn@mero de relaciones
con todo cuanto es y significa la vida del hombre; tiene que
ser impartida en funcién del entorno socioécdnémico inmediato
y mediato buscando formar una conciencia social sobre un mundo

material que la sustenta.

Ya Piaget destacé este particuiar denfro del campo de a-
prendizaje en general y que en esta ocasién lo Facemos-nuestro
para aplicarlo al estudfo de la Geograffa.tl decfa que el hom-
bre no aprende aisladamente sino de manera integrada, simulté-
neamente nociones conceptuales, destrezas, habilidades, actituy
deé, valores y normas. Por ello 1a planificacién que toma el e
lemento de una negociacién de maestro-alumno y comunidad educa
tiva ha de programar situaciones de aprendizaje que proporcio-
nen la adquisicién y desarrollo de estas categorfas educativas

en el plano de la mayor intensidad y riquezss posibles.




—

CAPITULO III

METODOS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA GEOGRAFIA




S o Y

CAPITULO III

NETODOS DE ENSERANZA-APRENDIZAJE DE LA GEOGRAFIA
1. CONCEPTO DE NETODO.

La palabra método viene del latfn Methodus, término deri-
vado a su vez del griego NETODOS, constftufdo por dos Voceszwgﬂ

TA que significa fin y HODOS camino.

En base a esta acepcién terminolégica se han dado varios

conceptos de método; entre otros:

"Procedimiento para llevar a cabo un fin. EA filosoffa el

camino que conduce al espfritu a un determinado resultado"46.

"Procedimiento que se sigue en las ciencias para hallar
la verdad y ensefiarla. Modo de decir o hacer com order una co-

W47
sa .

As{ comprendido en su forma més amplia y general, el méto

46, Diccionario Enciclépedico Bésicos
47, Nuevo Diccionario Ilustrado Sopena de la Lengua Espafiola.
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do se convierte en el centro de preocupacién del hombre dentro
de todos los campos de acciéri, los actos humanos, atn los més
libres y esponténeos,; como el Jjuego, scatam una regla,ocbedecen

una orden, esto es reconocen un método.

Desde Aristételes surge la preocupacién por la b@squeda y
la aplicacifn del método al campo did4ctico, se considéra a la
educaci6n como un proceso que presupone UMe ordenécidn de prin
cipios y normas que aseguran sQ realizacién, és por tanto una
actitud programada y finalista, por lo mismd no puede realizar

se sin el empleo de un método.

Con esta visi6én, los didactas y pedagogos han encaminado
su labor hacla la sistematizacifn del estudio de Ios métodos,
tanto generales dentro de la ensefianza-aprendizaje como especi

ficos para cada una de las ciencias,

Rosa A. de Spencer; didacta argentina; define al método a
plicado al campo didéctico em los sigutentes términos: "M&todo

es el irmstrumento mecesario para la investigacién, sistematiza

c16n; expresiéh, divulgacién de conocimientos" 8,

En una forma m&s sencilla; pero concreta, Luiz A; de Ma-
ttos manifiesta: "Método diddctico es la organizacién racional
y préctica de los recursos y procedimientos del profesor, con
el propésifo de dirigir el aprendizaje de los alumnos hacia

los resultados previstos y deseados; esto es de conducir a los

48, SPENCER, Rosa y GIUDICE, Marifas; ob. cit. p4g. 13.
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alumnos desde el no saber nada hasta el dominio seguro y satis
factorio de la asignatura; de modo que se hagan m&s aptos para
la vida en comén y se capaciterm mejor para su futuro trabajo

profesional"49;
2., IMPORTANCIA DEL NMETODO PARA EL MAESTRO.

El elemento fundamental de la educacién es sin duda el
meestro, pero éste es un elemento personal de esencia subijeti-

va.

Aunque vamos evolucionando lentamente del préfesor-ins-
tructor al profesor-educador, lo que quiere decir que se reco-
noce que la escuela ha sobreestimado la importancia del saber,
al considerar que lo primordial en su labor era la trasmisién
de conocimientos y que debe cambiar de rumbo; orient4ridose ha-
cia la formaciém de la personalidad del nific. Puede ser bueno
que éste aprenda un texto, pero es mucho mejor que adquiera i-
niciativa; energi{a, ansia por el estudio, etc. Bueno es que la
escuela maneje libros, piense en libros y calificaciones, pero
mejor es que extienda su visi6n mds all4 contemplando el porve
nir de los alumnos. Dos funciones parecen ser primordisles pa-
ra que el profesor asuma su actitud de eduecar; servir de gufa
en el trabajo y el método y'actuar de inspirador en el entu-

siasmo y adquisici6én de ideales.

El profesor higienista debe saber interpretar las manifes

49, mATTUS; Luiz A, de, ob: cit. pég. 82;
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taciones del estado fisico del mifio y de su mente. E1 educador
debe ser psicélogo-préctico, mientras m4s conozca a sus alum
nos podré guiarlos de la mejor manera, maestro en el arte de

conocer y estudiar,

El maestro debe propender al recomocimiento de las dife-
rencias mentales que van de alumno a alumno, cada quien tiene
sus caracterfsticas propias; su fisonomfa espiritual como re-
sultado de la naturaleza com que vino al mundo, es decir su he

renclia.

Cada sujeto lleva su matiz psicolégico que hace de 61 una
inconfundible personalidad. Un grupo dé alumnos en una clase.
no es un grupo homogéneo en ningdn aspeéto psicolégico; por el
contrario, muestra heterogeneidad a causa de 1las diferencias
individuales. Asf{ entre esos slumrios hay distints habilidad pa
ra comprender y resolver um problema. En resumen, cada alumno

exige diversass cantidades de tiempo para dominar un.tépicoa

El primer deber del profesor es recoribcer las disposicio-
nes psicol6gicas de cada uno de sus discfpulos,sus puntos fuer
tes y débiles, pues sin esta penetracién fina le resulta impo-~

sible guiar eficazmente la obra educadora.
3. IMPORTANCIA DEL METODO PARA EL ALUNMNO.
El método tiene también ventajas para el alumno en tanto

y en cuanto le permite un mejor conocimiento de la asignatura

en base a una forma més activa y préctica Yy lo que es mds, de
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una manera funcional. Mattos se refiere a este punto de vista
en los siguientes términos: "La asignaturs en sf es inerte pa-
ra provocar el aprendizaje,; es Gnicamente una fuerza poténcial.
Ensefiada con un buen método se hace rica, sugestiva y eficaz,
dinamizando la mente de los alumnos, inspiréndoles y abriéndo-
les perspectivas nuevas de estudio y de vida.Pero una misma ma
teria enseflada sin método o con un mal método se vuelve aburri
da, irritante y sin provecho, en lugar de contribuir a enrique
cer la inteligencia o a desarrollar la personalidsdde los alum
nos, se convierte en un factor de confiictos emocionales, de
complejos y de fruStraciones;.embotando el desarrollo mental,

entorpeciendo la 1nteligehc1a y desajustando 1la personalidad
30

para la convivencia social"~ ",

Resumiendo las ventajas que tienme el empleo del método pa

ra el alumno podemos sintetizarlas en los siguientes puntos:

- Le proporciona una mayor seguridad en el aprendizaje porque
ests seguro de que todm cuanto se desarrolla o se hace en
clase obedece a un plan previamente establiecido por su maes-

tro y tiene su razén.

- Al darle oportunidad de participacién él alumno se mantiene
permanentemente activo ya sea cooperando en el desarrollo
del proceso o aportando con sus experiencias y conocimientos,
con lo cual dejando su pasividad y receptividad de informa-
ciones de su maestro se convierte en coautor y protagonista

del misma,.

50. MATTOS, Luiz A, d&, ob. cit., pdg. B9,
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- E1 empleo de un método adecuado en la leccién le proporciona
al alumno una mayor comprensién de la asignatura ya que al
pérticfpar del proceso de elaboraciénfdel conocimiento ejer-
cita y pone en juego sus diferentes facultades, a la vez que
expresa sus actitudes, cosa que no es posible con 1la simple
memorizaci6n o repeticién mecénica predominante en nuestros

dias .

Frente 8 una adecuada organizacién de las actividades do-
centes el alumno no tiene oportunidad de manifestar 'su indisci
plina, su misma obligacién de participar en el proceso le man-
tendré pendiente del trabajo, haciendo de 1z clase un'ambientg

adecuado para é1 mismo y para sus compafieross

Por todo lo manifestado, 1la utilizacidh de un método ade-
cuado dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje no sélo re-
viste gran importancia para el maestro Yy para laos alumnos, si-
no que al ser un instrumento de trabajo de primer orden,se can
vierte em el requisito indispensable que orienta vy n;rma el
proceso de elaboracién del conocimiento, ortenta porque a tra-
vés de sus fases o pasos suglere 3l maestro el tipo de activi-
dades que habrén de cumplirse en su tarea y norma el proceso
porque todo método tiene su fondo psicolfgico y did4ctica al

que el maestro tendrs que sujetarse con respecto tanto sl con-

tenido como al nivel del slumnado,

4, EL METODO Y LAS CONDICIONES DEL ALUMND.

Selecciorar un método para el desarrollo del proceso do-
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cente no es sencillo; peor atm cuando el educador, sin ninguna
preoccupacién sl respecto; se enfrerta a una tarea ‘cayendo en
la més absurda,improv1sac16n que no solamente perjudica al es-

tudiante sino que hasta lo ofende.

El método; como conjunto de procedimientos téchﬁcos que
posibilitan 1a formagidn de conocimientos,;ha de procurar a m4s
de vincular al estudiante con el &mbito del comocimiento la de
bida formaci6n personal para posibilitar un desenvolvimiento
posterior, esto es la instruccién y la formacién como responsa
bilidades que caen directamente dentro del campo de accién del
magsiro. T.E. Konmikova, al referirse a la metodologfa en la e
ducaci6n soviética, exponfa: "Las tareas del tratamiento inhdi-
vidual aquf son claras: crear un régimen de vida correcto, ca-
nalizar la desbordante anergfa hacia actividades sociales pro-
vechosas y, sobre esta base, atemperar 1a excitabilidad del mu

chacho y fortalecer su autocontrol"sl.

Stendo entonces 1a formacién vy preparacién del alumno,
nuestra méxima preocupacién de maestros, légico es .que la metp
dologfa de ensefianza-aprendizaije éeabséleccionada en su consi-
deraci6n sim deslindar, por cierto, que aparte de ellos exis-
terr otros mughos factores que 51 incidir directamente en el
proceso educativo tienen también fundamenial importancia en es

te aspecto,

Entre los méliiples aspectos gue debemos considetar en el

51. KONNIKOVA, T.E., Metodologla de la Lgbgr Educativa, Edito-
rial Grijalvo, 1982, pég. 54. :
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alumno para la seleccién de la.metodologia,'podemos sefialar lo

siguiente:

1.

2.

La edad: E1 alumno en cadb eiapa de su vida tieme sus pro-
pias manifestaciones de conducta, sus intereses, necesida--
des por satisfacer formas de desenvolvimiento, suskcapacidg
des, vocabulario; etc. Desconocer estos aspectos para impo-
nerle una tares, desde arriba, estarta muy lejos del autén-
tico concepto de educacién para caer m4s bien en un proceso
de modelaje de la personalidad del estudiante de  acuerdd
conm el criterio y aspiracién del profesor. La personalidad

del alumno en cada edad se cbnsti%Uye; por tanto; en el pri

mer mévil para la metodologfa.

El nivel: Paralelamente con la edad el alumno avanza en su
nivel de preparascién,; presentando con ello las manifestacig
nes de un desarrolle de sus capacidades. Erm Geograffa; por
ejemplo, el estudio del territorio nacional se comienza en
los primeros afos de primsria y se profundiza en el cuarto
gradoj sin embargo, estudios de este tipo se realizah tam-
biéﬁ en el sexto grado y en el primer curso del ciclo b4s1-
co, en ningtn momento el maestro puede llevar estos estu-
dios al campo repetitivo, puesto que el alumno al pasar de
un nivel a otro ha avanzado en su desarrollo y nuevas moti-
vaclones y exigenciss de conocimiento se habrén apoderado
de €1, por lo que el maestro tiene que procurar en cada ni-
vel un novedoso estudio de la realidad nacional, tanto por
el grado de profundizacién de los conocimientos como por =<

la complicacién de los mismos.
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La experiencia y conocimientos previos: E1 alumno del ciclo
bésico cuenta ya con algln tipo de cohocimientos y en base
a este hecho el profesor deber4 no solamente organizar su
tarea en el colegio sinao organizar un programa de estudios.
El aprovechamiento de los conocimientos y eXperienciaé pre-
vias del estudiante nos permitir4 un estudio progresivo tan

to en intensidad como en ampiitud5

El medio: Cada alumho es fruto del medio ambiente, no pode-
mos desconocer el fruto de sus influencias y sus inciden-
cias en la educaci6n. E1 método ttene que ajusiarse tanto a
los requerimiehfcs del medio ambiente como del alumno, como
la Gnica manera de organizar el conocimiénto centrado en
las reales condiciones de los slumnos. La Geograffa no es u
na ciencla te6ricas y abstracta, es una asignatura cuyos co-

nocimientos son aplicados erm todo momento en la vida diaria,

Influencias del hogar: Todo hogar tieme centradas sus aspi-
raciones en lo que el colegio pueda hacer por 1la adecuada
formacién de sus hijos. Hay hogares que est&n en capacidad
de proporciaonar ayuda en este procégb; pero existen también
otros que no lo estén, en ests consideracién el maestro em-
prenderd su tarea ton pleho conocimiehtc de los alumnos y
sus condiciones para el aprendizaje,el método procuraré sa-
tisfacer esas aspiraciones y rellenar los vacfos de forma-

ci6n que el hogar pueda dedjar en el éprehdIZBje.

En resumen, se destaca la necesidad de una metodologfa de

trabajo para que el alumno sea el autor de su propio conoci-




-9g9-

miento, que dejando a un lado su pasividad participe activamen
te del proceso, ya que estéd es la mejor forma de aprender como
lo aconseja el NMinisterio de Educaciéh y Cultura:"En todas las

teorfas se concuerda que el alumno no aprende en forma pasiva

sino activa, el estudiante debe aprender haciendo,Piaget expli

cs que el alumno es curioso y debe aprender a través de la in-
teracc16n con el medio; los cognoscitivistas enfatiéan el con-
cepto de significancia, la importancia del descubrimiento, la
autofijac16n de hip6tesis y su b@isqueda; los neocqnductistas;
la necesidad de que el estudiante construya activamente las

respuestas"52.

5. EL METODO EN LA LECCION,

La ensefanza se cumple en cualquier plano o campo de ac-
ci6n, pero la enseflanza que se cumple en el campo docerite con-
lleva una estructura en 1la cual, a m4s de sujeto y objeto, tie
ne que considerarse una serievde factores que lo posibilitan,
lo que obliga al educador no solamente al dominio del tema 03
sunto a ensefiarse sino el conocimiento del alumno como sujeto
de la educacién con todas sus capacidades; aptitudes, intere-
ses y facultades. Esa estructura en el campo docente se conoce
con el nombre de lecci6n, la que ha sido objeto de estudio y
meditaci6n por parte de muchos didactas y pedagogos a lo largo
del tiempo.

52. Ministerto de Educacién y Cultura;‘FUhdamentos Psicopedagé
cos _del Proceso de Ensefianza-Aprendiz y Edit. DINACA-
PED?, QUit'D; 1992, pég. 64, - :
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La Leccién segln Mercante no es sino:"Un conjunto de prac
ticas hébilmente combinadas para formar uha aptitud; crear in-
tereses, grabar en la merte del alumno una porcién del progra-
ma y mantener vivos los conocimientos que ya fueron trasmiti-
dos, pero de manera que el esfuerzo no'resulte} penaso vy el
t1empo demastado largo"sa. Este concepto nos est4 demostrando
la serie de factores en los que el maestro tiene que pensar pa
ra organizar su acctbn frente a sus alumnos, tado lo cual en

conjunto viene a constituir el método.

‘Con respecto a la Lecci6n; en todas las latitudes del mun
do los autores coinciden en considerar su estructura en base a
tres instantes claramente diferenciadqs y que guardar relacién
ermtre las etapas de formacién del pensamiento; as{ mismo tales
etapas haﬁ sido objeto de muchas denominaciones, cada una de
las cuales se basa en valiosos argumentos.Creemos, por nuestra
parté QUE no ttene mucha importancia el nombre que se de a ca-
da una de ellas cuanto el significado y objeto de las mismas

dentro de 1la lebcién; estas etapas son:

1. La preparaciién de la mente del alumno para la recepcién del

nuevo conocimiento, toda actividad requiere una preparacién

previa del ambiente en el cual se va a desarrollar.

2. La elaboracién del nuevo conocimiento, es decir la activa
participacién del alumno con el asporte de sus experiencias

e Iniciativas para lograr; en mutua participacién,de maes--

93+ BRAVO, Luis, El Proceso Didactico de la Leccién, Edit. Aus
tral; Cuenca, 1965, pég. 5. T
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tro y alumnos, el tonocimiento propuestao.

3. La comprobacién de los resultados del aprendizaje, como en
todos los campos también en la docencia es preciso verifi-
car los resultados a los que se ha abordado, los que serin
considerados tanto en la relacién con el maestro como en las

relaci6n con el alumno.

En funciém de esta estructura de 1a Leccién,ls Didfctica,
tanto para el primero como para el tercer momento, tfiene sus
técnicas de car4cter general como son la evocacibn, la explora
cién, la motivacién, etc., pero en lo que al segundo momento
se refiere, las actividadés de elaboracién de planificafse en
funci6n de 1a asignatura, del contenido, del nivel de los alum
nos, su edad, sexo, etc., esto es no existe un modelo Gnico pa
ra todos los casos sino tantos esquemas cuantas situaciones

pueden presentarse en el ambiente escolar.

Respondiendo a este requerimiento pedagégico se encuentrs
el método, el que debe ser seleccionado de acuerdo cor las con
diclones citadas, para lo cual el maestro dispone de una gran
variedad de ellos cuyo conocimiento y sistematizacién nos pro-
ponemos realizar, Es por tanto el segundo momento de 1la Lec-
ci6n el portador del método de enseﬁanza-aprendizaje en el
cual deben figurar todas las actividades. que su proceso de a-

plicscién lo exige.

|6. EL NETODO EN LA GEOGRAF A,

No hay ninguna gufa mecénica Que sefiale con exactitud co-
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ma hay que ensefiar Geografia a los alumnos de una determinada
edad. La dnica solucién serf{s que el profesor conozca a sus a-

lumnos y sepa emplear uma metodologfa adecuada.

El maestro deberfa hacerse las siguienies preguntas con
el fin de hallar el mejor método de ensefianza: iCémo hacer pa-
ra que los alumnos aprendan con rapidez lo que deseo ensefiar-
les? ¢Qué deben hacer los alumnos para demostirar lo aprendi-

do?. Para hallar las respuestas a estas interrogantes, la di-

‘déctica expone una metodologfa genmeral, en las que se tratan -

diversos métodos que son comunes a las diferentes materias y u
na metodologfa especifica para cada una de las materias. En es
te caso vamos a tratar de exponer algunos métodos especiales

para la ensefanza de la Geograffa.

a) METODO COSMOGRAFICO:

Para ensefar Geogfafia por este método se parte del estudio
de la Tierra, se continfia por partes del mundo hasta llegar
al propio pals, regién; localidad. Es aplicado por muchos
pedagogos en varios pafses americanos, tiene venfajas como
la de presentar 3 los alumnos conocimientos generales y va-

lorar luego lo particular.
b) METODO TOPOGRAFICO:
Este método es opuesto al éosmpgréfiCO, se comienza por 1la

cssa, colegio, localidad, lavrégiéh, el mundo, etc.Va de lo

conocido a lo desconocido,
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METODO ACTIVO:

Este método exige la actividad de los alumnos, quienes de-
Jan de ser elementos pasivos para conseguir su‘formacidn me
diante un conjunto de acéiones que pueden ser variadf{simas.
Tanto el profesor como los alumnos hacen. El primeéro praovo-

ca el interés para que los segundos actfien entusiasmados,

METODO COMPARATIVO:

Ha sido‘empleado con gran éxito en la investigacién geogré-
fica; los alumnos siguen la evolucién de la ciencia y revi-
ven momentos cruciales de la investigacién. Las comparacio-
nes deben valer para sefialar los contrastes o analogfas en-

tre los hechos geogréficos.

METODO DE ITINERARIOS:

- Es muy recomendado para 1la ensefianza de la Geograffa, espe-

£)

cialmente en cursos inferiores. Se trata de realizar viajes

1maginarids sobre el mapa; carréteras,betc;,obServando y ex
plicando los hechos geogr4ficos que se encuemtran al pasa.
Este método tendrd mayor éxito si se acompana con l4minas,

dispositivas, fotograffas, etc.

METODO POR PROBLEMAS:

Este método se emplea mucho en los Estados Unidos, se basa

en la idea de actividad a ultranza propia de . la ensefanza
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nortesmericana: Es fdesl para desarrollar eil pensamiento
crftico y reflexivo de los estudiantes; debem elegir infor-
maciones, aplicar conocimientos geogréficos generales,es de

tir el alumno se pone en contacto con la pealidad.

g) NMETODO DE PROYECTOS:

EY proyecto es una actividad créado:a que tiene como base
uni especial interés de los alumnos; tmplica la preparacién
de un prodUCtnlﬁnd1v1dual, préctico o grupal.Se bosquedja un
proyecto en clase, se distribuyen las tareas, se discute y

se evalda el progreso logrado.
METODO DE MUESTREQ:

Para estudios de Geograffa Desciipt1Va se emplea frecuente-
mente este método, Es un estudio detallado de una zona esco
gida, especialmente para mostrar las relactianes humanas an-

te un medio ambiente tfpico de la regién en estudio.
METODO DE TRABAJO DE CAMPO:

Es un método de ensefianze que no hay que confundir con un
trabajo de investigaci6én. En el trabajo de campo de tipo di
déctico los alumnos s6lo descubren lo que el profesor ya sa
be, no se trata de hacer descubrimientos sino de  aprender
enseflanzas e idess em forma directa y progrsmada antertor-
mente. La Geograffa no es sélo un cuerpo de teorfass sino un

método de estudio. Asf el trabajo de campo es el mejor vy
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més inmediato método para unir ambos aspectos en 1sa expe-
riencia personal de los alumnos y no tiene que considerarse
una actividad extracrdinaria sino m&s bien una parte consti

tutiva del trabajo normal de clase.

4) METODO REGIONAL :

Este método estd en estudio a base de investigacién y expe-

rimentacién.
7. METODO INDUCTIVO.
FUNDANENTOS CIENTIFICOS:

La palabra induccién vierme del latfn INDUCTIONE, accién y
efecto de inducir. Este término, a su vez,segln el Dicetionario
de la Lengua significa elevarse al enteridimiento desde los fe-
némenos o hechos particulares hasta la ley o principios de que
dependen. E1 método inductivo no es stno el recorrido que si-
gue. 1a mente para lograr los conocimientos por vfa de 4irduc-
cién, esto es cuando va de lo simple a lo compuesto, de lo par

ticulsr a lo universal, de los fen6menos a las leyes.
PROCESO METODOLBOGICO:

La tnduccién en cuanto método tiene su propio proceso es-

tructurado por fases especfficas, entre las que podemos citar:

1, Observacién
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2+ Experimentaci6én
3. Comparacién
4, Abstraccién

5. Generalizacién

LA" OBSERVACION: Observar significa examinar atentamente. La ob
servaci6n consiste em proyectar la atencién del sujeto sobre
las cosas y los hechos de 13 fealidad. La observacién comstitu
ye un poderoso recursc para la formacién del conocimiento y
tieme unm gran valor, afln histérico; si consideramos que ﬁodo
el saber de la humanided contemporénea es ls resultante de la
observaci6n, de la admiracién de los hechos y fenémenos en cu-
ya contemplac16m nacié el interéds del hombre por llagér a su
cabal conocimiento. Es posible que er su imtcio todo haya sido
una mera curiosidad, lo que fue provocando la participaci6n de
los demés sentidos, a més: de la vista; con el propésito de lo-
grar sensaclones concretas, especfficas y variadas que asegu-

ren la validez de la conclusién.

La observacién tiene dos variantes:hechos y fenémenos que
pueder observar directamente y aspectos que no presentan las
condiciones. para ello y sblo pueden ser expresados a través de
sus representactones refiriéndonos a una observacién directa e

~indirecta.

LA EXPERINMENTACION: No es. sino l= provocacién .1ntenc10nal de
un hecho para su estudio y conocimiento en forma real y précti
ca. ; naci6 como una necesidad de la ohservacién pero ante 1a

imposibilidad de poderia realizar se ha‘tanido que recurrir a
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la observacién provocada mediante 1a voluntad del hombre.En es
te hecho mucho tiene que ver el interés del investigador por

llegar al conocimiento de las cosas en toda su naturaleza.

LA COMPARACION: Los datos obtenidos a través de la observaciém
y de la experimentaci6n son objeto, en el proceso inductivo,de
una comparacién con el propésito de establecer semejanzas y di
ferencias y en torno a éstas puede continuarse.CDn'el proceso

mental de elaboracién de conocimientos.,

Esta fase de blésqueda de relaciones entre objetos y seres,
entre hechos y fen6menos deben tncitar a la reflexidn y cen-

trarse en aspectos necesarios.

LA ABSTRACCIGN: Los elemenfos de juicio acumulados em las fa-
ses de ohservacién y experimentacién y laé relacionés estable-
cidas por medio de la comparacién son debidamente selecciiona-
das para.hacer que 1a:atenc16ﬁﬂrecaiga sobre un asunto que es

el verdaderasmente interesante.

LA. GENERALIZACION: Significa hacer com@in una coss sin contraer
a casos determinados, esto es.extehderva otros de la misma es-
pecie o clase un concepto obtenido en base al an&lisis y cono-
cimiento de cesos particulares, La‘mente humana llega a3 esta
fase luego de haber recorrido algunos estudios desde la obser-
vaci6n. Es la fase culminante del método inductivo, em la que
el conocimiento es presentado en forma tal que segln la asigna
tura pasar§ a constituir la ley, la regla, la conclusién.De es

ta manera ha quedado demostrado que en la: induccidn la conduc-
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ta marcha desde el objeto sensible y concreto hasta el‘cnncep-

to 1ntelectual'y abstracto.
8. EL METODO DEDUCTIVO,

El término deductivo viere del latfn DEDUCT IONE que signi

fica acci6n y efecto de deducir.

Deducir, s su vez, significa sacar consecuencias de  un
principio, proposicién o supuesto y, generalmente, llegar a un

resultado por el razonamiento.

En funcién de su etimologfa la deduccién ha sido concep-
tuada como una forma de razonamiento que cansiste em partir de
un principio general conocido para liegar a8 un principio parti
cular desconocido. De este modo la deduccién es un proceso to-
talmente inverso a la induccién, pues mientras en ésta el en-
tendimiento se eleva desde 105.chos_particularés hasta &l es-
tablecimiento de la ley o principio; en la deduccién él reco-
rrido del entendimiento parte del concépto, principio -ol ley
que es conocido para buscar su aplicaciéni-en’los casos particu
lares. Como manifiesta Spencer: "Constituye una serte de proce
dimientos de aplicacién de las verdades alcanzadas por 13 acti

vidad mental inductiva"54‘

PROCESO METODOLOGICO:

La aplicacién tieme un valor préctico ya que toma el con-

54. SPENCER, Ross y GIUDICE, Merfa, ob. cit. pag. 29.




-109~

cepto general, regls, ley o norma,trasladéndosdg=del plan teéri
co a la resolucibn de problemas o dificultades presentadas en
en los casos particulares, lo que constituye ademis una oporty

nidad para ejercitar nuevas destrezas y experiencias,

Dentro de lo légico, todo Juicio, toda conocimiento o con
clusi6n carece de verdadero valor para quien lo aprende, si se
queda en el plano de la mera repeticién mecsdnica o memoriza-
cibn. El verdadero valor de la ciencia no ests em su recita-
ci6n sino en su utilizac16n ys sea con fines utilitarios o co-
mo base para la conquista de nuevos conocimientos 0, lo que es
lo mismo, afirmar la ciemcia no es un instrumento de informa-
cibén sino un cuerpo doctrinaric que ha de ponerse al servicio
de quien lo aprende, un conjuhnto de conocimientos que debe ser
incorporado a la vida del sujeto como instrumento de desarrc-
llo, todo lo cual est4 dado por la aplicacifn gque el.hombre ha

ga de los conocimientos adquiridos.

LA COMPROBACION: No es sino la verificacién dé un hecho, fen6-
meno o concepto con el propésito de confirmarls o negarlé ya
sea en parte o en su totalidad; la combrmbacién.cUnstithe un
paso de mucho valor por cuanto contribuyé a la seguridad y fii
meza del conocimiento logrado o adquirido en forma teérica vy
para ello existen varies mecanismos segdn el 4rea cientffica
dentro de la cusl se est4 operando; séré la resoclucién de pro-
blemas y teoremas; en el caso de la matem&tica; la experimenta
ci6n, en el caso de la ciencia, el examen por observacién di-
recta, el anflisis, etc., empleados toh la finalidad de deter-

minar l= eficacia y veracidad de los hechos.,
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LA DEMOSTRACION: Consiste en probar un hecho parfiéndb de ver-
dades univerSaIEs y evidentes, parte de la ley o principio es-
tablecidasuéomo conclusién, del gque se extraen todas las rela-
ciones l6gicas y evidentes para expresar, sim lugar a dudas,
que la conclusi6én es verdadera. Podemos terminar indicando que
la: deduccibn no presenta etapas de elaboracién y adquisicién,
porque a partir de la ley ya establecida entra en fase de veri
ficacién del cbnocimiento, por esta razén muchos autores le tg

man como complemento del método inductivo.

PROCESD DE SINTESIS: Es considerada como un método dentro de
la sdquisicién del conocimiento,'tiene un procesa especf{fico

para su éplicacién, as{:

LA CONCLUSION: Es el resultado final al que se ha llegado, es
la proposiciifn que se pretende probar y que se deduce de 1las
premisas, Cormstituye una recesidad légica y psicolégica del
trabajo intelectual; es el punto de partida para nuevos conocl

mientos,

EL RESUNMEN: Es la sfntesis ordenada y clara de los conceptos y
- nociones fundamentales. E1 resumen practicado al final viene a
constituir 1s sfntesis general del conocimiento y practicado,
sobre la:.marcha, constituye el medio m4s adecuado para poner

de manifiesto la asimilaciém parcial del mismo.

LA DEFINICION: Es la explicacién clara y breve de la naturale-
za de una cosa por la enunciacién de sus principales atributos,

Es la aplicsacién de los corceptos én férmulas breves, claras y
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concisas, Tede cuahto se ha realizado conviene ser presentado
en forma sintética,; resumida y clara, yas que la definicién no

hace sino emriquecer el conocimiento.

LA RECAPITULACION: Es la fase por la cual se fijan los conoci-
mientos ya logrados. A nivel estudiantil se la denomina repaso
o refuerzo y su misibn es asegurar el dominio de una etapa an-

i

tes de pasar a la siguiente.
9. METODO DEDUCTIVO-INDUCTIVO O DIDACTICO.
GENERALIDADES:

Mattos se refiere al método didéctico en los siguientes
términos: "Es la organizacién racional y préctica de los recur
sos y procedimientos del profesor con el propésito de dirigir
el aprendizaje de los alumnos hacia los resultados previstos
y deseados, esto es de conducir a los alumnos desde el no sa-
ber nads hasta el dominio seguro y satisfacﬁorio de la asigna-
turs de modo que se hagan més aptos para la vida en comdn y»se

. . [ =4 =
capactien mejor para el futuro trabajo profesianal"d55

El método did4ctico se considera en funcién de tres térmi
nos: educando, educador y contenido.El educando,como sujeto de
la acci6n al que vam dirigidas todas las actividades en busea
de su formaci6n; el educador, como el autor del proceso convexr
tido en gufa y orgamizador del mismo para bfen de sus alumnos ;
Yy el contenido como el instrumento para formar al alumno,esto
éupone su clasificacibn y organizacién previa em relacién con

el estudiante.

55. MATTOS, Luiz A, de, ob. cit: p&g. B2.
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Pars mayor eficacia, el método did4cticoc se fundamenta en

los siguientes puntos:

1. E1 objetivo o resultsdo que se pretende alcanzar

2. La materia que se va a desarrbllar

3. Los medios o recursos disponibles

4, Los prbcedimiehtos adecuados a las circunstancias dadas

5. El orden y secuencia de los procedimientos

6, E1 tiempo disponible y el ritmo que se debé imprimir a 1la

{:area. i

No hay que dividir la estrecha relacién existente entre
el método didictico y la légica, por un lado, y la sicologfa
por otro, complementdndose los tres aspectos bésicos de la la-J
bor docente, individuo, proceso y formacién que és lo que se
busca y pretende a través de la educacién;.lo que har4d de 1a
accién del maestro una ardua tarea, pues ademds tiesne que bus-
car los medios adecuados para provocar eh el alumno el aprendi

zaje.
CARACTERISTICAS:

El método didéctico tiene mucho en comtn con el método 16
gico, podrfamos asegurar que es el mismo, pero debidamente or-
ganizado en funcién del alumno, sin embargo tiene sus propias

caracterf{sticas:

l. Es simple; natural, est4 basado en el desenvolvimiento pro-

pio del alumno,



24

" 5.

~113-

Es flextble y adaptado a la psicologfa varisble de los alqm

nas.

Es prictico y funcional, produce resultados concretos y Gti

les sin dificultades para el alumno.

. Es econémico en relacién con el tiempd y esfuerzo, los alum

nos aﬁrEhden bien y sin fatiga.

Es progresivo y acumulativo, cada fase del proceso metodol$
gico completa a la anterfor y sirve de base para la siguien

te.

, Es educativo, a més de instruir al alumno, favorece al cul-

tivo de otras aptitudes con lo cual va enriqueciendo su per

sonalidad.

PRINCIPIOS METODOLOGICOS:

un

to

1.

2e

El método didéctico convierte la ensefianza-aprendizaije en
proceso activo, préctico, efictente para el mejor rendimien

estudiantil; sus principios son:

El principio de finalidad: Todo método apinta a la consecu-

cién de objetivos.

Principio de la orientacién: E1l método tiene que basarse en
la ordenacién y medios auxiliares, @s{ como de la materia a

tratarse,
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Principio de adecuacién: E1 método a partir de 1la adecua-
cién de la ciencia al nivel del alumnado; la asignatura con
conocimientos muy avanzados o demasiado disminufidos pierde

valor para el alumno.

Principio de la economfa: Procura el logro de lds objetivos
propuastos con el menor esfuerzo posible, evitando derroche
de tiempo, recursos y esfuerzos,tanto del profesor como del

alumno,

Principio de orientaci6n: El método didéctico prmponé dar

al alumno la deﬁida orientacién.

PROCESO METODOLOGICO:

Toda ciencia en sentido general y toda asignatura en sen-

t1do particular, desde el punto de vista de la ensefianza-apren

dizaje tiene una estructura légica y su método espec{fico, as-

pectos en los cuales deben ser encaminados los estudiantes. El

método de ensefianza-aprendizaije tiene que estar en relacién

con la naturaleza psicol6gica del alumno. E1 método did4ctico

es més psicolBgico que légico; pese a esta diferencia existe u

na mutua complementacién entre el método didéctico y el légico,

teniendo el primero como objetivo principal la preparacién de

la mente del sujeto. La difetencia entre los dos no es tanto

de forma sino de fondo. En el did4ctico ha de ponerse énfasis

en la estructura de la ciencia, motivo de aprendizaje; y,en el

segundo se hard hincapié en la naturaleza y condiciones del a-

lumno.
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Luis Roberto Bravo, al estructurar el método inductivo-de
ductivo, enriquece tante la induccién como la deduccibn con
nuevas actividades propias de la rélacién maestro-alumnoiestas

fases tienen las sigulenhtes finalidades:

- Provocar la activa participaci6én del alumno para hacer de la

leccién un proceso dinédmico.
- Facilitar la comprensién de los contenidos cientfficos.

= Trasladar el método desde el plano légico hacia el psicolégl

co, adaptado a las realidades del ambiente.

- Reforzar permanentemente; paso a paso, los conocimientos que

el alumno va logrando.

~ Adaptar la ciencia y los conocimientos a nivel mental del a-

lumno.
PROCEDIMIENTO DEL NMETODO INDUCTIVU-DEDUETIVU:

Siendo las fases del método did&ctico las mismas que se
consideran en el método l6gico, es obvio que sus conocimientos
auxiliares de an8lisis y de sintesis sean incorporadas a su
éervicio, pero no em forma aislada sino como complemento, refi
riéndonos también al pnocédimienid mixto como es el analftico-
sintético, a ssbiendas que el primero acompafia al momento 1in-

ductivo y el segundo al deductivo:
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Loncluyendo, el proceso analftico-sintético nafuérza y a-
yuda al mejor cumplimiento de sus divsrsas fases conduciendo
la mente del alumno hacia la adquisicién del cohocimiento vy
luego a su ut1lizacién y aplicacibn préctics, ya que el verda-
dero saber est4 en la funcionalidad posterior de ese cohoci-

miento.
10. EL METODO CIENTIFICO:

FUNDANENTOS CIENTIFICOS:

Los fundamentos del método a utilizarse pars la emsefanza
se debe a dos filésofos cuya preocupacién, casi contemporénea,
por la implementacién de la metodologfa dentro del campo did4c
tico fue muy importante; a m4s de ser los iniciadores en ests
4rea; ellos son el inglés Francisco Bacon (156041626) y el -
francés Remato Descartes (1596-1650). |

El primero puso de manifiesto que la filosoffa ha dejado
de ser cilencia especulativa para convertirse en otra activa y
demostré la necesidad de utilizar el método fundado &n la ob-

servacién y en la experiencia.

El segundo ejercié gran influencia en 1a hatodologfa de
la ensefianza-aprendizaje, estructurando debidamente 1a prepara
ci6n docente; buscando la formacién de una didéctica que trate

de metodizar la tarea educativa,

Posteriores aportes dentro de este cempo han contribufdo
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a la verdadera concepcién de la ciencia que constitﬁye el pun-
to de partida para encauzar su ensefianza en el colegio, abandg
nando la vieja tradicién verbalistas y expositivs para conver-
tirla en un proceso en donde el alumno es el primer actor. Una
de las grandes adquisiciones de la ciencia es haber desarrolla
do un método que funciona de modo independiente de 1a persona

saobre lé que actda,

El método cientffico tiene su'proceso espec{fico a través
del cual el alumno, bajo la direccién y orientacién del profe-
sor; va elsborando sus conocimientos, familiarizindose de esta
manera estéd obligado a repetir conocimientos como productos lo
grados, siendo un proceso por &l cual la educacién est& cum-
pliendo su verdadero papel de ensefiar a aprender, encaminar al
estudiante a la investigacién y bGsqueda en base a su iniciatt

va y con la utilizacién de los recursos a su alcance.
PROCESO DEL METODO CIENTIFICO:

Ha sido objeto de d1Versasvdescr1pcionés, sobre todo en
sus fases o etapas de aplicaci6n, sirm embargo hemos podido con
siderar que en el fondo los fines que se persiguen son los mig

mos.

SegGn Robert Sund y Leslie Trowbridge las fases del méto-

do cientf{fico son:

"l. Enunciado dal problema'

2. Formulaci6r de hipbtesis
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Experimentacién
Observacién
Recoleccién de datos

Eonclusiones"ss.

ENUNCIADO DEL PROBLEMA: Dentro de la ciencia son innumera-
bles los asuntos que pueden y deben conocerse en tormo a.un
hecho o principio, pero si consideramos ls imposibilidad pa
ra agotarlo en su totalidad, hay que especificsrlo y limi-
tarlo en forma coﬁcreta para lo cual hay que expresarlo en
forma de problema. Un problema se presenta en forma de inte
rrogante lo que obliga a una serie de actividades para en-
contrar la respuesta, por lo tanto el problema constituye

el punto de partida en la aplicacién del método cientffico.

FORMULACION: DE HIPOTESIS: Una vez formuladq‘el problema se
da como respuesta una posible confestaciﬁn; por cuya razén
puede ser verdadera o falsa y su negacién o rectificacién
s6lo podrd hacerse al final del proéesa luego de haber cul-.
minado el desarrollo de todas las fases. Una hipétesis no
siempre puede ser confirmada, lo que significa que ante su

negacién no puede hahlarse de incumplimiento del proceso.

EXPERINENTACION: Una de las caracterfsticas es 1la de ser
comprobable por medio de la demostracién y el mejor camino

es la experimentacién, a través de esta fase comprobaremos

96. SUND; Robert y TROWBRIDGE, Leslie, La Ensefanza de la Cien

cis en la Escuela Secundaria; Edit. Paidos, Buenos Aires,
1969,. p4g. 15,
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experimentalmente la afirmacién hecha en la hipétesis, por

los datos proporcionados llegaremos a su confirmacién o ne-

‘gaci6n.

4, OBSERVACION: Consiste en centrar la atencién enm el desarro-
llo de un hecho, fen6meno e asunto que se desenvuelve con

el prop6sito de conocerlo mejor y comprender su desarrollo.

La observacién es de suma importancia para interpretarlo =

y buscar explicaci16n de los hechos; ademis proporciona da-

tos y enriquece las experiencias.

5. RECOLECCION DE DATOS: E1 cientfifico va reuniendo datos de
gran significacién que serén debidamente organizados y pro-

cesados éstadisticamente.'

6. CONCLUSIONES: Una vez que los datos han sido utiilizados de-
bidamente el alumno podr4 formular sus conclusiones,las que
en ningdn momento deben apartarse del problema y de la hip6

tesis sino que deben estar fntimamente relacionados.
11. EL METODO INDAGATORIO.
FUNDANENTOS CIENTIFICOS:

Indagar significa adquirir, buscar; averiguar una cosa.Eg

te método tiene por objeto cristalizar los ideales de grandes

y destacados pedagogos y didactas que desd: muchos afios se han.

preocupado por hacer de la ensefianza de la ciencia un proceso

activo y diferente; en donde la participacién del alumno es
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la préctica organizada de actividades.

Sund y Trowbridge, en su obra citada, al referirse a este
método manifiestant "Al método tndagatorio no le preocupa la a
cumulacién de informacién autorizada, sino que los estudiantes
descubran como llegan los cientfficos a saber lo que saben,pug
- de definirse como la bésqueda personal del saber o de 1la ver-
dad. E1 énfasis se pone, pues,en la bésqueda m&s que en el prog

ducto”57.

PRINCIPIOS DE LA INDAGACION:

l. La participaci6n activa en el aprendizaje es mis eficaz que
la recepcidn pasiva. Se ha comprobado que el sistems tradi-
cional de ensefianza de la ciencia en base a la informacién
no est4 dando los resultados deseados,; por lo que el alumno
se ha convertido en un mero repetidor de conocimientos, frg
to de la memorizaciﬁn, el texto ocupa un sitio preferehcial
comé Gnico recurso, m&s corm fines de informaci6n que de for

macibn,

2. Se aprende m&s cuando la situscién de aprendizaje estimula
al alumno sin coercién-y.permite que tenga mds  éxitos que
fracasos. E1 maestro deber4 poner el estfmulo frente a 1la
crftica, debe procurarse en el alumno la confianza en si

mismo y a la'constancia en el trabajo; la Gnica forma de su

57, SUND, Robert y TROWBRIDGE; Leslie, ob. cit. p&g. 15.
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peracién para el logro de conocimientos.
Para ensefiar a una persona a pensar y a crear debe ofrecer-
se las oportunidades de ejercitar su pensamiento reflexivo

y su actividad.

A través de estos principios podemos ver la intenciéh de

convertir al alumno en investigador activo y no en observador

pasivo. La clase ya no se centra en el profesor sino en el a-

Jumno.

NORMAS Y TECNICAS PARA LA APLICACION DEL METODO INDAGATORIO:

Sund y Trowbridge nos traen en sus obras algunas recomen-

daciones, las que van a ayudar al maestro en sus tareas, sobre

todo para superar el temor al fracaso que suele presentarse

frente a una nueva mddalidad.

1.

Es probable que los alumnos no hayan tenido em el pasado ex
periencias de esta {ndole; al comienzo su lento progreso
puede desilusionarles, frustrarles y también‘al profesor.
Ctertos alumnos se resistirén a aceptar el reto que implica
la responsabilidad de su propio aprendizaje, la nocién que
son receptores pasivos y que el profesor es la persona indi

cada para iniciar toda accién puede estar muy arraigada,

Las primeras tentativas deben llevarse a cabo en pequefia es

" cala,
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4, Antes que actuar como divulgador de datos; el profesor debe
crear situaciones que inciten a los alumnos a formular pre-

guntas,

5. Los alumnos deben analizar los resiultados obtenidos con el
fin de mejorar su capacidad, deben aprender a imventar nue-

variantes de la experiencia con vista a su perfeccionamien-

to.

Estas normas tienen por objeto dar confianza al maestro a
través del alumno, all tiempo que amplfa la concepcién de la ta
rea docente, d4dndole un matiz de orientacién y gufa del traba-

jo del alumno.
PROCESO METODOLOGICO:

Este mdtodo tieme también su proceso especffico conforma-
do por pasos que deben ser cumplidos por el alumno en la bds-

queda del. conocimiento.

Segdn el CONACYT presenta en forma més amplia y técnica

el esquema del proceso del método de investigscién,; asi:

1, TITULD DEL ASUNTO A INVESTIGARSE: Conviene, antes de empren
der un proceso de investigaci6n, delimitar claramente el a-
sunto de la misha, que tiene que ser dn tema fecundo en el
senttido de los frutos que han de 10gr§rse. No se puede 1in-

- vastigar un asunto en el que no se es capaz;‘la preparacién

previa es indispensable.
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OBJETIVO DE LA INVESTIGACION: Constituye la meta o propési-
to de la investigacién, es el ﬁunto de partida y de llegada,
a m8s que orienta el proﬁeso de ejecucién de 1la misma.El OQ.
Jetivo es alcanzar la solucién de un problema que puede sur
gir de situaciiones personales. Los objetiVos tienen que par

tir desde los m&s generales hasta los particulares.

ENUNCIADO DEL. PROBLEMA: Tiene por objeto explicitar, concre
tar con tudavpnecfsiﬁn el asunto sobre el cual va a versar

el trabsjo posterior,

DESCRIPCION DEL PROCESO: Con el propésito de dar a conocer

en forma clara los pasos a darse y las actividades a cum-

‘plirse en la investigacién, se reslizard unha descripecibn

del proceso a seguirse, as{:

4,1, FORMULACION DE HIPQTESIS: Se formula 1a hipétesis como u-

na posible respuesta al mismo.

4.2, VARIABLES DE INVESTIGACION: Son los térmihos una hip6te-

sis cuyos referentes son propésitos u objetos.

4.,3. DISENO DE LA PRUEBA: Se realizar4 en funcién del mecanis-

mo a seguirse para la recolecta de datos y su procesamien
to estadfstico hests llegar a 1a deducciénh de conclusip

nes.,

4.4, TIEMPO PREVISTO PARA LA INVESTIGACION: Es preciso determi

nar el tiempo en que ha de emplearse en la investigacién,
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tanto en forma general como para las diferentes etapas

del trabajo.

4.5, LISTA DE EQUIPOS Y MATERIALES PREVISTOS: De ellos depende

el orden y cumplimiento de las diversss etapas.

5. RESULTADOS INMPORTANTES QUE SE ESPERA DE LA INVESTIGACION:EnR
toda investigacién se espera obtener resultados relaciona-

dos con 1a hip6tesis de la misma,

6. COSTO Y FUENTES DE FINANCIAMIENTO: La falta de previsién del-
aspecto econfmico puede ocasionar la interrupcién del proce

so investigativo.

7. BIBLIOGRAFIA O CONSULTA: Con respaldo cientffico para el es
clarecimiento de conceptos, superaci6n de dudas, profundiza
ci6n o ampliacién de contenidos, es necesario contar  con

fuentes de consulta.

El método indagatorio es efectivo para la bdsqueda de co-
nocimientos en cuanto el proceso rmo es fruto de la improvisa-

ci6bn de la de todss y cada una de sus fases,
12, &L METODO HEURISTICO O DEL DESCUBRIMIENTO.

Este método asoma también como una tendencia de nuestro
ttempo por revolucionar la tradicional forma de ensefianza  de
la ciencia basada en la trasmisién de conocimientos: logrados

como productos para reemplazarla con la actividad del alumno,
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familiarizéndose con la serie de actividades cumplidas por el

investigador,

Lleva este nombre en funci6n de la acepcién misma de 1los
términos: Descubrimiento que significa "Hallazgo;encuentro, in
venci6ry y, Heurfstico, "Arte de inventar", segin &l Dicciona-

rio de la Lengua,

Ningldn conocimiento es est4tico; por lo que no puede con-
slderarse como definitivo, es dinémicb en cuanto 4implica una
serie de maduracién psicolégica del individuo; por eso afirman
Sund y Trowbridge:"A medida que vivimos descubrimos nuevos con
ceptos y se amplfa nuestra perspectiva de los antiguos"saa Des
de ese punto de vista el papel de la educacién no ser4 lograr
la repetici6n de hechos y enunciados por parte del alumno,sino
su preparaci6n como punto de partida para el logro de mayores

horizontes.

En miras de este postulado se ha implementado la heurf{sti
ca doténdole de un proceso definido a fih de que se ponga al
servicio de la ensefanza de'la:ciencia como método de ensenan-
za-aprendizaje. E1 métodc‘heuristgco,es; entre los activos, el
que con més seguridad conduce al nific hacia formas de pensa-
miento 16gico por la gran libertad due concede en la blsqueda
de formas para solucionar un problema, sin sujetar su proceso

a reglas preestablecidas.

538. CONACYT: NMemorias del Seminario Taller Regional para Promo
tores de Actividades Cientffitas y Tecnolégicas,
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Psicol6gicamente el método heurfstico se adapta en formas

a las condiciones del estudiante desde la concentracién de 1la

atenci6n hasta el cumplimiernto de la tarea en funcién de las

capacidades individuales; juega un papel muy importante la la-

bor de orientacién y gufa que sea puesta en accién por el edu-

cador.,

PRINCIPIO METODOLOGICO:

El descubrimiento; a menudo mencionado dentro del campo

did4ctico como una actividad a través de la cual se cristaliza

el proceso de aprendizaje,se fundamenta en claros principios:

1.

5.

Las relaciones cient{ficas adquieren mayor significacién

cuando el alumno las descubre.

El descubrimiento y la generalizacién son procesos intelec-

tuales no mecénicos.

Los educadores comprenderén mejor la naturaleza de la demos

tracién cient{fica.
El alumno debe ejercitar en varias formas el descubrimiento.

Las ciencias deben ensefiarsé de tal forma que alienten el

pensamiento original; independiente de los alumnos.

Los materisles, procedimientos y métodos deben estimular la

curiosidad y el interés de cada alumno.
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PROPOSITOS DE LA HEURISTICA:

Lonsiderado como método el descubrimiento conlleva un do-
ble prop6sito dentro del proceso didécfico, desde ambos puhtos
de vista tales prop6sitos se refieren al alumno ya sea como
tal, como también en funcién del aprendizaje, la finalidad que
los condujo a las aulas escolares; y, de otra parte, el método
heurfstico amplia sus horizontes intelectuales.

- 1. Que existen varios caminos para llegar & una misma solucién.

2. Que un procedimiento puede ser mejor y més efectivo que o-

tro.

3. Es capaz de ercentrar un proceso que lleve al descubrimien-

to y comprensién de 1la ley.

En lo que se refiere al aprendizaje como meta persequida

por‘el alumno

1. Hacerlo creativo, funcional, esponténeo y autocritico.
2. Convertirlo en un proceso ameno, activo e interesante.

3. Darlo firmeza por la conquista en hése al descubrimiento.
4, Hacerlo agradable por el gozo que produce en lps alumnos.

5. Darle las caracterf{sticas de un proceso razonado porgque lle
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va al alumno a niveles superiores de razonamiento.

6. El aprendizaje es préctico porque ayuda al alumno a apren-
der conocimientos, a la vez técnicas y destrezas para solu-

cionar los problemas.

El objetivo central del método heurfstico es el de hacer
functonal el aprendizaje; adem&s la adquisicién le permite va-
lerse de cualquier técnica y procedimiento en su vida estudtan

t1l.
PROCESO METODOLOGICO:

El método heurtstico posee su propio proceso o fase a se-
guirse para su aplicaci6én. Dichos pasos constituyen un sistema
ordenado de actividades que conducirén al alumno que por sus

propios medios llegus al conocimiento reemplazando el tradicig

nal sistema de que sea el maestro quien entregue todo elsbora-

do al alumno que se encarga de memotiZarlo; Puesto que el méto
do heurfstico figura entre los exclusivos del campo cient{fico,
muchas de sus fases guardan similitud, algunas se repiten con

las ya analizadas en otros métodos.
Sund y Trowbridge, espectalistas demtro de 1la educacién
morteamericana, en forma m4s amplis y precisa organizan el mé-

todo heuristico en:

1. Identificaci6n del problema

‘2. Observacién



4,
5.
be
Te
8.
8.
10,

1.

3

5.

~-129=~

Medicién

Clasificacibn

Inferencia

Predicci6n o formulacién de hipbtesis
Descubrimiento de pautas o patrones sigﬁificativas
Experimentacién

Anflisis e interpretacién de datos

Posterior verificacién de datos

IDENTIFICACION DEL PROBLEMA: Comsiste en reducir el campo
sobre el cual va a actuar em una stituacién problemitica, la
que ser§ presentada en forma de iniErrogahte que exige una

respuesta clara con sélida fundamentaciéh cientffica,

OBSERVACION: En torno al problema el alumno fija su aten-
c16n en todos los detalles con el prop6sito de vislumbrar
posibles formas de soluci6n, 1la observacién se centra en

los recursos con que cuenta,

MEDICION: Es posible llegar a la medicién de sus partes, al
establecimiento de relaciones cuantitatiVas‘para el acumula

miento de Juicios en torno al esclarecimiento del problema.

s CLASIFICACION: Los datos obtenidps en las fases anteriores

serén objeto de una clasificacién y ordenamiento de acuerdo

a la stmilitud de sus caracteres.

INFERENCIA: Aprovechando lo positivo de los resultados lo-

grados se podrin formular los primeros djuicios en torno a u



6

Te

9.

10.

=-130-

na posible conclusién,

PREDICCION O FORMULACION DE HIPOTESIS: Aquf el slumno expo-

nme un criterio que &1 supone es verdadera y Cuya comproba-

'c16n requtere de una serie de pasos.

DESCUBRIMIENTO DE PAUTAS O PATRONES SIGNIFICATIVOS: E1 alum
no selecciona fuentes; recursos y materisles. E1 método heu

r{stico es un matiz individual de cada sujeto.

EXPERIMENTACION:E INTERPRETACION: La interpretacién del pro
ceso y los resultados de la experimentacién contribuirén al
acumulamiento de datos en torno a 1a hipétesis como posible

respuesta al problema planteado.

ANALISIS: Una vez acumulados los datos el alumno aclara sus

dudas a pesar de gue el problema no ha llegado a su fin.

POSTERIOR VERIFICACION DE DATOS: Los datos volver4n a ser a
nalizados em busca de simflitudes y coincidencias de resul-
tados en torno a la confirmacién de conclusiones logradas

en base a andlisis de la fase antertor.,

El método heurfstico tiene un proceso claramente defihido,

exclusivo y cientfficamente sistematizado, si bien es cierto

que algunas de sus fases pueden ser las mismas que en los o-

tros, es l6gico puesto que tiemen su importancia dentro del

campo cientifico. Esta fundamentaci6n respslda su considera-

cibn como método de ensefianza-sprendizaje que puede panerse al
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servicio de la educacién como una alternativa para evitar 1la
rutina y monotonfa en el trabajo diario entre el profesor y el

alumno.
13, LA DESCRIPCION: COMO METODO EN GEQOGHAFIA.
SIGNIFICADO:

Etimolégicamente el término describir viene del latfn des
cribire que significa: "Delinear, dibujar una cosa de modb que
de cabal idea deella, Representar ideas o cosas por medio del
1enguaje"59

Dentro del campo educativo y particularmente en el del
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Geograffa 1la descrip-
ci6n ha sido uttlizada en ambos sentidos como el mecanismo més
apropiado para el proceso docente; pues ante la imposibilidad
de un conocimiento directo y personal de las diversas latitu-
des del mundo, maestros y alumnos ham tenido que recurrir al - -

mapa o al croquis como el dnico mediio para el conocimiento.
FUNDAMENTQS ¢

El fundamento principal que Jjustifica a la descripcién cg
mo un método dentro de 1la Geograffa es la observacién indirec-
ta, el anflisis y la interpretactén de simbolog{as, colores,es

calas y formas se convierten en los medios m&s necesarios para

59, Diccionario Enciclépedico Bésico.
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la instrucciém del proceso: docente.

La descripcién, para su eficacis. como método de emsefian-
za-aprendizaje exige el dominio de ciertos grados que vienen a
constituir sus condiciones b&sicas. No se puede poner al estu-
diante frente a un mapa sin que antes no hayarr desarrollado en
€1 sus capacldades para uma correcta interpretacién.

a La descripcibn como un recurso técnico del proceso docen-
te exige ademis la debida conduccién por parie del educador,el
alumno por sf solo no puede captar todo aquello que el gr4fico
representa, es necesario la guia para factlitar su interpreta-

cibn,

Finalmentie, la descripcién tendrs m&s valor mientras més
activa sea la participacién del alumno. Exponer un mapa y desa
i£bllar la clase con la dnica explicacién del»profesor, no pa-
sa de ser sino una simple exposicién de un gr&fico sin sentido

ni significado. Quien reconoce o interpreta tiene que ser el

estudiante.
PROCESO METODOLOGICO:

La aplicacién del método descriptivo precisa del cumpli-

miento de varias fases:

1. ESPEFICACION DEL CONTENIDO: Es necesario a primera instan-
cia determinar con precisién el conterido de estudioc o tems

de la leccifn, esto evitar4 que el alumno centre su aten-
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ci6n erm la totalidad de la 14mina para concentrarse en lo

que realmente interesa en ese momento.

ESTABLECIMIENTO DEL OBJETIVOD: ALl precisar la meta del traba
Jo estamos conduciemdo al alumno @ cencentrarse en datos
que realmente interesan, es una fase que refuerza a la pri-

mera concretando el prop6sito de la descripcién.

OBSERVACION: E1 alumno, guiado por el profesor; concreta su
atenci6n en lios datos y detalles de interés con miras a cum

plir con el objetivo propuesto.

IDENTIF ICACION DE DETALLES: En el curso de 1la observacién
el alumno ir4 identificando los datos y detalles del gr&fi-
co o l&mina de acuerdo con el contenido cemtral de la lec-
ci6n, es Justamente el momernto de la captacién del material

intelectfvo necesario para la elaboracién del conocimiento.

INTERPRETACION DE LOS DATOS: Cada uno de los datos observa-
dos serén debidamente interpretados en fumcién del conteni-
do de la clase, en este instante el alumno va aprovechando
del materisl o realidades observadas y descritas para 1la

formaci6n del conocimiento.

RECONSTRUCCION DE LA TEORIA: Como momento final del proceso
el alumno elabora una teorfa o desarrollo del contenido uti
lizando las experiencias captadas en los momentos antertio-
res, en esta etapa se elaboran res@menes o informes, que in

cluso pueden ir acompafiados de un esquema gr4fico como re-
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producci6n de lo observado.

Es em esta forms como la descripcién de una lémiha; y. més
concretamente de un mapa, va a ayudar al conocimiento de la
Geograffa. Es una préctica de mucho valor pedag6gico por cuan-
to estsd basada en la actuacién del alumno, reforzada por las.g
rientacianes e indicaciones adicionales del profesor. E1 alum-
no es quien recepila datos, forma listas de nombres, reconoce,
recorre el gréfico y lo reproduce. El maestro, em cambio, agre
ga a este proceso los detalles cientfficos y mAs datos para eg

tructurar un caonocimiento general.

14, NORNAS PARA SELECCIONAR LA NETODOLOGIA.

Nada f4cil resulta para el educador seleccionar el método
m4s adecuado para la enseﬁanzaéaprendizaje de la Geografia. si
tomamos en consideracién la multiplicad de factores que 1inci-
den en la lsbor docente, sin embargo conociendo que el verdade
ro papel de 1a'educac16n_es 1la formacién més que la 1instruc-
c16m del alumno, se destaca esta necesidad como la primera y

principal de las tareas deli maesiro para cada lecci6bn.

Una leccién, en su organizaci6n y desarrollo, ha de consi
derar el grado de dificultad y de complejidad del canocimiento
a abordarse; pero al mismo tiempo ha de servir de eslabbn en-
tre la anterior y la posterior, de manera que el proceso: educa
tivo tenga el carédcter de una secuencia a lo largo de todo el
afio. E1 método constituye en este sentido el mecanismo que pexr

mite esta visiébn y facilita en el estudiante la  asimilacién
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consciente del conocimiento,

Spencer y Giudice destacan esta particularidad del método
en cada leccién cuando exponen: "Uma buena preparacién para la
lecci6n a desarrollarse no s6lo indica y sitfia los matertales
que serén empleados, sino que subraya al propio tiempo la im-
portancia de la lecci6n siguiente, provoca cuestiones que ha-
cen pensar, advierte posibles peligros o dificultades y pane
all discfpulo en contacto com otros materiales que despiertan
su curﬂosidad"GD. He aquf el bosquejo general de una metodolo-
gia de ensefianza-aprendizaje que la podemos aplicar & la Geo-
grafia, sus criterios som plenamente aplicables y abren paso a

la adecuada selecciér por parte del maestro,

En atencibn a estos requerimientos considersmos como hor-
mas para la seleccién de la metodologfa por parte del profesor

los siguientes criterios:

1. EL METODO DEBE DAR LUGAR A LA PARTICIPACION DEL NLUMNU:_Las
clases cerradas donde el maestro es quien informa y expone
han perdido vigencia en nuestro tiempo; erm la actualidad se
prefiere la participacién del alumno en el proceso dqnde 61
se conétituya en el coautdr del mismo con sus preguntas,con
la exprasi&w_de sus criterios, con el cumplimiento de ta-
reés y actividades que s 1la par le benefician a 61 y al
grupo. El maestro es el organizador, el gufa y coordinador

del trabajo de los slumnos.

60. SPENCER, Rosa y GIUDICE, Marfa, obs cit. pég. 143.
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EL METODO DEBE POSIBILITAR LA VIGENCIA DEL PRINCIPIO DE AC-
TIVIDAD: Paralelamente con la partiqipacién ée desfaca la
actividad del estudiante, sacarle de una posicién pasiva y
receptiva para permgtirle una accibn integrada al grupo es
el mecanismo y aspiracién de la educacidﬁ y emr Geografia

los conocimientos, los criterios, las experiencias de los
estudiantes tienen gran peso er la informacién sobre aspec-

tos que pueden ser ignorados por los demés.

EL METODO DEBE PROPENDER A LA RENOVACION DE LA TAREA DOCEN-
TE: E1 proceso docente debé désenVOlverse en medio de un
permanente cambio. Cada lecci6n debe constituir una situa-
cién nueva para los alumnos, evitando la rutina y la mbnotg
nfa que causan aburrimiento al aiumnado, debe mantenerse a-
tento y pendiente de tareas y actividades nuevas, pero siem
pre en la‘confianza y seguridad de que todo cuantc se hace

en clase le conduciird a un aprendizaje efectivo,

EL WETDDO DEBE SUJETARSE A LAS CONDICIONES DEL CONOCIMIEN-
TO: Cada asignatura y dentro de ella cada contenido de estg
dio se presta paia la aplicac16n de un determirmado método,
No existe un método Gnico ni uniformey es la naturaleza del
CUnocihiento la que sugiere las estrategias é seguirse para
cada ocasién. Reducir las clases de Geograffa s un solo es-
quema didéctico es caer en la rutina, es cumplir uma tarea

por parte del educador pero al margen del alumnado.

EL METODO DEBE GARANTIZAR LA COMPRENSION DEL ALUNMNG: Conforx

me a la finalidad misma del procesc docente nada tiene vali
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dez-en el aula sino estd en funcién de la comprensién y asimi-
lacién del conocimiento por parte de los estudiantes, el méto-
do es el camino para esa asimflacién, por lo que es tarea del
educador seleccionar el més adecuado a8 sus capacidades,a su ni
vel, a sus intereses y condicicnes; sflo asf{ se estar4 desa-
rrollando el proceso de ensefianza-aprendizaje en funcién del a

lumno.

En conclusién, ensefiar Geograffa significa también organi
zar y desarrollar un proceso activo; précticoy dinédmico e inte
ligente que sujeto a las condiciones del alumno, como el desti
natarfo del proceso, garantice una verdaders y adecuada forma-
cién, tanto en lo cientffico como en lo personal. Clotilde Gui
11én de Rezzano nos aconseija a este respecto: "Las diferentes
actividades inherentes al estudio geogr&fico (trazado de mapés,
gré&ficos, reproducgiones plésticas, estadistﬁcas; colecciones
de 1éﬁinas, fotograffas, recortes de diarios y revistas) con-
tribuyen s1 son bien'dirigidas a formar hébitos de prolijidad,

exactitud, aseo, precisién, verrficacidn"sl.

61. GUILLEN DE REZZANO, Clotilde, ob. cit. psg. 143,
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’ CAPITULO 1V

TECNICAS DOE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA GEOGRAE IA

1. CONCEPTO DE TECNICA.

A la técnica se le ha defintdo como: "Conjunta de procedi
mientos de los cuales se sirve una ciencia" o "Una pericia o

habiliidad para aplicar esos procedimientus"Gz.

Séntro de las investigaciones que se han realizado en el
campo de- la educacién se ha podido establecer que la técnica
ha fngresado dentro de la Pedagogfa mediante un sinnfimero de
procedimientos que aplicados adecuddamente facilitan y perfec-

cionan el proceso ensefianza-aprendizaie. : /

En 1la Pedagogfa General de Ricardo Nassif existen diferen
tes conceptos de técnica: "Conjunto de procedimiermtos de que
se vale la ciencia" o "Arte para lograr determinados resulta-

dos"63.

62. Dicclonario Enciclopédiico Océano.

63. NASSIF, Ricardo, Pedagogfa General; Editorial Kapelusz,Bue
nos Aires, 1982, pé8g. 46.
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Segln estos conceptos existe mucha similitud com los pri-
meros en el sentido de que hace relaci6n con los medios utili-

zados para alcanzar un plan propussto.

Perg tambiém define a la tdcmica como "un bien cultural'
64, y al tomar en consideracién este concepto hace referencia
a todo cuanto el hombre ha reunido en su apméndizaje y repre-

senta progreso como el arte, la industria, etc.

Un tercer concepto al cual hace referencia Nassif es a-

quel que define a la técrica como "dominio acabado de algtn te
65 o A .

rritorio cultural” J, significando que la persona es poseedora

de conocimientos técnicos en determinado campo.

Al analizar estos conceptos se podrfa decir que la técni-
ca representa los procedimientos, recursos o medios para alcap
zar determinado fin y dentro de la educacién serfas procurar u-
rna 6ptima ensefanza mediante la utilizaci6én adecuada de técni-

cas que pueden wvariar segﬂn el campo err el que se apliquen.

S1 la técnica representa todos aquellos recursos para lo-
grar un aprendizaje tenemos entonces que dentro de ellsa se en-
cuentran inclufdos todos los procedimientos que sirven de enla

ce entre lo que el profesor ensefia y el alumno aprende.

En base a todo esto se puede sefalar que la técnica es el

64. NASSIF, Ricardo, ob. cit; pdg. 47
65, NASSIF, Ricardo; ob. cit. pig: 47.
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proceso que viabiliza la aplicacién de procedimientos y recur-

sos dentro de la ensefanza,

"Técnica de ensefanza es el recurso didictico al cual se
acude para concretar un momento de la lecctén, o parte del mé-
todo en 1la realizaci6m del aprendizaje. La técnica representa
la manera de hacer efectivo urm prop6sito bien definido de 1la

66
ensefianza" .

Analizanﬂo todo cuanto se ha sefialado se puede decir que
la técnica dentro del campo educative hace referenmcia a todos
aquellos procﬁdﬁhientos y recursos de los cuales se vale el
profesor para llevai a cabo la actividad docente, los mismos
que deben ser aplicados adecuadamente para que se logre unm re-
sultado 6ptimo y significativo que haga de los educandos seres
pensantes, creativos y reflexivos,

%

2. DIFERENCIAS ENTRE NMETODO Y TECNICA.

Se ha dicho que técnica de ensefianza es el conjunto de re
curses o procedimientos did4cticos que emplea el docente para

alcanzar el fim que se propone.

Al método se lo define como! "Procedimiento para alcanzar

un fin"o "Sistema que se adopta para ensenar o eduear"67.

66. NEHICI’ Imf.dEU’ GS » Obo Cito pégo 2370
67. Diccionario Enciclopédico Océano.
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Ura definici6n més amplia de método dice: "Es el conjunto
de momentos y técnicas l6gicamente coordinados para dirigir el

aprendizaje del alumno hacta determinados objétiVostB.

También se define al método como: "E1 orden 0 camino que

podemos seguir para realizar lo sefialado en el programa"Gg.

Em consideraci6n a los cohceptos‘anotados la idea funda-
mental est4 en el hecho de que el método es el camino para lle
gar a un fin o dicho en otras palabras es la manera de alcan-
zar los fines que persigue la educacién mediante una serie de

recursos o procedimientos técmicos.

En base a los diferentes conceptos que se dan,tanto de 1a
técnica como del método, ée podri{a decir que entre los dos e-
xiste una clara diferencia, pues el método organiza los proce-
dimientos p%ra la realizaci6n de la enseﬁahza-aprendizaje mien
tras que la técnica hace posible 1la aplidac16n<de los métodos,
procedimientos y rebﬁrsos que se debe o se mecesita emplear en

la ensefanza.

Se ha dicho ademds que con el método se presenta la mate-
ria de una forma més dilatada puesto que con é1 las activida-
des a realizarse son planificadas de una manera mis generaliza
da, significando esto qué abarca un campo mds extenso en la en

sefanza, mieniras que con la técnica las actividades planifica

68. NERICI, Imfdeo G:, ob, cit. p&g. 237.

69. ALEJANDRO V., Erasmo. Didéctica de_las Cienci Sociales,
UTPL; 1984, pAg. 154.
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das son aplicadas inmediatamente & inclusive losﬁi
som casi imstanténeos lo que equivale a decir que el aprendiza

Jje es algo més cercano.

Podemos tomar como ejemplo el método inductivo-deductivo
que partiendo de leyes, principios & generalizaciones explica
los casos particullares para luego de comparaciones, asociacio-
nes y abstracciones llegar a las conclusiones; en tanto que al
aplicar las técnicas se puede seguir un método,operativizar va

rios procedimfentos y emplear recursos al misma tiempo.,

Se debe sefialar ademds que deniro de los métodos estén 1n
clufdas algunas técnicas que facilitan su aplicaci6n, err el mé
todo estém inmersos todos los pasos de la ensefianza y del a-
prendizaje, especialmente ern lo que se refiere alla expasicién
didéctica y reslizacién de la misma.

"Se da el nombre de Método Did4ctico al conjunto légico y
unitario que tiende a dirigir el aprendizaje, tncluyendo en &1
desde la presentacién y elaboracifn de la méteria hasta la ve-

rificacién y competente rectificacién del aprendizaje"70.

Al hablar de"procedimientos didécticos" est4 incluyendo a
las técnicas; por consiguiente las técnicas hacen posible que
se lleve a cabo un método y que éste; a su vez, cumpla con su

Objetivoo

70. NERICI, Imfdeo G., obe cit. pdg. 237.
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3. INPORTANCIA DE LA TECNICA.
La educacién en nuestros tiempos se lleva a cabo de acuer
do a unos objetivos que, en ocasiones; no san canseguiidos debi

do a la falta de uns adecuada planificacién.

Para que se produzca un aprendizaje se hace necesario que
se organice las actividades de clase partiendo desde los obije-
tivos gemerales para luego interesarse pbr los m&s especf{ficos
y basar después la atencién en los objetivos operacionales que
som las metas mé&s concretas e inmediatas;

Una de las maneras que ayuda el profesor em la consecu-
cifn de tales objetivos es la corrects aplicacién de técnicas,
pues éstas desempefan un papel fUndamentél y bésico dentro del
campo educativo,

- En el desarrollo o elaboraciém de la clase se hace necesa
rio la aplicacién de determinadas estrategias que permitan al
alumno: participar e intervenir de maners activa, con las técni
cas se evitarg una clase monétona y sburrida y las actividadesl

que se realicen serdm précticas y provechosas.

La ufﬁlizaciﬁn de técnicas durante el proceso es de mucha
importancta puesto que,como se ha dicho,proporciecnan una serie
de normas (tiles que sirven para ordenar las etapas del proce-
so didactico y permiten La.major organizacién de la clase, pe-
ro @ pesar de que resulten atractivas no se debe abusar de e-

llas ya que solamente son medios para obtener determinados fi
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nes y tampoco se las debe emplear como un folleto de tnstruc-

ciones que puede seguirse mecdnicamente.

Para que se de una correcta aplicacién de las técnicas y
se pueda fnterpretar el valor y sentido de las mismas se re-
quiere de un conocimiento bAsico y de una adecuada  seleccién

para que se ajuste a la variabilidad de las ¢ircunstancias.

El uso de las técnicas son valiosas en el sentido de que
permiten un aprendizaje socializante, al mismo tiempo que for-
‘talece la individualidad del estudiante y robustéce.. 1a parti-

cipacién grupal.

Las técnicas en 1a educaci6n no tienen como meta trasmi-
tir conocimientos sino que sus medios y procedimientos ayudan

y facilitan el aprendizade.

Con 1a aplicacién de técnicas se toma muy en cuenta 1los
intereses de los alumnos y, al mismo tiempo,se puede estimular

la constante actividad y el trabajo que realizan.

Por otra parte st el educador utiliza determinada iécnica
tierne la oportunidad de apartarse de todo 10 artificioso que
signifique pérdida de tiempo y de esfﬁérzo, puesto que se pro-

pone fines precisos y valoradamente Gtiles.

Como las técnicas permiten el empleo de medios pedagégi-
cos, €s necesario que esta caracieristica sea aprdvechada para

que, junto con la formacién 1ntelectual; se ponga en prictica
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algunas de las actividades manuales y se desarrollen las apti-
tudes creddoras que permitan la consecucidén de una educaci6n

Integnal.

"Ermr la era de la técnica, nada requiere mds de su aprove-

chamiento que la dificilisima tares de educar“7l.'

Para concluir se puede decir que con la ayuda de las téc-
nicas y con su aplicacifrm se conseguir$ mejores resultados en
la conduccién del aprendizaje; los asﬁntos no serén planteados
s6lo én base a definiciones o conceptos que deber4 memoriiar
el alumno sino que més bien se proyectard y tratar4d los temas
considerando los intereses, necesidades y deseos de los alum-
nos y, sobre todo, se evitars el abuso de la exposicién verba-
lista y poco Gtil. |

W

4, TECNICAS APLICABLES AL ESTUDIO DE LA GEOGRAF IA.

Se ha hablado mucho de la importancia que tiene la prepa-
racién de la clase o ieccidn‘por parte’del'maestrd cuando est4
convencido de que la educacién sctual debe ser  activa y que

los programas deben tender a lograr ese dinamismo.

La preparacifn de las clases deben basarse en el interés,
en el trabajo y en 1a resolucién de problemss, para ello se de
be acudir a una serie de mecanismos que permitarn alcanzar es-

tos objetivos y que, al mismo tiempo, produzca en el alumno la

71, UZCATEGUI,; Emilio, Fundamentos de una Did4ctica de la Edu-
cacibn NMedia, Edit. Casa de 1la Cultura; Quito,1968,pag.215.
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sernsacién de haber sido ellos mismos los realizadores de su a-

prendizaje.

El éxtto del proceso educativo en buena medida depende de
la planificaci6n de las actividades en relacién con los objety
Qos y contenidos, la consecucién de los objetivbs tiene que ha
cerse evidente en los alumnos; de lo contrario no podemos es-
tar seguros de la efectividad de la enseﬂania. Al realizar las
diferentes actividades el profesor determina o consigue los
comportamientos declarados en los objetivos y para ello deber4
valérse de diversos métodos y técnicas que difieren segln el
nivel y tipo del objetivo, la seleccién correcta de la estrate
gla, del método o la técnica hace que se obtenga el resultado

deseado.'

Dentro, de la ensefanza de la Geografia es importante que
el maestro tenga un conocimiento sistem4tico de las técnicas -
didéctico-metodolégices y dentro de este conocimiento se hace

necesario que se tome en cuenta aspectos tales como:

a) Que el alumno intervenga de una manera activa em la elabora
ci6n del conocimiento, puesto que el estudio de la Geogra-

f{a debe tener significado para é1.

b) Que el estudiante haga suyas las diferentes actividades de
la clase y las relacione con sus experiencias.,
c) Que mediante la aobservacién reconozca los fendmenos que se

producen en su entornao y las consecuencias fue éstos traen
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para el desenvolvimiento del hombre.

d) Conducir la ensenanza de la Geograffa hacia 1la _participa
€i6n grupal y esfuerzo colectivo, de allf que se deberd a-
plicar técnicas de.trabajo grupal para que el alumno coordi
ne sus esfuerzos con los demds dentro de una misma activi-

dad.,

Aparte del planeamiento de la clase de Geograffa en consi
deraci6n de los objetivos el docente debe estructurar las cla-
ses en base a la motivacién, la adquisicién de conocimientos,

la elaboracién y la fijacién,

Durante la motivaci6n el profesor debe producir situacio-
¥ ;
nes de interés inmediato e integrar las intuiciones. "E1 profe
sor despierta la curiosidad s través de intuiciones del momen— -

to"72°

Durante la adquisicién el maestro debé. "carrelacionar si-
tuaciones; facilitar la objetivacién, anéliiejxai dato geogré-

~ fico, provocar la abstraccién de la ides geogréfica"73.,

Durante la elaboracién "posibilitar la ssimilacién de im4
genes, ESquématizar los conceptos geogréficos,obtencién de Jui

cios subjetivns"74.

72+ ALEJANDRO V., Erasmo, ob. cit. p&g. 187.
73. ALEJANDRQ V., Erasmo, ob. cit. pdg. 187.
74, ALEJANDRO V,, Erasmo; ob. cit, p&g. 188,
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Durante la fijaci6n "permitir situaciones expresivas @es-

ponténeas, sugerir actividades de realizacién aud10v1sual, in-

tegrar las tmigenes CDgnUSCitivas"75.

4.1. TECNICA DE LA OBSERVACION.

Exister dos maneras de llevar a cabo la observacidn: di-

recta e 1ndirecta.

4,1.]1, Observacién directa

Una de 135 maneras m&s aconsejables para ensefiar Geogra-
fi{a es mediante la observac16n directs del lugar que permite
partir de todo aquello que se observa en la realidad.

;

El emplea de las posibilidades de observacién directa que
ofrece el contorno inmediato, represehté:una experiencia vital
para el estudiante y es; a su vez,‘una fuente tnagotable para
saclar una de las cualidades m4s desarrolladas en €1 como es

la observacién.

La observaci6n dirécta, el contacto cbn lo cohcretd,el re
conocimiento de lo local o lo mds cercano permite que el estu-
diante de la respectiva importancia a lo que le rodea, asf co-
mo también a la asignatura; por tal razén el docente debers se

guir las normas més adecuadas para los diferentes temas,

75. ALEJANDRO V., Erasmo, ob. cits pédg. 188,
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"En Geograffa la observacién de la reslidad es la primera

fuente de canocimiento y debe ser motivo de preocupacién en 1a

76
ermsefianza" .

PROPOSITOS:

Ayudar al alumno a comprender y sentir las bellezas natura--

les y los valores del medio geogréfico;

- Lrear una mentalidad inteligentemente sensitiva capaz de per
cibir cémo y por qué se transforma el mundo en que vivimos.

- Despertar y mantener en los educandos un interés permanente
er el estudio de la Geograffa; ensefdndoles a observar,leer,

3
asimilar, organizar y aplicar el material de esta asignatura.

- LConseguir que los alumnos aprecien la exfstencia del hombre,
que luchen por su conservacién y cultiven 1a irnterdependen

cia com los demés.
PROCESQ DIDACTICO:

Salir con los alumnos de clases y observar todo cuantao hay
a su alrededor, como por ejemplo mortanas, rfos, bosques o, en
su defecto, fenémenos ffsicos, etc., siempre en base al tema

de estudio.

764 ALEJANDRD Ve, Erasmo, b, cits pég. 167,
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Realizar actividades como:!: visitas a una f4brica, a una

central hidroeléctrica, a una planta de agua potable, etc.

Organizar paseos a pie empleando un perfodo, una mafana o

una tarde.

También se puede realizar excursiones que ocuparin un
tiempo mayor, puede ser un dfa, y si se realiza viajes de estu
dio pueden durar algo més. Con los paseos se estudiard lo lo-
cal, con las excursiones las comarcas o zonas limftrofes y con

los viajes toda una regién, '
RECOMENDACIONES :

Antes de realizar la observacién se planificard de acuer-

do a3l tema de estudio.

Se solicitar4 la presencia de un gufa parsa que haga cono-
cer los aspectos més 1mportantesvy para que los alumnos hagan
las preguntas respectivas. |

Anticipadaméhte 8 la observacifin los alumnos debersn ela-
borar un interrogatorio e ir4n provistos de una libreta pars a

notar las explicaciones e indicaciones que reciban,

Luego de la observaci6n deber4n hacer un resumen de todo
aquello que observaron y, de ser posible, el profesor deber4
conocer con anterioridad los lugares que recorrerédn e informar

se sobre ellos,
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Es recomendable llevar algunos materiales como: cémara fo
togr4fica, planos o mapas de escals grande; planos municipales
y catastrales para paseos, mapas topogréficos, mapas de carre-

teras, atlas, etc.

Aprovechar las horas de clase inmediatas para realizar rg
stmenes o redacciones individuales o por equipos y para clasi-
ficar materiales adquiridos como folletos,; postales, fotogra-

ff{as, etc.

4.1.2. Observacifin indirecta

En vista de que existe el impedimento para acceder a la
realidad y la imposibilidad para estudiar algunos aspectos geg
gréficos mediante la observacién directa y lo que es més el a-
lumno sélo toma contacto con un espacio muy reducido; nace la
necesidad de recurrir a la observacién indirecta y para ello
el docente debe valerse de una serie de elementos o medios para
suplir esta falta y manejar con espfritu cientifico la observa

ci6n y la interpretacién de los hechos geogréficos.

PROCESO DIDACTICO:

- Estudiar el tema mediante la observacién de lé4minas o ‘tam-
bién de fotograffas o postales; de ser posible mediénte un

opticar o un episcopio.

- Hacer que los alumnos observen grabados o fotograffas de gran

tamafio semejantes a los murales.
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- Proyectar diapositivas o pelicuﬂas convenientemenrte prepara=-

das para ello.
RECOMENDACIONES:

Las léminas o murales podr4n ser observadas conjuntamente

‘por todos los alumnos.

St son fotografias, postales o 14minas pequefas deberfan
ser proyectadas mediante el episcopio, asf las observarén sl

mismo tiempo y la explicacién ser4 una <ola para todos.

S1 no existen dichos aparatos, las fotografias,postales o
l8minas serén entregadas a los alumnos por grupos con una indi
cacién previa, luego habr4 un intercambio hasta que hayan sido

vistas por todos, no se mostrarg mids de ocho fotograffas.

El profesor deberd dialogar inmediatamente con los alum-
nos sobre los aspectos geogré4ficos observados y al final redac

tardn um resumen sobre el tema,

La diapositiva o fotograffa servirs para aclarar algln te
ma diffcil de explicar o de entender, aunque tambiérm puede Ser
vir para motivar 1la Clase,Apara recapitular o para evaluar vy,
sobre todo, para observar, analizar y comparar hechos geogréfi

Cos.,

El materisl debersd estar clasificado por pafses,regiones;

provincias, comarcas, etc., ademds de que estarsn pegadas so-
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bre cartulinas de colores vivos y contrastantes escrito el t{-

tulo al pie de cada una,

Antes de proyectar una pelfcula ser4 observada por el pro
fesor para detectar la importancis didictica y se explicar$
previamente al alumno las ideas principales orienténdolc hacis

lo que debe observar.

Interrumpir una o dos veces para hacer observaciones opor

tunas,preguntar sobre lo observado y hacer restmenes.
4.2, TECNICA DE LA EXPOSICION DIDACTICA.
DESCRIPCION:

¥

Es una de las técnicas més utilizadas por los docentes y

consiste en la explicacién oral de los temas aplicando la téc-

nica de la toma de apuntes y el aprendizaje de memorias de todo

cuanto el profesor dice.

A la exposicién did4ctica también se la demomina leccidn
explicativa, con ella el profesor validndose de algunos recur-
sos explica; define y analiza los temas utilizando un lenguaje

claro y concreto.

AGn cuando la exposicién didActica es presentada con apa-

riencia de discurso, en el proceso de la ensefianza no estarfa

‘mal aplicada siempre que sea conducida de una forma adecuads a

provechando la posibilidad de sintESis‘qua ofrece al docente y
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considerando que puede ser un valioso mecanismo para coordinar

e instruir el plan de actividades de los alumnoss
Para que esta técnice no sea empleada como una exposicién
de conocimientos por parte del profesor sino como una técnica

did4ctica, deber$ ser estructurads bajo las siguientes formas:

4,2.1, Exegética o interpretativa

S1 se realiza la interpretacién o el comentario de textos

o fuentes autorizadas de ciencia.

4,2.2, Hist6rica

% ' . ,
Para reconstruir acontecimientos o sucesos desde su ori-

gen hasta su estado actual.

4.2.3. Analftica

Cuando se conocen las partes, divisiones o subdivisiones

de un asunto o tema dado de una manera detallada.

4,2,4, Descriptiva

Cuando se destacan aspectos de un objeto, hecho o fenbme-

NOe.

4,2.5, Argumentativa o polémica

Cuando se defiende o rechaza una tesis mediante la exposi



-155-~

ci6rr de juiclios u opiniones.

Estas formas de exposici6én son utilizadas por los docen-
tes sin ningfin criterio, por tal razén no es aceptada dentro
del proceso de la ensefianza puesto que la exposicién de conoci

mientos del profesor tiende a la pasividad del alumno.
PROPOSITOS:

- Estimular a los alumnos para que participen activamente en
la clase y ésta no se convierta em un monélogo por parte del

profesor.

- Mantener la atenci6n de los alumnos para que los cenocimien-
tos'impartidos searm captados més fécilmente, reforzéndola pg
ri6dicamente con el empleo de los recursos més apropiados vy

que se relacionen con el tema de estudio.

- Desarrollar la capacidad de sfntesis de oconocimientos, como

medio para la mejor adquisicidn,

- Dar a los alumnos la posibilidad de que realicen exposicio-
nes para que se desenvuelvan mejor y disciplinen su razona-

miento y forma de expresarse.
PROCESO DIDACTICO:

La exposici6n didéctica puede llevarse a cabo tomando en

cuenta las siguientes fases:




-156-

1. ACTIVIDADES PRELIMINARES: Se realizard una planificacién de

24

3.

las actividades a realizarse en funcién del tiempo disponi-
ble, de los recursos a utilizarse y del interés que demos-

trarén los alumnos durante la exposici6n.

INICIACION; Presentar al alumnado el tema que se va a tra=-
tar poniendo hincapié erm las relaciones existentes entre
los aspectos que se estudiarsm y sus experiencias, explorar
tniciativas, intereses y necesidades spresentes en los alum
nos por el tema que se va a estudiar y asi mantenér el inte

rés durante la exposicién.

DESARROLLO: Presentar el tema en forma clara, con alguras
inflexiones de voz y, al mismo tiempo; escribirlo en la par
te QUperior del pizarrén, desarrollando el tema,en parte 16

gicas, haciendo una sinteis de lo explicado.

Utilizarla como exposicién por parte de los alumnos cuan-

do se trate de explicar lo que se observé en una visita, en u-

na excursi6n o en un viaje,; si de manifestar puntos de vista

propios se trata, para narrar alguna lectura efectuada,para ha

cer reslmenes; etc.

Anotar en el pizarrén todo cuanto es importante de la ex-

posicifn y hacer que ésta se salga por momentos ‘de lo serio

4,

con notas de buen humor para que nho resulte pesada y aburrida.

SINTESIS O CONCLUSION FINAL: Con tddo cuanto se anoté en el

pizarr6n elaborar conclusiones extrafdas por los mismos a-
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lumnos mediante un enfoque a sus aplicaciones pricticas; a tra
vés de interrogatorios resumir lo mds importante y si desean
aclarar dudas o dificultades pueden hacer preguntas al profe-

s0Or.,
RECOMENDACIONES:

No emplear demasiado tiempo en las exposicibnes, como mé-
ximo diez minutos, para que no se conhviertan en algo mon&tono
y de poco interés. "Em la BSCUEla‘mEdia no:-‘debe sobrepasarse
la siguiente dursci6n: 19 y 29 afios, 5' a 10'; 39 y 49 apos,10!

a 15'; 59 y 69 afos, 10' a 20° "',

Que la técnica expositiva no sea la Gnica que se utilice
A o
en clase, jJunto con ella emplear otros medios, como por ejem

plo proyecciones.
4,3, TECNICA CARTOGRAFICA.
DESCRIPLCION:

Se ha dicho que la manera més acohsejable péra la ensefian
za de la Geografia es aplicando la técnica de la observaci6n
directa pero, sim embargo, existen situaciones en que el acce-
so 8 la realidad se hace diffcil porque no todo‘puede ser obsexr
vado directamente, por lo que se hace necesario efectuar el es

tudio con la observaciém indirecta valiéndose de algunos ele-

77. NERICI, Imfdeo G., ob. cit. p4g. 283.
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mentos que faciliten la misma.

La técnica cartogréfica es muy valiosa para realizar una
observacién indirecta de los hechos cartogré4ficos, puesto que
con la utilizacién de un mapa o carta geogrdfica el contacto
con la realidad se afianza y el aprendizaje se clarifica dese-

chéndose asf el estudio mediarte enciclopedias o textos.

"Desde el pUntd de vista geogrédfico su importancia es tan
fundamental que no soldmente es un complemento insustituible
del trabajo de campo sino que en ciertos aspectos permite supe

rar algunos inconvenientes de la observacién directa"’S.

Por todo esto se puede decir que la técnica cartografica
no debe ser usada s6lo en la clase sino que puede aplicarse a-
dem8s cuando se realiza una observacién directa; evitando con
- su empleo equivocaciones o confusiones y facilitando una vi-
si6n més concreta y'rESUmida de aquello que se ha observadd;re

sultando asf ser un excelente suetituto.de la realidad.

Desde el punto de vista del empleo en clase 18 carta topg
gréfica constituye un elemento bédsico sin perjuicio del empleo

de otros matertales did&cticos.
PROPOSITOS:

- Permite ubicar correctamente los lugares o hechos que se es-

78. ZAMORANO, Mariasno, La Ensefiahza de la Geograffa en la Es
cuela Secundaria, Edit. Universitaria, Buenos Aires, 1965,
pég. 19. :
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tudian y apoyan al estudiante en el rECDhocimiento dé los as
pectos o fenémenos locales o universales, ademds de gque man-
tiene al alumno en contécto entre la representacién cartogrj
fica y la realidad representada.
i

~ Factlita al profesor una adecuada orientacién devlos aprendi
zajes geogréfitos;deEs es un medio que permite localizar hg
chos y fenémenos em su cuadro natural, fisiolégico, climéti-

co, etc.

- Exige una permanente asociacién de aquello que se observa en
l1a corteza terrestre con los casos concretos del medio inme-
diato.

A

PROCESO DIDACTICO:

Para aplicar la técnica certogrédfica el profesor  deber8
estimular al alumno hacia la observacién mediante el dislogo y

una correcta orientacién.

La aplicacién de la técnica cartogréfiéa deberd ser -gra-
duada, en los pfimeros anos ser4i dirigida hacia la lectura de
mapas, planos, croquis, cartas, etc., que permitan al alumno 1
dearse formas y distancias, a seguir itinerarios, asociar el

simbolo con la realidad.

Después de haber orientado al alumno a una lectura carto-
gr&fica adecuada la ensefianza ser4 enceminada hacia la inter--

pretacién de signos; escalas, lfneas, escrituras,colores,stc.,
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que le permita tener una visi6n sintética del instrumento geo~

gréfico utilizado,.

Es necesario estimular al alumro é la permanente asocia-
cién de los elementos cartogréficos Empleados en los casos con
cretos del mediciinmediato, partiéndd de la distincién  entre
un objeto de tamafio natursl y la reduccién operada al confec-

cionar un plano.

La correctas orientaci6n en el mapa es indispensable, para
ello es necesario el uso de la br@jula sobre un plano en el
que se habré senalado antes el norte o un elemento (rfo, monta

fia, etc,) que sirva para localizar los punfoé cardinales.

-

§

La escala y su adecuada aplicacién permite encontrar 1la

relaci6n proporcional que existe entre la superficie del terre

no y su correspondiente en el mapa, ademds debe ser ajustada a

las necesidades del tema. Es importante ensefiar al alumno a in
terpretar las curvas de nivel. Al relacionsar una curva grafica
da com una pendtente determinar4 que cuanto més cercanas est4n

las curvas entre sf{ més acentudda es la pendiente y viceversa,

Los cortes geol6gicos som importantes en la ensefanza pa-
ra reconocer los.diferentes accidentes del relieve. Estas cor-
tes podrén ser esbozados en el pizarrén y la estructura de 1la

superficie ser§ reconocids fécilmente.
RECOMENDACIONES METODOLOGICAS:

La técnica cartogréfica puede ser reforzada con el empleo
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de fotografias tomando: en cuenta una correcta seleccién de a-
cuerdo al tema, un nlmero limitado y tamafio adecuados 51 éstas
son grandes ser4d m4s f4cil su observacién y sl son pequefias se
haréd un intercambio por grupos bajo la constante supervisién y

orientaciédn del docente.

51 las fotograffas son proyectadas o uttlizadas como dia-

positivas su interés serd mayor, todo esto sin exagerar su uso.

En la aplicacién de la técnica cartogrdfica podr4 emplear
se gréficos y diagramas que convertidos en cantidades o porcen
tajes podr4n ser elaborados por los alumnos y expresar féc;l—
mente datos numéricos, porcentajes, distribUcién, tomparacio-
nes, dimensiones,; superficies y toda clase de cantidades.

¢ _

La utilizacién de croquis es muy conveniente ya que pue-
~den ser representados en el pizarrén valiéndose de tizas de co
lores o cartulinas preelaboradas que podrédn ser cdpiados féci1l

mente por los alumnos.
4,4, TECNICA DE LA LLUVIA DE IDEAS.
DESECRIPCION:

Se denomina también torbellino de ideas.Es una técnica me
diante la cual los slumnos pueden dar ideas con toda libertad
e informalidad permitiéndole pensar en alta voz sin restriccig
nes ni limitaciones sobre el tema tratado y en un tiempo deter

minado.
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Con el empleo de esta técnica los alumnos pueden aportéi
con criterios, opiniones y soluciones varias que se las regis-~
tras indiscriminadamente sin temor a decir algo absurdo o inne-
cesario, hace que no se sientan inhibidos y que tengan absolu-

ta libertad de expresién.,

 PROPOSITOS:

- Explorar los prerequisitos que tienen los estudiantes para
la composicién de ideas nuevas y establecer los esquemas con
ceptuales de partida en el proceso ensefanza-aprendizaje pa-
ra enfrentar entre si los esquemas conceptuales hasta llegar

al mé&s acertado.

-~ Desarrollar la capacidad creadora, promover la bésqueda de
nuevas soluciones y permitir que en la clase exista un ade-
cuado ambiente para la comunicacién, para el andlisis y expo

sicién del tema desde diferentes puntos de vista.

SUGERENCIAS METODOLOGICAS:

Presentar el tema o problema de'es£Udio'y dar las indica-
clones necesarias con respecto a la forma cémo trabsjar4 el a-
lumno, el papel que desempefiard cada uno de ellos y el tiempo
que dispondrén, ademis que serd la ocagidn para motivarle ha-
ciéndole conocer la importancia que tiene el tema que estudia-

rén,

Con la participacién de todos los alumnos y mediante con-
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ceptos cortos podrém identificar el tema; seleccionarlo, encon
trar slguna o algunas ideas brillantes dentro del torbellino
de opiniones o criterios expresados y convertir las ideas se-
lecctonadas en suposiciones légicas que permitan el enfrenta-

miento entre los diferentes esquemas de partida.

Luego de haber seleccionado algunas ideas se debe reali-

zar una sintesis general siempre relacionindola con el tema.
En base a todo lo expresado por los alumnos se obtendrén

algunas caonclusiones que serén un resumen de todos los crite-

rios expuestos.
RECOMENDACIONES ¢ ' )

Emplear la técnica preferentemente dentro del perfodo de

diagnbstico o de repaso, por lo que se deberd estimular la par

"ticipacibn de l1la mayorfa de los aluhnos y de manera especial

la de los timidos.

Registrar tndiscriminadamente las Opiniones e i1deas de to
dos y cada uno de los alumnos y comentar las ideas entre ellios
a fim de que se llegue a un equilibrio frente a la crisis de

sus esquemas conceptuales,

No crear un ambiente de tensi6n y competencis ni discrimi
nar negativamente las opiniones consideradas de poca importan-

cia y asf evitar que se produzca polémicas por algdn criteria.
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4.5. TECNICA DEL TRABAJO EN GRUPQS,
DESCRIPCION:

El trabajo de grupo se basa en el hecho de que el hombre
es un ser social que depende en gran pamfe de otros individuos

para realizar algunas actividades.

La técnica del trabajo en grupo es un procedimiento funda
mentado en los impulsos y motivaciones individuales que estimu
lan la dindmica interna y externa de cada uno produciendo 1la

interacci6n del grupo.

El trabajo en grupo ayuda a la integracién de sus miem-
bros, pues adem&s de que mejora las relaciones permite la ma-
yor participacién en el aula, aspecto que debe ser tomado muy
en cuenta por el docente para su aplicacién en el estudioc de

los diferentes temas,
PROPOSITOS:

- Procura el mejor desenvolvimiento de los estudiantes y 8l

mismo tiempo inculca el sentimiento de participacién mutua.

- Estimula el intercambio de ideas; informaciones y sugeren-

cias y promueve la iniciativa.

~ Posibilita la exposicifn de criterios por parte de los estu-

diantes.
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PROCESO DIDACTICO:

El tema de trabajo ser4 presentado por el profesor luego
de: que hubiese hecho algunas indicaciones sobre la manera de

llevarse a cabo.

Luego de haber elaborado un plan.de trabajo, conjuntamen-
te com los alumnos, se sefialarin subtemas que ser&n distribuf-
dos a los grupos; previamente fbrmados, quienes podrén hacer‘r
el estudio de los componentes, luego se reunir4 el grupo, nom-
braré&n um jefe y un secretario, harédn las correcciones de mane
ra colectiva y findlmente expondrén a toda»la clase .1las conclu

siones a las que han llegado.

St el tema de estudio no es tan extenso podrd ser estudia
do por todos los miembros del grupo mediante una breve discu-
si6n, al mismo tiempo que serAn anotados los criterios mis a-

propiados.

Al concluir el trabsjo es importsnte que el profesor haga
un anéliisis de la participscién de los alumnos con sus diferen
tes opiniones, asf{ como también deberd poner mucha atencién en

las conclusiones obtenidas y evaluarlas. -

Por Gltimo dard a conocer a los alumnos el resultado para
que se incentiven y sigan trabajando y superéndose.

RECONMENDACIONES s

Permitir que los grupos se formen por sf solos segln las
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preferenclas y amistades, luego el profesor indicar4 que cada
grupo podr4 tener un coordinador y un relator, el mismo que no
serd con carécter permanente sino que podrd ser escogido para

cada trabajo.

Los grupos pueden formarse al principioc del afio, al cdmeg
zar a desarrollar la unidad o para el estudio de ciertos pro-
blemas, mediante la sugerencia del docente o por libre inicia-

tiva de los alumnos.

Se deberd procurar que en cada grupo haya und o dos alum-
nos més inteligentes para que ayuden a los que son menos favo-
recidos, ademés de que los que son diffciles debersn ser dis-

tribufdos en todos los grupos.

El profesor deberd tener en cuenta que el rendimiento se-

r4 mayor cuando se agrupan segln sus dptitudes & intereses.

S1 el profesor observa en el grupo poco interés por el tg
ma de estudio, falta de tolerancia frente a las opiniones e 1i-
deas sugeridas, imposici6n de criterios del jefe de grupo,etc.,
entonces se har4 necesarfia su intervencién.

4.6, TECNICA DEL ESTUDIO DIRIGIDO.

DESCRIPCION:

Esta técnica dentro del proceso de ensefanza es tan impor

tante como las otras, pues aparte de que disminuye la pasivi-
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dad de las alumnos pérmite la obtencién de buenos h&bitos men-

tales e intelectuales,

Se basa em la concepcién democritica de 1la ensefanza-a-
prendizaje donde el profesor pasa a ser gufa y conductor de cg
nocimientos y actividades,Gpnr cormsiguiente esta técnica debe
aprovecharse especialmente cuando se considera que los traba-

Jos a realizarse er casa no son llevados a efecto y satisfacto

riamente,

Esta técnica permite sl profesor un mejor conocimiento
del alumno en cuanto se refiere a dificultades,; Llimitaciones,

posibilidades y rasgos de persbnalﬁdad.

AN Ademés, el estudio dirigido podr4 ser aprovechado cuando
el aula est4s dotada de una buena biblioteca; sin embargo no dg
be desecharse la técnica en los establecimientos no bien pro-
vistos de recursos bibliogr4ficos o en ios cursos en donde s6-

lo se dispone del libro adoptado para la asignatura.

En cuanto a su aplicacﬁﬁn esta técnica podrd utilizarse

individualmente o en grupos.

4,6.,1., Estudio dirigido individual

En este caso cada alumno estudia el tema sefialado por el
profesor bajo su asistencia, luego después uno o mas alumnos

presentar4 una parte del tema que entrard en discusi6bn pudien-

do luego el maestro verificar o rectificar el aprendizaje, asf
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como también asesorar a los que considere deficientes.

4.6.2. Estudio dirigido en grupo

Bajo esta forma todos los grupos puederm estudiar um mismo

temario o cada grupo puede estudiar temas diferentes.

Después del estudio cads grupo relata el trabajo completo

o por partes con uno o varios relatores respectivamente, en sg

cuencia lé6gica y discutiendo el asunto; por su parte el profe-

sor apreciar§, verificard y rectificard si fuese necesario el

aprendizaje.

PROPOSITOS ¢

- Orientar al estudiante sobre la mejor manera de estudiar su-

giriendo normas técnicas adecuadas para ello.

Lograr la participacién de los alumnos que no rinden como de

berfan o que son los Gltimos de la clase.

Habituér al alumno en la lecturad y en el desarrollo de cues-
tionarios y hacer del aprendizaje una labor m4s préctrca y
tecnificada superando la simple informacién y transferencia
de conocimientos facflitando el intercambio de opinicnes y

experiencias en base a la obtencién de nuevos sprendizaijes.
PROCESD DIDACTICO:

Luego de que ha sido seleccionado por el profesor el tema
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o sigutiendo la unidad correspondiente; motivard brevemente a
los alumnos y les explicard lo que deben hacer en forma clara

y precisa,

Inmediatamente los alumnos realizarén la lectura del tema
par un tiempo no maybr de diez minutos, al mismo tiempo anota-
rén o subrayarén aspectos que no entienden y que posteriormen-
te serdn aclarados por el profesor o consultados en otros 11~

bros.

Cuando todo se hubiese aclarado el profeéor distribuirs
los cuestionarios que deber4n ser resusltos de acuerdo al tema,
en ntmero de 4 a 8 ftems como méximo,e inmediatamerite los alum
nos desarrollarin el trabajo pidiendo discretaménte ayuda al

profesor,

Quienes terminen primero ayudarén al profesor con los com

pafieros que tengan dificultades.

Mediante el andlisis de los resultados el profesor podr4
comprobar el aprendizaje o determinar si fue bien aplicada o

no la técnica para rectificar si fuese necesario.
RECOMENDACIONES @

Acompafiar, supervisar y orientar siempre el trabajo de
Yos alumnos, estar pendientes constantemente de ellos y no es-

perar a que lo llamen.
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Registrar la manera de trabajar de cada uno, as{ como sus
deficiencias personales; lo que le permitir4 planificar -y o=

rientar estudios suplementarios en pos de mejorarlas.

Para aplicar el profesor esta técnica podréd utilizar uno
o dos perfodos o cuando estime m&s conveniente, bien sea en el

horario comfn de la clase y de ser posible fuera de é1,siempre

- bajo su supervisién en todos los casos.

4,7. TECNICA DEL RESUMEN 0O RECAPITULACION,
DESCRIPCION:

A la técnica del resumen se la ha denominado también comp
la de 1la recap1$ulac16n, considerando que recapitular es sin6-
nimo de resumir y mediante la recapitulacién los alumnos pue-
den resumir de manera ordenada toda la informacién que recibie
ror en la clase, mecanismo que permite la integracién del a-

prendizaje, condicibn b&sica para que éste sea satisfactorio.

Cuando termina una clase; tuando comienza la clase si=-
guiente, cuando termina la unidad y al final del curso el do-
cente mediante resdmenes parciales o totales, con procedimien-
tos especificos y con términos breves y precisos permite que

se integre lo m&s esencial de lo estudiado.

"Recapttular es resumir sumaria y ordenadamente lo que

por escrito o de palabra se ha expresado con extensién"79.

79. Diccionario Enciclépedico Ucéano.
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A este concepto se podrfa afladir que: "Resumir es reducir
a términos breves y precisos o consideérar tan solo y repetir a

breviadamente lo més esencial de un asunto o materia"eo.

Analizando estos conceptos, dentro del campo did&ctico,la
recapitulacién logra estos fines como lo sefala Mattos . cuando
afirma: "Por la recapitulacién, los alumnos aquiefan una vi-
si6n de sfntesis retrospectiva, distinta de la estrecha visi6n
analf{tica obtenida durante el proceso de asimilacién de la ma-
teria. Los puntos, segmentos y temas estudiados asisladamente y
cada uno por vez, intégranse ahora_entUna amplia visién de cop
Junto, donde cada uno de ellos figura por su justo peso y su
relativa importancia. Es el toque final que da el profesor al
aprendizaje ideativo de sus alumnos, dot4ndolo de nuevas pers-

pectivas y de una organizaciém coherente y definida"el.

PROPOSITOS :

- Evitar que olviden todo cuanto aprendiefon con anhterioridad
y as{ lograr un aprendizaje mis a fondo de los temas trata-

dos afadiendo a ello nuevas puntos de vista,

- Integrar los conocimientos que fueron recibidos de una mane-
ra fragmentada y aislada para dar sentido unitario a todas
las unidades o partes del tema o asighatura tratada durante

el afio lectivo.

80, Diccionario Enciclopédico UOcéand.
8l. MATTOS, Luiz A, de, ob. cit. p4g. 240,
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PROCESO DIDACTICO:

Planificar el trabajo sefialando especi{ficamente el objeti
vo, el tipo de recapitulacifn, el tiempo necesario y todo cuap

to se va a realizar.

Sefalar las tareas de los alumnos explicéndoles antes 1la

mecénica a seguirse,

Bajo la direcci6n del profesor ejecutar actividades com-
plementarias que faciliten realizar adecuadamente la integra-

ci6n del aprendizaje.
Las actividades complementarias podrén ser: res@menes en
los cuadernos, cuadros sinbpticos; conclusiones y m&s datos

que faciliten la comprensién de los conocimientos adquiridos.

4.7.1. Tipos de recapitulacién

AY

Esta técnica puede ser aplicada de acuerdo a dos puntos

de vista: por su forma y por su duracién e intensidad.

POR LA FORMA: Puede aplicarse por escrito u oralmente y
en cualquiera de los dos casos se puede seguir los siguientes

pasos :

a) Revisar la materia en forma total o por partes y desde un

punto de vista determinado.
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b) Plantear a los alumnos un h@mero determinado de problemas

que los conduzca a estudiar tods la materias tratads.

c) Programar trabajos, discusiones u otra técnica que permita

al alumno la recapﬁtUlacidnAde la materia,

d) Realizar resdmenes, cuadros sin6pticos, discusiones, etc.,
luego de que har sido entregadas por el profesor algunas ta
reas de revisién de la materia. Los trabajos dehberén ser es

critos en el pizarrén y luego copiados por los alumnbs.
POR LA DURACION Y EXTENSION pueden ser:

INVEDIATAS: Mediante interrogatorios se desarrollan al fi

malizar cada leccién por un tiempo de cinco minutos.

INTENSIVAS: Empleando un perfodo entero se la aplica al

finalizar una umidad o subunidad.

CICLICAS O ACUMULATIVAS: Al término de un sefalado perfo-
do de tiempo para preparar al alumno para exdmenes. Su aplica-
ci6n puede ser trimestral o anual considerando toda la materia

estudiada.
RECOMENDACIONES ¢

‘La recapitulacién puede ser llevada a cabo solamente por

los alumnos mediante tareas, reslmenes, estudio dirigido, etc.
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S6lo por el profesor cuando va a sintetizar un conjunto

de temas,

Por ambos, cuando en la sf{ntesis participan alumnos y prg

fesor, esta es la manera més aconsejable pedagfgicamente.

S1 la recapitulaciém es llevada a cabo oralmente  deber$

ser siempre estimulada la participacién de los alumnos.
4,8, TECNICA DEL DIALOGO ABIERTO.
DESCRIPCION:

"E1l di4logo es una forma de interrogatorio cuya finalidad
rno consiste tamto en exigir conocimientos como en llevar a la

reflexién"eza

De acuerdo a este concepto se puede decir‘que aplicada es
ta técnica em cualquier aprendizaje,y agportunamente empleada,
se podr4d mantener centrada la atencién del slumno en la clase,
se facilitard al estudiante el razonamiento que lo conducird a
realizar comparaciones, apreciaciones, crfticas,relaciones,etc.

todo esto mediante un‘interrogatorio discreto y refliexivo.

"La forma dialogada de ensefanza surge pronto como reac-
ci6n al carécter pasivo que presentaban lag llamadas formas ex

positivas. Dicha técnica de instruccién utiliza como principal

B2. NERICI, Imfdeoc G., ob. cit., p&g. 291.



{3}

~175-

recurso el diAlogo y la conversacién. En este sentido conviene

distinguir entre conversaci6n libre asistemética y el dislago

propiamente didéctico, de

finalidad tnstructiva, pues el docen

te se verd siempre obligado, con independencia del método gque

emplee, a discutir y coloquiar con sus alumnos, intercambiando

83

opiniones y aclarando conceptos" .

Por consiguiente, es
go entre el profesor y el

tar atento a lo que dicen

" entablar conversacién con

forma de que exterioricen

debatan con él.

PROPOSITOS:

importante que se produzca el didlo-
alumno, el docente siempre debe es-
los alumnos para as{ responderles y
ellos, el profesor debe lograr la -

sus ideas; sus apreciaciones y que

- Producir en el alumno el razonamiento positivo mediante una

adecuada orientaci6n para que valore por s{ mismo su capaci-
Al

dad de pensar, de decidir, de planificar; etc.

- Desarrollar la habilidad para expresar puntos de vista y pep

samientos con claridad,

franqueza y exactitud.

— Estimular el raciocinio como medio de elaboraci6n de ideas y

juicios en torno a temas en estudio.

- Facilitar el autoconocimiento de cada uno de ellios en cuanto

83; Diccionario de Ciencias de la Educacién.
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a problemas personales, polfticos, filoséficos,religiosos,etc,
referentes a limitaciones intelectuales o de personalidad, de-

cepciones y frustractiones, deseos y aspiraciones.
PROCESO DIDACTICO:

Preparar un interrogatorio inicial relacionado con uno o
varios conceptos del tema a tratarse; com preguntas claras y
cortas que permita a los alumnos descubrir la veracidad de las

mismas o encontrar y formular nuevos conceptos.

St considera el profesor qhe los nuevos conceptos emiti-
dos no son los correctos, con nuevas y hébiles preguntas pro-
ducird la rectificacién de opiniones a fin de que quede en &1
la satisfacc16n de que ha dado unma respuesta adecuada gracias

a su razonamiento.

Cuando el profesor estime gue los conceptos emitidos por
el alumno son erréneos deberd guiarlo hacia el an8lisis para

que al darse cuenta de las contradicciones trate de rectificar.
RECOMENDACIONES @

Aplicar esta itécnica tomando en consideracién de que mu-
chas veces resulta diffcil hacer que el alumno dialogue y, por
cormsiguiente, que encuentre conceptualizaciones nuevas,argumen

taciones, dudas o aprecfaciones,

No ser§ el profeéor quien encuentre la solucién al proble



R

~177=

ma o el nuevo concepto sino que orientard al alumho hacia la

comprensién reflexiva.

Es importante que cuando se produzca el didlogo el profe-
sor no interrumpa al alumno en el supuesto de que ya sabe 1lo

que va a8 decir, esto produce muchas inhibiciones.
4,9, TECNICA DE LA CONSULTA BIBLIOGRAFICA.

DESCRIPCION:

~ Esta técnica es muy valliosa al permitir a los alumnos una
mejor retencié6n de los comocimientos y una mayor comprensién
del asunto estudiado, es con su aplicacién que hace uso no s6lo
del libro o material que tiene a su‘disposicibn sino que puede
valerse de un ndmero mayér de recursos al disponer de otras
fuentes‘con el mismo tema pero comn diferentes puntos de vista,
lo que hard que se enriquezcan sus conocimientos y, sobre todo,

que evite la memorizacién de un solo conceptos

La corsulta bibliogréfica al permitir a los alumnos el
tratamiento de nuevos libros, catélogos; folletos, etc., obtig
nen nuevos datos que luego los confionta, los aclara y los cﬁm
prende, siendo as{ el estudio emn base a su propia capacidad de

an8lisis, a su propio esfuerzo.
PROPOSITUS:

- Lograr er el alumno el dominio sobre determinado tema en ba-
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se a la consulta variada e intensiva creando adem&s h&bitos
de estudio y en base a ello obtener mayor n@mero de datos e
£nformacién que le permita ercontrar la veracidad del asunto

estudiado.

- Localizar adecuadamente y convententemente la informacién vy
sus fuentes para que luego las utilice de la manera més inte

ligente.
PROCESO DIDACTICO:

Para poner en préctica esta técnica el profesor antes que
nada orientard al alumno sobre la manera de proceder en la his
queda de las nuevas fuentes hibliogréficas, aparte de que debe
ré estar bien informado sobre el lugar donde se encuentran y a

dénde deberéﬁ acudir,

Luego podr4 organizar grupos de estudio y distribuir 1las
tareas entre todos ellos a fin de que cada quien participe ac-
tivamente erm la investigacién y desarrolle su parte segin 1lo

sefial ado.,

Suministrar a los estudiantes los datos indispensables vy
puntuales sobre la manera de realizar la consulia; es decir u-
so de ficheros, localizacién bibliogré4fica por fndices, lectu-
ra répida de los textos, elaboéacién de resdmenes;copia de las
partes mds significativas as{ como la preparacién de los infor

mes finales para que luega den lectura en la clase.
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Estimular @ los alumnos mediante la observacién de'la im=-
portancia y valor de cada uno de los datos obtenidos,aparte de
que les dar4 la debida orientacién a fin de que los organicen

y utilicen adecuadamente.

Luego de que hubiesen sido reunidos todos los datos co-
rrespondientes los. alumnos ayudados por el profesor elaborarén
restmenes o si{ntesis generales para que puedar ser entendidos

claramente los asuntos principales del tema estudiado.
RECOVMENDACIONES:

La consulta bibliogréfica no deber4 limitarse solamente
al plahtél sino que deberén ser aprovechadas otras de diferen-
tes instituciones pdblicas o privadas.

Emplear las consultas realizadas em organizar f1cheros
con las partes més Gtiles del tema estudiado o también elabo--

rar folletos con pequefias notas informativas y crfticas,
4,10, TECNICA DEL REFUERZQ.
DESCRIPCION:

Psicolégicamente se ha sefalado como refuerzo a: "Cada u-
no de los estfmulos positivos o negativos que apoyan el proce-
so de aprendizeje tras la respuesta acertada o erré6nea del su-

jeto que aprende"84.

84, Diccionario Enciclopédico Océano.
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Analizando este concepto se puede decir que entre las ma-
meras de reforzar el aprendizaje estén los estfmulos e tncenti
vas que deben recibir los alumnos y que son requisitos indis-
pensables dentro de la educacién y de los cuales mos habla el
nmorteamericano E,L. Thorndike er sus principlos conexionistas
cuando propone la aplicaciéh de leyes que facilitan la reten-
cibén de los conocimientos, entre otras 1ls ley del efecto, del
ejercicio, del aprestamiento, de la disponibilidad, de la acep
tébilidad, etc.

El reforzamiento es la técnica experimental uttlizada por
dicho psicélogo cuando considera que: "La actuacién de un suje
to éstaré en funcién de la pauta y frecuentisa relativas de re-
fuerzo administrado durante su adquisicién"es.

Partiendo desde este punto de vista se puede sefalar que
dentro del proceso did&ctico el refuerzeo de una clase o de un
tema es indispensable si se toma en cuenta que la mayorfa de
los aprendizajes no son lo suficientemente retenidos por va-
rias causas como ser falta de motivacién, uso incorrecto o no
aplicacifn de técnicas, carencia o mal empleo de material di-

déctico, etc.

£l hecho de que no se hubiese tomado en cuenta estas con-
diciones, el aprendizaje no ser4 duradero y se producird un ol

vido inevitable e inmediato de los temas estudiados.

85, Diccionario de Ciencias de la Educacién..
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Se. ha considerado adem4s que la falta de refuerzo de todo
aquello que se ha estudiado tmpide la fijaci6n y retenctén de
datos, acomtecimientos, fechas, nombres, términos:técnicos,etc.
de allf la tmpartancia que hay que incentivar a los alumros y

estimullarlos de alguna manera.

Lafincentivacién a los alumnos se debe hacer con bastante
frecuencia y para ello se aprovécharé todas: las situaciones vy
oportunidades que se presenten y asf como deber4 hacerse al mo
mento inicial de una clase se hard también durante el afio lec-

tiVDo

La incentivacién es 1mpor£ante aplicarla en varios casos,
entre ellos para mantener el interés y la atencién de la clase,
cuando se descubra diferencias tndividuales; para atender inte
reses y preferencilas personales de uno o varios alumnos,; cuan-
do se obsEIVa spatfa por la materia, para‘lograr la disciplina
er el curso, etc.; pero,sobre todo,para lograr la retencién y

fijaci6n de los aprendizajes.

Se estima que, aparte de reforzar la clase mediante los
estfmulos o incentivos,; se debe aplicar también algunos proce-
dimientos didécticos y, por cosiguiente, debe utilizarse algu-
nas técnicas que faciliten este: objetivo y que consoliden el

trabajo realizado.

"La fijacién es el complemento esenctal del sprendizadje"
B6. Esta aseveraci6n es necesarto tenerla em cuenta al momento

86. NERICI, Imfdeo G., ob. cit. pag. 394,
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planificar la clase, pues asf{ el docente observar4 las recg:

mendacianes y realizard las actividades requeridas para que la

fijacibn sea m4s efectiva,

RECOMENDACIONES:

se

a)

b)

c)

d)

e)

)

Para obtener una fijscién positiva y verdadera debe tomar

er cuenta algunas sugerencias:

Realizar recapitulaciones, trabajos précticos, interrogato-

rios, ejercicios, etc. en todo el tiempo que dura la clase.

Al iniciar la clase se puede hacer una recapitulacién de
los temas: estudiados anteriormente tomando en cuenta los as

pectos mds importantes de los mismos.

Los conceptos m&s importantes deben ser elaborados conjunta
mente con el docente y repitiendo lo mésvdestacado de di-

chos conceptos.

Corr la aydda del profesor, al ftnalizar la clase,realizarén

una sfntesis de su désarrollo.

Cuando termina el estudio de una unidad did4ctica se dedica
rd una clase o un perfodo para realizar la sfntesis de toda
la materia estudiada.

Como tarea se indicard a los alumhos gue anoten em sus cua-

dernos los restmenes o cuadros sin6pticos péra utilizarlos
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éuando 5@ regrasa al estudfo del tema.

g) és importante adem&s conocer biem a los alumnos en cuanto a
su manera de ser, esto es si se fijan o no con facilidad,si
retienen por poco o mucho tiempo, sus intereses, si compren
den o no la materia, su estado emocional, etc., para .asf se
falar tiempo e intensidad de los perfodos de fijacibn, el
ritmo de trabajo en la fijaci6n; el n@mero de repetictiones,
la distribucién de las précticas, la hora del dfa en que se

llevard a cabo el proceso, etc.

" Por otra parte, las actividades de fijacién son indispen-
sables para que los alumnos no fracasen al momento de las prue
bas de verificacién del aprendizaje; esto se produce debido a
que, por lo general, la materis va siendo estudiada sin que se

haqa ningdn trabajo de refuerzo.

Como'fecursos indispensablés para la fijscién del aprendi
zaje se ha considerado la toma de apuntes, los interrogatorios,
cuadros sin6pticos, sumarids, ejercicios y tareas,discusiones,
debates y estudios dirigidos. "Entre estos procedimientos so-
bresalen las tareas escolares y el estudio dirigido como los

mé&s 1nd1cados por ser de eficacia ampliamente comprobada"87;
5. NORMAS PARA LA SELECCION DE LA TECNICA ADECUADA.

El uso de técnicas dentro del proceso de la ensefianza de-

87. MATTOS; Luiz A, de; ob. cit. p4g. 280.
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ben ser enfocadas por los educadores desde diferentes puntos de
vista, esto es considerando que son recursos muy valiosos en u
nos casos para crear la atm6sfera sdecuada y agradable para
llevar a cabo la ensefianza y en la cual los alUmnosv vean al
profesor como un gufa y hasta como un amigo; y, en otros, recg
nociendo que son los mecanismos que facilitan la comprensién,

el interés y la aprehensién del tema que se trata.

Las técnicas descritas y otras m&s pueden y deben ser a-
plicadas en todas las asignaturas siempre que se tenga espe-
cial cuidado en su aplicscién y en el manejo de cada una para
que se produzca un aprendizaje significative y, sobre todo, pa
ra que el alumno, en el mejor de los casos; aprenda, haciendo,
participando, viviendo sus propilas experiencias y relacionéndg

las con aquello que sabe y conoce.

Las técnicas poseen caracterfsticas diferentes que las ha
cen aptas para el aprendizaje, por lo tanto es importante cong
cer sus fundamentos tebricos, su estructura, su dinémica, sus

posibilidades y sus rfesgos.

Al principio el docente debe seguir el procedimiento indi
cado em cada téenica, luego en base a sus experiencias podr4
modificarlas y adaptarlas a las necesidades y realidades de

los alumnos.

Las técnicas deben aplicarse con objetivos claros y defi-
nidos, una sola técnica por lo germerasl no es suficiente para

desarrollar un tema; siempre debe o puede estar acompafiada de
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otra o de otras que permitan un proceso de pnofun&f?ﬁﬁfgﬁvordg

nada y sistemético. ¢

Es necesario precisar y desarrollar el procedimiento a se_
guir para la aplicacién de una técnica, para eso es fundamen-
tal considerar el n@mero y caracterf{sticas de los alumnos as{

como también el tiempo disponible.

Las técnicas deben ponerse al alcance de todos para que

sear utilizadas colectivamente y con una participacién activa.

Resumiendo se puede decir que seqg@n las diferentes carac-
terfsticas que poseen habr4 que tenerse en cuenta los siguien-

tes aspectos y asf serdn aplicadas.

a) SEGUN. LOS OBJETIVOS WQUE SE PERSIGA: La estructura de 1las
técnicas varfa de acuerdo a los objetivos o metas que el
profesor pueda fijarse. Con'una‘visidn m8s clara de los ob-
Jetivos podré aplicarlas més consCIenteménte de manera mé4s

creativa, activa y responsable.

b) SEGUN LA MADUREZ Y EDAD DE LOS ALUYNOS: Hay técnicas que re
sultan féciles y otras un tanto complejas,ante esta circuns
tancia el docente aplicar$ las técnicas segln el caso para

que sean aceptadas sim resistencia y sin dificultad.

c¢) SEGUN EL NUNMERO DE ALUNMNOS: Erm cursos cuyo némero de alum-
nos no es mayor se dard mejor interaccién debido a que en-

tre elllos existen relaciones mds estrechas y, por ende,exis
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tirs més confianza, ante esta situacién es aconsejable que
se utilicem técnicas més fnformales como por ejemplo lluvia
ﬂe ideas, diflogos, etc. En cursos més numerosos las carac-
ter{sticas antes mencionadas se dan en un bajo porcertaije,

entonces es preferible emplear técnicas més formales y 8al

mismo tiempo féciles de aplicar.

SEGUN LA CAPACIDAD Y PREPARACION DEL DOCENTE: Para 1sa apli-
cacién de las técnicas se requiere de un estudio y planiifi-
cacién previa para que vayan de acuerdo a la predisposicién
de los aslumnos y se note la preparacién que el docente tie-
ne para que las clases no sean improvisadas y,lo que es més ,
para que el maestro no caiga er la trampa de creer que algg

nas técnicas son buenas y otras no lo son,desconociendo que

la técnica es buena en la medida de cémo es aplicada y en

cuanto a la caps#cidad de obtener un buen resultadd.
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CAPITULO V

ESTRATEGIAS NETODOLOGICAS EMPLEADAS PARA LA
ENSENANZA DE LA GEQGRAF IA

1. ENSENANZA DE LA GEUGRAFIA EN L0OS COLEGIOS INVESTIGADOS.

Er la presente tnvestigacién, al referirnos sobre las es-
trategias metodolégicas disenradas para la ensefianza de la Geo-

graffa, nos encormtramos con la siguiente realidad:

Algunos profesores utilizan textos gufas, otros se valen
de medios didécticos como folletos, libros, revistas, recortes
de prensa, etc.,yoiros recurien a la aplicaci6n de métodos,téc
nicas didécticas para llegar de mejor manera a sus alumnos vy
hacer posible una mejor ensefianza-aprendizaje de la asignatura.
En este sentido y tratando de comprobar lo descrito en 1lfineas
antériores hemos planteado las siguientes preguntas a los estu

diantes de los colegios investigados.
- Para ensefiar Geografi{a,; su profesor:

a) Ut1liza textos gufas ¢ 183 alumnos
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b) Ut1liza otros documentos de trabajo: 34 alumnos

c) No utiliza ningén tipo de ayuda : 3 alumnos

Los resultados que anteceden~corresponden a los siguien-
tes porcentajes: el 83.18% de profesores de los tres colegios
utilizan textos gufas para la ensefianza de 1la ,Geografia; el
15.46% emplea otros documentos de trabajoj y, un minimo porcen

taje, 1.36%, no usa ningdn tipo de ayuda,

Lo expuesto antes expresamos en el cuadro y gr&fico si-

guientes:
ALTERNATIVAS - FRECUENCIAS | PORCENTAJES
a) Utiliza textos gufas 183 - 83.18
b) Ut1iliza otros docu- _
- mentos de trabadjo. 34 15.46
c) No utiliza ningln t1 '
po de ayuda. 3 1,36
T 0T AL - 220 100.00

a) Utiliza textos gufas

b) Utiliza otros documentos
de trabajo.

22;
Z

/ A

2222 | c) No utiliza ningdn tipo
%

Z

A

de ayuda.




- E1 estudio de Geografia,

fesor, a Ud, le parece:

a) Muy interesante

¢ 140
b) Poco interesante: 64
c) Nada interesante: 16

resultados que en términos porcentuales, sont el 63.63% indica
que la asignatura les parece muy interesante;

fiesta que es poco interesante; y, el 7.27% dice que no es na-
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en la forma cémo la presenta su prg

alumnos
alumnos

alumnos

Los alumnos encuestados al emitir sus respuestas expresan

el 29.10% mani-

da interesante, Veamos el cuadro y gré4fico rESpectivoé:

ALTERNATIVAS FRECUENCIAS PORCENTAJES
‘a) Muy EInteresante 140 63.63
b) Poco interesante 64 29,10
c) Nada interesante 16 7.27

T 0 7T A L 220 100,00

20+

W)

0}}

By

da) Muy poco interesante

'b) Poco intenesante

c) Nada interesante
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- En las-clases de Geograf{a:

a) Ud, s6lo escucha la explicacién del profesor: 71 alumnos

b) Ud. observa lo que el profesor hace en el pi

zarrén

-+ 52 alumnos

c) Ud. participa en el trabajo con su actuacién

personal

Interpretando los resultddos anteriores tenemos que:

! 97 alumnos

el

32,27% de los alumnos sélo escucha la explicacién del profesor;

el 23.63% observa lo que su maestro hace en el pizarrén; y, el

44,10% participa de modo personal. Estos datos los expresamos

en el cuadro y gréfico que vienen a continuacién:

AL-TERNATIVAS

FRECUENCIAS

PORCENTAJES

a) Ud. s6lo escucha la explicacién

- 32.27

del profesor. 71
b) Ud. observa lo que el profesor ha ,
' ce en el pizarrén, 52 23,63
c) Ud., participa en el +trabajo con
su actuaci6n personal, 97 44,10
T 0 T A L 220 100.00

50? a) Ud. sblo escucha la explica-
40~ ci6rmr del profesor.

30_'7 b) Ud; observa lo que el profe-

-//// sor hace en el pizarrén,
Zotgggg §§§ c) Ud. participa en el trabajo
1Ud2222 SSE con suU actuacién personal,
0 4N
a b~ C
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- Su profesor en las clases de Geografia:

a) Demuestra mucha paciencis para ensemar: 150 alumnos
b) Es impaciente y se enoja factlmente :“54 alumnos

c) Es indiferente; no le importa si Ud. a _
prende o no ¢ 16 slumnos

Esta pregunta determina que el 68.18% de docermtes tienen
mucha paciencia para ensefiar Geograffa; el 24555% dice que es
impaciente y se emoja fhcilmente; y, el 7.27% manifiesta que
es indiferente, sin importarle si el alumno aprende o no.Estos

datos exponemos en el cuadro y gréficos siguientes:

ALTERNATIVAS FRECUENCIAS PORCENTAJES

a);Demuestra mucha paciencia para en _

sefiar, 150 68.18
b) Es impaciente y se enoja f4cilmen | |

te. : 54 24,55
c)'Es indiferente, no le importa si '

Ud. aprende o no. - 16 1.27

| T 0 T A L 220 | 100.00

70-

a) Demuestra mucha paciencia
para ensefar,

b) £s impaciente y se enoija

3L f4cilmente.

c) Es indiferente, no le im-

2 porta si Ud. aprende o no.

10
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2. RECURSOS DIDACTICUS UTILIZADOS,

Para verificar sobre la utilizacién de los materiales y
demés recursos didlcticos €m la ensefianza de la Gemngraffa en
el ciclo basico de los colegios ReplGblica de Israel, Bilingle

Interamericano y Asuncién planteamos las siguientes preguntas:

- Al observar la televisi6én, escuchar la radio, leer peri6di-
cos o revistas y al relacionarlos con los estudios de Geogra

f{a, Ud. se considera:

a) Bien preparado: para interpretarlos: 96 alumnos
b) Poco preparado para interpretarlos: 115 alumnos

c) Nada preparado para interpretarlos: 9 alumnos

Estos resultados nos indican que el 43,.64% de alumnos se
encuentran bien preparados para interpretar los caonocimientos
de Geograffa y relacionarlos con los datos que proparcionan
los medios de comunicacién; el 52.27% aice estar poco prepara-

dos§ Yy €l 4.,09% sefiala no estar nada preparados.

ALTERNATIVAS FRECUENCIAS |PORCENTAJES

a) Bierm preparados para fnterpretar-
los. 96 43,64

b) Poco preparados para interpretar-
los. 115 52,27

c) Nada preparados para tnterpretar-
los. 9 4,09
T 0 T AL | 220 100.00

A continuacién exponemos la representacién grafica de es-

te cuadro, relacionados con la pregunta antedicha,
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‘a) Bien preparado para inter-

pretarlo.
b) Poco preparado para inter-
pretarlo.

c) Nada preparado para inter-
pretsarlo.

~ Para la ensefianza de la Geograffa el profesor utiliza: la tg

levisién, el cine, las filminas, la prensa; etc.

a) Frecuentemente: 49 alumnos
b) Raras ocasién : 70 alumnos

c) Nunca ¢ 101 alumnos

Analizando estos resultados Vemps que la primera alterna-
tiva ocupa el menor porcentaje (22.27%) que sefiala que frecuen
temente el profesor hace uso de los recursos tnditados; luego
tenémos de que rara ocasifn son empleados'tales medios, expre-
sados por el 31.82% de encuestados; y,.‘fihalmente, en mayor
proporcifn, el 45.91% anbia que nunca hace uso de los mismos.

En cuadro y gré4fico representamos estos datos:

ALTERNATIVAS"_ FRECUENCIAS PORCENTAUJES
a) Frecuentemente 49 ' 22,27
b) Rara ocasifn 70 31.82
c) Nunca 101 45,91
TOTAL 220 100,00
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. @) Frecuentemente

' b) Rara ocasibn

c) Nunca

77

3. EL PROCESO DE ENSENANZA -APRENDIZAJE DE GEQGRAFIA.

Considerando la ensefanza de la Geograffa como un proceso
que parte desde la planificaciém hasta 1la evaluacién hemos
creido.necesario obtener la informacién pertinente sobre este
aspecto, por cuya razén a los alumnos encuestados se les plan-

teé las siguientes preguntas:
- Los conocimientos de la Geograffa Ud. los comprende:

a).Con toda facilidad : 163 alumnos
b) Com mucha dificultad: 53 alumnos

c) No los comprende : 4 alumnos

Analizando la pregunta podemos observar que el m4s alto
porcentaje es del 74,09% que corresponde a que la asignatura
comprenden con toda factlidad; el 24.09% tiene muchs dificul-
dad en entender; y, por Gltimo, a muy pocos (1.82%) les resul-~

ta incomprensible,

A continuacién exponemos estos datos en cuadro y gréfico:
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ALTERNATIVAS . - FRECUENCTAS PDRCENTAJES
a) Con toda facilidad 163 74,09
b) Con: mucha dificultad 53 24,09
c) No los comprende 4 1.82
TOTAL 220 100.00

80+

70+

60

504

40

10] /
.
2D~_% \
o § _

- La asﬁgnaturé de Geograffa Ud. aptende:

a) Memorizando los copiados o el texto

a) Con toda facilidad
b) Con mucha dificultad

t) No los comprende

¢ 61 alumnos:

b) Razona y comenta aplicando sus conocimiéentos

anteriores. 3

: 93 alumnos

c) Elabora mapas, croquis, trabajos de investi-

gacibn

Porcentualmente las respuestes se expresan asfi: el 27.73%

memorizan los conocimientos de los copiados o el texto; el

: 66 alumnos




A
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42.27% indica que razonan y comentan los conocimientos adquiii
dos y el 30% elsbora mapas, crogquis y trabajos de investiga-

ci6n. Veamos a continuacién el cuadro y gr4fico respectivos:

ALTERNATIVAS FRECUENCIAS {PORCENTAJES

a) Memorizando los copiados o el tex
to. bl 27.73

b) Razona y comenta aplicando sus co
nocimientos anteriores. 93 42,27

c) Elabora mapas, croquis, trabajos

de investigacién, 66 30.00
: T 0 T A L 220 100.00
]
é
504 . - 8) Memorizando los copiados o
40 ‘ el texto.

b) Razona y comenta aplicando
sus conocimientos anterio-
res,

c) Elabora mapas;croquis; tra
bajos de investigacién.

70

- En las clases de Geograff{a:

a) Existe silencio absoluto &n,el aula: 41 alumnos

b) E1 alumno pUEde hacer preguntas o
~comentarios ¢ 147 alumnos

c) El alumnado es quien trabaja mds ¢ 32 alumnos

Los resultados anteriores est4n expresados en los siguien
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tes porcentajes: el 1B.64% manifiesta que existe absoluto si-
lencio en el sula; el 66.82% indica que puede hacer preguntas
y comentarios; y, el 14.54% dice que es el alumno quien traba-
Ja m8s. Estos datos sefialamos enh el cuadro y grifico que vie-

nen a continuactién:

"TALTERNATTIVAS FRECUENCIAS [PORCENTAJES
a) Existe silencio absoluto en el au
180 ' 41 18664
b) E1 alumnado puede hacer preguntas
o comentarios. 147 66.82
c) E1 alumnado es quien trabaja més 32 14,54
T 0 T A L 220 | 100.00
70
604 | |
50: a) Existe silencio absoluto en
] el aula, '
404 : R SR
] b) E1 alumnado puede hacer pre-
304 guntas o comentarios.
20; c) E1 alumnado es quien trabaja
] més .,
104
g
a c

- Las clases de Geograf{a se desarrollan:

a) Corm el emplec de mapas, ldminas o cuadros ¢ 129 alumnos
b) Solamente en base a un libro o texto : 67 alumnos
c) Solamente con el empleo de tizas y pizarrén: 13 alumnos

d) El1 profesor Gnicamente dicta la materia : 11 alumnos
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Los porcentajes que corresponden a las respuestas anterip
res son los siguientes: con el empleo de mapas; lé4minas o cua-
dros el 58.64%; en base a libros o textos el 30.46%; con el em
pleo de la tiza y pizarrén el 5,90%; y, para €l 5% el profesor
s6lo dicta la materia. A continuacién exponemos el cuadro y

gréfico relacionados con estos datos:

ALTERNATIVAS FRECUENCIAS | PORCENTAJES

a) Con el empleo de mapas; l4minas o
cuadros. 129 58,64
b) Solamente en base a un 1libro o
texto. 67 30,46
c) Solamente con el empleo de +tizas
y pizarrén. 13 9.90
d) E1l profesor Gnicamente dicta 1a |
materia, 11 5.00
T o0 T A L 220 100.00
60

7 , ‘ a) Con el empleo de mapsas,
50‘4/// l4minas 6 cuadros.
40- _ - b) Solamente en base a un
T _ - libro o texto.

c) Solamente con el empleo

20+ \\\  de tizas y pizerrén.

d) E1 profesor (Gnicamente
 dicta la materia.

- Para comprender mejor la Geografia:

a) Ud. realiza trabajos de investigacién



b) Ud. realiza croquis, maquetas o mapas
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personal

de alto relieve.

¢ 170 alumnos

c) Ha realizado excursiones con fines de

que indica que realizan trabajos de investigacién;

estudio

La primera alternativa est4 representada

¢ 41 alumnos

9 alumnos

por

el 77.27%
el 18.64%

manifiesta que hacen croquis,; maquetas o mapas; y,; el 4.090% a

cota que efect@ian excursiones con fines de estudio, Estos da-
tos datos expresamos en el cuadro y grdfico siguientes:
ALTERNATIVAS FRECUENCTAS |[PORCENTAJES
a) Ud. realiza trabajos de investiga v
ci6n personal. 170 7727
b) Ud. realiza croquis, maquetas o v
mapas de alto relieve, 41 18.64
c) Ha realizado excursiones con fis
nes de estudio. 9 4,09
T 0O T A L 220 100.00
80
70 %i;/
60 -;?jﬁ a) Ud. realiza trabéjos de 1in-
] vestigaci6n personal.
50
“5445 b) Ud. realiza croquis, maque=-
40 j§§§§ t4s o mapas de alto relieve.
30 ﬂ;ﬂéﬁ c) Ha realizado excursiones con
‘//// . fires de estudio.
20—/ SRR
~§§§§ \Q§
10-/ x
o WA KN mm
a



-200~

4. LA EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES DE GEOGRAFIA.

Uno de los aspectos mds importantes y significativos del
proceso ensefianza-aprendizaje es la evaluacién. Es el factor

determinante en la comprobacién de logros de objetivos.

La pedagogfs moderna requiere que lsa Evalgacién sea conti
nua y permanente. A través de ella se averiguan los resultados
positivos y negativos del proceso, se comparan las situaciones
reales con los niveles deseados con el obieto de replanificar,

rectificar acciones o retroalimentar los aprendizajes.

En este sentido la evaluacién emite Juicios de distinto
tipo, nos ayuda a conocer la labor docente, ls aplicacién de
métodos, técnicas e instrumentos que permiten conocer paulati-

namente el desarrollo de la capacidad de los alumnaos.

En este aspecto; en la perspectiva de comprobar la forma
cémo se estd dando la evaluacién de los aprendizajes de Geogra
f{a en los coleglos de nuestra referencia, hemos planteado las

siguientes preguntas:

- Como preparacién para los exdmenes Ud. estudia la GGeografia:
a) En el libro de texto ¢ 31 alumnos
b) En apuntes dictados por el profesor : 73 alumnos

c) En restmenss elsborados por Ud. mismo: 116 alumnos

El ndmeroc de alumnos que responden a la pregunta . repre—-
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sentan los siguientes pnrcentéjes: el 14,09% expresa que se
prepara para los ex&menes en el libro de texto; el 33,18% indi
ca que estudia en apuntes dictados por el profesor;y,el 52.,73%
manifiesta que lo hace baséndose en sus resdmenes.Exponemos es

tos datos en el cuadro y'gréfico que vienen a continuacién:

ALTERNATIVAS FRECUENCIAS | PORCENTAJES

a) En el libro de texto . 31 14,09
b) En apuntes dictados por el profe- |
sSOr. 73 33.18
c) En res@menes elaboradosA:por ud.
mismo. - 116 52.73
T 0 T A L 220 100.00

" 8) Erf el libro de texto

b) Erm apuntes dictados por
el profesor.

c) ,En rest@menes elaborados
por Ud. mismo.

-~ Sus calificaciones de Geograffa Ud. las obtiene:

a) S6lo en base a exfmenes o pruebas ¢ 154 alumnos
b) Se toma en cuenta sus trabajos y deberes : 26 alumnos

¢) Con exémenes, trabajos, deberes y la actua- ‘
ci6n en el aula : - ¢ 40 alumnos
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Analizando los resultados vemos que el mayor porcentaje
de profesores (70%) consigna las calificaciones basindose Gni-
camente en exdmenes o pruebas; en menor escala toman en cuenta
sus trabajos y deberes (11.82%); y, en proporcién més alta que
la anterior estén ios ex&menes, traﬁajos, deberes y la actua-
ci6n en el aula como medios para alcanzar las calificaciones
en la asignatura referida, correspondiendo al 18.18%. Los da-

tos consignados exponemos en el cuadro y gréfico que presenta-

mos a continuacién:

ALTERNATIVAS FRECUENCIAS | PORCENTAJES
a) S6lo en base a ex4menes o pruebas 154 70.00
b) Se toma en cuenta sus trabajos y |
deheres. 26 11.82
c) Con exdmenes, trabajos, deberes y
la actuacién en el aula. 40 18.18
T 0 T A L 220 100.00

'a) S4lo en base a eximenes o

pruebas,

b) Se toma en cuenta sus tra

bajos y deberes.

c) Con exémenes, trabajos,de

beres y la
el aula.

actuaciédn en
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- dJué sugerencids podrfa dar Ud. para mejorar la ensefian-

za-aprendizaje de Geograffa en su colegio?

Es criterio generalizado de los estudiantes, en lo que se
refiere al mEjoramiehto‘dé la ensefltanza de la Geograffa; la a-
dopcién de ciertas medidas como las siguientes:

- Implementacién de nuevas actividades en el proceso ensefan-
za-aprendizaje como proyecciones de filminas, slides, progra
‘mas de tipo cultural.

- Visitas a museos, archivos y bibliotecas.

- Excursiones de observacifn de interés histérico y geogrésfico.

- Cambios de comportamiento de clertos profesores; propiciando

mejores relaciones entre el maestro y el educando.
-~ Trato equitativo y justo por parte del docente.

- Implementacién de nuevas formas de ensefianza en procura de

vincular la teorfa con l1la prictica.
i
5. LOS METODOS Y LAS TECNICAS.
Segln el criterio de los autores Enrique Garcfa y Héctor

Rodrfguez el método de ensefianza es: "E1 conjunto de momentos

y técnicas l6gicamente coordinados para dirigir el aprendizaije
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del alumno hacia determinados objetivos"88

- En concordancia con esta concepcién la ensemanza de 1la
Geograffa requiere de la aplicacién de métodos y técnicas espe
cfficas orientadas a dinamizar el proceso y procurar el logro

de los objetivos propuestos.

Para determinar la verdadera realidad en los colegios in-

vestigados hemos. recurrido prioritariamente a los docentes: a

través de los siguientes interrogantes:

S.1. LA PLANIFICACION Y LOS METODOS.

- JQué criterio tierme Ud. respecto al programa oficial del ci-

clo bédsico?

Los profesores encuestados cotnciden en que el programa
es muy extensao, com temas solamente descript1VDs,ademés de que
som repetitivos y alejados de la realidad, por lo que se debe
dar, urr tratamiento diferente al programa, considerando que es
una ciencia Humana Yy por constguiente; deberd ser actualizado

y més concreto.

~ De acuerdo con su experiencia, décon qué intervalo de tiempo

recomendarf{a Ud. la renovacién del programa de estudios?

Al respecto contestan que la actualizacién debe darse ca-

88, GARCIA, Enrique y RODRIGUEZ, Héctor, E1 Maestro y los Méto
dos .de Enseﬁanza, México, 1973 pdg. 26.
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da aflo, respetando las directrices del Programa Oficial del Mi
nisterio o, que por lo menos, el docente revise los programas
al inicio de cada afo lectivo, tiempo oportuno para agregar te
mas que no huhiesen sido tratados y eliminar otros que no son
necesarios, produciéndose as{ una renovacién constante por el

profesor.

- {Qué problemas ha tenido Ud. en la adaptaci6n de los progra-
mas oficiales a las realidades del establecimiento y del me-

dio?

Manifiestan que entre los problemas estén: la falta de ma
terial did4ctico, los horarios inadecuados; en algunas ocasio-
nes se obvia el problema tratando de adecuar el programa a la
realidad local o medio geografico em el que se halla el cole-

glio y también se da la falta de textos actualizados.

- iDe qué manera nos recomendarfa Ud., de acuerdo con su expe-
riencia, motivar el proceso docente dentro de la asignatura

de Geograf{a?

Son algunas las sugerenciaé que se dan al respecto y en-
tre ellas que las clases sean m&s investigativas, mds dinémi-
cas, omitir nfmeros o cifras innecesarias,utilizar material di
d4ctico para ejemplificar, concientizar al alumno sobre la im-
portancia que tiene el medioc ambiente y, sobre todo,que el pro
fesor sea especializado en la materia y que,‘a su véz, partici

pe constantemente de cursos para su actualizacién.
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5.2. APLICACION DE METODOS.

As{ mismo sobre la éplitaéiﬁnvde_los métodos para la ensg

flanza de la Geografia, p:eguhtamos~lo_sigu1ente:

- JQué método le ha dado mejores resultados en su vida profe-

sional en la ensefianza de la Geografi{a?

Consideran que los métodos que han dado mejores resulta-
dos en la ensefianza son: el investigativo, explicativo y el in

ductivo-deductiva.

- dQué pasos del método descriptivo le ha fraido mayores pro

blemas para su aplicacién?

Los profesores encuestados dicen gque, en ocasiones,tlenen
que Umitir‘datos por ser demasiado extensos, ademds de due e-
xiste una serie de nombres o fechas 1nhecésarias, y el método
en sf{, puesto que la stmple descripcién de los temas siempre
es un problema, por eso se deberfa combinar con otros a fin de

que sea m4s dinédmica la clase.
5.3. TECNICAS UTILIZADAS.
Las técniecas que se utilizan en los colegios Repdblica de
Israel, Bilinglle Interamericano y_Asuncidn las verificamos a

través de las siguientes preguntaé:

- Segln su criterio, {cémo considera Ud. la influencia de los
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medios de comunicacién social en la ensefianza-aprendizaje de

la Geografia?

Sefialan que los medios de comunicacién Juegan un papel
muy importante y positivo puesto que a ello se debe, en gran
parte el interés por los temas relacionados con el medio  am=
biente, brinda al alumno una visién global y concreta del mun-
do, son la base para la mejor comprensién de la Geograffa, po-
cos son los que dicen que vuelve a los alumnos conformistas, i

nactivos y poco creativos.

- (Lonsidera Ud. que sus alumnos estin capacitados para reali-
zar trabajos de investigacién personal que complementen las

clases recibidas'en el aula?

Indican que bajo una acertada direccién y selecci6n de te
mas adecuados los alumnos si pueden realizar trabajos de inves
tigacién y que de hecho los realizan y la mayorfa cumple a ca-

balidad.

- {COmo considerarfa Ud. las disponibilidades de su colegio en

recursos para la ensefanza-aprendizaje de la Geograffa?

Existe alguna diferéncia'al respecto entre los profEsores
encuestados, unos sefialan que se encuentran normalmente equipg
dos, otros indican que hace falta algunos recursos como mapas
actualizados, videos y textos de consulta en la biblioteca del

plantel.
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5.4, LOS METODOS Y LAS TECNICAS EN RELACION CON EL DESARRO-
LLO EVOLUTIVO DEL ALUMNO,

El valor pedagégico que . tiene todo método,técnica o recur
so didéctico es indiscutible, por lo tanto el trébajo docente
debers efectuarse de acuerdo a las circunstancilas y al desarro

llo evolutivo del alumno.

En el presente estudio tratamos de averiguar en qué medi-
da los profesores de los colegioé investigados se preocupan de
este aspecto, para lo cual recabamos la informacién por medio

de las siguientes preguntas:

- En su labor diaria, &qué aspectos relacionados con Geografia

Ha notado que son de mayor interés para el alumno?

Han observado que los alumnos demuestran mayof interés sg
bre temas relécionados'con el medioc ambiente, con el ecosiste-
ma, con la realidad nacional y con temas de actualidad, asf cg
mo realizar dibujos de acuerdo al tema, observar videos y visi

tar lugares.

- Seqgdn su criterio, éem qué sentido influye la psicologia evg

lutiva del alumno dentro del aprendizaje_de la Geografia?

Los profesores sefialan que si bien los alumnos se encuen-
tran en una edad diff{cil, esto no influye negativamente por
cuanto van adquiriendo conciencia sobre la tmportancia de la

‘materia a medida que pasan.los afios y ast como el alumno ha
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cambiado la Geograffa también debe adaptarse a sus
des, curiosidades o valores a través de una eficiente planifi-

cacilén.

- {Qué cambios psicolégicos ha notadc en el desarrollo de los

alumnos del ciclo bésico?

Son: algunos los cambios que se aobservan, entre ellos ma-
yor predisposicién para cuidar su entorno,maybr interéds por la
materia, la forma de relacionarse con los compaferos; mejor ca
pacidad de sfntesis, de adaptaci6én de los conocimientos y; so-
bre todo, en su forma de actuar; en el primer curso som tran-
quilos, en el segundo pasam por un per{fodo critico y.en el ter
cero se sienten éapaces de tomar decisiones, lo cual no es co-

rrecto debido a su falta de madurez.
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CONCLUSIONES

Al haber conclufdo este trabajo de investigacién que se
realizé en los colegios Rept@blica de Israel, Bilingte Interame
ricano y Asuncién de la ciudad de Cuenca para determinar en
- qué intensidad y frecuéncia son utilizados los diferentes métg
dos y técnicas en la ensefianza de la Geografia y si los meca-
nismos metodolégicos estén de acuerdo con los requerimientos
psicosociales de los alumnos del ciclo bésico nos ha permitido

"llegar a las siguientes conclusiones:

1. Los mecanismos metodolégicos no esté4n de acuerdo con los re

querimientos psicosociales de los slumnos del ciclo b&sico.

2. Que en los tres codlegios el método que m4s emplean los pro-
fesores de Geograffa es el inductivo-deductivo y que esto
lo hacen muchas veces por comodidad, adn cuando no descono-

cen que la aplicacién de otros da muy buenos resultados.

Un aspecto que repercute en la aplicacién de este método
es el hecho de que encuentran los planes y programas de esta a

signaturas demasiado exiensos; poco concretos y desactualizados

y a fin de alcanzar a cubrir el mayor porCEniajé de dichos prg
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gramas buscan el método m&s conocido para hacerlo.

3.

Que son utilizadas muy pocas técnicas en la ensefanza de la
Geograffa, por ejemplo emplean mucho la técnica expositiva,
err menor porcentaje la cartogr4fica, la observacién directa
o alguna otra que conduzca a una mejor ensefianza, afadiendo
a esto ademds que las técnicas puestas en préctica no son

convenientemente dirigidas.

Que en los tres establecimientos existe-cierta falta de ma-
terial didéctico, por lo que los profesores deben limitar
su uso y aplicecién, algunos mapas son caducos y casi nunca
emplearn videos o slides, en cambio utilizan de vez en cuan-
do la prensa y se toma en cuenta algunos programas televisi
vos, sin embargo el material que gerneralmente usan es el
texto gufa del alumno que Vviene con su respectivo cuaderno
de trabajo, el mismo que no es bien manejado y la actividad
de la ensefianza se convierte en una mera transcripcién del

primero al segundo.

De los tres colegios investigados,;el fiscomisional Asuncién
y el particular BilingOlle Interameritano cuentan con excelen
te infraestructura y equipamiento, en tanto que el fiscal

Rep@blica de Israel no dispone de los recursos hecesarios.

De acuerdo al criterio de los profesores los planes y pro-
gramas de estudio de Geograffa no responden a 1la realidad

nacional.
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En los colegios estudiados se dan cursos de perfeccionamien
to y capacitacién docente para todos los profesores sin to-

mar en.cuenta la especialidad.
En el colegio fiscali Replblica de Israel se presentan los
programas de Geografia sin especificar las técnicas a utili

zarse,

Los encargados del aspecto académico de los colegios no rea

lizan la supervisién correspondiente.

No hay planificacién diaria del proceso didéctico.



RECOMENDACIONES

De acuerdo a las conclusiones obtenidas en base al marco
teérico, a las encuestas y entrevistas realizadas,recomendamos

lo siguiente:

- Que el profesor de Geograffa utilice métodos y técnicas ade-

cuadas al desarrollo evolutivo del alumno.

- Que concrete sus programas y haga los reajustes necesarios a
fin de que se posibilite la aplicacién de una variedad de mé

todos de ensefianza,.

- E1 profesor debe implementar las técnicas de acuerdo a la tg

mitica de estudio.

- Que las autoridades y profesores de los colegios ejecuten
los mecanismos necesarios para la adquisicibn,conservacién y

utilizaciébn adecuada de material didéctico.

- Que las autoridades y directivos de los establecimientos edu
cativos de nivel medio se interesen por dotar a los colegios

de todos los elementos necesarios para una mejor ensefianza
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de la Geograffa.

Promover o proﬁurar cursos de actualizacién para los docen-
tes, sobre todo de did4ctica de la Geograffa para que se de
una constante renovaci6n y una mayor preparacién para que es
tén suficientemente capacitados para que lleguen de la mejor

manera 38 los estudiantes.

Los docentes de esta asignatura deber4n interesarse realmen-

“te por los alumnos y mejorar su metodologfa e incluir nuevas

técnicas para que la ersefianza sea m&s dinémica,provechosa y

fructf{fera.

- Que los vicerrectores y directores o jefes de 4rea cumplan =

con la funcibén supervisora a los profesores en cuanto se re-
fiere a la ensefanza de la'GeografIa en el ciclo bésico y en
la exigencia del cumplimiento de la planificacién de la cla-

se diaria.

- (Que la presente investigacién sea considerada como un infor-

me de la realidad educativa de nuestro pafs a fin de que el
Gobierno y el Ministerio de Educacién sbhucionen el grave
problema que los colegios afrontan por la falta de una ade-
cuada preparacién de los docentes de Geograffa y de un co-
rrecto aprovisionamiento de recursos materiales para que la
ensefianza sea eficiente, de lo contrario incidird negativa-
mente en la vida futura de los alumnos y de la sociedad en

general.
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UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
UNIVERSIDAD ABIERTA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESPECIALIDAD: HISTORIA Y GEOGRAFIA

ENCLESTA PARA LOS ALUNNOS
OBJETIVO:

Cormocer la forma cébmo se imparten los conocimientos de
Ceograff{a en el proceso enseflanza-aprendizaje por parte de los

profesores,

DATOS INFORMATIVOS:

PROVINCIA: 00000 b000s000s00000 CANTUN: 6;.06000500000000.00‘
CULEGID © ecsecsececssscscsssccse CURSO : 000060 0600000060000
INSTRUCCIONES::

- Lea con detenimiento las prequntas para que nos proporcione
las respuestas més adecuadas,

- Las respuestas que nos de sorr conmfidenciales.

- En la mayorfa de las preguntas tiene que responder con una X

dentro del parénteéis.
CONTENIDO:

l. Por el estudio de la Geografia Ud. siente:
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8) Gram 8f1C16n ooo--00.oo;ooboooooo.oo.ootootbo0‘.0.0 ( )
b) poca afiC16n 0000000000060 006060000000odo0000b000s00000 ( )

C) NO le agrada 00006000 0000006000 tossossstnccstcscsscosocs ( )

Los conocimientos de Geograffa que reciben en este curso,
Ud. ya los vio en afios anteriores:

a) TDtalmente © 00000000000 0000000000060600600000000006b000 ( )

.b) En'parte 6060000 00060006rpe00060060606id00s6ssssocescsotoscene ( )

C) No los vio 0000000000006 0660000006060600000sedecsistcsscoss ( )

Los conocimientos de Geografia recibidos:
a) Llenar totalmente sus aspiraclones eeeccesceccececees ()
b) Llenan a medias SUS ASPLI3CLONES eeeesossccccscccne ()

C) No llenan sus 88p1r8C10n85 .éoo.oooooooooiooo;oiioo ( )

Para ensefiar Geograffa, su profesor:
a) lJtiliZa textos gllf.as .....‘..0.‘.‘.‘I.'.‘..Q......vﬁ.‘. ( )
b) Uti1liza otros documentos de trabado eecececesceescs ()

C) No utilizas ningﬁn tipo de ayUda set0s0000csss0ss0n ( )

El estudio de la Ceograffa, en la forma cémo 1a presenté su
profesor, a Ud. le parece:
a) Muy interesante Ceeerecenscesssencnnsciecnessonsase ()
b) Poco 1nteresante seeeeseececccecossesssocsccccsccsaes ()
c) Nada 1interesant® .euiciieseeescescsccscosssscnsssses ()
En las clases de Geografia:

a) Ud. s6lo escucha la explicacién del profesor eceeceee ()

'b) Ud. observa lo que el profesor hace en el pizarrén. ( )

c) Ud. participa en el trabajo con su actuacién perso-

nal 000 PP G LL N CIOINOOLOEIOSIENOCEOEPIBDPOIOLROEOGOLIEOEOIOEOOLOCKOLOOGOLOEOSGEOIEDS ( )

Su profesor en las clases de Geograffa:
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a) Demuestra mucha paclencia para ensefar ceeesccscece

b) Es impaciente y se enoja fécilmente cececevcocesass

(
(

)
)

¢) Es indiferente, no le importa si Ud. aprende o no.. ( )

Al observar la televisién, escuchar la radib,‘leer periédi-

cos o revistas y al relacionarlos con los estudios de
graffa, Ud. se considera:

a) Bien preparado para finterpretarlos ecssicecccecescsos
b) Poco preparado para tnterpretarlos ceieececcccccces

c) Nada preparado para interpretarlos seceeecsccsccecse

Para la ensefianza de la Geograffa el profesor utiliza:
televisién, el cine, las filminas, la prensa, etc.
a) Frecuentemente seececsccccscsccsccsscssioscccccscos

b) Rara OCBSIGH‘.oooooé.booéioao.oiooéobo.ooboooooé;oc

C) NUMCEA ocoeocsescsoscsossscscsscsscsttnceitossossescsocsss

Los conocimientos de Geograffa Ud. los comprende:
8) CO”‘tOda faCilidad 00600000;'0000000‘555000..000000
b) Con mucha dificultad 000000000ioouoop’.oc;c’ilcoooo

C) No los CDmprendE ctc0 600006 becessssssrboesrosninoe

La asignatura de Geograffa Ud. aprende:

"a) Memorizando los copiados o el texto seeeccececccans

b) Razona y comenta aplicando sus tonocimientos ante-

T1OTES eeeceescesscsccsosssssosssosesosscsccsscssssce
c) Elsbora mapas, croquis, trabajos de tnvestigacién..
En las clases de Geografia:
a) Existe silencio en Bl 8ULA ceeecscivsscscescsenssccs
b) E1 alumno puede hacer preguntas o cdmentarios secce

c) El alumnado es quien trabaja MAS eeesevsccccasocsis

(

¢

(

(
(
(

Gep—

).
)
)

1a
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13, Las clases de Geograffa se desarrollan:
a) Con el empleo de mapas, 15m1nas 0 CUBDTOS esesoeses ()
b) Solamente en base a un libro o texto .............. ()
c) Solamente con el empleo de tizas y plzarrén seesees ()
)

d) El profesor Gnicamente dicta la materia seeeececsee

14, Para comprender mejor la Geograffa:
a) Ud. realiza trabajos de 1investigaclln eeeececcescses ( )
b) Ud. realiza croquis, maquetas o mapas de alto relie

VE cecoctooceoesscssssetssnsscssasnscssessctessssoscscsésse ( )

c) Ha realizado excursiones con fines de estudio eseeee ()

15. Cémo preparacién para los exémenes Ud. estudia la Geografia:
8) EnﬂEl Pibro dE texto P T R R R R N N WA N ) ( _)
b) En apuntes dinadOS por El perESDr YRR R R EEX ( )

c) En restmenes elaborados por Ud. miSmO ssesssescceces ()

16. Sus calificaciones de Geograffa Ud. las obtiene:
a) S6lo en hase a exAMENES O PTUEDBS sceceevsosesscves ()
b) Se toma en cuenta sus trabajos y deberes seeeeecees ()

c) Com exfmenes, trabajos, deberes y la actuaci6én en

81 aula .0.oooooooooodoooo;o-690‘.&.00.0.&0&060000. ( )

17. {Qué sugerencias podrfa dar Ud. para mejorar la enseflanza-a
prendizaje de GCeografia en su colegio?

€0 600 8B 08 NI EEEEGEEOEIGEINLSPOESPEFEOREROIIEDOENOSLEOEECRIDNOIOGONOSISOIOOSIOIOLOIOSIOOINFESTS

.tl00000..00000000.0&0@00600000.&.0000.&#00000.0‘000000‘.0.

...C.C....O’...06...0..‘.I'...Ov..“..‘..."”".."..’..0.'."..'...

GRACIAS POR SU COLABORACION



UNIVERSIDAD TECNICA PARTIEULAR DE LOJA
7 UNIVERSIDAD ABIERTA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESPECIALIDAD: HISTORIA Y UEUGRAFIA

ENCUESTA PARA: LOS SEfORES PROFESORES
OBJETIVO:

Obterer fnformacién de los profesores que dictan Estudios
Sociales en el Ciclo BAsico sobre la forma cémo se realiza el
proceso ensefianza-aprendizaje en cuanto a la utilizacibén de

los métodos y técnicas.
DATOS INFORMATIVOS:
pRDVINCIA: e0 0000000 CANTGN: e0 0000000 b COLEGIU: o0 eé 000 00

INSTRUCCONES @

- Lea detenidamente las preguntas para que nos proporcione las
respuestas més adecuadas.

- Las respuestas que nos de son confidenciales.

CONTENIDO:

1. {Qué criterio tiene Ud. con respecto al programa oficial de

Geograffa del ciclo bé&sico?

O..0..0C......‘.00......’..'."0...O.0........3..2‘....“.‘C."....
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De acuerdo con su experiencia, dcon qué intervalo de tiempo
recomendarfa Ud. la renovacidén del programa de estudios?

e csecsseeccestsesetssesssssssostessretstessssressssoanene e
0 0 0000000060060 00600000000606000000000eo600bstodonocstbiossoeteoss oo

0 0 00 00 006000600000 000606060 060060060 606000600 srs60086s060606s6vo6vsbossosstoetde

¢Qué problemas ha tenido Ud. eh la adaptacién de los progra
mas oficilales a las realidades del establecimiento y del me
dio?

08 0060000600000 00060000600600000000600006000606000606006b60060b6000s00édooe

lDe qué manera nos recomendarfa Ud., de acuerdo con su expe
riencia, motivar el proceso docente dentro de la asignatursa

de Geograffa?

. .QO‘...000....0.00.0..00.'.......‘.‘..0“.‘.0...l.vOOOOOO'OOOO-OO"

0 2 0606060606060 0060008060600 060 0006000066006 000000606t6é6s0o0oodssorotnreadecn

00 060006000 00000000000060"0000000600000600000bbobvéestoststsrsore

{Qué metodo le ha dado mejores resultados en su vida profe-

sional en la enseflanza de la Geografia?

060006006000 00000060006ce60000060000000idosecscsstoncecscostécsoctrosisee
© 00000600600 0000060 000060600065 06000006000¢000b600Ps00sotoscessébssace

0 0600000606000 6060600600060006006s 00008000060 6060000b606000660ss6000000oe

JQué pasos del método descriptivo le ha trafdo mayores pro-
blemas para su aplicacién?

GO S BB IGO00P 0006000608 0@060000000066000000600000000006b00000b0veéoe
..'...O.....O..‘...‘..'Q'.‘...‘..6'.'.»O-O'Q.00.".0‘.“0..".'.‘..'..

0000000660060 0300060000660000siesttsetecssscostdsdscscsstooscscbtoosstoon
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Segin su criterio, icémo considera Ud. la frifluencia de los
medios de comunicacién social en la ensefanza-aprendizaje
de la Geografia?

A S I L L I T T
ooocoooocoooboootoooo.oéoocr&co&ooooio&..oéo,06000000000000

00000600600 060006060060600600006006000060006060000006060000000060006s0c0ve00.

iConsidera Ud. qué sus alumnos estén capacitados para reali
zar trabajos de investigacién pérsonal que complementen las
clases recibidas en el aula?

0 0 0600600000000 0006006000860 0 006006800600 00i00606000006b0erbststsrsrstbodre
£ 0000000000000 0000000000006000000000060000000csrbscrrtsssrsee

© 0 50006066006 0060606000060000000 0060060006000 s6bs0téo00b6aososcesbocsscssstosooe

iC6mo considerarfa Ud. las disponibilidades de su colegio
en recursos para la ensefanza-aprendizaje de la Geografia?
00.0'00‘.6....‘...00...O......Oi...60000.0..‘..'6.0‘....‘.0
00 0000006 00080006060006000s00000800060060000060606doetretsscstdotocccosore

0000000060000 000060000000 00000ssdertttstdésssnsossssossssososrvnees

En su labor disria qué aspectos relacionados con Geografia
ha notado Ud. que son de mayor interés para el alumnado?

0006060000600 0060000000000i006000600060600600000000600ssstrocsesrs
00 000000 006000600606000600si00ddihditrtttbteroscorosttsovsitessscnsosotosoe

00 0060 0O 0 00060000000 0606000600 0060806006000 06000000606060000000000606b000é

Segln su criterio, éen qué sentido influye la psicologfa e-
volutiva del alumno dentro del aprendizaje de la Geografia
en el ciclo bésico?

€ 0 0 0000000006006 066060600660680606060600606000000600060006060060060 0606000000000
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{Qué cambios psicolégicos ha notado em el desarrolix
alumnos del ciclo b&sico?

0 06 08 06060000600 F 00080600 06060600600000¢686060800000066060606006é00000600ss0v
€0 006006006060 06006066860006800606000060600600000006060000000sossssitissscse

.‘0.0.....‘..‘..‘....'...C."'O'.l.‘.v.‘.........’...-...‘.'Q‘.....

GRACIAS POR SU COLABORACION
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