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INTRODUCCION

La tematicg y lsu ensefianza aprendizaje es una de las areas
fundamental&s del conocxmlento humano, pues podemos aﬁrmar
categéricamente qt,?e nada, ni nadie puede organlzarse, desarrollar y
prbgresar sin este é:onocimiento. _El hombre desde su aparecimiento en

la tierra necesita conocer las primeras nociones mateméticas,

descublertas por el .camino empirico, como resultado de la observacién

- e .

o~

constante de relaciones cuantitativas.
Las primeras nociones desarrolladas en el campo matemético en las
culturas indigenas han sido la cantidad, la proporcién, la agrupacion, el
aumento, la disminucién, la repeticion, la distribucion. A partir de ellas

se han tomado las medidas del tierﬁpo, del espacio y de' la masa.

-

Dentro de este cbntexto en la actualidad existen los CEC (Centros

‘Eduéativos Comunitarios) distribuidos en las diferentes comunidades

indigenas de la Provincia encargadas de formar a los jovenes y ninos

en las diferentes dreas del conocimiento con la finalidad de prepararles

-y transformar en individuos que aporten cultural, técnica, cientifica,

social, politica y econémicamente en el progreso de su iugar natal.

H

Sin embargo la realidad en la cual se desenvuelven este momento las



instituciones educativas, en las que existe 6 no-un buen rendimiento en el
drea de Matematica, que le posibilite &l joven en la solucién de sus
problemas dlarios la promocién o no promocién es consecuencia de Ias
pruebas de rendlmlento o evaluacién que el docente los aplica, el‘

~

cumplimiento diario de las d:ferentes actmdades,\ tareas, Iecciones

i H
i "

trabajos de consulta etc; repercuten o no; la comprens:én del contemdo
cientiﬁ‘cd esté o no afectado del dominio del cédigo lingiiistico quichua en .
contréposicién al cédigo espafiol que el maestro utmza;Alas evaluaciones
éon elaborados utilizando técnicas e instrumentos confiables y vélidos o
son el producto del azar y prejuicios del maestro, estan clarame:wte

definidos los téminos medicion, evaluacion educativa, examen,

aprobacién, reprobacié’n, acreditacion, etc, en el pensamiento de maestros

—

i

yestudiante$, el alumno sobre todo indlgena al ingr&ear al-séptimo nivel
.(primer _curso), inicia también su via crucis interminable; manifestado por

las constantes notas "rojas® en Matemaética, que al finalizar el afo lectivo

se convierten en pérdidas del afio.

Las acusaciones, entre los diferentes elementos que intervien"en en el
proceso educativo, pbr el bajo rendimiento, son mutuas. Ya que los
profesores aducen que son los alumnos quieneé no cumplen con sus
actividades estgdiahtileé; pues se dice "que el alumno no estudia®, "no |
cumple con sus deberes”, “no hace bien lps ejercicios”, etc, a pesar de las

oportunidades que se les ha otorgado por medio del nuevo sistema de

€



evaluacién, y por tanto "son los mismos alumnos quienes no aprovechan
ésta disyunﬁva". Por otra parte, los aldmnos, también acusan al profesor
debla'asignatur'a de Mateméticas por ser "él quien no se ﬁace comprender”,
"peitaca mana jamuntan_chicchu', "shuctac shimicunatami apamuncuna’,
o que "su metodologia es inadecuada”, su"ffalté de preparacion”, y la no
utilizacién de los recursos didécticos en el proceso de enseﬁénza-
aprendizaje, propendiendo a la memorizacion de formulas y._ relaciones.

Estos son los temas que iremos desaﬁollahos a continuabién, iniciando
en e Primer Capitulo con la metodologia y recursos utilizadqs por el

~ profesor en el proceso de ensenanza-aprendizaje influyen en el bajo

rendimiento.

En el Segundo Capitulo trata del cumplimiento de tareas, estudio, actitud
6 interés de los alumnos por la Matemética, influyen también en el bajo
rendimiento eséolar.

/ .
Continuando con la participacion de autoridades del plantel, padres de
familia y dirigentes de las organizaciones indigenas si repercuten en el bajo

rendimiento.

Y finalizamos con el Impacto del cédigo linglistico en el bajo rendimiento

escolar en Matematica.



ASPECTOS BASICOS SOBRE RENDIMIENTO ESCOLAR

~ Partiendo del criterio de que, el rendimiento escolar esté en intima
relacién con el aprendizaje, daremos algunos . conceptos

relacionados con el mismo.

Segun Luis Varela E., Folleto de Disefo Instruccional, (1 994), pég
11, “El aprendizaje, ségt’m el conductismo, solo es pdsible en la
interaccién del binomio estimulo-respuesta. En éste sentido, el
aprendizaje viene a sér un proceso ‘a través del cual unes

actividades se originan o cambian como consecuencia de la

reaccion a un estimulo determinado.”

'SegUn Piaget, "El aprendizaje es un proceso continuo de

organizacién y reorganizacién de estructuras.”

Para Luis Varela, en la misma obra mencionada anteriormente dice,
"La capacidad de aprender es una tendencia, una fuerza que no
adviene del exterior, sino que emand, como algo natural del interior

del hombre.”
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Consecuentemente, el bajo o alto rendimiento escolar estd en
relacién con el logro o no, el dominio o no, de los objetivos

educativos planteados durante el proceso de ensenanza-

~ aprendizaje; manifestado por medio de la solucién de problemas a

sus necesidades, de acuerdo al medio social, cultural, lingtistico,

econémico, en el que vive; aspectos sobre los cuales nos referimos.
CONCEPTOS DE RENDIMIENTO ESCOLAR

Por lo general los padres de familia creen que los problemas
educativos existen cuando las calificaciones bajan; en algunos
casos el maestro puede Informar-que el trabajo del joven no se

desarrolla en nivel correspondiente a su capacidad.

Las calificaciones no toman en, cuenta la capacidad potencial del
/) ‘ | ,

joven y los comentarios de los maestros son parciales con respecto

al estado fisico del alumno y al grado de cooperacién que muestre

en clases.

El bajo- rendimiento escolar se considera cuando ei nific no -
satisface el nivel que corresponde a su capacidad intelectual, tiene

un rendimiento insuficiente. Sin embargo, no se le considera capaz
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de un super rendimiento si funciona en un nivel superior al que

debe esperarse.

En este sistema un nifio con calificaciones razonablemente buenas

oy ‘ |

pﬁedé tenér un rendimienté insuficiente. Supbngamos que un
determinado nino obtiene caliﬁoaciones_ de 12 ensu mayoria y algun
10 ocasionalmente, pero qqé tiene un potencial de inteligencia
superior. Sus padres pueden estar satiéfechoé con las calificaciones
de 12 y el nifo igualmente. Tienen derécho a ello, aunque, de
‘acuerdo con nuestro sistema ése nifo sen’a de rendimientc’:
insuficiente. |

et
1
i
H

Se considera de bajo rendimiento también, a un alumno que no

/
+

trabaja de acuerdo a su capacidad.

Para Nerici en el texto "Hacia una Didéctica General Dindmica",
(1973), pag 459, "En nuestras escuelas, la verificacion del
apfendizaje.se lleva a cabo de un modo precario, suministrando
€scasos y superficiales indicios de lo que el alumno a aprendido
Tealmente, esto es, desu 'rendimientc_; ésg:o!ar."

i

Para Elva Poveda, en su obra i’edagogia"de la Evaluacién, (1993),
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pég 176, "La evaluaclén del rendimiento escolar es un pFOC%O
que se re!aiciona'con la formacién integral de la personalidad del
gastudiénte, su concepcion cientifica del mundo, indispenseble en el
desarrollc; ‘del aprendizaje, intimamente relacionada con los
objetivos, rﬁétodos, procesos ya qué comprueban la f_ormagciétri de
valores, habilidades, hébitos, medianté juicios de valor y en forma

continua, sistemética, mediante datos para tomar decisiones en

procura del mejor desarrolio”.

i

CAUSAS DEL BAJO RENDIMIENTO

N
Las causas del bajo rendimiento escolar son multiples y casi
siempre no féciles de determinar. El alumno puede fracasar muchas

veces no sblo como consecuencia de una (inica causa, sino por la

/
/

intervencioén de varias que perjudican en sus estudios.

Las principales causas del ba)o rendimiento escolar seguramente

estan localizadas en el alumno, en:la familia, la sociedad, el

- profesor, autoridades, dirigentes de las-comunidadesy en el propio-

CEC.
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1.2.2

5

Caqsés derivailda,s 69 la familla. El hogar pUQde ser un
améﬁiente de'desajustes para los estudios escolares y entre
!és gausa podemoé detectar. falta de motivacion por parte de
!os;pad'res; falta de proteccién. en los momentos dificiles;

abandono moral; sobre-proteccién de los hijos; exceso de

actividades de los padres; falta de recursos materiales; bajos

I

ingresos econdmices; inestabilidad emocional de los padres;

4

P . !' ‘.I ] . -n' .
separades, explotacidn de los pades a los hijos en excescs

N O
de tiabgjos, &lC.

Causzas mctivadas por el proiesor. El profesor también
tiene un grado de responsabilidad en el Bajo rendimiento de
sus?‘ alumnos, las causas que suelen atribuirse son: faita de
preparacion en el dominio de la asignatura‘ de Matematica;
carencia de prepara:_cién'metbdolégica; falta de condiciones
personales para el inter-aprendizeje; perfiles del docente; no
existe buena‘relyacién con sus alumnos, consecuentemente

se crean tensiones, timidez excesiva; incapacidad para exigir;

taita de planificacion del curso y de las clases; hay

H
¢

dasconocimiento de los objetivos que se propone conseguir
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an la ensenanza aprendizaje.

Los contenidos curriculares que se imparten no son o
planificados de acuerdo a las realidades de las comunidades;

mala elaboracion de las pruebas, ellos evallan contenidos y

"no los objetivos perseguidos; no existe motivacion en sus

clases; “actitudes discriminatorias icon relacién a algunos

alumnos; intolerancia al estudiante; ineptitud para mantener

disciplina, compiejo de superioridad “ante el alumno;
desconocimiento del cédigo linglistico quichua y de la
Cosmovisiéon de - los pueblos ih'digenas; cambios de

profesores en el transcurso del ano; etc.

Causas atribuibles al alumno. Las principales causas del
bejo rendimiento escolar imputadas"al alumno serian las
siguientes: mal estado de s‘alud, pereza o desidia; no sabe
estudiar, complejo dé inferioridad;}.falta de interés por los
cohtenidos curriculares que no estan de acuerdo con la
realidad de las comunidades; nivel ment;al muy bajo o muy
a{to’; inadaptacion” & la misma ascuela;” Insuficiencia” de
estudio }personal; enamoramiento precoz; condiciones

disciplinarias deficientes; su residenciaes demasiado lejos de



1
'

la escuela y le produce cansancio fisico, etc.

1

i
i

1.2.4 Causas originadas en la propla escuela. El mismo

1.2.5

IS

establecimiento puede ser causa del bajo rendimiento
escolar, debido a los siguientes factores: aulas i;nadecuadas;
instalaciones sanitarias inadecuadas';y falta de aseo; excesivo
nimero ‘de alumnos pot aula; normas:y reglaméhqu
demasiado rigidos; indiferencia frerﬁé‘ a los reclamos de los
alumnos: curriculos y programas dessjustados; tensiones
exageradas en lés relaciones entré alumﬁos; pérdida de la

confiabilidad en los alumnos hacia las autoridades para

“evaluar los procesos de la escuela, etc.

-

Causas originadas en las autorldades. Faltade preparacion

para dirigir, evaluar el proceso ensefanza aprendizaje en el

/ i
establecimiento; falta de orientacion pedagdgica y educative;

intereses particulares del funcionario que ejerce la direccion;

ausentismo de la autoridad para tomar desiciones,

_indiferencia & tratar los problemas educativos del

1.26

establecimiento.

Causas originadas en la socledad. Hoy mas que antes la
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sociedad se esté oonsntuyendo en una verdadera fuente del
fracaso en los estudios debido a: excesos de %tlmulos‘
dispersivos a través de los medios de comunicacion; malos_

ejemplos de los adultos y de las personas responsables en
general; amistades péqu’dxcxales necesidad de ! traba)ar
nive! social de la escuela muy distinto del nivel del alumno;
propaganda sexual agresiva; disminucion del control social;
exceso de eotimulacxun comercaal que crean nuevas 2
innecesarias necesidades; pérdida de valores anteriores yv
transformeciones socialss que perturban el tipo de valores
p;'opuestos por la escueig; étc. '

e e . S —

Existen cuatro 4reas extensas que el psicdlogo debe investigar al
tratar da determinar la razén por la que el nifio es un realizador

insuficiente, que son.

- Factores Psicolégicos: adaptacion personal, etc.-

- Factores Fisiologicos: vista, dido, localizacién, etc.

- Factores Socioldgicos: tipo Qe vecindario, ,Hc"»g'ar, etc
- Factores Pedagégicos: métodos de ensenanza; etc. -

!

En relacion con el alto o bajo rendimiento-que puede demostrar un



9
alumno, a més de las actividades propias del maestro, estan
influenciadas también por <>tros‘g factores; segun, Luis Arturo Lemus,
en su te;<to Pedagogia Temas‘ Fundamentales, (1973), pag 291,
: "Para la determinacion de cualquier nota cglificativa se deben tomar
en cuenta aquellos factores que ewdenman el grado en que el
alumno ha alcanzado los objetivos estab_lemdos pare el curso, en
relacion con otros factores,,tal&s COMmo: "el esfuerzo, la salud ‘ﬁsica
y mental, el estado emocional, el coeﬁciente intelectual, las actitudes
e intereses, Yy todo aqueﬂo que pued_q' influir en el rendimiento

- i

educativo“.

En lo que se relaciona con las finalidades que tiene la evaluacion
educativa, Jhon Rodriguez, en el texto del mismo nombre
Evaluacion Educativa, (1994), pag 20, resume de la siguiente

manera:

"Constatar sl se ha logrado el rendimiento suficiente en el
proceso educativo.
Verificar el cumplimiento de los objetivos

Un buen slstema de evaluacién, facilita ia comunicacion™ *



1.3

'PROMOCION: CLASES Y CAUSAS .

,‘

1

En nuestra investigacion es }ﬁecesariq considerar a la promocion,
‘qci)mo_ dice \Imideo Neérici, en su obra "Hacia una Didécticé General
D!inél‘rhica"{ (1973), pag 508-&509, “La promocién en la escuela es un
tipo de ascension por la cual los alumnos pasan & un nivel
inmediatamente superior, después de haber cump!idb con ciertos
requisitos que los capacitan para dicho nivel. El alumno esté
obligado a vencer ciertos obstéculoé para que le sea permitido
cursar un grado superior de los estudios que efectua.

L‘Q'promocién puede ser concretada dghtr;‘o dell: los limites de ciertas

circunstancias y condiciones, como se veré a continuacion:

1.3.1 Prorﬁocién sin depeﬁndencia y‘ con promedio, el alumno
estd obligado a alcanzar el minimo exigido para todes las
disciplinas del plan de estudios vy, asi mismo, a obtener
determinado promedio en las mismas. Es comun, en éste
siistema de promocidn, que el alumno venza los obstéaculos

' minimosexigido‘s‘paré las dijsi:i;?.lin'as y que, no obstante,

quedé retenido por falta de prdmédio.
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1.3.2 Promocién sin dependencia, en disciplinas basicas. El

1.33

1.3.4

alumno esta obligado a obtener resultados minimos en un
grupo de disciplinas bésicas del plan de estudios. Se exige,
en este caso, la aprobacién en todas las disciplinas, sin

exigencia de alcanzar determinado promedio.

Pr:omoclén coﬁ dependencia, en la cual el alumno es
promovido si vence los minimos de determinado nimero de
disciplinas, pudiendo quedar retenido por una O dos
disciplinas en las que no haya alcanzado los
corréspondientes minimos en el grado siguiente, entonceé el
alumno tiene que rendir las ‘materias- del nuevo-| curso

sumando a ellas las no aprobadas en el curso anterior.

Promocién por disciplina o asignatura. El estudio de ciertas
discié:iinas se inician con posterioridad"'a_l estudio de'oiras
previamente IéspeCiﬁcadas. La aprob_ac;ién del curso no
depehde de afios o grados, sino de la eximisién en las
disciplinas que comprende el plan de materias de dicho

curso. El aiumno, en este caso,' no hace los- anos

correspondientes  al  curso, sino  que debe aprobar

asignaturas de disciptinas estudiadas con independencia de
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anos o de secciones de curso.

v
i

'$;3r'omoci6n dgpués de que el alumno hayé rendido el
maximo de acuerdo con sus posibilidades. En este caso,
él alumno es promovido de grado, no después de haber
éuperado un minimo, sino después de haber rendido el
maximo que le sea posible, de acuerdo con sus posibi!idadée
personales Lo ex:gldo es lo méximo que el alumno pueda
rendlr en cada disciplina. Después de esto, el alumno pasa

al ano o curso siguiente. Es el caso de las promociones

automaéticas.

Este tipo de promocién se adapta a}‘ lé escuela primaria y a
la ensefianza media, pero, sin embaféé, no es recomendable
bara las esvcuelas técnico-profesionales y superiores, en las
que se hacen necesarios ciertos patr’dnes_ de comportamiento
y de eficiencia para el ejefcicio de uné«préf%ién. No es justo
que se promueva & un éstudiante de odontologia, pronto a
montar su consultorio, pero | incapaz de realizar una
ob{uraci_;ﬁﬁ Qenial con un minimo compatible de técnicay de
habilidad,, o a un mecénico de automavil qLié no conozca de

un modo razonable los motcres de explosion y que no sepa
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1.3.7

13

resolver ciertos problemas de una manera mas o menos

eficiente.

Promocién por experiencia. Un alumno, considerado

1

insuficiente en un grado del curso, es promovido al siguiente,

por experiencia, durante uno o dos meses. Si el alumno °

responde en forma satisfactoria, -a los estudios del nuevo -

grado, se lo mantiene en el mismo; en caso contrario,

retornaré al grado anterior, repitiéndolo.

Promocién por apreciacién. Esta forma de promocién,
adaptada en algunas escuelas experimentales, consiste en

promover al alumno al grado siguiente, sobre la base de la

apreciacion de los profesores y del director. referida a todo el

trabajo que el mismo realizé durante el afo. Es posible que’

sea promovido con restricciones, esto es, con €l COMpPromiso
de cumplir con ciertds estudios supletorios llevados a cabo
con la orientacion de sus profesorés, a fin.de no retardarse
env,lvos estudios correspondientes &l aﬁo lectivo que esté

Existen también la promocién de acuerdo a la época del ano,

13
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siendo las mas conocidas las anuales, trimestrales, quimestrales y

por créditos.

' 1.3.8 Promocién anual. Para efectos de promocion el periodo
lectivo se‘extiende aproximadamente a 10 m&s;es con las
regulaciones de 9 meses de clase vy dos meses de’
vacaciones. La ventaja radica en un mayor coxnocimiento d’él
alumno debido al mayor periodo de tiempo, pefo se presenta
el inconveniente de interrumpir la marcha de los alumnos
mejorés dotados y pr%énté mucha pérdida de tiempo para

los reprobados, los mismos que tienen que repetir el ano.

1.3.9. Promocién trimestral. El periodo de estudios se extiende
durante tres meses. Las.promociones anuales en esta caso
son cuatro. Este sistema es el menos apto ya que disminuye

/ .
visiblemente las ventajas del sistema anual.

1.3.10 Promocién quimestral. Para efectos de promociéh el periodo
| lectivo se extiende por dos periodos de cinco meses. Este es

ei periodo mas ideal, ya que en el transcurso se puede

* atender perfectamente a los mejores dotados y no éxiste

mucha pérdida de tiempo para los reprobados.
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1.3.11 Promocién por créditos.Esta modglidad no. se. puede
considerar como un proceso de prémocién propiamente
aicha ya que no existe en ella: niveieé o grados que déban
ser superados aunque si cursos que deben completarse El
alumno se!eccnona determlnado numerbs de asignaturas que
pueda estudiar en funcion de sus intereses, posibilidades

personales y tiempo disponible.

Terminado el estudio de las 4reas y habiéndolés aprobado,
escoge otras aslgnaturas y asi sucesivamente hasta alcanzar
| credxtos suficientes, cuya suma corresponda el termmo deun
curso. En éste sxstema de credltos el aiumno puede terminar.
un curso en mayor o menor” tiempo obedeciendo
naturalmente a cierta ,»IimitacionesA de orden técnico-
pedagodgico, pero tomando en cnflehté sus. ihtereses,
necésidad&s, posibilidédes personales y disponibilidad de
tiempo. El sistema de créditos especialmente en el. nivel
superior permite al - estudiante hacer mas de un curso
simulténeamente, i‘.ya que. podré inscribirse en aéignaturas y

“no en cursos propiamente dichos.

Dentro del campo de la promocion y de acuerdo al Aeglamento
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General de Educacién, (1994), pag 192, en su Art. 310 dice: "La
promocién de los alumnos del nivel medio se sujetard a las

siguientes normas:

a) Seran promovidos al curso ;inmediato superior, Ios alumnos que
en los tres trimestres hubleran obtenldo por lo menos, 40 puntos
en cada drea o as:gnatura exonerandose asl, de un examen
adicional; para efectos de promedio se hara constar una cuarta
nota, igual al promedio obtenido en los tr% trimestres, en el caso
de los  exonerados la cuarta nota corresponde a la del examen

supletorio.

b) Los alumnos que en los tres trimestres obtuwesen de 25 a 39

puntos deberan rendir una prueba acumulatnva de carécter objetivo,

aprobada previamente por la Junta de Areay el Vicerrector en un
} ‘

plazo de al menos 15 dias después de haberse notificado las

calificaciones de los tres trimestres.

c) No seran promovidos al curso inmediato superior los alumnos
que en los trea trimestres hubieran obtenido ung suma inferior a 25
en una o mas asignaturas, tampoco serén promovidos aquellos que

al presentarse al examen supletorio no alcanzaren la nota minima
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exigida segln su puntaje anual. %

d) Los al'umnos que hayan aicanzad_o_ de"2_5‘ a 29 puntos deberén

obtener en el examen supletorio la. nota minima de 16 sobre 20, los

' }
[ !

qde obtuviesen un puntaje de 30 a 34, como la calificacién minima

de 14 y los que alcanzaren un puntaje de 35 a 39 la calificacion

mfnima de 12."'
ESCA_LA ‘DIE CALIFICACIONES ,

Existen multiples sistemas de calificaciones, unas cuglitativas y otras
cuantitatives, algunas con solo dos é'atégorias y otras hasta cien;
dependiendo del tipo de evaluacion que se. haya realizado. Algunos |

sistemas de cahflcacnones son adecuados para la evaluacnon por

normas y otros solo para evaluacién por criterios.

Dentro de nuestra actividad docente }n'o.sf enconhtramos con
diférentes escalas de calificaciones, per::S Aqué‘ }ent'endemos por
calificaci;:nes?. De acuerdo & Jhon l#bdrjguez, en el texto
Evalugcion  Educativa™ (1994), péigfi 122.8,“;- “Las calificaciones
determinan la situacion educacional qei alumno® . Es decir que,

i

cualquiera que sea el sistema a aplicarse las notas escolares son
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n‘e.cesarias para cpmplementar la informacién del aprovechamiento
y progreso en la énateria de los estudiantes; para los maestros es
un me‘dio' de verificaqién de la calidad de su ensefnanza y para la
gdministracién institucional es la promocién y graduacién de su‘s
alumnos. | |

En la actual‘;dad podembs encontrar m(sitiples sistemas de
cahfncacnones de acuerdo al medio socio geograflco y a la finalidad
de la evaluacion; algunos sistemas se adecuan mas a la evaluacion
por normas y otros a la evéluacién por criterios. A la evaluacion por
normas Ie corresponde los sistemas de escalas y niveles, por

ejemplo: sobresaliente, muy buena, buena regularemsufncnente,

En nuestro pais de acuerdo al Art. 303 del Reglamento de

Educacién, (1994) pég 190, "La escala de calificaciones seréd de 1
/ ) .

a 20 y tendré las siguientes equivalencias:

20-19 Sobresaliente

18 - 16 Muy Buena

15-14 Buena ' ‘ ~ c T
13- 12 Regular

11 o menos Insuficiente®
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Para eféctos de _huestra investigacién y dada ia realidad de los
CEC, consideraremos desde la escala 13 o menos como

calificaclones de bajo rendimiento en Matematica.

i
i

En cambio en'otrbs paises, cofno en el caso de la UNAM y de
acuerdo a Jhon}' Rodriguez, en su obra, Evaluacion Educativa,
(i994), pég 226, 5’Para ésignar calificaciones a las puntuaciones que
arroja la prueba, se debe tomar a" la media como punto de
referencia, la cual debe coincidir con la mitad de la escala de

calificaciones, la cual esté en el limite entre suficiente Sy bien B

NA S B MB
NA = No acreditado
S = Suficiente
B = Bien
* MB = Muy Bien".

H

En la evaluacién criterial, el sistema de calificaciéon mas utilizado es
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el binario: acreditado-no acreditado; promovido-no promovido;
aprobado- no aprobado. Para utilizar esfe sistema de calificacion, se
establece prewamente una minima puntuacion aceptable punto de :

t

corte, que usualmente constituye el 90% u 80% de la puntuamon'
l

: [ .
i - 1

total méxima. 3

én los CEC a'investigarse se ha establecido un buhto de corte del
70%, luego se califican las pruebas corﬁparandcs la puntuecion total
‘con la puntuacién minima aceptable. Si.la puﬁtﬁaoién.delalumno
ésté dentro del fimite establecido se- le asigna la calificacion de
aprobado (A); caso contrario se le asigna lé calificacion que indica

la no promocién o reprobado (R), én'laé areas correspondientes.
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'METODOLOGIA EN EL PROCESO DE ENSENANZA

APRENDIZAJE o |

Etimoldgicamente, método quiere decir, camino para liegar a un fin;
. i , .
significa la manera de conducir el pensamiento hasta llegar a ese

fin: obteniendo mayor eficiencia en lo que se desea reglizar.

Puede decwse también, que el método es el planeamiento general

de la accién de acuerdo a un criterio determmado El método es
mas amplio que la técnica, la ,técnica esta mas relacionada a las
formas de presentacion inmediata.. Métcdo indica aspectos
generales de accién no especifica, teémca conviene al modo de
actuar, objetivamente para alcanzar una meta Debe tenerse en
cuenta, ademas, que segun la aphcamon, determmado método
pdede ejercér la funcién de técnica, pudiendo decir lo mismo de la

!,
técnica con relacion al método.

Los métodos de un modo'general , pueden ser agrupados en tres
tipos: métodos de investigacion, métodos de organizacion, y
'métodos dé trasmision.

' ¥

.Métodos de Investlgacldon, destinadas a descubrir nuevas
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verdades, a enriquecer el patrimonio de conocimientos; pueden ser

de investigacion religiosa, filosdfica o cientifica. .

-'Vletodos de organizacion, traba;an sobre hechos oonoc:dos Yy
procuran ordenar esfuerzos para que haya eﬂcxenma en io que se
desea realizar. Estos métodos no %tan destmados a d%cubnr ni

tampoco a trasmitir, sino (nicamente, & establecer normes de

disciplina para la conducta, a fin de ejecutar mejor una tarea.

-Métodos de trasmision, destinados a trasmitir los conocimientos,
actitudes o ideales, o mejor dicho las organizaciones para conducir
hacia objetivos ya conocidos’"bara 'quien'? los trasmite y para quien

los recibe.

21 METODOS DE ENSENANZA DEL PROFESOR
Existe uﬁa clasificacién general de los métbdos de
ensenanza, torhando en .consideracién una serié de aspectos. -
Segun Nérici, en su libro, :‘,Hacia una Didactica General
Dindriiiéa’, (1973), pég 236, "Estos aspectos reaizen les
posiciones del profesor, del alumno, de la dtsclpllna y de la |

organizacion escolar en el proceso educatwo Los aspectos
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tomados en cuenta son: en cuanto a la forma de
razonamiento, coordiniacién de la materia, concretizacion de
la e'nse.ﬁan‘za, sistematizacién de la materia, actividades del
q!umno, globalizacion de los conoc;irr:\ientos, relaci6n del
profesor con el alumn(;), aceptaci'én de lo que es ensenado,

y trabajo del alumno”..

2.1.1 Método Deductivo: Cuando se procede de lo general
a lo partiéular, se. presenta bonceptos, principios,
definiciones o afirmaciones, de las cuales vamos

extrayendo conclusiones, © examinamos casos

particulares sobre la base de las- afirmaciones -

s

generales.

2.1.2 Meétodo |ﬁduc§ivo: Es cuando el asunto tratado se
presenta por rl/ﬁédio de casos particulares, a fin de
llegar al caso o conclusion general; es el més indicado
para la ensefanza de las ciencies, ya que en lugar de
partir de la conclusién final, se ofrece al alumno los

elementos que originan las generalizaciones. = "

2.1.3 Método légico: Los datos o hechos son presentados
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en orden de antecédenté y consecuente, de lo menos
a lo més%comple}b; fsiguiendo.una ordenacion de
causa Yy eéfécto en _.secuehCi_a induqtiva o deductiva;
siendo su aplicacion mésjamplia en la ensenenza

|
media y superior.

Método simbdlico o.:ve}bah'stico: Todos los trabajos
de la clase son feéiizadés a través de la palabra, el
lengueje oral y el escrito adquieren Importancia .
decisiva, ya que son los dnicos medios de realizaciéh
de la clase. Desgraciadamente es el método de mayor

utilizaciéon en nuestros establecimientos.

Método de slstémaﬂzaclén: Es rigida cuando en el
desarrollo. de la c!as}‘e‘no se,.pérmite ﬂ‘exibilid.ad, no
dan oportunidad de espontaneidad, es consecuencia
de los programas que son elaborados en forma del
indice de! libro y la determinacion es dar todo Io.que

esta incluido en dicho indice. Semirigida, cuando se

“permite cierta’ﬂexib‘iﬁqad para una mejor adaptacion a

las condiciones reales de la clase y del medio social
] ' ‘

en el que desarrolle la clase.
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Método Paslvo: Se acentla la actividad del profesor,

" los alumnos permanecen en actitud pasiva recibiendo

los conommlentos a través de dlctados lecciones .

marcadas en el libro de texto preguntas y respuestas
aprendidas de memoria Yy exposnc;on dogmética del

profesor.

mistodo Active: Cuando se toma én cuenta la

participacion directa del alumno, ya que es él quien
actia fisica o mentalmente, a fin' de realizar un

auténtico aprendizaje; convirtiéndose el profesor en un

orientador, un guia, un incentivador y _no en un

transrmisor de conocimientos. Todasy cadaunadelas

técnicas de ensefanza puéden ser actives,

epondiendo de la manera de como las utiliza el

arétodo Indlvidual o Personalizado: Es el destinado

a la formacién de un solo elumno, un profesor para

cada alumnpo, dirigido a la formacion de_carécter

excepcional; siendo un proceso anti-democrético y

anti-econémico y ademas perjudicial para la formacion
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-

del educando. Su uso?es recomendable para caso de

que los alumnos se hayan atrasado en sus estudios.

. Sin embargo en nuestro snstema de ensenanza en

: presencia, por grupos, no podemos perder de vista la
i .

enseﬁanza% individualizada, ya que los maestros no

debemos descuidar del alumno como ser individual.

2.1.5 Meétodo Colectlvo Un profesor es responsable de
muchos alumnos, siendo recomendable que no
sobrepasen de 30 a 35 alumnos. En la ensefanza

olectiva no debe descwdarse al alumno como ser
mdlvxdual el necesxta ser atendldo en sus pecuhar%

neceszdades respetando las diferencnas mdwndual&s

2.1.10 Método 5ogméﬂcoi Mediante e ;;.':l..lal se impone al
alumno observar sin dis‘cdsi_c’m lo que el brofesor
ensena, partiendo de la supc;si‘c.ién. de que eso es la
verdad, o como dice Fouché, en La .Pe_dagogia de la
Matemética, pég ‘245 "Hay que apréndef antes de
‘comprender, a costa de e;emplos de problemas tipo
y r%umenes todo adquxere el carécter de verdad

revelada".
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alumno a comprender antes que a fiar;
fundamentando justificaciones légicas y tedricas, con
las cuales el alumnos puede investigar para que el

' ) i

!

asunto sea aceptado como verdadero, es decir, se

~ debe comprender antes que ‘aprender

2.1.12

Método Analitico: Implica el anélisis, % decir , la
separacién de un todo en sus paries o elementos
cdns;titutivos, para su mejor comprensién. El método
Analitico se apoya en la concepcion de qué para
comprender -un fenémén,o‘c':ualquiera— esﬁ-necesario
conocerlo en las partes que lo constituyen, es decir

podemos partir de la frase para llegar al conocimiento

de las letras, pasando por las palabras y las silabas;

-es pues "el método que separa las partes del todo, sin -

destruirlo, para conocerlo mejor”,

2.1.13 Método Sintético: Implica la sintésis, es decir la unién

de elementos para formar un-todo, los fenémenos-son
estudiados a partir de sus elerﬁ'entos constitutivos,

hasta llegar al todo. Para comprender mejor un objeto
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-

es ﬁreciso realizar un trabajo de asbpiacién de las

; .
partes hasta llegar al todo. Asi en alfebetizacion, se
parte de las Ietras la reunion de estas forman las -

silabas, que reunidas a su vez forman las palabras,

para luego llegar a la frase ‘u oraciones.

Método de Proyectos: Tiene por finalidad llevar: al
alﬁmno arealizar algo, es %ehcialmerite activo, hacer
que el alun:nno realiée, act’ﬁe, es el método de
determinario una tareay pedirle al alumno que la lleve
a cabo, desenvolviendo el espiritu de iniciativa, de

rssponsabilidad, de sohdandad y de hbertad

Enseianza por Unidades£ Ltamada también "Plan
Mofriéon‘ o "Plan de,‘lasr Unidades Didécticas®, esté
. )
compussto por las fases de Exploracion, Presentacion,
Asimilacién, Orgénizacién, y I.Recitacién; las dos
primeras fases bonstituye la estimulacién, luego la
gsimilacion propiamente dicha y las dos Gitimas , la

reaccién. - o

T

2.1.16 Ensefianza Programada: Permite que cada alumno
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trabaje segln su propio ritmo y las posibilidades que
tenga, con el auxilio de maquinas, textos o cualquiér
material, dando oportunidad al maestro de asisti‘fr,

individualmente a cada a!umno en“’caso necesario.

i

i | . ¢
i ' : }
1

En la presente investigacion, luego de realizar las respectivas
encuestas a profesores y autorjdédes de los CEC, hemos
detectado que los métodos utilizados por los maestros y sus

porcentajes son los siguientes: -

- Método Analitico | 8,6%
- Método Cientifico _  _ "7,1‘%
Método Deductive " 71158%
- Método Heuristico 8,6% ;
- Método Experimental 2,4%

- Método Inductivo-Deductivo 36,2%

- Método Inductivo 10,3%

Método Mo 2,4%

- Método Préctico 3,1%.

- No saben . Q,Qé
T 100,00%

i
H

De lo que concluimos que existe una gran confusion entre el
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método y la técnica, ya que algunos maestros nombran
' |

técnicas como si fuesen métodos; también dan el nombre de

métodos no existentes; no sa'bennni‘que métodos son los que

aplicén, y.el 36,2 de profesores dicen utilizar el método

Inductivo-Deductivo, que en la préctica no es aplicado:

. 2.2 TECNICAS DE ENSENANZA APRENDIZAJE

Existe una vériedad de técnicas de enseﬁania, las ﬁwismas
que se pueden adaptar segun la disc'iplin‘a, las circunstancias
y los objetivos que se propongan. No sé_puede hablar de
técnicas nuevas o rvi.'ejas, todas son vél%daé segun el espiritu
que la impregne el momento de utiiizarles.
' /Jl
Segln Nérici, en el texto, Hacia una Didactica General
. Dindmica (1973), pég 282, "Las técnicas mas corrientes son
las qué se enumeran a continuacion: técnigé .expositiva, de
dictado, biogréfica, exegética, cronolégica, de los circulos
concéntricos, de las efemérides, del interrogatorio, de la
argumentacién, del diélogo, catequistica, del estudio de

\

casos, de ensenanza de lenguas, de ensefanza de
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problemas, de la demost;acién, de la experiencia,‘ ,dé ia
investigacion, redescubrimiento, estudio %dirigido,_: ﬁarea
diriéida y del e‘studio}supervisado“.

: i
! i
,

Técnica Expositiva: Consiste en la exposicié')n oral por parte

del profesor a fin de que los alumnos escuchen, tomen notas
: |

a fin de repetirlas en la evaluacidn del aprendizaje para que

la materia sea aprobada. Es la mdas usada en nuestros

establecimientos.

Técnica del Dictado: Consist’e“en que el profesor habla

" pausadamente, mientras que los ‘alumnos van tomando notg,

representando una pérdida de tiempo, ya que mientres el
alumno escribe, no puade reflexionar sobre lo que registra en -

Sus apuntes.

Técnica del Interrogatorio: Adquiere el aspecto de dialogo, .
de conversacidn, mediante el cual el profesor tiene un mejor

conocimiento de sus alumnos; lamentablemente a sido tan

‘mai “utilizada que tiene el sindnimo de’ castigo pues el

maestro realiza preguntas "Dirigidas”.
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2.2.5

2.2.6

2.2.7

2.2.8
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_Técnlca dgl Dlalogo: Es una forma de interrogétorio, cuya

i
finalidad es llevar a la reflexion, tiene un carécter més

constructivo, amplio y educativo; ya que permite que sea el
mismo alumno quien evalle la veracidad de las afimaciones

o elabore nuevas proposiciones.

Técnica de la Discusién: Exige la maxima participacion de
los alumnos en la elaboracién de.conceptos y el desarrollo
mismo de la clase, los alumnos tienen- la oportunidad de

discutir bajo la direccién del profesor.

Técnica del Debate: Se presenta cuando;existen posiciones -

contrarias alrededor de un tema, debiendo cada estudiante
o grupo de ellos defender sus punfos de vista; es una
competicion intelectual.

/ ‘

Técnica del estudio de casos: Consisten en la presentacion

de un problemas o de un caso para que la clase sugiera o

_presente soluciones al problema, segin convenga. El

profesor es un orientador general del trabgjo.

Técnica de Problemas: Tiene dos modalidades, la una se

¥
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refiere al desarrollo evolutivo del pasado al presente; y la otra
propon° situaciones problematxcas que el alumno tiene que
resolver en éste caso el ob]etlvo es desarrollar en el alumno

el ragonamiento, a f in de prepararlo para enfrentar

l

situaciones problemétic;as que pueden presentarse en lavida
cotidiana; y es el profesor quien tiene que presentar los

problemas.

2.2.9 Técnicade la Demostracion: Précedimiento mas deductivo,
y que puede unirse con otras técnicas de enseﬁanzé para
comprobar afirmaciones no muy- éi{ident%. que fue vista
te"ér}icamente pero debe demostrasef.en forma practica. La
demostracion es pues un instruhe;'xto para comprobar la

verdad de afirmaciones verbales, cofi el objetivo de satisfacer -

. al alumno con "el ver para creer”.

Esta técnica es la més utilizada‘-.'en el campo de la
Matematlca. y puede clasificarse en; dlrecta indirecta o de

reduccion al absurdo, progr&sava y regreswa

2.2.10 Técnica de la experiencia: No es 'u.n sentido de experiencia

en laboratorio, sino en sentido de vivencia, de ubicacién del
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alumno. en situaciones de vida diversas, con el fin de

estimular sus reacciones que le permitan comprender mejor

el medio y la vida a fin de que pueda actuar con eficiencia.

|

! I
|

221 Técnic? de la investigacién:. trata de férmar el esbirfih"

cientifico en el alumno. Con Ie; in\)estigacién se propone
demostrar y no cbnvencer. Proceso mas amplio que el de la
experimentacion, y es valido y recomendado en todos los
campos de estuc__iio, y puede realizarsé en forma individual o

en grupo. Técnica que puede constituirse en una fuente de

motivacion del alumno.

2.2.12 Técnica . del redescubrimlentq: Consiste "ep volver a
d%dubrir lo ya anteriormente fiéscubiéno; es una técnica
activa por excelencia; utllizada en: todas las materies,
especiélme’nte en ciencias. La técnica del rédeséubrimiento
puede presentar dos posibilidades: la prifnera es la que el

profesor realiza las experiencias y la segunda la que los

alumnos lo efectan.

2.2.13 Técnica del estudio dirlgido: Esta técnica surgié de dos

factores que son: condiciones dificiles de estudio en el hogar
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| yla renovaciénéde; técnica que quierenj sacar al aI\tJtmno de su
qor{dicién dé pasividad para que sea el artifice dé su pfopia
'edleféacién. Bl profésor al inicio de ano realiza tfabaj_os de

\ ' orie;ntac‘ién en clase a fin de ensefiar a estudiar al alumno.

1
i

2.2.14 Téénica de Ig tarea dirigida: Puede hacerse en clase o en
el hogar, a base de instrucciones predsas, dadas por escrit_o
por el profesbr. La tarea puede efectuarse individualmente o
en grupo, dépendiendo,dé las circunstancias. El objetivo es
habituar al alumno a interpretaf instrucciones escritas Yy
textos, que adquiera habilidades, experiencias y aplicaciones

précticas.
En los casos que investigamos hemos obtenido los siguientes
resultados con referencia a las técnicas utilizadas por los profesores

y son:

- Charlas 3,3%

- Crucigrama | 1,5%
 Cuchicheo 15%
- Cu,%tionarioé - 1,5%

- Demostrativa 10,3%
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- Didlogo - 3,3%

- Dictado - 1,9%

- éjercitacién 8,8%

- Experimental - 7,0% -

- Expositiva _ 16,6% o
|  4_ Foro ' 1,5%
| - Grupal 12,9%

- Interrogatorio | 2,9%

- Investigativa - 1,9%

- Libro abierto 1,5%

- Mesa redonda 1,5% .

-Ninguno =~ "~ 3,3% Nk -

- Observacion 4,8% |

- Participativa 2,9%

- Resolucion de Problemas 11,1%

100.00%

Del listado de técnicas obtenido podemos ver que los companeros

maestros confunden los Procesos Didécticcs, técnicas y actividades

que se utilizan en el procéso de enséhanza aprefidizaje, edemas

sus clases son expositivas, ya que un 16,6% ‘han contestado

afirmativamente, seguido por la Resolucién de Problemas que antes



2.3

37

-

que! técnica es un proceso didéciipo con el 11,1% de los

» 13 age , 3 t
encuestados, el 12,9% dicen utilizar la técnica grupal, y el

Crucigrama, cuchicheo, cuestionario, libro abierto y mesa redonda

son los menos utilizados, con un 1,5%:

cn !la encuesta realizada a las Autoridades de los establecimientés:
en relaciéri con el uso de Métodos y Técnicas por los docentes nos
dén los siguientes resultados: el 54, % utilizan técnicas buenas, el
39,8% trabajan con métodos' y técnicas obsoletas, y el 6,1% no

contestan.

RECURSOS DIDACTICOS

.

Lo ideal en el aprendizaje seria que se llevase a cabo dentro de la

Vo i

- realidad, sin embargo esto no es posibl‘e"‘-por lo que el material

didéctico es un sustitutivo, el nexo entre las palabras y la realided;

de modo que facilite la objetivaciéh por parte del alumno.

La funcidn del material o recurso didéctico es la siguiente:

- Aproximar al alumno a la realidad de lo que se quiere ensenar,

ofreciéndole una nocién més exacta de los hechos o fenémenos.
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- Motivar la clase.
- Facilitar la percepciénv y la c@mprensién de los I%echds y_de los
conceptés. o ~ ' ' |
- Concrétar e i}ustrar lo que.se és{té exponiendo veérvbalr'nente.
- Economizar esfuenés | 'parai conducir a los ] alumnos a  |3
comprensién de los hechos y cpnoeptos. |
- Contribuir a la fijacién del aprendizéje a tfavésde la impr%iéh maés

viva y sugestiva.

£l valor de cualquier material didéctico dependeré de la capacidad
del maestro.

No existe guia alguna en la cual se mencione que tipo de material
se debe utilizar para determinado tema. Esto depende del tema,
capacidad y conocimiento de los alumnos y sobre todo de la

 habilidad y capacidad creadora del maestro.

Existen dos campos de realizacién del. material didactico que

tendiendo a una misma finalidad son tan distintos y més aun

opuestes.”” | e

- Material de imparticion del conocimiento.

)
H

- Material de elaboracién propia del conocimiento.
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El material didéctidq, es el recurso que el maestro emplea para
comunicar algo a sus alumnos, hay Lima gran varieded que va desde
lo sencill;x elaboradé por el maestro, hasta los productos de la
;écnicé més avanzada, pero todos deben “reunir las siguientes |
carecteristices: ,
- Exactitud, o sea, la representacion fidedigna de los datos o de lo
esencial de un hecho. |
- Actualidad, esto es la necesidad de que, de acuerdo con la
indole del hecho reflejen las caracteristicgs que les ofrece el
présente.
- Imparcialidad, cuando se trate', de hechos que tengan
’inﬁplicaciqnes politicas, sociales, econémicas, filosoficas, histéricas,”
etc. i
- Flnalldaci,- si estdn de acuerdo con los objetivos del plan de la
leccién.
- Cualldad, si es que realment/el favoreéééx la "adquisicién de
conocimientqs, actitudes o valores.
- Utitldad, si ofrecen posibilidades 6peracionales para los alumnos
y el profesor.
- Adecuacién, toda vez que requieren estar al nivel de aprehension ™

de los alumnos, teniendo en vista los objetivos del trabajo que se

lleva a cabo.
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- Sen¢l|lez, Ya que cuando mas complicadQsiménos eficientes son.
- Aplléabllldad, es decir, que deiaen guardar relacién con el tema
dado |

- lnter?s o sea; , que deben ser capaces de despertar el mteres de
los alﬁmﬁos a Ios cuales estan destmados

- Comprénsién; es decir, no deben dar fmargen a dudas vy
confusxones deben ser de facil percepcson

- Presentaclon, esto es, deben obedecer a los pnnciplos,

psicoldgicos de percepcion y estética, dé modo que faciliten la

aprehensién por parte de los alumnos.

I

Los pasos para la elaboracion dé.cualquier material didéctico son: © .

planeacion, disefio y elaboracién.

En la planeacion, se debe tomar;en cpe“hia&:" |

- Nivel socio-econémico del alumno y del nﬁaéstro,
- El téma |

- El grédo o nivel escolar

- Seleccion del auxiliar didéctico.

i

Para el disefo se hace un bosquejo o %boceto que muestra la

composicién del periddico mural, cartel, lémina, rotafolio, etc.



En los establecimientos que han sido investigados; . se-han
detectado muy pocos O casi ningun recurso o material didactico
para la ensefanza de la Matematica, seglin se puede observar en

el Anexo 5.
2.3.1 CLASIFICACI()N DEL"MATERIAL DIDACTICO.

Segln Imideo Nérici, en su obra, Hacia una Didéctic‘;a
General Dinamica, (1973), padg 330, "Hay muchas
élasificaciones del material didéctiCo.; entre todas, la que mas
parece convenir indistintamente a cualquier disciplina es la

——t e

siguiente: L e

2.3.1.1.  Materlal permanente de trabajo: encerado,
tiza, borrador, cuadernos, reglas, compases, .

franeldgrafos, proyectores, marcadores, etc.

2.3.1.2 " Material informativo: Mapas, libros,

diccionarios, enciclopedias, revistas, periddicos,

discos, filmes, fichercs, modelos, caja de”

asuntos, etc.
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© 2.3.1.3 Mater@lal‘ llustrativo:  Esquemes, égadros

smopucos dibujos, carteles, grabados, retratos
s cuadros cronoiogicos muestras en general

" discos, grabadoras, proyectores, etc.

2314  Material experimental: aparatos y materiales
variados que se presten para la realizacion de

experimentos en general.

Otra clasificacidn que puede ofrecerse es la que se refiere al
matenal de consumo, como lap:c&s cuadernos tize; etc, y el
material permanente, como pizarrén, franelografo, mapas,

aparatos diversos, etc".

FRECUENCIA DE REVISION DE INSTRUMENTOS

CURRICULARES

El profesor debe planear su trébajo, a través de la

elaboraciéon de los instrumentos curriculares, como al Plan

Leccnon Actlwdades Extra-clase, y las PrUebas Parciales. Los

anos que el estudiante pasa en la institucion son preciosos
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y deben ser aprovechadas al méximo, este tiempo que
transcurre en la escuela tiene reflejos poderosos a lo largo de
toda la vida del educando, razén por la cual es muy grande

la responsabilidad del profesor. -

El trabajo del docente debe llevarse a cabo de la manera
més eficiente, lo que sdlo seré posible cumpliendo la.

planificacion curricular.

En’_nuestra legislacién educativa actual con respecto & Iovsv
instrumentos curriculares dispone: Art 98, .pég'; 53, “Son:
deberes vy | ‘atribuciones 'dél \ﬁcer{éotof; literal b,
Responsabilizarse de la planiﬂca&én, evaiuaciéﬁ y desarrollo
académico 'y pedagdgico del | establecimiento, en
coordinacién con el rectér.' ;Art.111, Son deberes y
atribuciones de la Junta de pr'ofe;sor@»de curso, ~I:i‘teral a,
Estudiar y analizar détenidarﬁenté el ap;ovechamiento delos
alumnos tanto individual como del cyrso,.g!o.bavlmente y por

asignaturas, estableciendo un seguimiento trimestral para

sugerlr medidas que pérmitan alcanzar el més alto gradode ™~

eficiencia en el proceso de aprendizaje”.
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Art 113 pég 54.- "Son funciones y atnbumon% de Ia Junta
de Directores de Areg, literal f, seleccionar y recomendar los
,procesos didécticos més convenientes para la direocién del
- aprendizaje y los criterios de evaluacién aplicables a las
diferentes éreas académicés. At 115 Son det?eres y
atribuciones de la Juntas de Profesores de Area, iiteral o
~Coordinar la plarjiﬁcacién didéctica dentro dél area de .
jconformidad con las orientaciones impartidas por niveles

‘superiores”.

Art. 139, p4g 61.- "Son deberes y atribuciones de los
Profesores del Nivél Medio, literal d, Ellabérar la plahiﬁcacién
didéctica desarrollando los pianes d'e curso y unidad; utiliiar
técnicas y procesos que pérmitan la participacién activa de
k.)s‘ estudiantes, emplear materiéles y ofros recursos
didécticos para objetivizar el aprendizaje yf “evaluar

permanentemehte el progreso”.

En los colegios investigados, las autoridades educativas, en relacion
a Ios dlferentes instrumentos curriculares que todo docente debe

utmzar nos indican que: un 75,0% de maeﬁtros reahzan el plan de

nivel correctamente, frente a un 25% que.lo reahza incorrectamente.
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El 66,7% presentan correctamente el Plan de Unidad y el 333% lo .

i
H

hacen incorrectamente.

De Igual manera las pruebas de evaluacién que aplican & los

1
i

estudiantes durante el ano lectivo, 75% lo hacen correétamente,ﬁ

el cambio el 25% lo presentan incorrectamente.

En lo que se refiere al cum'plimiento de Plan y Programa dei‘
estudios, en los diferentes niveles, se obtiene qdé el 58,3%‘lol'
desarrollan sdlo la mitad de Iaiprbg‘rarhat:ién traiada para el periodo
lectivo; el 41,7% cumplen las “d'os"‘ t‘ercefas.’ipanes y ningan
establecimiento, ni compaiero maestfo culmi'i‘\an totalmente la

. programacion trazada para el ano lectivo.

Es necesario indicar también’f?que los pianes &e unidad d‘e"trabajo |
_lo hacen revisando de los programas geheiales del Ministerio de
Educacion vy Cultﬁra en un 72:7%; adaptab la: programacién del
‘medio urbano el 9,1% y el 16,2% restante estdn utilizando los -

programas segtn el MOSEIB.

Frente a ésta situacion, el sefor Vicerrector, COmo responsable de

la marcha técnica pedagdgica del establecimiento, no realiza
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ninguna observacién, peor sugerencia alguna en un 80,0%,; y dice

i
mejorer la evaluacién y planes, en apenas un 20,0%.

Las pruebés de evaluacion aplicadas en la Jurisdiccion son en un
90,0% objetivas, 0,0% de ensayo y el 10,0% restante utilizan la

mixta.
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ACTITUD DEL: ALUMNO EN EL APRENDIZAJE DE. LA

MATEMATICA

Podemos aflrmar que |a ac’utud tlene caractensncas similares a la

| 1

|
motivacién, la misma que segun Andrews, en su I|bro Method&e de

la Psychologie, (1970), pag 193 "as el proceso que provoca cierto

componamiento mantlene la actividad o la modmca" De tal manera
que, motivar es predisponer &l alumno hecia lo que se qmere
ensefiar, es llevar a participar activamente en los traba;os escolares,
para que aprendan y realicen uh ‘esfuerzo para. alcanzar los
objetivos previamehte establecidos. |

Con la motivacién se establece una relécién éntre lo que el profesor
quiere que el alumno yealioe y los intereses_de éste; muchos
profesores fracasan debido a la no motivacion de sus clases, Y
como resultado se obtiene que el profesor quiere dirigir el

aprendizaje y los alumnos no quieren aprender.

La fuente de indisciplina en las clases es ‘debido a la falta de
Totivacién; por lo que en éste- capitulo abordaremos: los- pre-
requisitos académicos de la Matemética, el '. cdmplimiento e

incumplimiento de los trabajos, la masnstenc;a de estudiantes y

'\.



3.1

48

maestros, para finalizar con la carencia de recursos materiales,

indispensables-en todo procieso educativo.

'PRE-REQUISITOS ACADEMICOS DE LA MATEMATICA.

1

Los conocimientos matematicos no son algo sueltos, los saberes

estén intimamente inter-relacionados, unos dependen de otros, son
pre-requisitos de los siguientes, por su caracter dinamico y

dialéctico de la ciencia.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje ocurre igual, no se
obtendrén aprendizajes consistentes sino se relacionan los

aprendizajes, las conductas previas con las nuevas. Es imposible

que una persona adquiera maestria sobre una tarea, si tiene

deficiencias en los pre-requisitos, por més extreordinaria que sea la
/ "

ensenanza; no puede multiplicar sino sabe sumar.

Es necesario que el profesor conozca cémo estén los pre-requisitos,

mediante una evaluacién o informe para que pueda estructurar su

programa de trabajo, afianzando los conocimientos béasicos.

Los pre-requisitos académicos actlian en calidad de mediadores
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pdtencia!% entrelas conductas previan/\ent'e adquiridas y los nuevos
aprendlzajes por |ograrse asi entendldo lo interesarite es establecer
el conjunto de conductas y destrezas que el alumno las debe

dommar previo al mgreso de un nuevo curso, hivel o programa
.contestando ala pregunta (Qué debe el estudiante saber hacer
para‘e;lprenqer con eflcac:a lo que se determina en el nuevo nivel?
Es por ello que la escuela d;ebe procurar que el estudiante
desarrolle su gusto y su lnchnacxon por la matemética, el hecho de

que un estudiante contine o no los estudios matematlcos en el

colegio o universidad, depende en buena parte de la comprension,

JEE

del interés y la capacidad adquirida enla escuela primaria, de ésta

disciplina.

Todos los estudiantes rfec’:esitan ur-ma‘buena base de conocimientos,
corhprer;sién, habilidad, y predisposicion materﬁética para continuar
aprendiendo ésta ciencia, para decidir su vocé:c;‘ién, para aprecigr la
funcién de las mateméticas en nuestro desarrollo cultural y para ser

ciudedano positivo en el futuro.

i
A la pregunta de que Sl Ios alumnos que ingresan al CEC vienen

con los conocimientos necesarios sufncnentes en lo que relaciona a
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la matemaética, en las encuestas y entrevista realizadas obtenemos
i o i '

los resultados siguientes que son contestados por los maestros:

vienen preparados o con conocimientos previos optimos apenas el

10%, con medianos conocimientos el 40% y con bajos el 50%. .\
‘ . o,

1
i

Las autondad&e por su parte nos dicen: que llegan preparados el
: 83%, semi- preparados el 83.3% y no preparados eI 8.3%. Lc>s~
estudiantes afirman que si vienen preparados desde la primaria ©
el nivel anterior e__l 52.5%; no tienen preparacion el 18.3% y llegan un

poco preparadoé el 29.2%

Los padres de familia al répcéctd'maﬂiﬁestan' que‘,‘“'l llegan coh
buenos conoéimientos el 10% de los alumnos; regulares el 60% y
con conocimientos bajos el 30%.

De !a; respuestas anteriores vemos que existe una marcada
diferencia, ya que por un lado, los prof&sores autondades y padres
de familia manifiestan que el 9,4% de alurpnos llegan preparados,

en cambio los }estudiant% dan un porcentdje del 52,5%.

En relacién a la altemativa de que no llegan preparados tenemos el

29,4% que aﬁrman entre profesores, autoridades y padres de
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familia, coincidiendo con el mismo porcentaje 29,2% de la respuesta.
de los estudiantes. |

En forma total, auscuitando el criterio de Igsf cuatro elementos que
. i . , S

inciden directamente en el proceso. educativo, tenemos los

1

siguientes resultados:

- Vienen preparados: 20,2%
- Semi-preparédos: 50,4%
- No preparados: 29,4%

Como conclusién podemos afirmar que el estudiante llega a un nivel

educativo con conocimientos insuﬂciénfg’s;, en: su preparacion, ya

- que teher.pos el 79,8% entre semi-preparados y no preparados;

consecuentemente el no tener conocimientos anteriores sobre los
cuales afirmar e interrelacionar los nuevos conocimientos de un

determinado nivel o tema, repercuten en el bajo rendimiento

estudiantil.

Entre uno de los factores que influye para éstos resultados de la

~carencia de pre-requisitos académicos de la’ matematica, es ia

procedencia de los estudiantes en la culminacién de la instruccion
3 1

primaria, pues en la investigacion detectamos que:
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Proceden de escuela completas: o 12,5%
De escuelas pluridocentes: | ' ‘ 56,3% |
De escuelas unidocentes: 313%

| . "\.
En defmmva el 87,6% de alumnos v1enen de escuelas unldocent%

‘o pluridocentes, en los cuales un soio maestro no puede atender

. eficientemente a tres, cuatro o seis niveles (grados).

INCUMPLIMIENTO DE TRABAJOS.

Iniciaremos por explicar-que son--le?s tareas escolares, sus tipos 0
clases, y ventajas de las mismas; para a continuacion describir el
resultado obtenido en las investigaciones realizados en la muestra

sstablecida, acerca del incumplimiento de las tareas o trabajos por

L g
Lo 7
i

parte de los alumnos. .

L.
i

Tradicionalmente se ha concebido a la tar;aa escolar en forma
intelectuélista, mediante la cual se pefseguia la obtencién del
conocimiento measno-el cultivo deas a;;{itudes valiéndonos de las
actividades; es decir se centraba en la leccién y-.a la tarea se le

consideraba como un trabajo para hacer exclusivamente en casa,
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_conocido también como "deberes" o "home works”.

1

i
En los momentos actual&c la tarea esta c_oncebida como la labor

que reahzan los alumnos y el maestro dentro del proceso.didéctico.

_La tarea envuelve un sentldo de orgamzamon mas detallado y

concreto del trabajo, adaptado y flexible. La tarea comprende un
plan anticipado’ del trabajo a realizar por el alumno'bajo la guia
consciente, pero discreta del maestro. En el plan de la leccion
trédicional se fijaba la vista en el conocimiento que iba a ser
obtenido; en Ié tarea la visidén o enfoque se dirige al cdltivo de las

actividades en el hacer.

En la escuela tradici.c'm—al se concebia a::!a IAe,céién. al desarrollo de
ésta por preguntas dél ma&tro y las respuestas probables de los
alurnnos, o consistia también en indicar un capitulo o el numero de
péginas que los estudiantes debian aprenderfparé ser interrogados
de modo memoristico acerca del contenido: olvidéndose de la

participacién del alumno, quien es el que debe realizar el trabajo.

v F

‘Actualmente el tipo de tarea mas aceptable es aquel en-que = -~ "

maestro y alumno, en estrecha colaboracion, seleccionan, preparan,

organizan Yy e€jecutan el trabajo escolar para reforzar los
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conocimientos obtenidos.
Cuando todas éstas actividades no son realizadas. en forma

eficiente, repercute de man'erg directa en el bajo rendimiento de los
. i , ' l “

estudiantes; ya que al actuar en forma memoristica no les damos
principios de actuacion practica y no se produce la interaccion entre

profesor - alumno. :

En la presente investigacion hemos detectado que existe un 38,2%
de estudiantes que nunca cumplen las tareas, el 37,3 % que lo
| cumplen parciaimente y el 24,5% que lo cumplen totalmente, seg(in

opinion de los profesores, en los tres riveles investigados. -

Frenté a un 6,6% de tareas:que nunca son,caliﬁcadés, el 3,4% lo
" califica mensualmente, el 21,3% semane;lmente y el 68.7%
diariamente, segun el criterio de los mismo profesof% y estudiantes
- encuestados.
Luego de un anélisis con{parativo conclu’imQé en prime_ra instancia
" “gue &l 75,5% de alumns no curiplen” Iastareas mientras que,
31,3% de tareas son calificadas; nos preé’hntdén'os si existe un

mayor porcentaje de tareas incumplidas: ;qué trabajos o tareas
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puede calificar el profesor?.

i
!

Consecuentemente, al momento de la investigacion los maestros y
alumnos ocultan la problemética en la que se desenvuelven sus

labores docentes.

INASISTENCIA DE LOS ESTUDIANTES

Las modalidades de educacion en el sistema intercultural bilingle

se define en funcidn de las Situacions'espacio-temporal% y de la
capacidad e inclinacion de los estudiantes para completar su

formacién y realizar sus estudios. Ello determina la asistencia

regular o temporal a los centros educativos.

Estas modalidades priorizan la educacién personalizada, cientifica

y creativa, a fin de potenciar al méximo las capacidades

intelectuales, psicoldgicas, fisicas y artisticas de la persona.

Tradicionalmente y hasta en la: actualidad sébpta por la modalidad
de estudios presenciales, en la cual los estudiantes asisten a clases

de acuerdo a los calendarios y horarios generales establecidos en
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él sistema de educacion regular garaﬁélizéndo, como en los otros
Casos la formacién integrél de los 'esiudiantés de acuerdo a la
dxspomblhdad las demandas y necesadades personales y sociales.
Consecuentemente la asnstencua a clases es obligatoria y estd -
%ormado enlaleyy Reglarr;ento General de Educacién, 1.994, que
en el CapltUlO Viii, de la DISCIphna y Asstencsa en su articulo 265,

- pég 182, dice: "Es responsabilidad sohdana del personal directivo-
docehte y administrativo, padres deg familia y estudiantes, crear y
mantener las condiciones apropiadaé, para que la disciplina y

asistencia faciliten e 6ptimo desarrolio de las actividades

educativas. El Ministerio sancionaré..........

Articulo 266: El control y registro de asistencia, tanto en el nivel
primario como medio, son obhgatonos y deben hacerse de acuerdo

con el Reglamento Interno del Establecmente

Articulo 267: La inasistencia de los estudiai';aggﬁ seré inmediatamente
hotificada: a sus representantes quienes debéra’njuétiﬁcarla, a méé
;ardar,';; hasta dos dias después del retofno;del alumno a clase, ante
‘el profesor de grédoen el nivel p'rifmzaric'); y ante el Inspector de - -
curso en el nivel medio. En el caso de ciue Ia‘j_nésist‘encia exceda de

dos dias laborables el représent_ante del-alumno deberé justificarla
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ante el Director de la escuela o el Inspector General del colegio.
Articulo 268: El alumno del nivel medio, cuyas faltas justiﬂcadas

excedieran del 25% del total de horas de clase dictadas en el ano

lectivo, en una o mdas asignaturas, perdera el afo. Para éste

computo una falta m]ustlficada se contabilizaré como dos

iustificadas. Solo f en caso de enfermedad debldamente
comprobada que lmpxda al alumno CONCuUrir. al establecnmlento la
Junta de Profesores de curso podré extender el computo aenalado
hasta el 30%"

Luego de las entrevistas y 'encuestas?’/aplicadas a los diferentes

g

miembros que participan en el proceso de ensenanza-aprendizaje,

* en lo que se refiere a la asistencia e inasistencia de los estudiantes -

a los Centros Educativos Comunitarios, por tratarse de que estén’

/

dentro de la modalidad de estudio presencial, en la que es
importante la concurrencia del estudiante a todas y cada una de las

clases durante el afio lectivo correspondiente.

En la pregunta de inasistencia, los profesoras encuestados se
pronuncian de la stgwente manera: los estudiantes que faltan un dia

la semana suman el 40%, faltan un dia mensual el 40% y los
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estudiantes que no_faltén nunca es el 20%. A estas mismas
preguntas E;'los:. estudviiar:\tes respondeh lo siguiente: faltan un dia a la
semana éf:17,4%; un dié al mes el 12,7% y no faltan: nhunca el
69,9%. Los;lpadr% de familia & sQ vez responden asi: faltén un dia

a la semana el 10%; un dia mensual el 40% y no faltan nunca el

S50%.

De los resultados ovbtenidos vembs que existe una gran diferencia
entre la opinion de ios estudiantes y padres de familia (13,7%) con
lo que aseveran los profesores (40%) ai aﬁrmar que Ioé alumnos
faltan un dia a la semana. Sin emb&irgo éxiste una paridad de
criterios en la segundé alternativa gl dgé;;;zqﬁe los mismos faltan un
dia al mes (26,35% eritre %tudian;es y padres de férhilia) y el 40%,

la respuesta de los profesores.

Globalizando las respuestas de los tres elementos del proceso

educativo obtenemos que, los estudiantes inasisten:

- Un dia a la semana: 22,5%

O "URdia men’s’ual::: ;  30,9%

- Nunca ' , : 46,6%i |
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Podemos concluir que de los estudiantés matricqlados inasisten
(semanal o mensualménte) el 53,4%.; con lo que si repercute en el !
bajo rend'imiento estudiantil, ya que si no reciben las clases nd
pueden participar activamente en las Iecpion&s, 'ni-,‘ cumpleh tareas
' : b |

escolares perjudicandose de ésta manera en el aprovechamiento :

general.

De las observaciones y diélogos realizaaos,- con las autoridades,
padres de familia, maestros y alumnos de los CEC, motivo de la
'investigacién, se puede colegir que las caﬁsas més comunes para

la inasistencia, de los alumnos, entre otros séh: falta de medios de
transporte; distancia de las viviendas a"I‘c‘gs (?ECSS; no  cumplimiento
de tareas y lecciones, por cuanto los estu'diantés viven solos ensus
viviendas; reslizaciéon de tareas agricoias; activiqades sociales y

religiosas en la comunidad; etc.
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4. P)E\RFTIICIPACIéN DE AUTORIDADES DEL CEC Y COMUNIDAD.
K
AE'stanﬁos ;Sresenciando un cambio, '.'a n‘i‘yei mundial, que procura
modemuzar y %tructurar en sus cimientos la ensefanza de la
matematlca Desde hace algunas décadas, tanto matematlcos como
pedagogos y psxcologos se han interesado én encontrar la solucidn
_a la necesidad, cada vez més imperiosa, de una reforma sustanc:al
I.que ponga a la ensefanza de la matematica a nivel de nuestra
“época. Esta necesidad se ha hecho mas notoria en la edugacnon
elemental y media, én la cual la enséﬁanza permanecio aferrada a

canones tradicionales, incapaces de responder a los requerimientos

culturales, tecnoldgicos, del presente. |

‘

Asi mismo, la evolucién, éébretodo en ld que va de nuestro siglo,
c'ie' la matemética como ciencia, ha acentuado lo Qbsoleto de los
contenidos de la ensefanza; éstos no provéen él/- alumno de una
|magen de la matematnca actual n| en sus mve{es elementales, y ni

siquiera en su espmtu Por fortuna, a la vez que la evolucién dela

matemética acentud la necesidad de reformar profundamente su

ensenanza, también puso claramente en evidencia la amphtud y oo

er cacia de los recursos disponibles para tal fin. Estos recursos

pr’oveen, notable coherencia y unidad, y a la vez una gran
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simpli_ﬁcacién desde Iés primerqs pasos.

Es por ello que se hace imprescindible la 'paniéipacién directa ©

indirecta de todas y cada una de las autoridades :fde los CEC, de la

i
| ! {

comunidad y padres de familia desde la planificacién, ejecucion,

control y seguimiento del proceso educativo, ya que sin la

intervencion de todos éstos elementos, los maestros y estudiantes

por si solos no podremos realizar un aprendizaje eficiente y con

calidad.

DESIDIA DE AUTORIDAbES DEL CE‘C |

Segln lo que.pr%cribe el Réglarﬁégio General a la Ley de
Educacién vigente, el Rector, : Vicerrector, Directores de Areas y
Junta de Profesores de Curéo, son los res;pqnsables de la
planificacion, ejecucion, seguimi'énto y control del rendimiento
general de los estudiantes y de cada uno de ellos en particular. Asi
en el articulo 96 del Reglameﬁto, pég 136,A‘dice: "Son deberes y
atribuciones del rector: :

a) Cumplir'y hacer cumplir léS"‘hOrmaé’ Ié'g‘él“e‘s’ reglaménta}iésiy més
disposiciones ifnpartidas por las autoridades -com}petent&c;. |

c) Ejercer o delegar la supervision pedagégica, de ‘conformida‘d con



e i A s hn.jMMW’?‘_

- 62

el reglamento ihtiemo.

Z) Organizar actividades culturaiés, sociales_, deportivés, de defensa

del medio ambiente y de educaoién para la ‘salud, con la
. paﬂicipabién del establecimiento y la comunidad®.

En el articulo 08, pag 138, "Son debef_é_s y atribuciones del
© Vicerrector: B |
b) Responsabilizarse de la planiﬁcacién_,- evaluacion y desarrollo
académico y pedagogico del estab!eéimiéntp,’ en cQordinaéién con
él Rector; | v

d) Presidir la Junta de Directores de Area"

En el articulo 111 del Reglamento, pég 143, dice, "Son funciones y
atribuciones de la junta de profesores de curso:
a) Estudiar y analizar detenidamente el aprovechamiento de los

/

alumnos, tanto individual como de curso, globalmente y por

asignaturas, estableciendo un seguimiento trimestral para sugerir

medidas que permitan alcanzar el més alto grado de eficiencia en

el prbceso de aprendizaje.

d) Informar por escrito al Rector y a la Junta de Directores deArea

acerca del aprovechamiento, la disciplina de los estudiantes y las

dificultades técnico-pedagdgicas que se presentasen.

‘s
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: a) Disponer quela inspeccién o) el prof;%c;r guia informe al padre de
familia, sobre las recoméndacioneé fformuladag por la jun'ga, en
relacion éon la discipliné y‘:i'_el rendimiéntd-de sus représentados“.

*

| : i

i
' | :

!- Eﬁ 'el arﬁéulo 113, pag 144?del Reglamen't’o de Educacién dic;ef, "Sbn
funciones y atribuciones de la junta deﬁi directores de érea:

if) -Seleccidnar y - récomendar los procesos didécticos m~és
cohvenientes para la direccién del_: aprendizaje y los criterios de

evaluacion aplicables a las diferentes:éreas académicas”.

Funciones y atribuciones que en los establecimientos investigados
“ino se han desarrollado en un 100%,-ya que en la investigacion

realizada en el campo, se han obtenido los. resultados siguientes:

La actitud que toman las éutoridadeé de CEC, responden:

-

Ayudan al profesor: 16,7%
Ayudan al alUmno: 33,3%

No hacen nada: 0% N
No re;sponden: 50,0% .

L os profesores en cambio dicen:

i

-4

Preocupacion al desinterés de alumno: —  20,0%.
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Ayudan al a!umno: A ' : 10,0%

- Repiten los L:xémen%: 30,0%

| Autoritarisrﬁo: . 10,0%
Aplican nuevos métodos: - 10,0% ;
No hacen néda: v . 20,0% -

Los estudiantes frente a los problemas suscitados con los

profesores recurren al:

Rector: 1 48,1%
Vicerrector: ' 12,1%
Profesor orientador: 39,8%

!

Los padres de familia recurren:

"Al Rector: 40,0%

Al Profesor; 30,0%
/ot

A la Direcciéon Provincial: 30,0%

En deﬁnitivé se ve claramente que las autoridades prestan toda la
ayuda a los estudiantes, cuando se encuentran con un bajép
rendimiento. Los profesores, "de igual “franera ‘dan algunas~—
oportunidades dé ayuda a los estudiantes que tienen un bajo -

rendimiento, con la aplicacién de nuevos métodos y la repeticion de



| 4.2

65 -

las pruebas de evaluacion.

i
!

Los estudlantes y padres de famlha cuando tienen problemas de
notas conf’ fan mas en la primera autondad del plantel, luego al

profeso'r orientador y en tltimo lugar al profesor de la matena, pero

existen casos extremos, en los cuales los padres de familia quleren

- salir con la suya y no admiten el desinterés y despreocupacion de

sus hijos en lOS’ estudios y su rendimiento bajo y recurren a la
Direccién Provinéial. El Vicerrector siendo résponsable directo del
aspecto académico e instruccional de >I.os alumnos, Interviene en un
minimo porcentaje en los problemas de bajo rendimiento, pues ni
padres de familia ni estudiante récurren‘ a ‘él ._'en busca de solucién,
quizd por desconocimiento de aspeéto ‘Iég‘éles y funciones del

Vicerrector.

DESPREOCUPACION DE PADRES DE FAMILIA

Se sabe que existen desde las antiguas clvilizaclones hasta nuestros

“dfas dos grandes corrientes opuestas para responder a la cuestion:

¢A quién pertenece la educacion del nifio?. Unos afirman que solo

i
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la familia es responsable de la educacion, con todos los derechos,
obligaciones y précticas que ello comporta. Otros defiende que es
!a‘nacién 'o el Estado los que tienen el derecho primordial a
imponer, - exigir y controlar la formlacic’m dq los ninos, su$
ciudadanos. Entre estas dos tendenc:iaé‘ 'h'ay _tbda una serie def
rﬁaﬁc%, de reclamaciones y concesiohes qde progresivamente se
“han ido fijando en los diversos paisés; determinando las reglas y

asociando lo més armoniosamente posible los derechos naturales

de la familia y las exigencias formales de la sociedad.

La presencia de los padres en la escu_elé se ha mantenido muy
postergado, cuando no rechazada, combétida y contestada. Solo
muy tardiamente se ha ido progresando desde l{a desconfianza a la
confianza pasiva, de esta a la participacién cbﬁvtrplada, y del control

a la cogestion.

Es muy oportuno lo que dice L. Vanvitti, en su obra | genitori nella
Scuola, 1 974. pag. 33 y 34, "Al afroniar la temaética relativa a la
participacion de los padres én la vida de la éscuela_hay un hecho
innegable: esta participacion aparece corno una de fas més

contestadas.
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Se combate la presencia de los pédres por usar una terminologie

- aprox1mada desde la "derecha”, desde aquellos que piensan que

. la funcién educatlva de la escuela es una funcidn "sagrada”, que no

puede decaer en el contacto de los "profanos" y los mcompetent%.
También la combaten los inseguros més 0 menos conscientes, que

temen no tener éxito al motivar y justifican sus elecciones didacticas,

en las cuales se han encerrado como defensa. Se combate tamblen

" ala escuela de "izquierda", de la izquierda laica y manxista que solo

ve en la figura del padre un hecho bioldgico y una competencia
impfecisa, sino |léga a identiﬂcaﬂa con el. “trabajador”, “conA el
“antifascista comprometido®, con el exponente de la realidad
ambiental. La combatén los estudiantes q{{e \)-en, y no siempre
injustamente, en la mterVencnon de los padres el'riesgo de un peso

de los adultos sobre sus cabezas La combaten ﬁnalmente muchos

ensenantes seriamente comprometldos como resultado de algunas

/‘

malas experiencias en sus contactos con sus padres, caracterizadas

por deseos corporativos, por formalismo mental, por acusaciones

genéricas o por la conciencia de la dificil gobernabilided de una

situacién nueva, en una realidad que  ‘escapa de una seria

intervencioén racionalizadora o programatica”.

Los maestros superan los prejuicios de que los padres mezcléndose
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en las cuestiones de la escuela, perturban |a buena marcha de esta,
convirtiéndose paulatinamente de que la pr%enma de los padres en
la escuela no hace sino mejorar su -calidad, ya que padres y

maestros son responSables de la mismamusnon. . |
. ) { i 2

P i i
: i

Los padres, por su. parte, ?;an de perder el sentimiento ‘dé
: inferiofidad con que se colocan ante los maestros. Perder lq.fdea de
que solo los profesore’s tienen poder en la ensenanza, por aue ellos
son los especialistas de la misma. Es preciso que los padrés
adquieran confianza en si mismos, que tomeh conciencia de sus
cuslidades y derechos dé educadores naturales. No quiere decir
que estén avidos ‘de"“;doblar“' el rbl del maestro.. Ciertamente, si es
preciso evitar una susﬁtupién de roles, éllg no quiere decir que los
padres no tengan que intervenir para ayudar, a veces, alrmaestro a
cumplir su rol especifico. |

|

Importa QUe los padres estén informados deitodos los aspectos de
la organizacion escolar, y més particularmente de los de la
comunidad educativa & la qLJe pertenecen. Todos los temas dében

Los padres deben tener fécil acceso a la escuela, deben ser

1
{

solicitados para las actividades extra-escolares. La participacién no
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es un lujo sino un derecho.

La participacién de la familia no tiene caréacter privado, el padre, en

la escuela, no es sodlo representante del interés de su hijo, sino

también representante del hijo; de los otros por la solidaridad de

fondo que debe caracterizar el hecho educativo.

En éste sentido es necesaria, previamente, la informacién 'y
comunicacién entre los padres; que se establezcan entre ellos
contactos verdaderos, que se encuentren Como personas y como

padres de alumnos.

La partiéipacién de los padres enla gestiéh de la ensefianza ofrece

formésm. mitiples. Principalmente se verificara a través de las

asociaciones de padres de faljwilia, consejos de clases, directivas.
/)

Es déci; puede serv abordado desde la gestién, planificacion y

desarrollo del proyecto educaiivo, hasta las tareas materiales de

acondicionamiento de los locales y actividades para-escolares,

transporte, clases de gimnasia, préstamos de libros y, podemos T T

resumir el rol de los padres diciendo que son "colaboradores y

coeducadores”. —
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| REVISION TARE. aeépuesmé EN PORCENTAJES

| ALTERNATIVAS PROFES. |ESTUDT. |PADRES |PROMDI
i Diariamente 10% © 61,8% 0% 23,9%

Semenalmente 10% | 19,6% 20% 16,5%

Mensualmente 10% 6,2% b, 10% 8,7%

Nunca 70% 12,4% 70% 50,8%
TOTAL' | 9,9%

En el estudio realizado, acerca de la revision y preocupacion de los
padres por ver las tareas de sus hijos, obtenemos el siguienté
cuadro resultado: los padres revisan cada dia el 23,9%; qéda» :
é"éfnané el 16,5%; cada més 87% Yy nunéa el 5@,8%. De esto .sé
desprende que existe un &lto borcentajé de padres de familia que
no revisan los trabajos y taréas de sus hijos en la casa, debido é
muchos factores como: car?ehcia de tfetﬁpo, desconocimiento o
ana|fabet'ismo:, ausentismo del hogér por ir en busca de trabajo a
otros lugares, falta de comunicacién entre pé@r%, hijoé y maestros,
y desprgoéupacién de los padres; razones justiﬁcébl% en cierto
sentido dada la situacién socio-econémica por la que atraviesan las

familia ecuatorianas y més aln las campesinas e indigenas.
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En el trabajo de investigacion realizado, frente a la pregunta de que

| S
i los padres de familia asisten a los CEC, presentamos el siguiente

cuadro y sus resultados:

AS!S. PADR CEC: " RESPUESTAS EN PORCENTAJES

ALTERNATIVAS | AUTD PROF ESTUD |PADRS |PROMI
‘Siempre 643% | 10% | 401% | 50%, | 41,1%
Aveces | .' 28,6% 80% ' | 50,0% 10% _'42,1% |
Nunca ) 4% 10% ! 99% | 40% | 16,8%
| TOTAL 100%

En el item sobre la asistencia del ';V:Sadvre-dé familia a los CEC en

busca de la informacion del rendimiento escolar observamos que el

41,1% frecuentemente acuden los padres al establecimiento, el

421% a vegfes y el 16,8% nunca acuden; con estos porcentajes

vemos que no asisten siempre a averiguar sobre el rendimiento de

sus hijos porque piensan que se les matricula y se debe dejar &l

- libre albedrio a los estudiantes.

. e

. ,. B ——

En camblo en lo que se ref' iere a las r%pu&etas de Ias autorldad&e

sobre la asistencia de los padres se oonstata que el 64,.3%
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frecuentemente asiéten al establecimiento, el 28,6% asisten sin que

“.
lo llamen y el 7,1% nunca asisten.

Asi como vamos a alcanzar un rendimiento éptimo en el aprendizaje
2 _ -

si sus padres no controlan ni acuden con.frecuencia a informarse

‘sobre los estudios de sus hijos si la educacion es una trilogia

- compartida.

Ademds la comunicacién horizontal y de inter-relacién que debe
existir entre el profesor y padre de familia, estd grandemente

afectada, ya que podemos observario en el-siguiente cuadro:

Siempre se comunican entre ellos: ' 0%
A veces se comunican | 40%
Nunca se comunican . 60%

Consecuentemente sino hay comunicacion eﬁtre los dos elementos
que intervienen el proceso educativo, nor hay preocupacion,
seguimiento y evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes y
T "¢on mucha facj:iljid’ad'obtiehen calificaciones ‘bajas, ya que los
alumnos se sient;e;desmotivados y pierden’el interés cuando ven

que sus padres nunca averiguan su situacion en el CEC.
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EXIGENCIA DE DIRIGENTES INDiGENAS;

Desde el bunto de vista filosdfico y politico de las nacionalidadé-
md:genas del Ecuador, la educacion tiene como ‘base |a misma :

l
poblacmn la comunidad con todos sus mtembros reumdos en
intima relaciéon comparten sus alegrias, sus dificultades, k
ﬁeoesidades, sus avances, esfuerzos y progresos, por ello, para 9!
indigena, la 'comunidad y el CEC estan ’;niimamente relacionados,

los dos se fortalecen mutuamente, las comumd des representan la

unidad primera y fundamental del pueblo, a partir de las

comunidades se van generando el proceso organizativo, en tanto

que la educacién orienta "ese camino;i--siendd asi no debemos
descuidar en la elaboraciéon y el curriculum intercultural se

fundamenta en las organizaciones.

Una organizacion indigena es la reunion de personas o individuos
que tiene la misma visidn, percepcion, intereses, necesidades,
aspiraciones, metas y fines y son dirigidas por una misma persona
o conjunto de individuos.

La primera y fundamental organizacion indigena es la familia

compuesta de padres, hijos, hermanos, tios, abuelos, nietos,
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, 5sc5brinos, etc. quienes compaden las mismas necesidades y
- aspiraciones; luego viene la éomunidad, asociac;iones o union de
cabi!dos,'quienes mediante estudio yfdis,cusioneé a través de sus
lideres seléccionan el curriculuAm y fortalecen la educacion bilingle.
A partir de la comunidad se forman .fés ' Federaciones y
Confederaciones, regionalés y provin‘ciales;_ hasta llegfe;r a v!a
Confederacion de Nacionalidades Indigenas del Ecuador, CONAIE,
quien es la representante legal del pueblo indigéha, agrupa a todas
las nacionalidadeé y cuyo papel fundamental es de: propeﬁder ala
ofganizacién social de los indigenas, establecer las politicas
aducativas, 'coadyuvar dentro del reépeto y sus propia vision en la:
administracion de la edu_éacién intercultural bilingﬁe‘ en",etl‘_}sentido
confederativo, concéntfic;é a través del proceso de edudét;ién. |
. - /{;1
{ amentablemente estos objetivos en la préctica son letra muerta,
debido a que las organizaciones indigenas y particularmente
] algunos dirigentes estén méi utilizando y ej_elrcen_ un predominio en
las esferas administrativas y de decisién de los aspectos educativos,
i__lo que es més tratan de imponer y atemorizér a las autoridedes,
personal docente y administradores cuando por justas razones no

o complacen. Si hablamos del rendimiento general de sus hijos,
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piensan que es Suﬁciente Amatricularlos en los establepirﬁientos
educativos y al cabo de 2, 3, o seis afnos c%eben rec_ibir el titulo
respecti#é, caso de tener alguna diﬁcﬁltaéd amen_azah a los
- profesores, quienes por migdo no hacen mas que aumentar los

puntos neoesarios.E O{ré de Alés alternativas que% han tomado también
estd el canje o condicionémiento a cambio_‘* de puntos, obtener
cambios © mejoras del lﬁgar de trabajb, hacié puestos
administrativos, como también el respaldo para el Afingreso de
familiares a las filas del magisterio, en definitiva no tomen en cuenta.
que sus hijos deben ser promovidos al'"niv‘el inmediato éuperior
porque realmente tienén la capacidad y conb"cimientos necesarios
'y su esfuerzo asi lo- amerita, consecuentemeﬁte es un mai ejemplo
'y repercute en el rendimiento general. -

s asi que en nuestra ih\)o@tigacién herho$ detectado que son

promovidos los estudiantes:

Con cslificaciones buenas: : 50%
Con calificaciones regulares: 30%

- Cériinala calificacion (por presiones): ~ * 20%.
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IMPACTO DEL CODIGO LINGUISTICO

i
i

|

Las relaciénes :de iptegracién'y los movimientos migratorios que se
suscitan, evidencian la necesidad de encontrar formas de
integrécién que, independiehtemente-de que sean economicas,
favorezcan las re!acxones inter- personates Con esto, no solo que
beneficiarian la insercion de personas. en culturas de dxstlnta
procedencia, solo asi, todo grupo migrar;te seria considerado como
un aporte positivo de integracion, por su apodé de fnano de obra
y personal calificado, de nuevos ;sistemas de - ‘produccién,

innovaciones culturales, etc.

La solucnon a ésta ansiada integracion y la ehmmacxon de conjuntos
y barreras culturales que amenazan con dividir a las naciones es
posible sélo a través de una educacion Intercultural bilingte, de alli
que José Burbano en su ébra “Docencia. Bilinglie lnterculture‘tl“,’
1994, pég 15, dice: "Una educacion intercultural presupone uha
andlisis metodolégicamente adecuado y sistemético de las culturas
para asi poder llegar a comparaciones adecuadasy cohergnt%, que

se pueden transformar en contenidos de ensenanza pluralista para

las minorias y mayorias de un Estado”.
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Por lo que es necesario una educacién intercultural como un

' procesb a través del cual ée establece una integracion de diferentes

cultural que responden a 'una realidad social, politica y econémica

i concretas y que por su; pertenenma a un mismo terrltorlo son

1
i

faotsbl% de ser oompamdas y ésta educac&on solo es posible

' cuando la sociedad democratlca defiende activamente los derechos

- humanos de todos los ciudadenos y la dignidad de todos los

~ pueblos, no es posible hablar de democracia en un Estado en el

|

que no se respete la pluralidad y diversidad cuiltural.

Para una efectiva préctica de éste mode!o educativo, es necesario
“que el personal docente, autoridades 'y demas miembros de las
instituciones educativas tengan una ~|dent1dad personahdad
profesmnal conozcan, dommen y utihcen los dos COdlgOS

hngunshcos (quichua- castel|ano) porque solo asi e)qstlra la facilidad

de comunicacién entre maestro, alumno y comunidad.

DESCONOCIMIENTO DEL IDIOMA QU.ICHUA .

~Comio™esté ‘definids la educacién intercuitural bilinglie como el -

modelo que promueve la aﬁrmaci;ﬁh del educando en su propio

universo social y conceptual y en tantO'p'fo'pugna la apropiacion
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jaelectwa crmca y reflexiva de elementos cultural% de otras
soc1edéd&e que permitan un ennquemmlento de la propta cultura
y el me]oramiento dg las actuales condiciones de vida del pueblo
indigena, para lo cual tarr'\bién motiva Ié apropiacién de elemehtos
culturales indigenas por parte de los demas sectores de la socnedad

acaonal de manera que, conjuntamente, se puedan generar nuevas

'y mas justas formas de convivencia en una sociedad pluricultural.

Para el logro de éstos objeti?éé como queda establecido es
necesario que |os docentes a mas del conocimiento y dommio de
las édreas y aSignaturas de espec:ahzacxon deben tener una sdlida
preparacion del idioma qu:chua por tratarse de que enla provincia
de! Chimborazo los indigenas son en su tetalidad quichua hablante.

3

En las oomuﬁidades indigenas el probiéma es mucho més
/ ;
c.onﬂicvzti’vo,«pues existen otros factores como!;e',l cultural, la lengua de
educacioén, las condiciones socio-econémiéas, carencia de personal
docente y administradores del ’sis,tem'a, falta de | materiales
didécticos, carencia de bibliograﬁa; imposicién de hor;rios,
influencia del sistema tradicional de habla hispana; por @li6 algunas
comunidades-indigenas no reconocen su condicion de bilinglismo

en quichua-castellano; sus conocimientos tradicionales de las



79

uifuraa mdlgenas va!ores reales y vigentes, por ello han adoptado

pos;Ctones destavorables al modelo de educaCIon mterculturai
bilin‘gDe.

En tédos los _pais&s del mundo existe una lengua oficial, utilizad&?

para a comunicacion entre todos los habitantes, pero existen otras

lenguas que no tienen el estatus de lengua oficiel, es decxr no son

utilizadas en lbs mismos contextos, éstas lenguas se hablan en el

hogar, la comunidad, el mercado, etc.

Existe, entonces, una diferencia de las funcibnes entre la lengua
oficial y las lenguas no 6ﬁciales, llamado el fenémeno de la digloéia.
Enla educécién estatal casi siempre se.u.t>iliza como Unica lengua
de comunicacion el ecpaﬁol, esta situaéién crea desventajas para
los :niﬁos y jévénes que no tienen i"como lengua materna el

i /
castellano. Hasta hace pocos anos el espaniol era la lengua de uso

" exclusivo en la escuela formal, los profesores rurales sabian sélo el

castellano y tenfan menosprecio por los nifos y jovenes indigenas,
;Qué pasod entonces con los nifios quichuas que no conocian el
espaiol cuando entraban a la escuela?: no entendia lo que decia el

profesor, se sentian inseguros e infelices, no aprendian bien el
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espanol, no tenian buenas notas, eran considerados "tontos®,
repetian muchas veces los grados y dejaban la escuela antes de

terminar.

z | |
|

En la investigacidn realizada para el presente trabajo se hah
obtenido los siguientes resultados, acerca del idioma que utiliza el

maestro en sus clases de Matematica:

En quichua: 4,6%

'En Castellano: 81,7%

Castellano y Quichua 13,7%
-
Consecuentemente la juventud estudiosa que es monolingle:

quichua hablante, durante el proceso de ensenanza-aprendizaje,

reciben sus clases en el idioma castellano con un 81,7%; casi su

" totalidad. Nos preguntamos ¢Existird una comunicacion verdadera

de alumno-profesor?, siendo una de las causas para el bajo
rendimiento, ya que al escuchar un idioma nuevo hacen el esfuerzo

sobre humano y comprenden en minimo porcentaje luego de varias

" veces de repeticidon. Apenas existe un 4,6% de profésores que -

utilizan en el desarrollo de sus clases en el idioma quichua, con lo

cual la barrera existente entre maestro y alumno desaparece; la
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- .

| comprensién por tanto en mayor y en consecuencia su rendimiento

y |
. también lo es.

La politica de. educacion’ intercultural bilingﬂé en los niveles
investigados es el uso igualitario de tos idiomas quichua vy
castellano, aspecto que lo realizan apenas el 13,7% de los

profesores encuestados en los CEC, -

Existen profesores que a mas del castellano conocen también el

idioma quichua, en los porcentajes siguientes:

. Saben bien: | 28,6%

Conocen poco:. . 25,4%
No conocen nada: 46,0%
w

i
/

Con éste personal docente mal podemos pensar que exista
comunicacién, peor ain comprensién' de los contenidos en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

. En la evaluacion del rendimiento escolar, los profesores utilizan el

idioma:

"Quichua: 5,4%
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Castellano: ' 81,8%

Quichua y Castellano 12,9%

AI momento de consugnar una calificacion, si el contenido de las
preguntas estéan formuladas en un idioma que d&sconoce el
estudiante, puede saber la respuesta y su proceso de desarrollo, sin

. embargo por la no comprension del idioma realiza lo que cree O

adivina lo que puede ser; obteniendo el consabido de notas bajas.

A esto se suma también el tipo de pruebas de evaluacion que
utilizan los maestros, que de acuerdo a la investigacion detectamos

los resultados siguientes:- ”

Prueba Obijetiva: 5 70%
"Pruebas de ensayo 0% " .
Pruebas mixtas . C 30%

Estos resultados no concuerdan con la aplicacion practica, ya que
en lugar de que las pruebas sean objetivas, son de ensayo; pero
-por’ “desconocimiento ‘de -los tipos--de ‘pruebes existentes, al-

momento de contestar, confunden.
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A mas de la barrera lingtilstica encontramos también que no todos
los profesores tiene una zi1‘ormacic’)n metodoldgica, didéctica
propiame'nte de docentes, ya que su formacion académica no lo

hizo para tal efecto como observamos en el siguiente cuadro:

1

Licenciados en Fisico-Matemaético: T 12,7%
Sachiller Fisico-Matematico: ' 44,2%
Profesor Primario: 7.7%

Otros: ‘ . . 35,4%

Si tomarﬁos en cuenta a los bachilleres, profesor primario y otros
titulos nos da el 81,3% de ensenantes que no tiene el conocimiento
necésério para impartir la énseﬁanza-aprendizaje y como resultado
son I'c'as estudiantes los perjudicados; ya que apenas el 12,7% delos
profesores realizan un proceso de clase siguiendo una metodologia

adecuada.

PROGRAMAS EDUCATIVOS FUERA DE LA COSMOVISION

INDIGENA e

Los pueblos indigenas se encuentran en las tres regiones del pais
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y mantienen una lengua y una cultura propia, que constituyen una

de las riquezas culturales de la nacion ecuatoriana.

Aln cuando la péblaéién chatorigné y. particularmente
“'chimt‘ioracense se caraé:teriza por estg enorme riqueza, la educacion
que se ha ofrecido a eéiado orientada trgdiciénaimente a prornovér :
su aSImnlac:on lo que ha contnbu;do & hmltar su desarrollo socuo~

cultural y econdmico. Este tipo de educamon ademas ha

fomentado la ruptura de su identidad. -

La practica de metodos memoristicos y repetitivos, el material
didactico empleadoy la misrﬁa organizacion de los establecimientos
educativos, han impedido el desarrq_lib -de la 'creativid‘ac'ii y la
participacion de la pbb'lac’:ién indigena eﬁ lg"_vida nacional. A ello se
~'suma el tipo de curriculum en el que se basado el sistema que,
‘debido "‘a las caracterisiicas socio—cdltural&s de las comunidades
mdxgenas presenta limitaciones que difi cultan y/o |mpxden cumphr

con los objetivos educatwos y Iogfar las metas esperadas.

"~ 'L'a aplicacién de una pe‘dagogia. apropiada implica, ademss, la
relativizacion de los planes y programas, de modo que los
! i .

educadores puedan adecuar su accion a la situacién particular que
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- enfrentan mantemendo siempre un alto n|ve| de cahdad academlca
La constatamon de la extrema importancia asignedaala elaboracion
y aplicacién de planesy programas, ha dado lugar a la pérdida del
referente principal que es la persona.
El modelo de educac1on intercultural bilingtie considera que los
plahes y programa son solo referentes del proceso de adqunsxmon
del conocimiento, y que deben adecuarse a las necesidades de la
poblacion y estar de acuerdo, a la vez, con la situacién de la
poblacion indigéna en el contexto nacional y universal. Los planes
y programas por lo tanto deben traducir puntos O aspectos de|
conocimiento organizados progresivamente de acuerdo a-eriterios
ldgicos, los temas de aprendizaje deben mantener inter-relaciones
y desarrollarse de manera coherente tomando‘ como referencia la

teoria integrada de la clencies. -

/
4 .

",

La elaboracion y conformaciéon de unl"cm_Jrrjculum es uha tarea
esencialmente técnica que demanda del c,ior{curso de conocedores |
y docentes en las diferentes aresas del conc;éimiento y de las :',_bas&c
dela poblacion indigena representado por tas orgenizaciones; como: -

parte integrante del proceso educativo, fuente generadora de

elementos, componentes del curriculum.
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Un cgrriculum defbe: propender evidenterﬁenfe hacika“ lé participacion,
imer%/encién cbn-sciente, critica y creadora en la tom-a-dé decisioneé :
de tc;do§ los involucfados en el proceso educativo, 'abo‘r,_daré temas
y cof?teni’dos de la cultura indigena, en contacto con otras cuituras
y dé;l conocimiento universal, utilizando la lengua materna y Ié
segunda iengua como instrumentos de comunicacion y objetos de
estudio en el proceso educativo; en definitiva los programas dében

contener conocimientos que vayan a ponerse en practica en el

medio social donde viven y se desarrolla el hombre.

En la investigacién realizada acerca de los planes y programas de

astudio utilizados en los CEC, provienen de:

Del MOSEIB ©18,2%
Del medio urbano | 9,1%

Del Ministerio de Educacion y Cultura  72,7%

Ce donde podémos concluir que los cdﬁtenidos programéticoé
utilizados, no contienen temas propios de" las reales necesidades de
las 'comUnidéa_&g indigenés, pues el 72,7:%'prov>ienen del MEC, que
son Qrogramgs' nacionales para los sectores rural y urbano, y

propendiendo siempre a la integracién indiscriminada; y apenas el
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18.2% desarrollan los programas del MOSEIB que estén més
apegados a la cosmovision y forma de pensar del hombre de laé

comunidades.

Se suma a ello el cumplimiento de los programas establecidos en

los diferentés niveles, que se resume asi:

Cumplen la programacion el 100% '- , o 0%
Cumplen la programacién el 75% © . 41,7%
‘Cumplen la programacién el 50% | 58,3%.

De lo que concluimos que en ningun egtablecimienio investigado se
desarrolla todo lo progvramado, y afo -tras afo, los estudiantes:
quedan con vacios 0 lagunas con los cuales no puede formar o
asimilar una nuevo conocimienté, porque carecen de bases sélida$,~

aspecto que repercute en el bajo rendimiento.

FALTA DE BIBLIOGRAFIA DE LA MATEMATICA QUICHUA

Los recursos pedagdgicos tiene estrecha relacion con la concepcion .

1

de la persona y de la educacion como tal, se considera que la

&
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persona es el centro de la équcacién y que, en consecuencia, los
-elementos estrucfurales adicionales tienen qitje estar a su servicio
| para Iégrar el desarrollo de s:us gotencialidéd% y prepararle_ para
actuar> de manera eficiente en la éociedad, ser participe de los

beneficios sociales y aportar de modo cre‘ativ:o a la solucion de sus -

problemas.

Los recursos y matenales pedagoglcos entre los cuales esta la
bnbhograf’a deben ser. fundamentalmente tomando en cuenta
aspectos psicologico‘s, lingliisticos, sociales y didécticos de acuerdo
a la edad, las condiciones socio-econdmicas, sin descuidar los

procesos de interculturalidad.

Al ser la persona él “principal referénte, los contenidos cientificos
deben estar relacionados, prioritariamente .cpn la familia y de la
comunidad de acuerdo con las condicioné?s c;él momento, partir de
la situacion real de marginacion y donii{hacién para liberar a la
persona vy comunidad de problemas tales como la inseguridad, el
miedo, la dependencia, la falta de afectividad, el célculo metal, el
“conteo, las técnicas operatorias, las medidas tradicionales de peso,

masa, tiempo, longitud, como también las del S, haciendo siempré

incapie de tomar conocimientos tanto de'la cultura indigena como
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ae la cultura o cu!turaé universales. De acuerdo con la Constitucién‘
del pais, toda la blbhografla de matematica en 103 pummros niveles

(Gtoy Tmo) deben cstar tratados en ﬁl idioma @ulchua ya que el

espaﬁol es una !engLIJa de relacion intercultural.

1 N i
e |
i

Dado a que la matemética es una ciencia due, debido a los
sirdneos procadimientos de ensefanza ha perdido los referentes

14 . 3 ’ . .l‘I »
sociales, en la bibliografia se debe partir de las necesidades

w

=

onales y sociales de uso y aplicacién dei numero, pasar al

aprendizaje de los conceptos logxco-matemanco y ‘luego & su

aplicacion para solucionar 10s problemias con los que se enfrenta la

poblacion =n la vidajcotidiana: das de F-ste pumo de vista, no se
1

requiere que el nino o i joven, se centre ..en el estudlo de teorias -
matemdlicas memorizantes que poco aportan para la comprension

"
[

@ 35la ciencia, sste tipo de situaciones ha dado ‘ugar a que una

Lt
<

iyran cantidad de poblacion nacional snenta avers;on por esta ciencia

y desconozca aun los procedimientos més elementales del célculo.

La cultura indigena por tradlmon y pl’lnClplO es oral, sus

“conocitiientos sé han transitido de generacion en generacxon de

padres & hijos, sin embargo esto no significa que no existan
, :

conocimientos matematicos, al contrario podemos afirmar que la
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matematica indigena tuvo un dasarroilo amplio y fecundo y prueba

e elio

D

[N

s que existen hasta ei mom‘ento vestigios y ruinas de
grandes éonstruécior}es, de terﬁplos, canales de ﬁégo y caminos
: xs- L..ii'lidﬂ lodas las Vpob%aciones que: enla practica d‘émuestran los
conouimientos de ingehieria, aréuitectura, donde esta presente fé;

matematica.

Existen también aparatos o materiales que ayudan al calculo de las
cualio opera;c,iones fundamentales denofninédos Taptanas, en las
éua!es el QUipuéamayu (Profesor de Matemé_tiCas) realizaba en
forma concreta e intuitiva los calculos; tenemos también los Quipus,
ora forma o material en los cuales realizaban la Contabilidad y —
Estadisti;:a de todo el imperio. En los momentos a'ctu'ales no existe
reaimef;te bibliografia escrita, por lo cual es necesario que cada
companero maestro, luego &e la investigacion en las comunidades
/
indigenas vayamos traducie_nd'o‘ del Iengua]g oral, de la version de

los mayores, dejar constancia escrita para la informacion de las

nuevas generaciones.

Sin embargo al momento podemos encontrar ‘algunos textos” de—
matematica escritos en el idioma quichua, que los maestros

debemos utilizar, revisar y aportar con nuestros conocimientos y
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eXperiencias para sugerir las mejoras necéérias, pero sin perder de
vista el racionamiento Iég.ic;é) y la reflexion critica propio de la
mateméﬁca. 4'

[ ' |

1

Para confirmar lo anteriormente expuesto, en la investigacion:
realizada, en lo que se refiere a Bibliografia existente de la

matemaética quichua, obtenemos:

- Que existen muchos libros: - A 4,7%
Existen pocos libros 30%

No existen nada 65,3%

—
Como consecuencia si los alumnos carecen de material y textos de
consulta en su idioma, les impide también el cumplimiento de las
tareas y deberes que desembocan &l final en un bajo rendimiento

y el menosprecio de su cultura.
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_ 6. CUADROS ESTADISTICOS Y COMPROBACION DE HIPOTESIS

La Estadistica es de una utilidad inmediata y préctica, nos ayuda a

que el trabajo diario y repetitivo se efectie més répidamente. Ayuda

a los profesores en la determinacién de calificaciones, en la

/ .
realizacion de test a los psicélogos a interpretar. datos y

observaciones, ayuda a comprender los informes de la investigacion

apiicada y tedrica; en definitiva la Estadistica se ha convertido en

__una parte impréscindible del trabajo.

Por ello, al término de la investigacion, luego de analizar las

encuesies y entrevistas reali'z:adas a las autoridadés, profesores,
estudiantes, padres de famflia de los siete  establecimientos
educativos y para que los datos y conclusion@ establecidas sean
de {acit compresion pa}a tod_oé; guienes revisen el presente trabajo, |
porque tienen la opoitunidad de obseivar, establecer
comparaoionesi,v medir y evaiuar, incluimos los siguientes cuadros
estadisticos que se relacionan con él porcentajfe de ;brémoci_én y no

promocion, y ef bajo rendimiento de los estudiantes.

l
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PORCENTAJE DE BAJO RENDIMIENTO

" En nuestro péis de acuerdo al Art. 303 del Reglamento c{e

_ Educacién:(1994) "La escala de calificaciones serd de 1 a 20 y

i
{

tendré las siguientes equivalencias:

20-19 Sobresaiiente
18-16 - Muy Buena
15-14 Buéna
13-12 Reéular

11 0 menos Insuficiente” p 190

Para efectos de nuestra investigacion y dada la realidad de los

CEC, consideraremos desde la escala 13 o menos como

¥

calificaciones de bajo rendimiento en Matematica.

‘Considerando Bajo o Alto Rendimiento .como el logro o no, el

dominio o no, de los objetivos educativos planteados durante el
proceso de ensefhanza-aprendizaje, los mismos que se manifiestan

en la solucién de problemas a sus necesidades, tomando en

- consideracién el medio socil, cultural, lingtiistico, econémico en el

que vive el alumno. Adémés tomando en cuenta las escalas

i

tradicionales qué consta en el Reglamento General de Educacion
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vigente, las equivalencias regular en insuficiente son de Bajo
ﬁendimlento, y las equivalencias de: Sobresaliehte, Muy Buena y

Buena, lo consideramos como Alto o Buen Rendimiento.

En la investigacion realizada obtenemos los siguientes porcentajes

1

de los alumnos por niveles:

."Séptlmo nivel, 81 alumnos con Buen Rendimientcs, que nos dan un
porcentaje:del 58,27%; por otro lado 58 estudiantes coh Bajo
Rendimienéo con un porcentaje de 41,73%. Estos porcentajes
inferidos a la poblacién de los siete. Centros Edu.cativos
Comunitarios de la Jurisdiccion Bilinglie, hos daq-que;eXisten 111
estudiantes tienen un Buen Rendimiento en Matemética y en cambio
79 alumnos demuestran un Bajo Rendimiento, que es néturalmente
up‘porcentaje de preocupacion (41,73%), sin embargo de que al
ﬁ'{n’él unos cuantos es{udiantes con ésta condicién son p&omoVido‘s
al nivel inmediato superior. Con_éﬁtos' datos exfra%és cie la muestra
podemos aseverar que en la provincia del Chimborazo, en la

Jurisdiccién de Educacién Intercultural Bilinglie, de 608 alumnos

matriculados en - el - Séptimo-- Nivel; 354 tlenen --un -Buen-——- -

Rendimiento; y 254 demuestran un Bajo Rendimiento

Estadistica y gréficamente lo representamos de la siguiente manera:



Poreentaje de Bajo Rendimiento
Calificaciones, Media Aritmetica, Desviacion Tipica y Desviacion

Peletiiva de los alumnos del Geptimo Nivel

X i FX | X-X {(X-X)F(X-X)|EQUIVALEN
20 0 0 6,24 | 38,91 0,00 | Sobresalien
19 2 JF8| 524 2743 | 54,66 2
1o 7 126 424 | 17,96 (125,69 | Muy buena
17 8 166 | 3,24 | 1048 | 83,65
16 15 240 224 5,01 7509 30
15 21 315 1,24 1,53 32,15 Buena
14 28 G92 0,2 0,06 1,58 49
13 28 964 | -0.76 0,58 16,28 Regular
12 10 12 1,76 311 31,07 - 38
11 3 g3 | -2,76 7632 | 61,06 | Insuficiente
10 3 2 -3,76 | 1416 | 4247

9 1 9| 476 2265 | 2268

G ] 24 | 576 | 3321 | 99,62 20

7 2 14| 676 1] 45,73 | 9147

6 2 i2 | -7,76 | 60,26 {12052

5 1 51 -8,76 | 76,73 | 76,78

139 1913 935,17
= 13,76 S = 2538 |DR =




MUMERDQ DE ALUMNOS

Porcentaje de Bueno y Bajo Rendimiento

[SEPTIMO NIVEL

ATERNATIVAS |

FRECUENC! |[PORCENTAJE
BUEN PENDIMIENTO 31 5827
BAJO PENDIMIENTO 53 41,73
TOTAL ] 139 100,00

GPRAFICO

oy o
204"

701

ALTERNATIVAS

96
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Octavo mvel 57 alumnos con Buen Rendlmlento que nos dan un

porcenta;e del 58,76%; por otro lado 40 estudiantes clon Bajo

Rendimiento con un porcentaje de 41,24%.'

Estos porcentajes inferidos a la poblacic')n de los siete'.Centros
Educativos Comunitarios de la Junsdtcmon Bilinglie, nos dan que |
existen 79 estudiantes tienen un Buen Rendimiento en. Matemanca
y en cambio 56 alumnos demuestran un Bajo Rendimiento, que es
naturélmente un porcentaje de preocupacion (41 ,24%), sin embargo

de que al final unos cuantbs estudiantes con ésta condicion son

promovidos al nivel inmediato superior.

Con éstos datos extraidos de la muestra podemos aseverar que en

" la provincia del Chimborazo, en la Jurisdiccién de Educacion

Intercuttural Bilingtie, de 341 alumnos mat;iculados en c/all Octavo
Nivel, 200 tienen un Buen Rendimiento; y 141 demuestran un
Bajo Rendlmivento,’que al final aléunos estudiantes carentes de
conoéimientos bésicos son promovidos.

i

La representacion gréfica es la siguiente:



Calificaciones, Media Aritmetica, Desviacion Tipica y Desviaci
Pelativa de los alumnos del Octavo Nivel

X L F § OFX | X-X JUX-X)JF(X-X)EQUIVALEN] %
20 1 20 5,97 | 35,63 | 35,63 | Sobresalien
19 1 19 | 4,97 | 24,69 | 24,69 2 2,06
18 6 108| 897 | 1575 | 94,52 | Muy buena
17 5 85| 297 | 882 | 44,08
16| 10| 160| 1,97 | 883 | 88,77 21 21,65
15| 14| 210| 097 | 094 1315| Buena
14| 20| 280| -008| 000 0,02 34 35,05
3| 19| 247| 1,08| 1,06 20,19 | PRegular
12 9| 108| 208| 4,12 37,12 28 28,87
1 6 66 | -3,03| 9,19 55,12 | Insuficiente
10 4 40 | -4,03 | 1625 | 64,99
9 2 18| -503 | 2531 | 50,62 12 12,37
97 1361 478,91
X = 1403 8§ = 222 |DR = 158036
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Porcentaje de Bueno y Bajo Rendimiento

| [OCTAVO NIVEL

ATEPNATIVAS FRECUENCI [POPCENTAJE

BUEN RENDIMIENTO 57 58,76

BAJO RENDIMIENTO 40 41,24

TOTAL 97 100,00
GRAFICO

O RENDIMIENTO (41 ,2%)—

5" —BUEN RENDIMIENTO (52,5
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Noveno nivel, 48 alumnos con Buen Rendimiento, que nos Qan un
porcentaje del 55,82%; por otro lado 38 estudiantes con Bajo

Rendimiento con un porcentaje de 44,18%.

P o
Estos porcentajes inferidos a lé poblacién de los siete Centros
Educativos Comunitarios de la Jurisdiccjén Bilingte, nos dén que

- existen 69 estudiantes tienen un ;Buen Rendifniento en Mateméfica
y en}cambio 55 alumnos demuestran-un Béjo Rendimiento, que es
naturalmente un porcentaje de preocupacion (44,18%), sin embargo
de que al final unos cuantos estudiantes con ésta condicién son
promovidos al nivel inmediato superiér.

i
|

v

Con éstos détos extraidos de la muestra podemos aseverar que en
~la provincia del Chimborazo, en la Jurisdiccién de Edticacién
Intercuftural Bilinglie, de 269 alumnos matric:zuhladds en el Octavo
Nivel, 150 tlenen uﬁ Buen Rendimiehfo; y 119 demuestran un
Bajo Rendimiento, que al final élgunqs %tu&antés carentes de

conocimientos bésicos son promovidos.

Estadistica y graficamente lo representamos asi:



Calificaciones, Media Aritmetica, Desviacion Tipica y Desviacion
Pelativa de los alumnos del Noveno Nivel

X4 F L FX | X-X JXC- X [FOCX)EQUIVALEN] % ]
20 0 0| 5971355 0,00 [Sobresalien
19 1 19 497 (2465|2465 1 | 1,6
18 3 54 | 897 | 1572 | 47,17 | Muy buena
17 3 51| 2,97 | 879 | 26,38
16| 14| 224| 197 | 886 | 54,06 20 23,26
15| 12| 180 | 097 | 093 11,18 | Buena
14| 15] 210] -003| 000 0,02 27 31,40
18] 18] 234 -1,03] 1,07 | 1928 | Regular
12| 15| 180 -2,03| 414 | 62,11 33 38,37
iR 5 55 | -3,08 9,21 | 46,05 | Insuficiente
10 0 0] 4001628 0,00 5 5,31
86 1207 290,9
X = 14,08 8 = 18R [DR = 137104
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FUMERD DE ALUMMGS

Porcentaje de Bueno y Bajo Rendimiento

INOVED

10 NIVEL ]

ATERNATIVAS

FRECUENCI

PORCENTAJE

BUEN BENDIMIENTO

43 55,51

BAJO BENDIMIENTO

33 4419

TOTAL

j

Gh 100,00

GPAFICO

..............

..........................................................

.............

ALTER

=z
BAJC RENDIMIENTO

METIV/
NATIV

AS
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En la presente muestra investigada, 186 alumnos con Buen
Rendimiento, que nos dan un porcentaje del 57,76%,; por otro lado
136 estudiantes con Bajo Rendimiento con un porcentaje de

42,24%.

Estos porcentajes inferidos a la poblacién de los siete Centros
Educativos Comunitarios de la Jurisdiccion Bi!ingﬂe, nos dan que de
449 alumnos que asisten a los centros, 259 tienen un Buen
Rendimiento en Matemaética y en cambio 190 alumnos demuestran
un Bajo Rendimiento, que es naturalmente un porcentaje de
preocupacion (42,24%), sin embargo de que al final unos cuantos
astudiantes con ésta condicién son promovidos al nivel inmediato

superior.-

Con éstos datos extraigios de la muestra pédemos aseverar que en
la provincia del Chimborazo, en la Jurisdiccion de Educacién
Intercultural Bilinglie, de 1.218 alumnos matriculados en el Séptimo,
Octavo y Noveno Niveles (éiclo Basico) 704 alumnos tienen un
Buen Rendimiento; y 514 demuestran un Bajo Rendimiento, que
al final algunos estudiantes carentes de conocimientos béasicos son
promovidos.

Estadistica y gréficamente lo representamos de la siguiente manera



Calificaciones, Media Aritmetica, Desviacion Tipica y Desviacion

Felativa todos los alumnos de la muestra

LX) F f FX | XX J(X-X) [FOXC-X)[EQUIVALENT % |
20 1 20 6,08 | 37,01 | 37,01 | Sobresalien
19 4 76 | 508 | 2585 (103,38 5 1,55
18| 16| 288 | 408 | 16,68 |266,35 | Muy buena
17| 16| 272| 308| 951 (152,16
16 | 89 64| 208 | 454 (16935 71 22,05
15| 47 705| 108| 1,17 | 552 Buena
14 3] 882! 008| 001] 044 110 34,16
18| 65] 845| -092| 084 | 5456 | Pegular
12| 24| 408 -192 | 35,67 [124,84 99 80,75
1] 19] 209] -292| 850 [161,57 | Insuficiente
10 7 70 | -3,92 | 15,84 |107,35
9 8 27 | 4,92 | 24,17 | 72,51
8 3 24 | -5,92 | 35,00 (105,00 a7 11,49
7 2 14| -692 | 47,83 | 95,67
6 P 12 | -7,92 | 62,67 125,33
50 1 5| -892 | 7950 | 7950
4 0 0| 992 |9883| 0,00
222 4481 1710,7
X = 1392 | S = 2305[DR = 16563
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MUMERD DE ALUMMNOS

Porcentaje de Bueno y Bajo Rendimiento

TOTAL NIVELES DE LOS CEC|

ATERNATIVAS

FRECUENCIA

PORPCENTAJE

BUEN RENDIMIENTO 186

57,76

BAJO PENDIMIENTO 136

42 24

TOTAL

g2

100,00

GRAFICO

2007
1201

160"
14017

1204
100+

SRR AR
ARMRRAA NN \ SARAAAN

SEUEN RENDIMIENTC BAJO RENDIMIENTO

ALTERNATIVAS
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ALUMNOS PROMOVIDOS Y NO PROMOVIDOS.

Dentro del campo de la promocion y de acuerdo al Reglamento
General de Educacion, (19%4) en su Art. 310 dice: “La promocion de

los alumnos del nivel medio se sujetaré a las siguientes normas:

a) Seran promovidos al curso inmediato superior, los alumnos que
en los tres trimestres hubieren obtenido, por lo menos, 40 puntos
en cada 4rea o asignalura; exonerandose asi, de un examen
adicional; para efectos de promedio se hara constar una cuarta
nota, igual al promedfo obtenido en los tres trimestres, en el caso
de los exonerados la cuarta nota corresponde a la del examen

supletorio.

c) No seréan promovidos al curso inmediato superior los alumnos
que en los tres trimestres hubieren obtenido una suma inferior a 25
en un’a o mas asignaturas, tampoco seran proﬁovidos aquellos que
al presentarse al examen supletorio no aglcanzaren la nota minima

exigida segln su puntaié anual.

En los establecimientos investigados, de la muestra, se han

obtenido los resultados siguientes: Séptimo Nivel, de 139 alumnos,
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axisten 119 Promovidos déndonos un porcentaje de 85,61%, y 20

alumnos No Promovidos con un porcentaje del 14,39%

£n base al porcentaje de ésta muestra, se proyecté a la poblacion
en estudio, obteniendo que: los alumnos Promovidos son de 163;
y los No Promovidos son de 27. En la Provincia, con un margen de
error del 1%, tenemos que los estudiantes Promovidos son de 475

y No Promovidos 80.

Octavo Nivel, de 97 alumnos de la muestra, existen 85 Promovidos
déndonos un porcentaje de 87,63%, y 12 alumnos No

Promovidos con un porcentaje del 12,37%.

En bése al porcentaje de ésta muestra, se proyectd a la poblacion
en estudio, obteniendo que: los alumnos Promovidos son de 118;
y los No Promovidos son de‘ 17.Enla ProViri‘cig, con un margen de
error del 1%, tenemos que los estudiantes Promovidos son de 276

y No Promovidos 39.

Noveno Nivel, de 86 alumnos de la muestra, existen 81 Promovidos
déndonos un porcentaje de 94,19%, y 5 alumnos No Promovidos

con un porcentaje del 5,81%
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En base al porcentaje de ésta muestra, sé proyecté a la poblacion
en estudio, obteniendo qué: los alumnos Promovidos son de 117;
y los N6 Promovidos son de 7. En la Provincia, con un margen de
arror del 1%, tenemos que los estudiantes Promovidos son de 244

y No Promovidos 15.

Tomando en consideracion los resultados anteriores, si reunimos los
datos de los tres niveles, obtenemos que de 322 alumnos de la
muestra, existen 285 Promovidos déndoncs un porcentaje de

88,51%, y 37 alumnos No Promovidos con un porcentaje del 11,49%

En base al porcentaje de ésta muestra, se pfoyecté a la poblacion
en estudio, obteniendo que: los alumnos Promovidos son de 397;
y los No Promovidos son de 52. En la Provincia, con un margen de
error del 1%, tenemos que los estudiantes Promovidos son de 999

y No Promovidos 130.

Cuadros, resumen y gréficos correspondientes a la promocion y no

promocion de alumnos del 7mo, 8vo 'y 9no niveles:



MUMERO DE ALUMMOS

Porcentaje de Promocion y No Promocion

{SEPTIMO NIVEL

ATERNATIVAS FRECUENCIA |PORCENTAJ
PROMOVIDOS 119 85,61
NO PROMOVIDOS 20 14,29
TOTAL 139 100,00

GPAFICO

FROMCVIDOS NO PROMOVIDOS

ALTERNATIVAZ
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Porcentaje de Promocion y No Promocion

JOCTAVO NIVEL |
ATEPNATIVAS  [FRECUENCIA [POPCENTAJ
PROMOVIDOS 85 87,63
NO PROMOVICOS 12 12,87
TOTAL 97 100,00
GRAFICO

NO FROMOVIDOS (12,4%)—

—PROMOVIDOS (87,6%)



MUMERO DE ALUMMNOS

Porcentaje de Promocion y No Promocion

; NOVENO NIVEL ]
ATERNATIVAS FRECUENCIA |PORPCENTAJE
PROMOVIDOS 31 94,19
NO PROMOVIDOS 5 5,81
TOTAL 86 100,00
GRAFICO
20"
e g
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T ) -

eo+” 1

. !

‘K)- .................................... 4

R 0N

20+

10— P “' T
- FROMGCVIDOS NG PROMOVIDOS
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Porcentaje de Promocion y No Promocion

!TOTAL NIVELES DE LOS CEC |

MUMERDO DE ALUMMOS

ATERNATIVAS FRECUENCIA [PORCENTAJE

PROMOVIDOS 205 38,51

NO PROMOVIDOS a7 11,49

TOTAL ] 822 100,00
GPAFICO

FROMOVIDOS
ALTERNATIVAS

WNO PROMOVI

R

3
A

DOS
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COMPROBACION DE HIPOTESIS

Al inicio del presente trabajo se plantearoh ya algunas hipétesis o
posibles causas del bajo rendimiento que afectan a los CEC de la
Jurisdiccion de Educacion Bilinglie, los mismos que con los datos
de entrevistas, encuestas, fichas de obsefvacion, didlogo con
alumnos, profesores, autoridades y padres de familia y dirigentes de
las organizaciones campesinas, estamos en condiciones de aceptar

o rechazar tales planteamientos.

Nuestra investigacion lo llevamos a efecto en los siete centroé
educativos Comunitarios, de los cuatro Cantones de la Jurisdiccion
de Educacién Bilinglie en la Provincia del Chimborazo. Estos
establecimientos cuentan con el personal docente y dicente més
numerosos entre todos los CEC; ademés cuenta también con la

infraestructura fisica regularmente equipada.
Como muestra representativa del nimero de estudiantes tomamos
en cuenta Unicamente del séptimo, octavo y noveno niveles, sin |

considerar al ciclo diversificado. R

El nimero de profesores de mateméticas y alumnos especificados
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en cada uno de los establecimientos educativos es el siguiente,

durante el ano lectivo 1.995-1.996:

CEC COMUNIDAD NIVEL | ALUM | PROF.
MATRI | MATE

Sin Nombre Calancha 7mo 21
8vo 23
ono 08

Total 52 01
Manuel Naula Pulucate 7mo 64
8vo 25
gno 35

Total 124 03
Hualcopo Du- Columbe 7mo 44
chicela 8vo 34
ono 28

Total 108 04
Sin Nombre Secao San 7mo 12
José 8vo 11
9no 20

Total 43 01
Sin Nombre Achullay 7mo 15
8vo 17
gno 10

Total 42 01
Chimborazo Chimborazo 7mo 25
8vo 13
Sno 14

Total 52 02
Shiry Cacha Cacha 7mo 27
8vo 23
Sno 14

Total 64 02

7 CEC TOTAL | 483 14
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Muestra: Del total de 483 alumnos matriculados en los 7 centros
educativos, obtendremos una muestra representativa que se calcula

con la sigulente férmula:
n=_N.yJd.Z
(N'1).E2+ 02-22
Reemplazando los valores correspondientes, tenemos que:

n= 483%(0,25)%.(1,96)°
(483-1).(0,6)* +(0,25)*(1,96)°

n= (233 289).(0.0625).(3,8416) =
(173,52) + (0,2401)

n= 56012689
173,76

n =32

Para encontrar la relacién entre la muestra con el numero de
alumnos por niveles y por centros educativos, aplicamos una regla

de tres sirhple, de la siguiente manera:

Primer nivel CEC de Calancha:

483 322

21 X X=21x32 = 6762 X =14
483 483

Utilizando el mismo procedimiento calculamos la muestra de

alumnos para cada uno de los CEC, que son:



Calancha

7mo

8vo

gno

Dr. Manuel Naula

7mo

8vo

gno

116

14 alumnos
‘ 18 =
06 " Subtotal 35
43 elumnos
17 "
23 " Subtotal 83

Hualcopo Duchicela

7mo
8vo

9no

Secao San José
7mo
8vo
gno

Achullay

7mo

gno

29 alumnos
23 "

i9 * Subtotal 71

08 alumnos
07 "

13 " Subtotal 28

10 alumnos ' ; -
11 "

o7 * Subtotal 28
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Chimborazo

7mo 17 alumnos

gvo 09 *

9no 09 ° Subtotal 35

Shiry Cacha
7mo 18 alumnos
gvo 15 *
9no 09 ° Subtotal 42

TOTAL = 322

Primera Hipétesis:

Hipdtesis Logica: "El bajo rendimlento de los alumnos depende
principaimente de la inadecuada metodologia de
ensefanza aprendizaje utilizada por el profesor en

clase”.

" Hipétesis Alterna:  "El  bajo rendimiento de los alumnos depende
principalmente de la Inadecuada metodologia de

ensefianza aprendizaje utilizada por el profesor en
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clase"

Hipétesis Nula: “E] bajo rendimiento de los alumnos' no depende

principalmente de la metodologia de ensefanza

1

aprendizaje usada por el profesor en dase'.

Para comprobar éstas hipdtesis realizamos las siguientes preguntas 4.3y

4.4 a los Profesores; 4.2, 4.3 y 4.4 a las Autoridades, de las encuestas

presentadas que dicen asi:

4.3

4.4

42

4.3

4.4

Enumere los métodos de ensenanza utilizados por usted en el PEA

de la Matematica.
Enliste las técnicas de ensefanza aprendizaje utilizadas por usted.

Enumere los métodos de ensefanza utilizados por el profesor de

Matemética en el PEA.
Las técnicas de ensenanza apréndizaje utilizados por el profesor de

Cree usted que los métodos y técnicas utilizados por el profesor de

Matemética de su establecimiento son: Buenos ( ), Obsoletos ().



METODOS UTILIZADOS POR LOS PROFE30ORES

LEYEMNDA
A= Analitico
B= Cientifico

C = Deduc-Induc.

D= Heuristico
E= Experimental
F= Mixto

G= Practico

H= No saben

ALTERNT|NUMERO| %
A 3 8,6
B 3 71
C 23 62,3
D 3 3,6
£ 1 2.4
F 1 2.4
G 1 3,1
H 2 55

PORCEMTAIJET

METODOS APLICADOS POR PROFESORES

70.00%

£0.00%

40.00%
20.00%

10.90%

0.00%
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TECMICAS UTILIZADAS POR LOS PPOFESQPRES

ALTINUMER %
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LEYENDA
A=Charlas
B=Crucigrama
C=Cuchicheo
D=Cuestionarios
E=Demostrativa
F=Dialogo
G=Dictado
H=Ejercitacion
I=Experimental
J=Expositiva
{=Foro
L=Grupal
M=interrogatorio
HN=Investigativa
O=Libro abierto
P=H/esa redonda
Q=Ninguno
PR=0bservacion
S=Participativa
T=PResolucio probl.

PORCENTAJES

A

TECNICAS AFLICADA

S POR FROGFESCRES

3>
m
9]
Q
m
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PESULTADOS DE METODOS Y TECNICAS

ALTEPNAT. [ NUMERO| %
BUENOS 13 54 1
OBSOLETOS 9 459

RESULTADOS DE METODQS Y TECNICAS

OBSOLETOS (4%,9%)

W BUENGS (54,1%)
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De los cuadros y gréficos presentados podemos decir que existe una gran
confusién entre el método y la técnica, también dan el nombre de métodos
no existentes; ﬁo saben ni que métodos son los que aplican, de acuerdo
a las encuestas el 62,3% de maestros utilizan el Deductlvb-lnducﬂvo, que

no da buenos resultados en la ensefanza de la Matemaética.

Confunden Procesos Didécticos, técnicas y aéﬁvidades que se utilizan en
el proceso de ensefanza aprendizaje, ademas sus clases son expositivas,
ya que un 16,6% han contestado afirmativamente, seguido por la
Resolucion de Problemas que antes que técnica es un proceso didactico
con el 11,1% de los encuestados, el 12,9% dicen utilizar la técnica grupal,
y el Crucigrama, cuchicheo, cuestionario, libro abierto y mesa redonda son

los menos utilizados, con un 1,5%.

Finalmente, las Autoridades de los establecimientos, en relacién con el uso
de Métodos y Técnicas por los docentes nos dan los siguientes
resultados: el 54,1% utilizan técnicas buenas y el 45,9% trabajan con

métodos y técnicas obsoletas.

Si en el PEA de la matemética los docentes utilizan el método Inductivo -
Deductivo en un 62,3%; la técnica expositiva en un 16%, las otras més

activas no superan 10%, y los resultados obtenidos en la ensenanza es en
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un 45,9% malos.

En consecuencia queda comprobado y se acebta la hlpéteslé alterna

i
i

Segunda hipotesis

Hipétesis Logica: “EF Bejo rendimiento se debe al desinterés del

estudiante en el aprendizaje de la Matemética."

Hipotesis Alterna:  "El Bejo rendimiento se debe al desinterés del
estudiante en el aprendizaje de la Matemética.”

Hipétésis Nule: "Bl bejo rendimiento no se debe al desinterés- del

estudiante en el aprendizaje de la Matemética®.

Para la comprobacién de ésta hipdtesis se han formulado las sigulentes
preguntas: 4.4, 4.5, 4.5y 4.15 a los alumnos; 4.7, 411,412y 4.13 alos '

profesores; 4.7 y 4.8 a las autoridades; y 3.1y 3.3 a los padres de familla.

4.4~ Los deberes de Matemética que-envia el profesdf, te revisa: -
Cada dia ()

Cada semana ( ) T
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Mensualmente ( )
Nunca ()
4.5 Quipucémai ruraioupata, quiquin yayata ricunchinquichu:
Caran punlla ()
Caran semana ()
Caran quilla ()
Mana ricuchlnqul £ )
4.6 Tu faltas a las clases de Matematices:
Undiaalasemana ( )
Un dia al mes ()
Nunca ()
415 Te hacen falta conocimientos anteriores de Matemaética para
comprender mejor las clases de tu profesor.
Si ()
No ()
Un poco ( )
47 Las tareas enviades a casa las califica:
Diariamente ( ) Semanalmente ( ) Mensualmente ( )
411 Los alumnos que ingresan al séptimo nivel, tienen conocimientos:
Optimos () Medianos ( ) Bajos ()
4.12 Cuéntos de sus alumnos cumplen las tareas:

Totalmente Parcialmente Nunca



4.13

4.7

4.8
3.1

3.3

SEPHMO NIVEl: cvcrvviriees e P ——
Octavo nivel: ....................................
Noveno ni;/elz ......................................................
Cuéntos de sus alumr;os no asisten a las clases de Matematica:
Un dia sema{nal Un dia mensual Nunca
Séptimo nivel:  ...oceeeiieenes s e
OCtAVO NIVEL < ovcvciiininns s

NOVENO NIVEE covvvvvvirvrernees ssesssrcssssnssianse sessssesssesses

El profesor de Matematica falta a sus clases:
| Un dia a lasemana () |
Un dia al mes ()
Nunca ()

A su opinién, cémo ingresean los alumnos de Matemaética al Séptimo

Tuvo su hijo algin problema en aprender Matemética en la
Escuela
Campac churicunaca, yachanahuesiman tucui punilacunachu

rincuna.



CONOCIMIENTOS PREVIOS DE MATEMATICA

ALTERNATIVA |AUTED |PROFES|ALUMN. [PADR |PROMED.
PREPAPADOS 5.3 10| 525 10 20,2
SEMI-PREPAR | 883 40| 183 60 50,4
NO PREPARAD| 83 50| 292 30 294

PORCEN TAJES

CONOCIMIENTCS PREVICS

90,00%

20,00% 17

70,00%

€0,00%

AUTED ‘F'F‘.DFEE“ ALUKN. PADR PROMED.

FEEFAFD.
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CUMPLIMIENTO DE TAREAS

ALTERNATIVAS |PORCENTAJE
TOTALMENTE 245
PARCIAL Y NUNC 5,9

CUMPLIMIENTO DE TAREAS POR EL ALUMNO

FARCIAL Y NUNCA (75,5%)—"



INASISTENCIA DE LOS ALUMNOS A CLASE

’ PADRES|ALUNMNO {MAESTRO [PROMEDI
SEMANAL |10 % |174 % |40 % 225 %
MENSUAL |40 % (127 % |40 % 30,9 %
NUNCA |50 % [699 % |20 % 46,6 %

PORCGEMTRIED

INASISTENCIA DE LOS ALUMNOS A LOS CEC

70.00%
£0.00%
0.00% ]
40.00%
20.00%
20.00%

10.00%1

k\ :H

......

0.00%

HUMNOA

REOFRZOP ALUMND maOPEL m rnou:olo_!
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Auscultando el criterio de los cuatro elementos que inciden directamente
en el proceso educativo, tenemos los siguientes resultados: vienen

preparados el 20,2%, Semipreparados 50,4% y no preparados 29,4%.

Por lo que afirmamos que el estudiante llega a un nivel educativo con
conocimientos insuficientes en su preparacion, ya que tenemos el 79,8%
entre Semipreparados y no preparados; consecuentemente el no tener
conocimientos anteriores sobre los cuales afirmar e interrelacionar los
nuevos conocimientos de un determinado nivel o tema, lo cual incide en

el bajo rendimiento estudiantil.

Si nos referimos al cumplimiento de tareas escolares, encontramos que el
75,5% de alumnos no cumplen las tareas, y por otro lado, el 31,3% de
tareas son calificadas, ahondando més el desinterés que demuestran los

alumnos.

Tomando en cuenta la asistencia de los estudiantes matriculados vemos
que inasisten (semanal o mensualmente) el 53,4%, ya que si no reciben
las clases no pueden participar activaments en las lecciones, ni cumpler{
tareas escolares perjudicdndose de ésta manera en el aprovechamiento

general.
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En consecuencia, si los alumnos llegan semi-preparados y no preparados;

no cumplen las tareas escolares e inasisten semanal o mensualmente

estdn manifestando sus desinterés en el aprendizaje.

Por éstas razones también es aceptada la segunda hipétesis alterna.

Tercera hipotesis:

Hipétesis Logica:

Hipétesis Alterna:

Hipotesis Nula:

"Las contradicciones entre autoridades de los CEC,
pedres de familia y dirigentes de las comunidades,
influyen en el bajo rendimiento estudiantil de la

Matematica".

" as contradicciones entre autoridades de los CEC,
padres de familia y dirigentes de las comunidades,
Influyen en el bajo rehdimiento estudiantil de la

Matematica".

"Las contradicciones entre autoridades de los CEC,
padres de familia y dirigentes de las comunidades, no
en Influyen en el bejo rendimiento estudiantil de la

Matemaética”.
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- Para la comprobacién de la-tercera hipétesis se han formulado las

siguientes preguntas: 4.10y 4.18 a las autoridades; 3.5, 3.6, 3.8y 3.10 a

los padres de familia y dirigentes

4.10

4.18

3.5

3.6

3.8

Quipucamai Yachachic, Yachaccunahuan ima llaquita charishpaca,

-imata ruranqui:

Yeachacta yénapanqui ()
Yachechicta yanapanqui ()
Mana imata ruranqui ()

Los padres de familia concurren &l colegio:

Solo cuando usted llama ( )
Sin que le llame ( )
Nunca ( )

Quipucamai yachachic, campac huahuacunahuan imallaquita
charishpaca, imata ruranqui.

Jatun Yachana huasipi tucuchincapacca, alli yachanachu o jahualla
rinalla, yachachiccunata manchachishpa.

Yachachiccunaca, cancunata cayanchu huillancapac imashina

quiquin huehuacuna Quipucamaita yachacun.

3.10 Jatun Yachana huasiman chayanquichu :

Jatun apaccuna cayashpa ()
Yachachiccuna cayashpa ()

Campac yuyaimanta ( )
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COMUNICACION PPOFESOPES Y PADPES

ALTERNAT. %
SIEMPPE 0
A VECES 40
NUNCA 60

COMUNICACION PROFESORES Y PADRES

FEIEMPRE (0.0%)

A VECEZ (40.0%)

NUNCA (20.0%) —



PPOMOCION CON CONOCIMIENTOS

ALTERNAT. %
BUENOS 50
REGULARES 30
MALOS (Presion) 20

PROMOCION CON CONOCIMIENTOS:

MALOY (Frevon) (20.0%) \ o

BEQULAREY (X0.0%) —

BUENOL (20.0%)

133
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La comunicacién horizontal y de inter-relacién que debe existir entre el
profesor y padre de familia, estd grandemente afectada, ya que: Siempre

se comunican entre ellos 0%, a veces el 40% y nunca se comunican 60%.

Consecuentemente sino hay comunicacion entre‘los dos eIenHentos que
“intervienen en el proceso educativo, no hay preocupacion, seguimiento y
evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes y con mucha facilidad

los estudiantes obtienen calificaciones bsjas.

Las organizaciones indigenas y particularmente algunos dirigentes estén
mal utilizando y ejercen un predominid en las esféras administrativas y de
desicién de los aspectos educativos, imponen: y atemorizan a las
autoridades, personal docente y administradores;  piensan queé s
suficiente matricularlos a sus hijos en los %tablecimientoé educativos y al

cabo de 2, 3, o seis afios deben recibir el titulo respectivo.

Otra de las alternativas que han tomado también esta el canje O
condiclonamiento entre profesores Yy dirigentes, llegando inclusive &
obtener la promocién de un 20% de alumnos por presion.

Con lo cual se acepta la tercera hipotesis alterna.
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Cuarta hipétesis:

Hipdtesis Logica:  “El bajo rendimiento en Matemética, se debe a la no

| utilizacién del idioma quichua en el proceso de
ensefanza-aprendizaje”.

Hipétesis Alterna:  "El bajo rendimiento en Matemética, se debe a la no
utilizacién del Idloma quichua en el proceso de
enseﬁanza—aprendiiaje'.

Hipotesis Nula: "El bajo rendimiento en Matematica, se debe a la
utilizaclén del Idloma quichua en el proceso de

ensefnanza-aprendizaje”.

Para la comprobacién de ésta hipdtesis se han ’._Iformulado las siguientes
preguntas: 4.9, 4.10,4.11,4.12y 4.14a los alumnos; 4.8, 4.i6 y4.17 alos
profesores; 4.6, 415y 4.17 a las autoridades y 3.7, 3.9 a los padres de
familia.

49 Campac Quipucamai Yachachicca, fiucanchic Quichua shimita :

Allita yachan ()
Ashallata yachan ()
Mana imata yachan ()

410 Tu profesor de Mateméticas dicta las clases en:
Quichua ()

Castellano ( )
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En quichua y castellano ()

4.1 Quipucar'nai Yachaicunata ricuncapacca, camp&ac Yachachicca
tapuicunata, quillcanchu :
Quicﬁﬁapi ()
Mishu shimipi ()

Ishcantin shimipi ()

4.12 En tu colegio hay libros de Matemaética escritos en quichua:
Muchos ()
Pocos ()

Nada ()

414 Las clases de Matemaética quieres que se te dicte en:
Quichua ()
Castellano ()

Los dos idiomas  ( )

48 Usted dicta la clase de Matemaética en:
Quichua ()
Castellano ()

En quichua y cestellano ()



4.16

4.17

4.6

4.15

417

3.7

3.9
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Las pruebas de evaluacién aplicadas son redactadas en:

Quichua ( ) Castellano ( ) En quichua y castellano ()

En su colegio hay libros de Matematica escritos en quichua:

Muchos () Pocos () Nada ( )

Los profesores dictan la clase de Matematica en:
Quichua ( )
Castellano | ( )

En quichua y castellano ()

Las pruebas de evaluacién aprobadas por usted son redactadas

en:
Quichua ( ) Castellano ( ) En quichua y castellano ()
En su colegio hay Iibroé de Matemaética escritos en quichua:
Muchos () Pocos () Neda ( )
Yachachiccunaca, ﬁucahchic Quichua shimita yachancunachu.
Los profesores dictan la clase de Matematica en:
Quichua ()
Castellano ( )

En quichua y castellano () '
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(DIOMA UTILIZADO EN LA EVALUACION
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BIBLIOGRAFIA QUICHUA
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La juventud estudiosa que es monolinglie quichua hablante, reciben sus

- clases en el iﬁloma castellano con un 81,7%; casi su totalidad.

" Entre las polftices de educacién intercultural bilinglie en, los niveles
. - o i . 1-
investigados -es el uso igualitario de los idiomas quichua y castellano,
aspecto que lo realizan apenas el 13,7% de los profesores encuestados en

los CEC.

En la evaluacion del re_ndimiento escolar, los profesores utilizan el idioma:
Quichua el 5,4%, Ce{stellano 81,8% y los dos idiomas e 12,9%. Al
momento de consignar una caliﬁc_:acién, el profesor ve solarhénte los
resultados y da las consabidés- notas bajas; conﬁrm‘amos;lo»-gpteriormente
expuesto también con la Bibliografia existenté de la"matemética quichua:
que existen muchos libros el 4,7%, pocos libros 30%"y no existe 65,3%.
./;, _

Como consecuencia si los alumnos carecen de material y textos de
consulta en su idioma, les impide también el cdmplimiento de las tareas
y deberes que desembocan al final en un baj;) rendimiento y. el
Vr'nenosprecio de su cultura.

Por lo que afirmamos y aceptamos tamblén la cuarta y Gitima hipé6tesis

alterna.
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| CONCLUSIONES

Al téffnlno de. la presente investigacion Ilegamos é las sigulentes
oonciusio'nes:
Se han cumplidos & cabalidad con todos los ob]eti))os trazados para

la presente lnv'eétlgaclén.

En los CEC de la Jurisdiccion de la Direccién de Educacion
Intercultural Bilingt‘je de Chimborazb, oxiste Bajo Rendimiento en-
el Area de Matematica en el Séptimo, .Octavo y Noveno niveles

(Ciclo Bésico).

Apenas el 12,7% de los profesores tiene una formacion
metédolégida, didéctica propiamente de docentes, y el 87,3% no

. v _ /-
tienen formacion académica para ser profesor de matematica.

Entre el profesorado que labora en los CEC, existe una gran
confusién entre métodos, técnicas, procesos didécticos, evaluacion,
ete. utiliz'adOé:en el PEA. de la Matemética.

Durante el PEA utilizan Plan y Programas ‘de estudio fuera de la



10.

11.

— -

Cosmovision del estudiante, asi como no utilizen las técnicas activas

|
!

de la ensefianza actual. | i

-

El 79.8% de estudiantes que ingresan al CEC o a cuslquier otfé

H

. [ , .
nivel adolecen de conocimientos suficientes en la Matematica. ‘

'El 75,5% de estudiantes no cumplen las tareas, trabajos, lecciones

y deberes escolares en el aula de clase, ni en sus hogares.

' Existe el 53,4% de inasistencia estudiantil a las aulas respectivas, en

forma.semanal y mensual.

|
No existe comunicacién e inter-relaciéon entre autoridades,

profesores del CEC y padres de familia, dirigentes de las

comunidades Indigenas.

Existe mala comprensiéh de la politica y filosofia de la Educacion
intercuttural Bilinglle, por los dirigentes de las organizaciones
indigenas, por lo que presionan & los docentes en procura de

ciertos beneficlos: -~~~ IR

Debido a la angustiosa situacién socio-econémica de los hogares,



12.

13.

'

H
d
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no hay la coléboracién necesaria de los padres de famili;x gh el
proceso educativo de sus hijos.

Existe un queme-importismo de autoridades, profesores y clertos
alumnos ,sle los CEC sobre la importancia y utilidad del idioma

Quichua en el proceso de ensefanza-aprendizeje.

En los. establecimientos educativos carecen en “absoluto de la
Bibliografia y recursos didacticos en el idioma Quichua, necesarios

para el aprendizaje de la Matemaética.
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RECOMENDACIONES

Que las autoridades educatives de la provihcia y de los CEC
respeten a cabalidad la Ley y Reglamentos pertinentes en la

designacién del profesorado y personal que van a laborar.

El profesorado que se encuentra en servicio activo, inicie una
actualizacién, formacién docente y capacitacion necesarla para su

eficiente labor educativa al frente de los alumnos.

Se inicie en el andlisis, investigacién y-disefio del Plan y Programas
de estudio adecuados a la cosmovision y necesidades reeles de los
alumnos, por parte de las autoridades, profesores y miembros de

las comunidades indigenas.

Debe existir la planificacién, desarrollo, cumplimiento y evaluacion
permanente de los Instrumentos Curriculeres que se utilizan en el

PEA.

- E] “profesoredo y autoridades educativas de los CECs deben

propender y utilizar técnicas activas, dinamicas y actualizades en el

P

proceso de ensefianza - aprendizaje de la matemética.
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Es necesario la implementacién paulatina de nuevos modelos
educativos, presencial o semi-presencial, que se desarrollen en las
. X AN

comunidades indigenas, tomando en consideracién la situacion

socio-econdmica actual.

Es necesario la revalorizacién y toma de conciencia de la
impOHéncia en la utiidad del idioma Quichua en todos los
elementos del proceso educativo a fin de lograr el mejoramiento y

eficiencia de la calidad educativa.

. - -‘Cambiar la actitud' de todos' los profesores y autoridades hecia la

equcacién intercultural bilingtie, que es necesidad, no Unicamente’
de loé indigenas, sino de7todos los ciudadér;os: para iniciar el Siglo
XXI 4én un contexto intercultural y multilingue.

Que el profesorado y auééridades educatives iniciemos en la
produpcién de material bibliogréfioo escrito en el idioma Quichﬁa,
recolectando los conocimientos de tradicién oral y plasméndolos a
la forma escrita para el conocimiento actual y de las generaciones

futuras.
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, ANEXO 1
UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
MODALIDAD ABIERTA |
CAUSAS DEL BAJO RENDIMIENTO EN MATEMATICA EN EL CICLO
BASICO
ENCUESTA DIRIGIDA A LOS ALUMNOS DE LOS CEC
1. INSTRUCCIONES
1.1 Fecha: . cree e,
1.2 Encuestadores: Ajitimbay C. Emilio
Fierro L. Alonso
Las autoridades, profesores, y ustedes estamos empefiados en
mejorar la ensefianza de la Matemética en nuestra modalidad
educativa, por cuya razén les solicitamos conteste sinceramente
este cuestionario, sin ning(in temor, pues no avisaremos a nadie.
2. OBJETIVOS:
2.1 Determinar la metodologia usada por los maestros de
Matemaética
2.2  Verificar el cumplimlento de las tareas escolares
2.3 Senalar las contradicciones entre padres de familia
autoridades. _
2.4 Verificar el uso del idioma quichua, en la ensenanza de
: Matemética.
4. CUESTIONARIO:
41. Llas clases de Matemética dictadas por tu profesor,
entiendes: ‘
Todo ( )
Poco ( )
Nada ( )
4.2. En tus clases de Matematica:
Trabaja solo el profesor ()
Trabaja solo el alumno (
Trabajan alumno y profesor ( )
4.3 Campac Quipucamai Yachachicca, quipucamayumanta:
Allita yachanchu ()
Mana imata yachan ()
Ashallata yachan ()
4.4 Los deberes de Matemética que envia el profesor, te revisa:
Cada dia ()
Cada semana - ( )
Mensualmente ( )

Nunca ()
45  Quipucamai ruraicunata, quiguin yayata ricunchinquichu:
Caran punlla (
Caran semana ()
Caran quilla ()

Mana ricuchinqui ( ).



4.6

4.7

4.8

4.9

4.10

4.11

4.12

4.13
4.14

4.15

4.16

Tu faltas a las clases de Matemaéticas:
Un dia a la semana ()

- Un dia al mes ()

Nunca ()
Quipucamai  Yachachichuan ima llaquita charishpaca,
campac Jatun Yachana huasita apac (Rector) :

Canta yanapan ()
Yachachicta yanapan ()
Mana imata ruran ()

Tus papas van al colegio:

~Solo cuando le llamen ()

Sin que le llamen ()

Nunca () ,

Campac Quipucamai  Yachachicca, Aucanchic Quichua
shimita :

Allita yachan ()

Ashallata yachan ()

Mana imata yachan ()

Tu profesor de Mateméticas dicta las clasas en:

Quichua ()

Castellano ()

En quichua y castellano ()

Quipucamal  Yachaicunata ricuncapacca, campac
Yachachicca tapuicunata, quillcanchu : ‘

Quichuapi ()

Mishu shimipi ()

Ishcantin shimipi () :
En tu colegio hay libros de Matemaética escritos en quichua:

Muchos ( ) Pocos ( ) Nada ()

En su explicacion el profesor de Matemaética realiza trabajos:
Por grupos ()

Individual ()

Ninguno ()

Las clases de Matemética quieres que se te dicte en:

Quichua ()

Castellano ()

Los dos idiomas ()

Te hacen falta conocimientos anteriores de Matemética para

comprender mejor las clases de tu profesor.

Si () No () Un poco ( )

Cuando tienes algin problema con el profesor de

Matematica, a quién solicitas ayuda :

Al rector ( )

Al Vicerrector ()

Al Profesor Orientador () ,
: YUPAICHANI



, ANEXO 2
UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
MODALIDAD ABIERTA _
CAUSAS DEL BAJO RENDIMIENTO EN MATEMATICA EN EL CICLO
BASICO
ENCUESTA DIRIGIDA A LOS PROFESORES DE LOS CEC.
1. INSTRUCCIONES
1.1 Fechal e cccirveccrireieeen
1.2  Encuestadores: Ajitimbay C. Emilio
Fierro L. Alonso
Con la finalidad de coadyuvar en el mejoramiento del proceso de
ensefanza-aprendizaje de la Matemética, en nuestra modalidad
educativa Intercultural bilinglie, nos hemos propuesto detectar las
causas del bajo rendimiento; razén por la que solicitamos su valliosa
colaboracion contestando el cuestionario que a continuacion le
presentamos, anticipdndoles que son estrictamente reservadas.
2. OBJETIVOS:
2.1 Determinar la metodologia usada por los maestros de

Matemética .

2.2  Verificar que el desinterés del estudiante incide en el bajo
rendimiento

2.3 Detectar las contradicciones entre padres de familia y
autoridades.

2.4  Verificar el uso del idioma quichua en el PEA.

4. CUESTIONARIO:
4.1  Senale el titulo que usted posee

Licenciado en Fisico Matemético ()
Bachiller en Fisico Matemético ( )
Profesor Primario ( )
Otros : ( )

42 Escriba los cursos de mejoramiento profesional en
Matematica o su metodologia a los cuaies haya asistido

--------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------

4.3. Enumere los métodos de ensefanza utilizados por usted en
el PEA de la Matemaética: ............coovevvrvvirnennnn e,

4.4 Enliste las técnicas de ensenanza-aprendizaje utilizadas por
usted:

4.5 En tipo de prueba de evaluacién que usted aplica es:
Objetiva () Ensayo ( ) Mixta ()

4.6 De las técnicas senalades, a obtenido:
Buen resultado ( )Mediano resultado ( ) Mal Resultado ( )
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4.9

4.10

4.11

4.12

4.13

4.14

4.15

4.16

417

4.18

4.19

Las tareas enviadas a casa las califica:
Diariamente ( ) Semanalmente ( ) Mensualmente ()
Usted dicta la clase de Matemética en:
Quichua ()
Castellano ()
En quichua y castellano ()
Los programas de Matemética que se imparten en el PEA
son:
Propios del MOSEIB ()
Propios del medio urbano ( )
Son los del Ministerio de Educacién ()
Los alumnos con bajo rendimiento detectados en su clase,
luego de cumplido el primer quimestre son:
Séptimo Nivel (... de..) Octavo (... de..) Noveno (... de....)
Los alumnos que ingresan al séptimo nivel, tienen
conocimientos:
Optimos ( ) Medianos ( ) Bajos ( )
Cuéntos de sus alumnos cumplen las tarsas:

Totalmente Parcialmente Nunca
SEptMO NIVEL: e e e
Octavo nivel:  cviiiies e e,
Noveno nivel:  ....cccieie e e,
Cuantos de sus alumnos no asisten a las clases de
Matematica:

Un dia semanal  Un dia - mensual Nunca
Séptimo nivel: oot e e,
Octavo nivel:  .vviiiiees e
Noveno nivel: .....ccovieies e e
Qué sugerencias y observaciones a recibido de la
planificacién didéctica entregada al Vicerrector?

..................................................................................................

--------------------------------------------------------------------------------------------------

..................................................................................................

..................................................................................................

Las pruebas de evaluacion aplicadas son redactadas en:
Quichua ( ) Castellano ( ) En quichua y castellano ()
En su colegio hay libros de Matemética escritos en quichua:
Muchos () Pocos () Nada ( )

Los padres de sus alumnos revisan las tareas de Matemaética
ENIBCASAT I ..ttt e
El padre de familia se ha preocupado por el rendimiento de
su hijo:

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )
GRACIAS POR SU COLABORACION



, ANEXO 3
UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
MODALIDAD ABIERTA
CAUSAS DEL BAJO RENDIMIENTO EN MATEMATICA EN EL CICLO
BASICO
ENCUESTA DIRIGIDA A LAS AUTORIDADES DE LOS CEC.
1. INSTRUCCIONES
1.1 Fecha: ..o,
1.2 Encuestadores: Ajitimbay C. Emilio
Fierro L. Alonso
Con la finalidad de coadyuvar en el mejoramiento del proceso de
ensenanza-aprendizaje de la Matemética, en nuestra modalidad
educativa Intercultural bilinglie, nos hemos propuesto detectar las
causas del bajo rendimiento; razén por la que solicitamos su valiosa
colaboracion contestando el cuestionario que a continuacion le
presentamos, anticipandoles que son estrictamente reservadas.
La encuesta consta de 18 preguntas relacionadas al PEA de la
Matemética del Plantel de su regencia, escritas en quichua y
castellano, senale su respuesta marcando con una equis (X) dentro
de un solo paréntesis o completando en caso de ser necesario.
2, OBJETIVOS:
2.1 Establecer las causas del bajo rendimiento en Matemética
2.2  Determinar la metodologia usada por los maestros de
Matematica , -
2.3  Verificar el uso del idioma quichua en el PEA.
4. CUESTIONARIO: o :
4.1 El profesor de Matematica de su establecimiento tiene el

titulo de: ‘

Licenciado Fisico-Matematico ()
Bachiller Fisico Matemético ()
Frofesor Primario ()
Qlios ()

42 Enumere los métodos de ensenanza utilizados por el
profesor de Matemética en e PEA ........ccooceceevevervesiensnnn

43 Las tecnicas de ensehanza-aprendizaje utilizadas por el
profesor de Matematica SON: .......cccceevvveveeee e,

4.4 Cree usted que los métodos y técnicas utilizados por los
profesores de Matemaética de su establecimiento son:
Buenos ( ) Obsoletos ( )

4.5.  Quiquin yuyashcamanta, campac Quipticamal Yachachicca,
quipucamayumanta:

Allita yachanchu ( )
Mana imata yachan ()
Ashellata yachan - ( )

46 Los profesores dictan la clase de Matematica en:
Quichua ( )



4.7

4.8

4.9

4.10

4.11

4.12

4.13

4.14

4.15

4.16

4.17

4.18

Castellano ( )

En quichua y castellano ()

El profesor de Matemética falta a sus clases:

Un dia a la semana ()

Un dia al mes ()

Nunca ()

A su opinidén, como ingresan los alumnos de Matemética al
SEPUMO NIVE! ..ottt e s sr e e aenn
Los alumnos que mgresan al Séptimo nivel de que
establecimientos provienen ...........ccceeevveve e
Quipucamai  Yachachic, Yachaccunahuan ima llaquita
charishpaca, imata ruranqui:

Yachacta yanapanqui ()

Yachachicta yanapanqui ()

Mana imata ruranqui ()

Los instrumentos curriculares revisados y davueltos por usted
son:

E! Plan de nivel

Los Planes de Unidad de Trabajo
Pruebas de evaluacion

A su criterio, enumere cinco causas del bajo rendimiento en
Matemaética.

P S W Y
s Naagep?

--------------------------------------------------------------------------------------------------

Segun su criterio, el Plan de Nivel se encuentra estructurado
en forma: S

Correcta ( ) - lncorrecta ( )

El Plan de Unidad de trabajo se encuentra estructurado en
forma:

Correcta ( ) 2 “Incorrecta ()

Las Pruebas de evaluacién se encuentra estructurada en
forma: .4

Correcta ( ) - Incorrecta ( )

Los programas de Matemaética del séptimo, octavo y noveno
niveles se cumplenenun:100% ( )75% ( )50% ( )
Las pruebas de evaluacién eprobadas por usted son
redactadas en:

Quichua( ) Castellano ( ) En quichua y castellano ( )
El tipo de prueba de evaluacién que usted aprueba es:
Objetiva () Ensayo ( ) Mixta ()

En su colegio hay libros de Matemética escritos en quichua:
Muchos () Pocos () Nada ( )

Los padres de familia concurren al colegio:

Solo cuando usted llama. - ()
Sin que le llame ( )
Nunca

()
GRACIAS POR SU COLABORACION



_ ANEXO 4
UNIVERSIDAD TECNITCA PARTICULAR DE LOJA
MODALIDAD ABIERTA
CAUSAS DEL BAJO RENDIMIENTO EN MATEMATICA EN EL CICLO
BASICO
ENTREVISTA A LOS PADRES DE FAMILIA Y DIRIGENTES DE LAS
COMUNIDADES DE LOS CEC
1. DATOS INFORMATIVOS
Nombre del entrevistado ........cccevevvvevvereiseeesereesseens
Nombre del CEC: ..o e
Comunidad: ......ccoovvieiiiiiveeiiieeeir e
(07: 101 (o] s RTETTTRUTR T PP P PP
Fecha: .o e e
Entrevistadores: Ajitimbay C. Emilio
Fierro L. Alonso

Y T N W W Wp—"
ouUunwWN=

- 2. OBJETIVOS:

2.1 Establecer las causas del bajo rendimiento en Matemaética

2.2 Verificar el uso del idioma quichua en el PEA.

2.3 Senalar las contradicciones entre padres de familia y
autoridades.

3. CUESTIONARIO:

3.1 Tuvo su hijo algin problema en aprender Matematica en la
Escuela

3.2 Quiquin churicunapac  Quipucamayu llancaicunata,
huasiucupi ricunquichu. ' '

3.3 Campac churicunaca, yachanahuasiman tucui punllacunachu
rincuna.

3.4 Le gusta a su huo la forma coémo ensena el profesor. de
Matemética.

3.5 Quipucamai yachachic, campac huahuacunahuan imallaquita
charishpaca, imata ruranqul.

3.6 Jatun Yachana huasipi tucuchincapacca, alli yachanachu o
jahualla rinalla, yachachiccunata manchachishpa.

3.7 Yachachiccunaca, nucanchic Quichua shimita
yachancunachu.

3.8 Yachachiccunacs,cancunatacayanchuhuillancapacimashina
quiquin huahuacuna Quipucamaita yachacun.

3.9 Los profesores dictan la clase de Matematica en:
Quichua ()
Castellano o ( )
En quichua y castellano ()

3.10 Jatun Yachana huasiman chayanquichu :
Jatun apaccuna cayashpa ( )
Yachachiccuna cayashpa ()
Campac yuyaimanta ()

ASHCATA YUPAICHANI



ANEXO 5

UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
MODALIDAD ABIERTA

CAUSAS DEL BAJO RENDIMIENTO EN MATEMATICA EN EL

CICLO BASICO

INVENTARIO DE RECURSOS DIDACTICOS PARA LA ENSENANZA

DE LA MATEMATICA EN LOS 7 CEC INVESTIGADOS

DENOMINAC. CAT. | ESTIM. REAL TOTAL OBSERV.
Regla Graduada 7 1.000 7.000 Usadas
Compaés 5 2.000 10.000 .
Escuadras 4 2.000 8.000 !
Taptana 1 10.000 10.000 "
Graduador 2 2500. - | 5.000 "
TOTAL 19 40.000

Son cuarenta mil sucres.




	Page 1
	Page 2
	Page 3
	Page 4
	Page 5
	Page 6
	Page 7
	Page 8
	Page 9
	Page 10
	Page 11
	Page 12
	Page 13
	Page 14
	Page 15
	Page 16
	Page 17
	Page 18
	Page 19
	Page 20
	Page 21
	Page 22
	Page 23
	Page 24
	Page 25
	Page 26
	Page 27
	Page 28
	Page 29
	Page 30
	Page 31
	Page 32
	Page 33
	Page 34
	Page 35
	Page 36
	Page 37
	Page 38
	Page 39
	Page 40
	Page 41
	Page 42
	Page 43
	Page 44
	Page 45
	Page 46
	Page 47
	Page 48
	Page 49
	Page 50
	Page 51
	Page 52
	Page 53
	Page 54
	Page 55
	Page 56
	Page 57
	Page 58
	Page 59
	Page 60
	Page 61
	Page 62
	Page 63
	Page 64
	Page 65
	Page 66
	Page 67
	Page 68
	Page 69
	Page 70
	Page 71
	Page 72
	Page 73
	Page 74
	Page 75
	Page 76
	Page 77
	Page 78
	Page 79
	Page 80
	Page 81
	Page 82
	Page 83
	Page 84
	Page 85
	Page 86
	Page 87
	Page 88
	Page 89
	Page 90
	Page 91
	Page 92
	Page 93
	Page 94
	Page 95
	Page 96
	Page 97
	Page 98
	Page 99
	Page 100
	Page 101
	Page 102
	Page 103
	Page 104
	Page 105
	Page 106
	Page 107
	Page 108
	Page 109
	Page 110
	Page 111
	Page 112
	Page 113
	Page 114
	Page 115
	Page 116
	Page 117
	Page 118
	Page 119
	Page 120
	Page 121
	Page 122
	Page 123
	Page 124
	Page 125
	Page 126
	Page 127
	Page 128
	Page 129
	Page 130
	Page 131
	Page 132
	Page 133
	Page 134
	Page 135
	Page 136
	Page 137
	Page 138
	Page 139
	Page 140
	Page 141
	Page 142
	Page 143
	Page 144
	Page 145
	Page 146
	Page 147
	Page 148
	Page 149
	Page 150
	Page 151
	Page 152
	Page 153
	Page 154
	Page 155
	Page 156
	Page 157
	Page 158
	Page 159
	Page 160
	Page 161
	Page 162
	Page 163
	Page 164
	Page 165
	Page 166
	Page 167
	Page 168
	Page 169

