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INTRODUCCION

Como docentes que laboramos en los cdlégios de Cafiar, nos ha preocupado permanentemente el
rendimiento escolar, pues observartios que en un 70% de los estudiantes existe un bajo
rendimiento en todas las asignaturas. Para nosotros el bajo rendimiento estudiantil es el dictamen
deficiente sobre el rendimiento de los ’esﬁidiantes en general que valore el estado de ansencia de
conocimientos o de la incapacidad pa‘r'a'éontinuar normalmente sus estudios. El bajo rendimiento
estudiantil designa una serie de situaciones que se considera problemsticas; la desercion, la
reprobacién, la repeticién de cursos, la baja eficiencia institucional, debido a los altos fndices de
reprobacién, al bajo aprovechamiento y, sobre todo, a la excesiva deserci6n estudiontil; calidad
de la ensefianza, falta de profesores adécuados en cantidad y calidad para hacer frente a la
expansién de la matricula, insuficiencia de instalaciones fisicas, falta de disponibilidad de
material diddctico necesario, métodos didécticos tradicionales que se finden en una docencia

tradicional de tipo magistral, verbalista y éxpositiva.

Entre todos estos factores y tomamos los familiares, ya que el hogar de nuestros estndiantes son en
su mayor parte una fuente de desajustes en los estudios y las causas principales son: falta de
estimulos por padres, falta de amparo en los momentos dificiles, abandono moral, exceso de
cvidados, (sobreproteccién), exceso de ocupaciones, carencia de condiciones ateriales,
inestabilidad econémica, inestabilidad emocional de los padres, falta de vida de padres e hijos en

comin, padres desunidos o separados.

La sociedad, hoy més que antes, se estd :‘constituyendo en una verdadera fiente de fracasos que
afectan los estudios, y las principales causas de ellos podria_n ger exceso de estimulo dispersivos
y excitantes a través de las vias de comunicaci6n, exceso de vida social, malos ejemplos de los
adultos y de las personas responsables e’n;general, colegio distante de la residencia del alumno,
cambios frecuentes de residencia, emigracién a otros paises por necesidad econémica, amistades
perjudiciales, necesidad de trabajar, nivel social de colegio muy distinto del nivel del alumno,

propaganda sexual agresiva, disminuci6n del

control social, exceso de estimulacién social que crea nuevos e innecesarios requerimientos,
. trastoques de valores y transformaciones que perturban el tipo de valores propuestos por el

colegio, etc.



También podemos observar la indiferencia de los estudiantes hacia los estudios debido a ofras

metns que se trazan, falta de interés, descuido y entretenimientos diversos.

Hemos podido darnos cuenta de que los estudiantes no tienen hdbitos de estndio; pues lo que

aprenden lo olvidan, de lo que se deduce que es un aprendizaje memoristico y reproductivo, mas

no significativo y productivo.

No solamente habremos de enfocar el aspecto personal de los alumnos, sino también a los
docentes, su preparacién y metodologia empleada en la ensefianza de las asignaturas, pues la
mayor parte de los docentes carecen de titulo profesional y congecuentemente la administracion e
instruccidn de las asignaturas deja mucho que desear en el ambito didactico y pedagosico.

Un aspecto especial de consideracion que posiblemente esté influyendo en el bajo rendimiento es
referente a la comunicacién, puesto que los colegios de nuestra investigacién son bilingties, por lo

que hemos de considerar este aspecto en nuestro estudio.

Como podemos apreciar son multiples los factores que influyen en el rendimiento de los
estudiantes, lo que, serfan inquietudes para muchas investigaciones. Nosotros consideramos para
nuestra investigacion aquellos que a criterio general estdn influyendo con mayor incidencia en el
bajl,; rendimiento de los estudiantes y que habremos de estudiarlos en el transcurso de nuestro
trabajo, cuyo tema es: “CAUSAS DEL BAJO RENDIMIENTO DE LOS ALUMNOS DEL CICLO
BASICO DE LOS COLEGIOS BILINGUES DEL CANTON CANAR, EN EL ANO LECTIVO
1996-1997”, |

Nuestra investigacion la orientamos a estudiar los factores relacionados con las condiciones
profesionales de los docentes, situacién gocioeconémica de los estudiantes, el curriculo escolar,
la comunicacién y las condiciones de los alumnos en los colegios bilinges: Quilloac, Sidsid y
Suscal del cantén Cafiar. Consideramos que estos elementos

Ison significativos en la influencia sobre el rendimiento de los alumnos en los colegios de la
investigacion en la ciudad de Cafiar. Existen otros factores que serfan considerados para otras

investigaciones.
Para orientar el trabajo de nuestra investigacién planteamos como objetivo general:

Averiguar las causas que influyen en el bajo rendimiento de los alumnos de ciclo bésico de los

colegios de la investigacion y proponer alternativas de solucién.



Y como objetivos especificos:
1. Recopilar informacién teérica sobre el rendimiento escolar Yy SUS causss.
2. Diagnosticar el nivel de rendimiento que tienen los estudiantes a investigarse.

3. Determinar las condiciones profeswna]es de los docentes y relacnonarlaw con el rendnmento

de los estudiantes.

4. Establecer la influencia de las condiciones gocio-econémicas de logs estndiantes en el

rendimiento escolar.
5. Averiguar si el curriculum de los docentes garantizan el buen rendimiento de Jos estudiantes.
6. Detectar la incidencia de la comunicacién bilingtie en el rendimiento de los alunmos.

7. Averiguar la relacién que tienen las condiciones pemonales de los almmmos con sn

rendimiento escolar.

El panorama que presentaba el problema nos llevé a formular algunas hipotesis que las

planteamos asi:

Cemo hipétesis general formulamos la siguiente:

A
La comunicacion bilingite, el curriculum y las condiciones profesionales influyen con mayor
incidencia en el rendimiento de los alumnt)s que los relacionados con las condiciones socio-
econbmicas y personales de los alumnog.
Y como hipétesis especificas:

1. El promedio de rendimiento de los estudiantes de los colegios a investigarse es regular.

2. Las insuficiencias condiciones profesionales de los docentes influyen en el bajo rendimiento

de los alumnos.



3. Las condiciones socio-econdmicas de los alumnos impiden el normal rendimiento de los
estudiantes.
4. Las deficientes actividades curriculares del proceso de ensefianza impiden el buen

rendimiento de los alumnos.

5. Las dificultades presentadas en la comunicacién bilingtie de los colegios investigados inciden

en el rendimiento de los estudiantes.

6. El desinterés, el descuido, falta dehébivtos y técnicas de estudios de los alwnmmos influyen en

el bajo rendimiento de los alumnos.

La comprobacién de las hipétesis las realizamos mediante el desarrollo de los capitulos que los

resumimos a continuacién:

En el primer capitulo realizamos una revisién bibliogréfica sobre el proceso ensefianza-
aprendizaje y los factores, considerados en nuestra investigacion, que influyen en el rendimiento

de los alumnos.

En el segundo capitulo- realizamos un andlisis del rendimiento entre los alunnos bilingftes y
unilinglles de los colegios bilinglles de nuestra investigacién. El tercer capitulo se refiere al

estndio de las condiciones profesionales de los docentes.

El cuarto capitulo lo dedicamos al estudio de las condiciones socio-econémicas de los

estndiantes.

El quinto capitulo estudia el currfculo de los docentes de los colegios, sus recursos didacticos,

actitudes y condiciones profesionales de los profesores.

El sexto capitulo desarrolla el aspecto dé la comunicacién, como un factor de considerable

importancia en el rendimiento de los alumhbs de estos colegios bilingfies.

El séptimo capitulo se relaciona con las coiidiciones de los alumnos.

-Finalmente establecemos conclusiones y recomendaciones para mejorar el rendimiento de los

-alumnos en relacién a los factores estudlados



En cuanto a la metodologfa de inﬁ'est'iéa'ci(m empleamos para el primer capitulo las fichas

bibliogréficas para recopilar informacién teérica sobre el problema de investigacién.

En lo que respecta a la poblacién encontramos 314 alumnos correspondiendo 220 estudiantes al
colegio Quilloac, 71 alumnos del colegié Sidsid y 43 del colegio Suscal. De esta poblacién
obtuvimos una muestra de 138 alumnos a los cuales fueron objeto de nuestra investigacion.

- Trabajamos con 13 profesores y 133 padrés de familia a los cuales se les aplicé los instrumentos

© de investigacion.

Este trabajo es fruto de pacientes inyeétigaciones hechas en los colegios bilingtes del cantén
| Cailar, con lo cual aspiramos incentivar a futuros investigadores para que continfien descubriendo
las causas que tienen relacién con el rendimiento de los estudiantes y de esta manera ayudar a los

_ docentes en la delicada tarea de educar a los adolescentes.



CAPITUILO I

IEIL IRENIDIMITENTO EIDUCATIY O



CAPITULO I

EL RENDIMIENTO EDUCATIVO

1.1. CONCEPTO

En la ensefianza, como en todas las dem&s actividadesz humanas que
se organizan con miras a lograr objetivos bien definidos, la

verificacién de los resultados obtenidos .y su  evaluacidn

constituyen una fase necesaria y obligatoria. Los resultados de
la ensefianza forman un subconjunto lo gue se convinoe »n llamar
el “rendimiento escolar”. Pero, antes de analizar los criterios

y procesos de dicha evaluacidn, serid necesario establecer con
bastante claridad el concepto del rendimiento escolar que

pretendemos apreciar.

;En gué consiste el rendimiento escolar? :Serd Ja suma de
nocicnes y férmulas de la asignatura aprendida servilmente de
memoria por los alumnos? (Serd la capacidad de los alimnos para
disertar oralmente o por‘ escrito sobre un determinade punto
elegido al azar?. ¢Sera la capacidad de dar respuestas
prefabricadas y aprendidas de memoria sobre una serie de

preguntas mas o menos capciosas del profesor sobre la materia-z.

Hace muche que varias idéas simplistas y errdneas han sido
desterradas de la didActica moderna; y, sin embargo, son muchos
los profesores que persisten en tal error, con graves perjuicios
para sus alumnos que, - af causa de ello, bajan su nivel de

rendimiento.

El verdadero rendimiento escolar consiste en la suma de
operaciones que seé operan: a) en el pensémiento,' b) en el
lenguaje técnico, .c) en 1la manera de obrar, d) en las bases
actitudinales del comportamiento de los alumnos en relacién con

las situaciones y materias que ensefiamos.



Nuestro trabajo sefé Gtil y beneficioso en 1a médidq en que
hayamos conseguido que nuestros alumnos partan cha é] ‘hacia 1a

vida con adgquisiciones definitivas con respecto ar

-
>

a) La manera de comprender las situaciones especificas:. . - -

b) E1 dominio del lenguaje‘ técnico de nuestra especialidad,
sabiendo interpretar sus simbolos y Vvocabulario técnico, y

utilizarlos correctamente en su vida profesional y real.

c) La manera de obrar, de la forma mas recomendable, en las

situaciones e incidentes de nuestra especialidad.

d) Las situaciones y la dindmica afectiva con reaccién a dichas

situaciones y problemas de nuestra especialidad.

Esas transformaéiones, que constituyen desde el principio los
legitimos objetivos apuntados por el profesor, deben brotar el
final del proceso de aprendizaje como adquisiciones definidas,
incorporadas vitalmente por los alumnos a la contextura de su
personalidad. No se trata de cuanta materia han memorizado los
alumnos, sino de cuanto de ella ha incorporado en su conducta,
manifestidndolo en su manera de sentir, de resolver los problemas

y de hacer o ut1117ar las cosas aprendidas en el CUrso.

Entendido asi, el rendimiento escolar se convierte en una
contribucién sustancial para el desarrollo de la personalidad de
los alumnos. Esta debe emerger del proceso de aprendizaje mas
madura, mas rica, y dotada de recursos superiores para afrontar

con éxito los problemas de la vida y de la profesién.

Estos son los resultados reales que debemos averiguar y valorar

en los examenes, pues constituyen el verdadero rendimiento

escolar.
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Podriamos conceptuar al _réhdimiento educativo como: “Relaciédn
entre lo obtenido y el esfuerzo empleado para obtenerln. Nivel

de éxito en la escuela, en el trabajo, etc.”
1.2. LA ENSENANZA

- Los  maestros concofdamos_igue la ensefianza es un aspecto
“importante en el proceéoi'educativo de los estudiantes vy
generalmente 1la buena enseflanza depende en gran medida de 1la
capacidad del maestro para elaborar buenos métodos, técnicas Yy
procedimientos didé&cticos. Una metodologia de la ensefianza e5 un
plan y su ejecucidn, para ensefiar algb a alguien, debe ser
elastica, personal, adecuada a la situacién; y es también, en el
fendo, una elaboracién intelectual. Por lo tanto, la pericia del
profesor consistir4 en saber qué debe ensefiar y comn habra de

hacerlo.
'1.2.1. LOS OBJETIVOS

Los objetivos constituyen un componente primario de cualguier
modelo did4ctico que pretenda iniciar la ensefianza. No hay asomo
de duda en que una ensefianza debe partir de unos objetivos
explicitos vy Clarificados de antemano. Segun Zabalza 1los

okjetivos aportan a la ensefianza:
1) Una clarificacién de lo que se pretende hacer.
2) Un marco de referencia péra hacer los procesos formativos.

La formalizacién dé los bbjetivos de ensefianza es
responsabilidad y decisién del docente que esta al frente de un
grupo de alumnos. Por su’ parte, 1los estamentos estatales,
ministeriales y directivos fijan previamente los fines y metas
del sistema educativo, del: nivel de ensefianza y del centro
‘educativo. Al maestro 1le ;Corresponde, pues, determinar los

‘propésitos mas especificos qﬁe espera lograr con su labor.



A simple vista, la explicitacién de los objetivos parecen ser
una formalidad didactica que no puede estar sujeta a
interpretaciones' demasiado: elaboradas 0 a concepciones
intrincadas; sin embargo, 1a realidad es otra, alrededor de las
“intenciones educativas”, segun la denominacién de Hameline, se
han tejido variedad de enfoqﬁes pedagbgicos y hasta concepciones
ideolégicas, las mismas qué tienen profunda relacién con las
corrientes tedéricas. En el siguiente subtema nos proponemos
analizar, de manera susciﬁfa, el modelo conductista que ha
dominado nuestra ensefianza ;en las ultimas décadas; asi como,
examinar otras alternativas acorde con las nuevas concepciones

pedagégicas y psicolégicas. -
LA FORMALIZACION DE LOS OBJETIVOS EN EL MODELO CONDUCTISTA.

Para el modelo tecnolégicd, el planteamiento de log objetivos
constituye el elemento prioritario, jerérquiéamente principal en
1~ ensefianza. Es decir, los elementos de esta corriente han
sobredimensionado el papel de los objetivos, hasta el punto de
instaurar una “pedagogia por los objetivos”. FPara ellos, los
contenidos, métodos, medios vy obviamente la evaluacidén 3se
subordinan a las metas educativas. Asi lo advertiremos en el
estudio de 1las corrientes psicoldégicas, cuando reconocimos que
el modelo conductista tiene como sustento al modelo positivo-
programatista, cuya miaxima obsesién es otorgar a la educacidn
eficiencia y rentabilidad. Como expresa Gimeno: “La pedagogia
por objetivos nacen al amparo del eficientismo social qgue ve en
la escuela y en el curricﬁlo un instrumento para lograr . los

productos que en la sociedad y el sistema de produccidn

necesitan en un momento dado”.

Y para lograr estos propésitos, se genera todo un modelo de
ensefianzas tecnolégico, en donde los objetivos desempefian un
papel preponderante. La primera y fundamental tarea con la que
se inici cualquier programacién de lé ensefianza es la
aclaracién previa de los objetivos que se pretende consequir,

especificarlos al maximo y enunciarlo en términos conductas
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chservables y medibles. Este principio trae consigo un sinnumero
de  implicaciones y directivas propias de la pedagogia por
ohjetivos que usted, Y nosotros tuvimos que asiwilar para
organizar nuestra ensefianza. Por imposicidén de la =npervisién
educativa, de los expertos extranjeros y de Jiteratura
prdagdgica dominante, nos vemos obligados a acoger vy aplicar
varios principios y_estrategias didicticas que giraban en torno
a la formalizacién de los objetivos conductuales. He aqui
algunos procedimientos comunes que hemos tenido que repetir una

y otra vez sin mayor oposicién critica.

¢ La consulta de taxonomias que desmenuzan el mAXio de los
objetivos conductuales para lograr redactarlos »n  forma

operativa (medible y observable).

e La divisién artificial —de 1los objetivos: cognoscitivos,
afectivos ¥y psicomotores, que deben ser enunciados en

cualgquier contenido, clase o unidad.

® La preocupacién por logfar disefios y programaciones muy
estructuradas del proceso ensefianza-aprendizaje, pucs la mira
esencial era la consecucidén de los objetivos [ireviamente
fijados. Todos recordamos 1os formatos inflexibles de
Objetivos, Actitudes, Recursos y EBvaluacidén que se nos

obligaba presentar en los planes didActicos.

* El empleo continuo de refuerzo de las respuestas de Jlos
estudiantes con miras a lograr que los comportamientos se

fijen automAticamente.

* El afan de aplicar técnicas de evaluacién gque determinen, de
manera inequivoca, en qué medida se han logrado los objetivos
concretos de forma conductual; vy para tal propdsito, las

pruebas objetivos son los instrumentos apropiados.

Numerosos autores han denunciado las debilidades

epistemolégicas, los  equivocados postulados pedagfgicos vy
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légicas que descubren
a los objetivos conductuales como artificios'qﬁe responden a una
visién tergiversada de la ensefianza, propio de un modelo que
pretende manipular a1 hombre y ponerlo a1l servicio el sistema

industrialwcapitalista.

No es nuestro objetivo en este trabajo ahondar r~obre 1los
ohjetivos conductuales, ho}obstante como docentes comprendemos
dgue toda ensefianza debe partir de objetivos Yy son los que
proporciona racionalidad Y cilerta cientificidad a la practica
didActica. Segun Petersen Y McDonall Ross, una ensefianza que

parte de objetivos tiene las siguientes ventajas.

1. Los objetivos constituyen una condicién  esencial para la
planificacién racional de la enseflanza, pues establece puntos

de referencias que orienten el proceso.

2. Permiten brogramar, en forma mas precisa, actividades

dirigidas a objetivos concretos.

3. Posibilitan explicar valores y deseos implicitos del profesor

de los alumnos.

4. Facilitan 1a fundamentacién de 13 practica en una teoria,

Pruesto que los objetivos Tesponden a concepciones tedricas

definidas.

5. 0frecen las bases ‘para una evaluacién formativa basada en

criterios previamente establecidos.

6. Contribuyen al perfeccionamiento de} proceso ensefianza-

aprendizaje y de los distintos elementos que participen en é1.
1.2.2. Los CONTENIDOS

Los contenidos son componentes obligados de cualquier proceso

enseflanza-aprendizaje; tan deécisivo es este elemento, que no
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podriamos hablar de ensefianza, si es que/fhd*“eA” tieran

contenidos. Efectivamente,. cuando pensamos et ]1 ﬂLUGlj lo

asociamos 1nmed1atamente con la transm1Q1én y‘ asin1larlén de

b Yoo
{.

materias, programas, informaciones, \

Fista concepcién  es producto, sobre todo, del :E;édicional
concepto que se ha tenido de 1a educacioén escolarizada, como una
estructura social que preparan las nuevas generaciones en el
voncierto educativo, que hasta en la actualidad predomina la
idea enraizada “ensefianza’ centrada en los contenidoes”. Sequn
ella, los educandos concurren a la escuela para aprender sobre
la geografia, el castéllano, el inglés, el dibujn, ...: para
instruirse sobre los limites, 1a hidrografia, los limites de Jlas
naciones; paraA aprender calcular las ecuaciones, para saber
sobre los elementos gramaticales, para asimilar otro idiona, ..
En consecuencia, el término conténido S5€ nos presenta cargado de
una significacién intelectualista Y culturalista, que debe ser
“transmitida” por 1los profesores en 1las aulas. ne manera
generalizada, en nuestro -medio educativo, se entiende por
contenidos a los restmenes de cultura académica que componen 1los
programas de estudio parcelados en materias o asignaturas
diversas. Esta interpretacién coincide con 1a clasica misién
encargada a 1la escuela Y a los maestros: “transmitir los

conocimientos” que exige un programa de estudios.

Obviamente, estos hechos ya no encajan en la actualidad, los
avances pedagdgicos y did&cticos empezaron, desde hace tres
décadas, a cuestionar estas antiguas ideas sobre los contenidos
Y a plantearse inquietantes preguntas sobre ellos: ca mas de la
~transmisié6n de asignaturas, la educacién puede cumplir con otras
~asignaturas esenciales? Dado el asombroso desarrollo cientifico-
tecnolégico del mundo moderno, (pueden las  escuelas y los
profesores arrogarse de ser depositarios tnicos del saber?,

~¢responden a nuestra realidad los contenidos?®.

Segun estas viejas concepciones sobre los contenidoz, no hay

motivo para plantearse interrogantes demasiado engorrosas sobre
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los mismos; las cuestiones son relativamenfé simples: el fin
principal de 1la educacién'es transmitir saberes; los contenidos
estan previstos por el Ministerio, Y al profesor le corresponde
cumplirlos; el orden o sécuencia de los, contenidos vya estan
jpreviamente establec1dos por los programas; los conocimientos ya
esta&n hechos y descubiertos por lo que sélo cabe explicarlos a

los alumnos; la escuela €5 casi Unica dep051tar1a de 1a ciencia

y la cultura, ...

Como estas, existen otras  muchas otras inesperadas incégnitas
cque obligan a rever algunas de nuestras ingenuasz vy simples
interpretaciones sobre. los Contenidos. Quien aspire a tomar una
postura mas cientifica y critica frente a los contenidons, deben
buscar respuestas claras a las decisivas cuestiones pPlanteadas,
Y una vez logradas, podra deducir que se requiere una renovada
manera de enfrentar los mismos. En contenidos y esté dispuesto a
darles un tratamiento pedagégico méé actualizado. Solo esta
actitud puede garantizar que usted desplieque una labor mas
efectiva; de 1o contrario, seguiremos con la anquilosada
ensefianza inpelectualista, memoristica, intrascendente e

ineficaz.

Hoy por hoy, la escuela es vista como una estructura social que
imparte cultura, que acrecienta 1la inteligencia, que prepara
para el mundo del trabajo, que forma buenos ciudadanos y cuida
del bienestar de los escolares y de su mejoramiento personal.

Todo esto desborda el 81gn1f1cado academista de 1los contenidos,

pues resaltan objetivos educatlvos no exclu51voq de asignaturas
0 areas de estudio. En otros términos, en los tiempos actuales
se concurre a la eschéla, mas que asimilar saberes, a
incrementar las potenciélidades intelectivés, afectivas vy
manuales, para una integracién critica Y productiva de 1a

sociedad.

Segun Gimeno: “Los tontenidos comprenden todos los aprendizajes
que los estudiantes deben alcanzar para progresar en las

‘direcciones que marcan los fines en la educacién en una etapa de
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escolarizacién, en cualquier 4rea o fuera de ellas, para lo gue
ns  preciso estimular comportamientos, estimular  valores,
Actitudes y habilidades de pensamiento, ademas de

conocimientos”.

Fsta nueva perspectiva de la ensefianza obliga a desterrar 1la
c:onsabida creencia de gque los contenidos de una asignatura sélo
e refieren a la practica de procesos cognoscitives o
conceptuales. Para decirlo de otro mode, cuando =e habla e
conocimientos lo comin es que los alumnos memoricen datoes,
fechas, foérmulas, procedimientos, nombres, ... ; v en menor
arado, que comprendan y‘apliquen esos saberes; Esta es la ténica
intelectualista, teoricista y academista dominante en nuestra
escuela y que intima relacién con al idea de que la esducacion es
hna actividad de mera transmisién de conocimientos. En ella

existe escasa cabida de las funciones formativas psicomntriz,

7 diferencia de este reduccionismo, las recientes aportaciones
de la ciencia pedagdgica y la constatacién de una ensefianza Y
aprendizaje, enfocados desde una perspectiva transmitida,
advierten tener en cuenta los contenides, para una preparacién vy
formacién integral y arménica de las personalidades juveniles.
Como reconocimos en la formalizacién de los objetivos, nuestra
conducta debe ser interpretada desde un punto global, wmolar; es
decir, las manifestaciones intelectuales, motoras y afectivas
tienen profundas relaciones dialécticas y nunca se expresan
aisladamente. En toda actuacién humana, estéan presentes las tres
instancias psiquicas, aunque, de acuerdo con las circunstancias
gque una persona vive, a simple vista puede identificarse el
predominio de una de ellas. Es un hecho incuestionable, gue
cuando, enseflamos los' alumnos no sélo  aprenden conceptos,
principios y teorias, sino como se asimilan dichos contenidos y
que cambios de personalidad ocurren, cuando han logrado un

aprendizaje.

EL método didéctico definidoe como “el modo o la manera de

conducir el aprendizaje para alcanzar, con seguridad y eficacia,
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los objetivos previstos";- es quizis la mejor interpretacidn de
este vocablo. En cambio, iqs procedimientos didacticos son “los
medios que efectivizan la aplicacién didActica”. E1 método se
diferencia de los procedimientos porgue aquel es mas general y
éstos son mas funcionales yAprécticos. Un método didartico puede
ser implementado a través de varios procedimientos. Las técnicas
didacticas, por su parte,  son las formas 'especificas para el
cumplimiento de un procedimiento didactico”, es decir, la
técnica es el précedimiehto en accién. Como se ve, entre
métodos, procedimientos.inécnicas existe una 4intima relacién,
diferenciadas sélo por el nivel de especificidad con que actutan
en el proceso enseﬁanza~éprendizaje. Un ejemplo, aclara estas
definiciones: el método socializado implica varios
procedimientos como la dindmica de grupo y este, a su vez, puede
ser aplicado utilizando la técnica del panel, el debate, Jla mesa

redonda,

En cuanto a las relaciones y diferencias entre métodos légicos y
didacticos, ya hemos adelantado algunas nociones. Habiamos
mencionado que el método articula tanto las formas como 1las
ciencias crean el conocimieﬁto (métodos l1légicos) come las formas
como el alumno construyen ‘el aprendizaje (métodos didacticos).
En este sentido, el método de ensefianza abarca un aspecto légico
¥ uno psicolédgico. Cuando héblamos del aspecto'légico del método
se trata de llevaria los alumnos a la obligatoriedad légica de
la materia que se imparte;,y por otro lado, se trata de adaptar

la materia a las caracteristicas psicolégicas de los alumnos.

1,08 METODOS ACTIVOS

Para ser coherentes con las teorias pedagbdgicas, psicolégicas,
sociolégicas y curriculares nos limitaremos a una sucinta
descripcién de los métodos o técnicas activas. Antes de ello,
son necesarias’ algunas consideraciones teéricas sobre estas

formas de enseflanza.
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Técnica de la experiencia Directa

1)
!

acomete un

Por propia iniciativa podemos comprobar que§ _rgpj
aprendizaije, involucréndoée de manera directa en uha actividad
cuya esencia se refiera- a dicho aprendizaje tiene mayores
oportunidades ‘de lograr el dominio de un conocimiento o una

habilidad.

hasados en el viejo adagiojque reza: “Cuando escucho entiendo,
cuando veo comprendo; cuando hago aprendo”, se puede demostrar
‘(jJue una persona que vive una experiencia real, una ocupacién o
nna  labor intelectual, ‘puede alcanzar un aprendizaje mas
afectivo que si se los presentaran de manera indirecta.
Obviamente, cuando se implica a los alumnos en 1las acciones
practicas de un conocimiento o de una técnica, existen muchas
oportunidades de aprendizaje, ya que toman contacto con la

situacién real de una actividad intelectual o motora.

Técnica de investigacién

NDesde una década, la investigacién como método de ensefianza ha
tenido una amplia difusién y aceptacién en las aulas escolares.
iste reconocimiento se debe, sobre todo,. a 1la necesidad
manifiesta de .nuestros' paises de cuadros investigadores que
aporten a la superacién de ‘la dependencia cientifico-tecnolédgica
- Aunque no es tarea de la educacién institucionalizada formar
cientificos, por lo menos se trata de crear actitudes favorables
hacia la investigacién no debe ser tomada Unicamente como una
técnica eventual de.enseﬁahza,‘sino parte de 1la actitud docente
y de las estrategias metddolégicas fundamentales que los

maestros utilizan para ensefiar los diferentes contenidos.

Técnica de descubrimiento

£l pedagogo norteamericaﬁo Jorge Bruner es quien mas ha

clemostrado que el descubrimiento deberia ser el método por



~xcelencia gque provogue un aprendizaje significativo en las
aulas escolares, a tal punto que algunos hablan de una Pedagogia
del Descubrimiento. La idea central del método es Lograr que los
Alumnos lleguen por si mismos, con la mediacién del profesor, al
‘lescubrimiento de nuevos conocimientos. A todas lnces, esta
intencién es por demas valiosa, ya que pretende eliminar la
vieja concepcién de transmitir a alumnos el conocimiento vya

liecho, elaborado o descubisrto por los expertds.

Técnica del Re-descubrimiento

la idea central de esta técnica es que maestro y alumno logren
la reproduccién de estudios, investigaciones o experimentos ya
realizados, los mismos que contribuyeron a la obtencion  de
nuevos descubrimientos o inventos. Gracias a 1la experiencia del
clocente, éste sugiere una serie de incégnitas o proyectes a los
alumnos, para llegar a un determinado conocimiento ya alcanzado
por la ciencia, pero que les demuestre 1la factibilidad de

acceder al saber cientifico por sus propias aptitudes.

Técnica experimental

El exXperimento puede ser considerado como parte esencial de los
métodos de investigacién y re-descubrimiento, pues la fase de
probar hipétesis o la recoleccién de datos obliga, en muchos
€Asos, a realizar experiméntos. La técnica estAd intimamente
asociada con el trabajo de laboratorio que realizan las ciencias
experimentales, cuando tratan de reproducir un fenémeno y

comprobar algunos principios, leyes o teorias cientificas.

Mztodo problémico

- Como su nombre lo indica,. problemas reales del aula, de 1la
““institucién  educativa o de la comunidad . son sometidos a
analisis, investigacién, teorizacioén y busqueda de alternativas

de solucién. De hecho los problemas deben tener estrecha



relacién con los contenidos de la disciplina que se esta

astudiando.

lMétodos de Prqyectds

FEste método es muy ‘similar al problémico, su diferencia radica
en que los proyectos pueden incluir realizaciones, trabajos,
problemas u obras que deben ser ejecutados al terminar un
perfiodo de clases. Eventualmente, en diferentes contenidos de

las asignaturas, se presentan ocasiones en las que se regniere

construir un aparato, elaborar un producto, preparar una
axposicién, redactar un informe, producir un audiovisual o
anfrentar un problema concreto. Para llevar efecto un proyecto,

los alumnos y el maestro lo disefian sobre la hase de los

contenidos que se estudian y emprenden su realizacidn hasta

culminarlo.

?écnica del Taller

;). objetivo principal del taller es que el grupo produzca ideas
»n materiales. “El1 taller es una realidad integradora, compleja,
reflexiva, en que se unen la teoria y la practica como fuerza
motriz del proceso pedagégico, orientado a una comunicacion
~onstante con la realidad social y como un equipo de trabajo
altamente dialégico formado por docentes y estudiantes, en el
~ual cada uno de un miembro mas del equipo y hace sus aportes
especificos”. Se trata de un proceso que dinamiza la actividad
de. los estudiantes y sobre todo, es elevadamente productivo, lo
cual coincide con los principios de la teoria constructivista y

del aprendizaje significativo.

El Juego como Método Didactico

£l  juego siempre ha sido considerado como un  recurso
imponderable para el deSarrollo de la personalidad de los
menores. La mayoria de autores estan de acuerdo en que el

aprendizaje es uno de los mayores logros de la actividad ludica,
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en cambio, sSus detractores declaran gue, si el menor Jjuega
libremente no aprende lo gue quisiéramos que aprenda; y se le
damos objetivo, acabamos con el juego. La autora francesa
Martine manifiesta: “Si es cierto que el juego esté ante todo
destinado a facilitar, no sobre tal o cual punto particular sino
en general, no cabe duda que el medio mas eficaz para consequir
gue reine una actitud ludica en una clase es gue Al apropio

docente le quste jugar”.

Tacnica Dialogal

Segun los tedricos de la educaciédn liberadora; el didlogo es uno
de los métodos activos de mayor efectividad promover el
aprendizaje, al mismo tiempo, para promover la concientizacion
de los alumnos sobre los palpitantes. problemas =ociales. La
padagogia dialogal responde a una visidn diferente el proceso
eucativo en la que el profesor y los alumnos, (e manera
horizontal, democrAtica y valorativa el uno del otro, establecen
una conversacién libre, esponténea, reflexiva, sobre asuntos
vitales de nuestra realidad. En la enseflanza existe infinidad de
oportunidades para emprender profundas sesiones de exposicion
verbal de los maestros y las clasicas prequntas sobre

conocimientos.

Técnica de simulacidn

La técnica de simulacidén es una alternativa frente a las
complicaciones del método de experiencia directa, ya que trata
de solventar el probleﬁa de vivir una experiencia real. “El
objetivo principal en 1la utilizacién de este método es crear las
condiciones similares ‘'a las reales en las cuales los
participantes tendrAn que adoptar decisiones a las reales en las
cuales los participantes tendr&n que adoptar decisiones que
conduzcan a un producto final determinado cuyos parametros
pueden ser medidos y evaluados cualitativa y cuantitativamente,
demostrar actitudes asi <como el comportamiento grado de

conocimiento ante la tarea modelada”.
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algunos maestros de creer'qUe los medios, o el llamadn “material
didictico”, puede reemplazar a las experiencias vivenciales como
generadores de un verdadero y significativo aprendizaje. FEs
verdad que resulta dificil aceptar una ensefianza sin recursos
didacticos y de las  actividades de aprendizaje y no

sustituirlas.

1.3. EL APRENDIZAJE

Aprender es una actividad mﬁy necesaria para los seres vivos. Su
supervivencia depende de ello. Para el hombre, la versatilidad
de su adaptacién a diversos medios, y el regocijo de aprender.
Si bien no es total el acuerdo entre los psicélogoz acerca de
los detalles de los proceéos del aprendizaje, aceptan la premisa
de gue se produce aprendizaje todas las veces quez adoptamos
nuevas pautas de comportamiento, o modificamos las axiztentes,
de una manera que ejerce influencia sobre las realiraciones o
las actitudes futuras. Estudiar los procesos del aprondizaje es
evidente, ya que uno de los objetivos centrales de la tarea del
maestro, en los ambitos de 1la educacién formal, consiste en
proporcionar experiencias bien organizadas como para acelerar el
proceso del aprendizaje, permitiendo a los alumnos Jllevar a cabo

elecciones razonadas paré solucionar los problemas de la vida.
1.3.1. NOCION DE APRENDIZAJE

Uno de los problemas més afduos gue se plantean al profesor en
el nivel de la educacién media es el de precisar su aclitud como
guia y director del pr&céso de aprender de sus alumnos. La
dificultad proviene, en gran parte, del desconocimiento del
proceso, lo que reduce Caéi toda la actividad docente en una
mera transmisién de conocimientos, es decir, a la tarea de
ensedar, en el sentido més'limitado del vocablo.

" No puede decirse por el momento que exista una definicién del
aprendizaje universalmente aceptada, ya. que el proceso mismo es
ain motivo de discusi6én. Esto no obstante, en cuanto tan

compleja operacién se compruebe 1la presencia de tan complejos



hechos, se est4 ante un proceso de aprendizaje

siguientes, en resumen:

1. Un proceso psicosomdtico cuya primera parte es

neurolégica y la segunda, esencialmente psicoldqi
~. Una serie de modificaciones 0 varias actividades individuales.

- Una serie de operaciones individuales gque  se  vealizan  en

funcién de diversas motivaciones.

1. Reacciones o respuestas a situaciones dadas, baje 1la accion de

estimulos.

>- 8e origina cambios en la persona, cuya explicacion =olo puede

aceptarse por virtud del aprendizaje mismo.

&. Los cambios apreciados denuncian nuevas actitudes an ol

comportamiento.

Lixtos seis grupos de hechos cuya presencia ha sido comprobada
prr o los psicdlogos permiten considerar acepciones sobre el
aprendizaje como las gue siguen citadas por el doctor Robert
Martin:

"Il aprendizaje puede ser définido como el progresivoe cambio de
1la conducta yv dlie, estd  asociado, de un Jlado, con las
presentaciones Sucesivas de la situacién, y de otre, con los
esfuerzos repetidos del:ﬂindividuo que reacciona a ella
efectivamente” en otra parté, Ernest R. Hilgar lo define asi:
“El aprendizaje es el proceéso por el cual se origina o cambia
una actividad mediante la reaccién a una situacién dada, siempre
~que las caracteristicas del cambio en curso no pueden ser
'ezplicadas con apoyo en tendencias innatas, en 1a maduracién o
_fpor cambios temporales del organismo (por ejemplo la fatiga, las

‘drogas, ete.)”
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A pesar de 1lo abstrusordé' las definiciones antes citadas, lo
cierto es que aprender es un proceso natural, propio de los
animales y del hombre. Pgede afirmarse que casi todo lo que
hacemos o podemos hacer.eszfruto de un aprendizaje. Lo dice en
forma explicita el doctof_Mértin: “nuestros temores, perjuicios,
sentimientos, actitudes, ideas, personalidad, habitos,
opiniones, aptitudeé, habiiidades, conocimientos, etc., son el

- resultado de aprendlzajes que se ha establecido. Son aprendidos.
No nacimos con ellos. Son el resultado de nuestras experiencias.

Venimos al mundo con MUy poco. Hemos adquirido lo que tenemos Yy

nos hace como somos”.

Los conceptos anteriores dan pie para deducir de ellons algunas
recomendaciones aplicables a 1la didactica de 1la ensefianza, en la
época de la adolescencia, pero que puede tener valirez para

olras edades.

Eh primer lugar, es fundamental encontrar el “factor selectivo y

organizadoxr” del aprendizaje. Este no es otro que la motivacion.

La motivacién més perfecta debe ser 1la que corresponde a la de
conocer o saber. Sobre estas dos bases se finca el interés que
mantiene el esfuerzo en el centro de las preocupaciones. Todo
conocimiento que llena estas condiciones Y due, ademas, es
estimado afectivamente, . representa satisfaccién de una

necesidad.

Tal la necesidad de comprender 1la naturaleLa el - hombre,
expllcarse la historia; desentrafiar la relacién entre el hombre
Yy su ambiente. Asi planteados, los conocimientos se presentan

:como’un problema y de inmediato sugieren una operacidn.

Conviene tener muy en cuehté, en la direccién del aprendlzaje,

las fuentes de motivacion que en el adolescente son el
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fundamento mismo de los motivos. Entre las fuentes de motivacidn

pueden citarse:

1. El deseo de nuevas experiencias y la curiosidad.

2. E1 deseo de beneficio pefsonal, colectivo y la utilidad.
3. E1 deseo de éxito.

4. E1 deseo de consideracién y aprobacién social.

o

- E1 deseo de comunicacién..

6. El deseo de cooperacién.

/. La tendencia a la imitacién.

8. La tendencia al juego y a la fantasia.

9. La tendencia a la actividad constructiva.

10.  La tendencia a repetir los habitos adquiridos.

1.3. LEYES DEL APRERDIZAJE

Se entiende por ley 1a regla o norma constante e invariable de
las cosas. Asi en materia de aprendizaje, 1la constancia de
algunas relaciones entre causa y efecto posibilit6é la inferencia
de leyes que constituyen el soporte de las teorias del
aprendizaje y cuya importancia didactica ha sido retiradamente
seflalada por los pedagogos y psicélogos educacionales.

He aqui, sumamente enunciadas, algunas de esas leyes:

La ley de preparacién o de la disposiciomn. Afirma esta ley que

~cuando una conexién entre una situacién Yy una respuesta estd en

condiciones de funcionar, conviene sequir esa linea de conducta.
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Tnversamente, cuando la conexidén no est& lista para funcionar,
resulta conveniente hacerlo en forma coercitiva, asi “cuando un
nexo ha sido preparado de antemano, produce satisfaccion, cuando

no existe esta previa conexién, actuar produce molestia”.

Desde el punto de vista‘edﬁcativo, esta ley explica la necesidad
de la motivacién como punto de partida del aprendizaje. En el
caso de la prActica docente, 1la preparacidén o disposicion
conviene al momento inicial de 1la leccién, esto es, a la
~reacién de la atmésfera de expectacién que requiere al comienzo

le la clase.

La ley del ejercicio: A menudo denominada “ley de la formacion

f

de habitos”, la ley del ejercicio tiene dos partes que se

]
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I

complementan: la ley del uso, y la ley del desuso. La primera
anuncia de 1la siguiente' manera: “Cuando a una ceterminada
situacién la sique frecuentemente una cierta respuesta o grupo
de respuestas, el vinculo entre el estimulo y la re=puesta se
torna més fuerte mediante El ejercicio asi obtenido”. La segunda
- opuesta a 1la primeré* expresa que: "“Cuando a una =ituacidn
dada acompafia rara vez Ciefta respuesta, la asociacién entre el

sstimulo y la respuesta Seidebilita”.

ksta ley encuentra aplicacién efectiva en el aprendizaje
escolar, especialmente en los tipos de aprendizaje motor y
semimotor, vy asimismo,'eh ciertos aspectos del tipo ideativo-
intelectual, con"caraétefisticas mas notorias en el tipo
memorisitco “Para hablaf francés, . memorizar un poema ©
aprenderse un grupo de férmulas matematicas - dice Garret - es
necesario repetir (es decir ejércitar) los elementos de la tarea

en su orden adecuado, regularmente y repetidas veces”.

La ley del efecto: Se enuncia diciendo que “los resultados
satisfactorios y placenteros vigorizan el nexo entre el estimulo

y la respuesta; los desagradables la debilitan”.
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“egun Thorndike, esta ley es de fundamental importancia para la
ensefianza y el aprendizaje; ElloAresulta evidente en los grados
primarios de la enseflanza, cuando el maestro apela a los mAs
variados estimulos -todos dée tipo placentero- para incentivar el

aprendizaje.

la ley de la pertenencia: esta ley, posteriormente Aaqregacda a
las anteriores por Thorndike, expresa: “a igualdad de otras
condiciones, las coneXiones estimulo-respuesta que se
corresponden en forma naturél. Son mejor aprendidas que las que
no se corresponden"; En alguna habrid la escuela nueva ha hecho
suya esta ley cuando aplica el criterio de espontaneidad al
aprendizaje escolar. El1 método natural, por otra parte, cuando
se aplica a la ensefianza. de la lectura, se corresponde con este

principio.

L2y del tiempo: Expresa ‘que la respuesta al estimuilo natural
tiene que producirse después de la presentacién al  estimulo
artificial o neutro y antes que dicho estimule =e haya

extinguido.

Loy de la intemsidad: Indica que la segunda respuesta tiene que
ser mas intensa y completa gue la primera, de modo gue le sirva

de apoyo.

Ley de consistencia: Seﬁalatque la Segunda respuesta debe darse
con cierta consistencia -inmediatamente después de la primera-
hasta que lleque a establecerse en forma adecuada al reflejo

condicionado.

Estas tres leyes complementan el proceso de apbendizaje: tiempo,
_intensidad Yy consistencia json los elementos basicos para la
. formacién de automatismos, habitos motores Yy mentales,
habilidades, etc., que, como ya hemos visto, constituyen las
i'categorias primarias de objetivos previstos para la didActica

moderna. Las leyes del tiempo y de la intemsidad son de gran
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1.3.3. TRANSFERENCIA DEL APRERDIZAJE

N

Las afirmaciones antedichas: sobre la generalizacién del

Festimulo
nos indica que el aprendiZéje de una respuesta a un estimulo
producird respuestas similares a 1los estimulos similares.
Estamos, pues, ante un caso de transferencia del aprendizaje. i
tanto el estimulo ¢omo la respuesta =e mantienen constantes,

habrd un maximo de transferencia.

Si se cambiase ligeramente el estimulo, pero se wantuviera
irdéntica la respuesta, el aprendizaje de la primera ascciacidn.
respuesta-estimulo se habria transferido positivamente a  la
nueva situacién, en la que el estimulo es ligeramente diferente.
Tenemos entonces la transférencia positiva del aprendizaje. En
el aula, la transferencia tiene lugar cuando un nifio que ba
aprendido a sumar dos naméros digitos pasa a hacerlo con tres.
El trabajo que ha efectuado con aquellos dos la ayuda A

anfrentarse con los tres.

Una situacién diferente se nos ofrece cuando el estimulo se
mantiene constante y cambia la actividad requerida. For ejemplo,
una persona gque aprenda a conducir un automédvil dotado de
cistema de cambio de velocidades determinade  encontrara
dificultades cuando intente conducir otro automévil con una
palanca de cambios similar,fpero con las posiciones disztribuidas
de manera diferente. Este seria un caso de transferencia
negativa. En &1, el aprendizaje de la primera habilidad se
interfiere con el aprendiééje de la segunda. Hemos notar, sin
embargo, dque las dos habilidades a que se refiere el caso, el
cambio de marcha de una y otra manera, eran actividades

incompatibles.



Cuando las dos actividadés no sean incompatibles, tal vez no

haya una transferencia negativa: en realidad, posiblemente sera

positiva.

Un ejemplo de este tipo de transferencia nos 1o ofrece un
experimento en el cual Se'adiestrb primero a un perro para que
levantase primero su pata trasera derecha con el estimulo
incondicional de wun claxob que se dejaba oir Jjunto con un

estimulo incondicional, una descarga eléctrica.

Nespués se le amaestr6é para que levantase la pata trasera
izquierda en respuesta al claxon. En ambos casos =ao apoyd al
perro en un cabestrillo de modo que pudiese elevar ambos pies al
mismo tiempo. Como resﬁltado' se descubridé una- transferencia
positiva, ya que el perro tardd en aprender la sequnda menos
tiempo del que habria tardado si no hubiese tenide el

amaestramiento previo.

‘Cuando una habilidad existente con anterioridad afecta al nuevo
aprendizaje positiva o negativamente, 1a transferencia se llanma
preactiva (el prefijo “pre” se emplea antes yrse emplea porgue
~los  efectos de wuna transferencia surgen de una actividad
previa). Cuando el nuevo aprendizaje afecta a las habilidades vya
axistentes, tanto positivas como negativas, se habla de
transferencia retroactiva (empleando el prefijo “retro”, que

significa accién sobre el pasado).

Un  experimento ampliamente utilizado en laboratorio para
comprobar ambos tipos de transferencia es el test de dibujo por
medio de un espejo. En esquema preactivo se le pide al sujeto
gue dibuje una estrella Unicamente como guiaiuna imagen de un
espejo. De ese modo se halla en una situacién en el cual sus
habilidades de dibujante entran en conflicto con 1la nueva tarea,
puesto que la actividad motriz que se precisa es la opuesta de
la que normalmente se requeriria con respuesta a los estimulqs

~visuales de la estrella.
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Mo es sorprendente que se produzca una transferencia negativa
preactiva de las habilidades para dibujar y trazar preexistentes
2 la nueva situacién y que el sujeto tropiece con grandes

dificultades para mover su lapiz en la direccién correcta.

Cuando se emplea el test del dibujo por medio del espejo para
estudiar la transferencia negativa, a ios grupos experimental vy
de control se les hace trazar primero la estrella con =u mano no
preferida. Luego se les permite al grupo experimental practicar

con su mano preferida mientras descansa el grupo de control.

Después ambos grupos vuelven a ensayar utilizando su  mano
preferida. En muchos experimentos s ha descubierto una
transferencia positiva retroactiva, actuandoe n) qrupo

experimental mejor que el de control en el test . subszigniente.

;oué implicacidnes tienen los fenémenos de la transferencia para
@l maestro?, primero, hemos de subrayar que sdlo cuando existe
una similitud bastante intima entre las situaciones estimulantes
ruede esperarse 1la transferencia. Asi resulta wvano que un
maestro espere que el entrenamiento en una asignatura mejore los
rendimientos en las demas materias que no sean similares. No
piense, pues, que la preparacién de las materias va a hacer gue
mejore la capacidad de los nifios para enfrentarse con otras
materias porque, como se sugieren a veces, “acostumbra a pensar
con lbégica”. Segundo, necesita tener presente gue si ensefla a
los nifios un método para abordar el problema y mas tarde se
introduce otro para resolver el mismo problema, lo cual supone
unas actividades diferentes <y antagénicas respecto a  las
aprendidas previamente, el aprendizaje del segundo método se
hard mucho mas dificil que'si no se hubiese aplicado nunca el

primero.
. 1.4. FACTORES DEL RENDIMIENRTO

'1.4.1. EL EDUCADOR
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Sabemos que la educacidn se opera por la accidn del ambiente. E1
maestro como parte del ambiente, es el elemento mas importante
de la educacién sistematica. Puede faltar un buen libro, un buen
adificio, un buen programa; pero habiendo maestro y alumno hay

educacién.

Los pedagogos de ia aﬁtiguedad desconocian la naturaleza del
alma infantil y 1la educacion dependia exclusivamente del
educador: tiempo déspués dependié del educando, mientras hoy
depende de 1la Sociedad.;Se conSideraba al alumno cemo un adulto

pequefio, como un ser imperfecto moviéndose hacia la perfeccidn.

En la actualidad a la infancia 'se la concibe ahora de manera
distinta: la educacién del nifio debe ser casi por completo obra

(lel nifio mismo. La finalidad de 1la educacidn es llevar al

individuo a tomar, en cierto modo, posesidn de si mismo, Yy
ayudarle a desenvolverse, a usar vy organizar @us propios
recursos.

La educacién se realiza por medio de la interaccidn entre un ser
gque quiere educar y otro que quiere educarse; esto ez, concebir
al alumno como agente y no sbélo como paciente de la educaciodn.
fin ésto estriba el secreto de la escuela nueva, en realizar 1la
ansefianza por -la accién consciente y voluntaria, y no sélo como
paciente de la educacidén. Si la educacidén se realiza por el
ambiente, ;Por qué la importancia de la educacién?, ;No estamos
relegando su misibén a 'Segundo plano?. La historia de 1la
educacién ha pasado por etapas en las que se da importancia a
uno u otro elemento del hecho educativo: al contenido, al
maestro, al alumno; hoy todos tienen igual importancia y el
maestro no se distingue de sus alumnos por el lugar, alto y de
preferencia que ocupa en el saldtn de clases, sino due se
confunde con ellos: viene a formar parte del medio educativo. Y
si el ambiente es el principal educador, el papel del maestro
consiste en adecuarlo, en manejarlo, en acondicionarlo para gue

su accién sea favorable en el desenvolvimiento del educando.



MAhora bien, no todas las personas desean o son capaces de
desarrollar esta accién internacional de manera metddica 1%
sistematica; Unicamente puede hacerlo el maestro, y esta
influencia sélo puede recibirla el alumno, es decir, la persona
¢ue va a la escuela con el deseo de aprender. Pero no hasta con
decir “maestro” para completar el concepto, hay que especificar
A qué clase de maestro nos estamos refiriendo, porque por lo
menos existe cuatro acepciones del término. Estad el maestro
artesano, especializado ep la construccién o confeccién de
artefactos para una vida cémoda. El maestro artista, que domina
una o varias de las bellas artes, tales como 1la pintura, la
misica, la escultura, para el deleite del espiritu. 51 maestro
sabio, que se refiere a las grandes figuras de la humanidad, a

los grandes valores del espiritu, como Jesus, llamado el Divino

Maestro, y los grandes filésofos y cientificos. Por nitimo esta
¢l maestro educador, que poseyendo el cumulo de conccinientos,
tiene ademds la intencién y el dominio de la téenica o

ensefianza. Nos estamos refiriendo, pues, a este ultimo.

Min a esta ultima acepcién, existe la diferencia entre maestro %
educador, por ello sugerimos el uso unido de los términos
maestro-educador. En sentido amplio -dice Nassif-, se llama
educador a lo que ejerce influencia, a lo que posee energié
erlucadora. En general -dice Kerschensteineré; cada hombre es
educador de otros, sea para el bien o para el mal...'Educador el
hombre que voluntaria o involuntariamente influye en 1la vida
espiritual de sus semejantes, elevaAndolos a un estado mas
perfecto. HernAndez Ruiz dice que el educador es un elemento del
acto educativo .concreto; es una persona que actia sobre uno o
varios individuos concretos con el propésito de elevarlos a una

mAayor perfeccién. El maestro es un educador profesional...

Estamos de acuerdo con' Kerschensteiner cuando dice que: en
sentido amplio, cada hombre es un educador porque voluntaria o
involuntariamente influye en la vida espiritual de los demas. Un
campesino, un pescador, un padre de familia, pueden ser .

magnificos maestros por intuicién pedagégica.
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1.4.2.1. CUALIDADES DEL EDUCADOR

Si cada tipo de educador supone una peculiar manera e accion
pedagdgica, se da por entendido gue cada educador reune
determinadas condiciones o cualidades que son las que permiten

ubicarlo en este y en aquel‘tipo.

la némina de condiciones que, teéricamerte, se exigen al
educador podria extenderse hasta el infinito. Todo depende de
cuién la formule y del punto de vista que se adopte. Nos
limitaremos a enumerar las fundamentales, acompaﬁéndulas de una

breve explicacién.

1. Inclinacidn hacia el ser juvenil: Esta cualidad -1a primera de

la serie propuesta por Kerschensteiner- es, sin didda alguna,
previa‘a todas las demés. Se expresa a través de la simpatia o
de lo que se ha llamado “amor pedagdgico”. No se trata de una
simpatia exterior sino de una profunda inclinacién hacia la
inmadurez del educando y sus posibilidades de desarrolle. La
“inclinacidn” supone otra virtual: 1la capacidad de penetracién

psicolégica y de comprensién individual.

[N

. Tendencia hacia los valores: No basta con la inclinacion del

educando; adem&s es preciso el amor hacia los valores que en

€l pueden encarnarse o cultivarse.

3. Personalidad: No puede formar quien no esta formado.

Para realizar educacién  en los demas es necesario haber
cultivado el propio espiritu, haber experimentado el proceso de
fermacién que se aspira a reproducir en ellos. Por otra parte,
la personalidad consolidada impide qUe el descenso hacia 1la
inmadurez haga perder la fuerza. Si ésta se perdiera, el

educador no podria conducir ni educar al nifio o al joven.
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4, Buen humor: Esta.cualidad es la defensa contra la pedanteria y
la seriedad sin contenidos. Si gracias a la personalidad
formada no se pierde la mayor experiencia, ni la fuerza

conductora, aquella corre el riesgo de convertirze en al

i
C

al
rigido si no posee el contrapeso del buen humor. Est

4]

sentimiento no es la caracteristica humana que puede provocar
petulancia, el cinismo y 1la pedanteria, sino un sentimiento
perfecto que sirve de:apoyo a toda comprensién'y concepcidn de
la vida. Gracias a é1 somos capaces de detenernos en las
pequefias bagatelas y desventuras de la existencia y, sin haber
perdido el sentido de lo grande, hacia 1o  pequefio,

insuficiente e infantil.
1.4.2. FACTORES S'OCIALES DE LA EDUCACION

Hay todo un conjunto de factores individuales con ¢ue =e cuenta
para poner en marcha el proceso educacional: la capacidad del
zujeto, su intérés, sus motivaciones, su actividad personal. Mas
~abe poner en tela de Jjuicio eso de que se trata de Factores
astrictamente individuales. Un atento examen basta, en efecto,
para percibirnos de todo el trasfondo social que se azconde tras

asas pretendidas connotaciones individuales.

La capacidad’ del sujeto, por ejemplo -precisemos: su
inteligencia, su aptitud verbal, su nivel de ComprensiénQ, esta
demostrado que depende notablemente ({totalmente dicen algunos,
no lo olvidemos, aun cuéndb no estemos de acuerdo con ellos) de
las circunstancias ambientales en las que se ha desarrollado. En
cuanto a su interés vy sus motivaciones, la cosa estd mAs clara
todavia (aun admitiendo, como admitimos, que hay un factor de
psicologia individual que tiene su parte determinante). Con 1la

actividad personal del individuo pasa lo mismo, y asi siguiendo.

No haria mas falta dejar en claro nuestra tesis de que la
educacién se realiza contando con la intervenciédn de factores
sociales. Cada vez constataremos con mayor claridad que en 1la

educacién, desde cualquier lado que se mire, la presencia de lo



41

social es mayoritaria y decisiva. Pero cabe todavia recordar Y
@e 1mpone hacerlo aqui- ios poderosos, patentes y dezbordantes
Factores sociales que deséncadenan todo el conjunto de la obra
aducativa: lo social y, con ella, también lo individual. Tales

factores podrian reducirse a los siquientes:

De acuerdo con Luzuriégé estos factores son: 1a comunidad
doméstica, la local y la nacional y. nosotros incluimos  la
internacional. En efecto nada condiciona tanto la formacion de
los educandos, como la influencia educativa del hogar; de ello
se ha escrito y dicho bastante, argumentando‘que s importancia
estriba en tres hechos fundamentales: a) que toma al ser humano
en la época de mayor plasticidad y por consiguiente de mayor
influencia educativa, imprimiéndole cierta conformacion de 1a
rual  difficilmente se libere en el resto de su vida, para
heneficio propio si esta influencia ha sido, y para desventaja
=1 ha sido mala; b) que por razon natural ampliamente reconocida
por la familia, por el educando mismo y por las restantes
instituciones sociales, se admite el derecho gue tienen los
progenitores de influir directamente en 1la educaciédn de  los
hijos, hasta cierta edad, lo que limita y condiciona también 1la
labor de 1las instituciones, y sabido es que en todas las
familias estdn condicionadas de hacer uso sabio y conveniente ce
ese legitimo derecho; -¢)que el educando, en su época de
formacién, convive la mayor parte del tiempo en el zeno famjiliar
v de otras instituciones sociales no especificamente educativas;
hien es cierto que muchos tienen la misién y voluntad de educar,
pero s6lo la escuela goza de personal y de condiciones
profesionalmente preparados para ello, Luzuriaga (3; 96) dice
gue la comunidad doméstica aﬂn'constituye el factor decisivo en
el desarrollo de 1la vidé' del nifio. En ella se forman 1los
elementos constitutivos' de su personalidad, su  ogranismo
psiquico y fisico, sus sentimientos y su lenguaje. Cuando el
niffio llega a la escuela, tédo estd mas o menos formado y aquella
no tiene m&s funcibén de perfeccionarlo y guiarlo. Entre los
muchos factores familiares que influyen en la vida del escolar

estan las siguientes:
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a) La estructura de la familia, si es grande o pequefia, unida o
desunida, integrada o desintegrada, arménica o convulsiva,

etc.:
b) La profesién\de los padres;
) La situacién econémicé yicultural;
d) La ubicacién y condiciones fisicas de la casa;
~) La vecindad;
f) E1 numero, orden_y sexo de loslhijos;

) E1 caricter, tradicién, costumbres, valores o ideales de lo=z

padres;
h) La religidén y la religiosidad;
i) La atencién que los padres prestan a los hijos, etc.

ha comunidad local es un factor condicionante, porgue el ser
humano no permanece toda su vida bajo la influencia directa de
sus progenitores y los elementos que constituyen el nucleo
familiar, pronto empieza a ponerse en contacto con el mundo
exterior, los vecinos, los amigos de la calle, la escuela y las
instituciones y organismos sociales en general. Segin ya vimos,
muchas de estas institucibnes tienen funcibén especificamente
educativa sin tener preparacién pedagdgica. Pero aun los que no
tienen misién educativa tienen influencia en los menores,
condicionandolos y conformandolos de particular manera. Muchas
de ellas ejercen su accién de manera indirecta o inconsciente,
de positivo o negativo efecto; otras pretenden controlar 1la
situacién educativa deliberadamente, tratando de influir en la
accién de la escuela, de manera cooperativa y arménica unas, y

de manera violenta e impositiva otras.



sabiendo esto, la escuela y los organizadores y administradores
de la educaciéon deben tratar de = analizar, neutralizar vy
aprovechar las fuerzas a favor de una educacién arménica %
afectiva. Las comunidades ;ocales son distintas unas de otras,

seguin su régimen de wvida; unas  son agricolas, otras

industriales, pesqueras; ' portuarias, costeras, rurales,
ciudadanas, progresistas,  conservadoras, ricas, piohres, de
llanura, montaﬁosas, friés, templadas, con abundancia de
instituciones educativas ‘de distinto género y nivel, con
carencia de ellas, en fin, cada pequefia comunidad es un mundo en

s

i, mas aun si no carecen de recursos y de suficientes medios de
educacién y cultura. Es obvio que los educandos mas  gue
consecuencia de la accién directa del maestro y de 1a ascuela,
1o ser4An mas de la comunidad que Jles sirve de eztimulo, de

condicionante y de experiencia educativa.

o mismo podemos decir de la comunidad nacional Y .de La
internacional, con el agregado de que son mﬁy importantes: La
organizacién administrativa y politica, el sistema de gobierno,
¢l régimen econémico, las tradiciones histéricas y culturales,
la relacién con otros pueblos naciones, los convenios, las
ayudas y los compromisos internacionales, etc. Sabido es que los
paises no tienen la existencia aislada en si y por =i, sino que
sl supervivencia, su integridad fisica, social y espiritual y su
progreso ‘dependen de la relacidén que mantengan con los demas
paises del mundo, y. gue por lo general existen blogques
pertenecientes a un mismo sistema internacional, interesadas o
comprometidas ‘en el orden econbémico, cultural, social Y
espiritual. De ahi que la comunidad nacional y la internacional
sean de capital importancia en la determinacién de la influencia

educativa.
1.4.3. FACTORES ECONOMICOS

En un sentido amplio, economia es la actividad que tiende a

satisfacer las necesidades individuales.



Ahora bien, los economistas han caido en la cuenta de dos hechos
evidentes. FEl1 primero es que 1las necesidades humanas son
limitadas. Los individuos tienden a querer siempre mejor, a
rlesear cada vez mas cosas (por ejemplo, esa necesidad humana que
es el ocio engendra el permanente deseo de ir acortando la
jornada de trabajo). El segundo hecho es que los bienes o
recursos mediante los cuales se puede satisfacer aquellas
necesidades son ilimitados. Como escribe R. Aron “1la humanidad
=ufre todavia hoy, y pienso que eso va para muchos =siglos aun de
pobreza, definiendo 1la pobreza como la déspropnrfién entre

deseos de los individuos y los medios para satisfacerlos”

Fsta paraddjica y apurada_situacién la vivimos los maestros en
nuestras experiencias intra y extra aula. Muchos ediiadores no
encontramos sentido a nuestra labor cuando observamos cuadros
lacerantes de pobreza, enfermedad, desnutricién, marqinalidad,

¢uie impiden que los alumnos puedan asimilar la cultura, Ja
ciencia, o la técnica. Los altos indices de desercion,

reprobacidn y bajo rendimiento que limitan las oportunidades de
ascender a la escala educétiva, a grandes grupos infantiles vy
juveniles, es. otra muestra frecuente de los efectos de los
factores sociales que sufren todos los pueblos subdesarrollados.

Las infaltables necesidadeés que sufren la mayoria de nuestros
alumnos, por las limitaciones econémicas de su familia y el
escaso apoyo cultural que pueden encontrar en ella, son hechos

comunes y corrientes en la escuela ecuatoriana.

Pero vayamos en orden, si aceptamos que las condiciones de vida
ecuatoriana y latinoamericaha determinan el'tipo y «alidad de
educaciédn que venimos desplegando, entonces se requiére de una
conocimiento mas o menos profundo de las caracteristicas de 1la
calidad del pais y del continente. Esta cuestién, que parece tan
obvia, es frecuentemente olvidada por los poderes publicos, por
las instituciones y hasta por los maestros, y no digamos por los
organismos internacionales que se arrogan la responsabilidad de

hacer progresar la educacién de la regién. Nos corresponde,



pues, tratar siquiera, de manera breve un,

como 30 1a

I

mayoria de las naciones latinoamericanas, se lo defuno como una

condiciones de vida de nuestro pais. Al EcUﬁdor

zociedad capitalista dependiente, sumida en qravnﬂ‘fun41r1oneh

ile  subdesarrollo. Latinocamérica surgi¢ al mundo' como una
sociedad colonizada por el imperio Ruso-Espafiol gue perdurd por
mas de 300 afios. Durante ese tiempo, sus mayores riquezas
mineras fueron' sagueadas, su poblacién autéctona fue aniguilada
©nh su mayor parte, su cultura arrasada, y a 1o escasos
habitantes que sobrevivieron al genocidio, se leén ~ondend  a
wivir de modo infrahumano, esclavizante. Litege de  los
movimientos libertarios, las republicas fueron adscribiéndose al
Floreciente capitalismo europeo y norteamericano; ya no en cada
localidad de colonias, sino  como paises dependienies de las
soterradas formas de ﬁeocélonialismo. El despojo dea nuestras
riquezas agricola y minera, y el hecho de conVertirnos en un
mercado de la produccién de 1las sociedades dezarrolladas,
favorecié el sometimiento y, asi mismo, contribuyd  a  la
prosperidad de esos palises. Diversos indicadores econdmicos,

mociales, politicos, Militares, culturales vy educativos,
demuestran el grado de dependencia que sufren los pueblos de Ja
regién;  las muestras mAs patéticas son: una  deuda axterna
agobiante, un  comercio internacional injuszto, 1a
transnacionalizacién de la economia, el saqueo de nuestros
recursos naturales, la destruccién de nuestras culturas

autédctonas, la valorizacidén de valores antihumanos,

Segun  Villarroel algunos  indicadores sobre la  realidad
ecuatoriana, que es necesario precisarlos, con el fin de tener
una visién mas o menos clara de las dramaticas condiciones que

vive nuestro pais.

* Atraso generalizado en todos los sectores: industrial,
agricola, minero, cientifico, tecnoldgico, ..., por una

oprobiosa dependencia y por la escasa preparacién de su gente.
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Pobreza que afecta a un alto porcentaje de ecuatorianos, por
una injusta distribucién de 1la riqueza nacional. Las
investigacibnes demuestran que un 30% de 1la poblacién
ecuatoriana vive en extrema pobreza, un 40% en pobreza franca,
un 29% conforma la ciaée media y sélo un 1% disfruta de una

posicién privilegiada.

Creciente desempleo y subempleo que oscilan entre el 60% y el

15% respectivamente, de la poblacién econédmicamente activa.

Altos indices de desnutricién y de enfermedades, carencias que
afectan, sobretodo a la poblacién infantil. Se caleula que un
millén de nifios entre 0 a 5 afios sufren de variadas formas de

desnutricién.

Presencia de enfermedades endémicas gque minan la salnud fisica

y mental de los habitantes.

Elevada poblacién gue  vive en condiciones de marginalidad vy
privada de los servicios b&sicos. La poblacién indigena es 13

mas afectada por esta forma de vida.

“reciente numero de nifios que trabaja o deambula por las

calles en busca de medios de subsistencia.

Explotacién  irracional de nuestros recursos Lorestales,

mineros, hidricos, ... que generan graves efectos ecoldgicos.

Elevados indices de desercién'y repitencia escolar, hechos gue

impiden la preparacién de cuadros humanos capacitados.

Insuficiente o deplorable infraestructura, cultural vy

recreacional que impide una preparacién’ eficaz de nifios y

jévenes.



~ Creciente pérdida de la identidad cultural, eétnica vy de

lengua, que margina a las minorias autéctonas de nuestro pais.

En fin, podriamos utilizar varias cuartillas sélo para enumerar
las situaciones lacerantes que sobrellevan un alto porcentaje de

la poblacién ecuatoriana.
1.4.5. LA COMUNICACION

fabemos que el proceso didactico es un sistema de comunicacién y
Aque la meta de la comunicacién pedagégica es modificar el estado
clel =aber, del saber hacer o del comportamiento del receptor, lo
ctual le hard comprender y posteriormente lograr cualguier cosa

fque es el objeto de la ensefianza) .

"oda comunicacién humana tiene su origen en una fuente o emisor,
¢stos es, existe una persona o grupo de personas inlaresadas en
establecer comunicacién con otros. Esta comunicacién responde a
ideas, necesidades, intenciones que, en funcién de informacisn,

cbedece a alguin propédsito.

il propésito de la fuente esté expresado en forma cde mensaje,
(e puede ser considerado como conducta fisica al traducir
nociones, ideas, conceptos, a través de un coédigo formado por un

conjunto sistemAtico de simbolos: el lenguaje.

Un tercer elemento denominado codificador, interviene para tomar
las ideas suministradas por la fuente o emisor, y dispone de un
coddigo mediante el cual manifiesta el objetivo de la fuente
formulado por el mensaje y auxiliado por la capacidad motora
constituida por los mecanismos vocales ~que produce la palabra
hablada, gritos, notas musicales, etc. Existen otros sistemas
dentro de la misma fuente: los sistemas musculares de 1la mano,
gue permiten 1la comunicacién escrita; los sistemas musculares de
las demas partes que originan el lenguaje gestual mediante las

actitudes posturales, del rostro, de los brazos, etc.



Afinado que ha sido el codificador, se hace impre

cuarto elemento: el camal. Este es el medio, condfﬁ;
i

b
T
Al

de los mensajes. Los 'menéajes s6lo pueden dafé

canales; sin embargo, su eleccién es un factor &

persona gque recibe el mensaje. Sin el receptor no puede haber

comunicacién, ya que es necesario que alguien escuche Jlo que s=e

dice (o se le dice), lo gue se escribe (o se le escribe), se

lee, etc.

Las fuentes y los receptores deben pertenscer a sistemas

similares o no se da la comunicacién.

ts frecuente que la fuente sea una misma persona, ya que la
fuente puede comunicars consigo mismo por medio de una

autoestimulacién. Si no hay respuesta, no hay comunicacién.

Por dltimo, debe considerarse el sistema de decodificacidm, esto
es, retraducir el mensaje y darle forma para que el receptor lo
pueda utilizar. Podemos decir “el decodificador de codigos”, es
el conjunto de caracteristicas (o “facultades”) sensoriales del
receptor. Cuando la comunicacién se da entre maestro Yy alumno,

los sentidos se convierten en descifradores de cédigos.

Un aspecto que Shannon inserta en su esquemé, es la fuente de
ruido que suele perturbar la fidelidad y precisién en  la
recepci6on de un mensaje. Tanto el ruido como la fidelidad son
factores dignos de tenerse en cuenta dentro>de la comunicacidn.
Son -si cabe el simil- al anverso y reverso de un mismo hecho: a
medida que aumenta el ruido disminuye la fidelidad permite una
recepcién neta, “limpia”, de lo que emite 1la fuente, esto es,
aumenta la posibilidad de descifrar con claridad el mensaje. Es
a esos efectos -sea para ratificar o rectificar la calidad de la

emisién- que se recurre frecuentemente en la retroalimentacién.



EY. EDUCANDO

En todo acto educativo se encuentran dos términos o miembros: el
cducando que fecibe la educacién, y el educador que |a imparte.
hstos actos o términos no pueden faltar en el acto pedagogico,
ni siquiera en la autoeducacién donde el mismo individuo se

desdobla en educando y en educador de si mismo.

Si bien en apariencia la parte activa del acto educativo corre

por cuenta del educador, el punto de partida y el punto de mira

es el educando, el sujeto de la educacién.

El sujeto de la educacién es el hombre, como individuo Yy como
sir social. A é1 estd dirigida la educacién: por €l es realizada
y ha sido concebido. En tanto el hombre “sufre” 1la educacién, es

decir la recibe, y no es otra cosa, se denomina educandn.

LA palabra “educando” tuvo sus origenes en la “pedagogia de
receptores” del siglo XVII, y, al decir de Flitner, o ella se
ha desarrollado la nueva pedagogia cientifica. Si bien este
autor lo considera pedante, el término es irreemplazahle, pues
; .
traduce el dinamismo de la educacién y da claramente la idea de
un proceso que se cumple, no de un proceso acabado, cumplido,
realizado. Su significado no es otro gue el del hombre que se
esta educando, no el del hombre gue ya esta educado. De ahi que
ne haya sido  posible suplantarlo; por el contrario
paulatinamente adquiere un prestigio tal que la vemos desplazar
a otros términos de uso tradicional, como “alumno”, “discipulo”
o “estudiante”, que han perdido fuerza o bien han trocado su
acepcién clasica por otra diferente. “E1l término educando es
preferible, al menos desde el punto de vista de 1a pedagogia
sistemdtica, para designar al hombre como sujeto de 1la

-

educacion, en cualquiera de sus manifestaciones o aspectos”



CAPITUILO I

BT, RENDIMIENTO DIE 1LOS
ALUMNOS



CAPITULO II
EL RENDIMIENTO DE LOS ALUMNOS

En este capitulo p:ocedereﬁos a la presentacidén y analisis
de los datos del rendimiento de los alumnos de los colegios
interculturales bilinglles,. para lo cual obtuvimos las
muestras de total de los alumnos por cada curso Y Separamos
los que son bilinglles y los monolingfies para proceder a

establecer el rendimiento de cada qrupo.

i=te rendimiento lo comparamos entre Si, esto es, eonlre los
monolinglies y bilinglles para conocer el nivel de rendimiento
de cada grupo. Lo que aspiramos es averiguar la relacidn que
tienen los diferentes factores con el rendimiento rlo los
astudiantes que hablan un solo idioma Y aquellos que omplean

los dos idiomas para comunicarse.

FPRIMER CURSO

MONOLINGUES BILINGUE
Nro. PUNTAJE Nro. PUNTAJE

1 17 1 13
2 13 2 15
3 16 3 17
4 17 4 14
5 16 5 15
6. 16 6 16

SEGUNDO CURSO

MONOLINGUES = BILINGUE
Nro. ~ PUNTAIJE Nro. PUNTAIE
1 13 1 13
2 15 2 12
3 16 3 15
4 14 A 11
TERCER CURSO
MONOLINGUES BILINGUE
Nro. . PUNTAJE Nro. PUNTAJE
1 11 1 17
2 14 2 14
3 19 3 16
4 15 4 14




Total de alumnos monolingies: 14 Total  de
bilinglies: 14 :

% = 195 , _ o1 = 202
Y, = 13,9 - 1 = 14,4
COLEGIO INTERCULTURAL BILINGUE “SUSCAL’ .
PRIMER CURSO
MONOLIRGUES BILINGUE
Nro. PUNTAJE Nro. PUNTAJE
1 14 1 16
2 14 2 16
3 20 3 14
4 17 4 12
5 17 5 15
6 16 6 16
SEGUNDO CURSO .
MONOLINGUES BILINGUE
Nro. PUNTAJE Nro. PUNTAJE
1 15 1 18
2 19
3 18
4 17
5 16
6 17
TERCER CURSO
MONOLINGUES BILINGUE
Nro. PUNTAJE Nro. PUNTAJE
1 16 1 16
' 2 17
3 16
Total de alumnos monolingiies: 8 Total de
hilinglies: 15 '
L o= 129 1 = 243

% o= 16,1 1 = 16,2

alumnos

alumnos



COLEGIO INTERCULTURAL BILINGUE “QUILLOAC” Nro. 17.

PRIMER CURSO
MONOLINGUES BILINGUE
Nro. PUNTAJE Nro. PUNTAJE
1 14 1 14
2 18 2 14
3 16 3 15
4 12 4 13
5 18 5 16
6 12 6 16
7 19 7 16
3 16 8 16
9. - 16 9 14
10 - 14 10 15
11 16 11 17
12 17 12 15
13 13 ‘ 13 10
14 1. 14 15

15 : 16
16 12
17 16
18 11
19 14
20 13
21 14
22 09
23 17
24 09
SEGUNDO CURSO

MONOLINGUES . BILINGUE
Nro. PUNTAJE Nro. PUNTAJE
1 16 1 16
2 08 2 13
3 15 3 12
4 12 4 16
5 16 5 16
6 14 6 14
7 14 7 17
8 12 8 14
9 15
10 16
11 13
12 14
13 13
14 17
15. 18
16 18
17 15
18 18
19 15
20 12
21 14
22 15
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TERCER CURSO
MONOLINGUES BILINGUE
Nro. PUNTAJE Nro. PUNTAJE
1 11 1 19
2 14 2 17
3 16 3 18 -
4 16 4 18
5 17
6 17
7 15
8 15
Total de alumnos monollngues 54 Total de Alumnosg
bilingilies: 26
Y = 784
Y. =
326 A
L = 14,5 Y = 15,2

2.3. ANALISIS DE LOS RESULTADOS DEL RENDIMIENTO

Liiego de presentados los resultados del rendimiento de Jlos
alumnos monolingiles y bilingfles de los colegios Hisid,
Siiscal vy Quillone procederemos a la representacién de  los
datos y su consiguiente procesamiento estadisticovlnediante
- la  Estadistica Inferencial, que en este caso o= el
procedimiento cientifico valido y confiable para estahlecer
el anAlisis comparativo entre los grupos de los colegios de

nuestra investigacién.

PRESENTACION ESTADISTICA DE LOS PUNTAJES DEL RENDIMIENTO
ENTRE LOS ALUMNOS MONOLINGUES Y BILINGUES DE LOS COLEGIOS
SISID, SUSCAL Y QUILLOAC DEL CARTON CARAR.

Para realizar nuestro anAlisis entre los rendimientos de los
alumnos que integran 1los grupos de diversidad lingiifistica
gue componen la poblacién de nuestra investigacién y  que
concretamente se reducen a dos: monolingfles y bilingiles, los

primeros constituyen aquellos estudiantes que sélo hablan el



idioma castellano y los segundos agquellos gue halilan el
idioma quechua como materno y que obligadamente por 1

necesidad de integracién y progreso tuvieron que agg:ig-i';yl_e;r“efl
oy

castellano. 7R

r ,>
i) .
i@ I
,74‘:"} @
ESTUDIANTES MONOLINGUES 2 Yo

X f £X - D d? f.d?

20 1 20 5.2 27.04 27.04

19 2 38 4.2 17.64 35.28

18 5 90 3.2 10.24 51.20

17 Q 153 2.2 4.84 43.56

16 17 272 1.2 1.44 2448

15 10 150 0.2 0.04 0.40

14 13 - 182 -0.8 0.64 8.32

13 6 78 -1.8 3.24 19.44

12 6 72 2.8 7.84 47.04

i1 4 44 -3.8 14.44 5776

10 - - - . -

9 - 2 18 -5.8 33.64 67.28

8 1 8 -6.8 46.24 46.24

76 1125 42804
Lf LfX Lid?
X = 14.80
o = 2.37
n =717

PRESENTACION ESTADISTICA DEL PUNTAJE DEL RENDIMIENTO DE LOS
ALUMNOS BILINGUES DE LOS COLEGIOS “SISID”, “SUSCAL” Y
“QUILLOAC” DEL CANTON CANAR.

X F f.X b d {.d°
20 - . - - .
19 2 38 3.8 14.44 28.88
18 4 72 2.8 7.84 31.36
17 8 136 1.8 3.24 25.92
16 15 240 0.8 0.64 9.6
15 8 120 -0.2 0.04 0.32
14 9 126 -1.2 1.44 12.96
13 4 52 -2.2 4.84 19.36
12 3 36 -3.2 10.24 30.72
11 1 11 -4.2 17.64 17.64
10 1 10 -5.2 27.04 27.04
55 841 203.8
L LfX LE




o= 1.9
n = 55

Los estudiantes monolinglles tienen una media de 14.80 Yy una
desviacién de 2.37 en una poblaciébn de 76 estudiantes v los
alumnos bilinglies tienen una media de 15.2, una desviacioén

de 1.9 con 55 estudiantes.
FORMULACION DE LAS HIPOTESIS ESTADISTICAS
HIPOTESIS NULA:

Noo  existe diferencia significativa entre los promedios
olrtenidos en el rendimiento de Jlos alumnos monolingiies del
ciclo basico de los colegios “SISID”, “SUSCAL” Yy QU LLOACY

"y de los bilingfles de los mismos colegios.

HIPOTESIS ALTERNA:

Existe  diferencia significativa entre los promedios
obtenidos en el rendimiento de los alumnos monolingies del
ciclo basico de los colegios “SISID”, “SUSCAL” y “QUILLOAC”
y los bilingles del ciclo basico de 1los mencionados
colegios.

ESPECIFICACION DEL NIVEL DE SIGNIFICACION

El nivel de significacién es del de 0.05.

DISTRIBUCION MUESTRAL

. El valor correspondiente al nivel de 0,05 en la tabla es de
'1.96; es decir de t+ 1.96.

REGION DE RECHAZO



La regién de rechazo correspondiente al nivel

significacién del 0.05, es el de + 1.96.

e
Regién de
Aceptacién
A

) . N
e ' .
/,Tf O 95w%% \T\“
0.05% I : : l 0.05%
196 M
CALCULO MATEMATICO
Datos: Monolingiies Bilingiies
X = 14.80 X = 15.2
g = 2.37 o= 1,9 |
n =76 n = 55
1. Exrror tipico
a
X o=
v n-1
Monolingilies Bilingiies
- 2.37 1.9
axl o= 5x2 =
v 76-1 v 55-1
oxl = 0.27 Sx2 = 0.25

2. Error tipico.de 1la Diferencia'de Medias
Sdx = ¥ (sx1)? + (sx2)°2

Y (0.27)2 + (0.25)2

(€]

C

>
1]

Sdx = 0.36
3. Al obtener % tenemos:

X1 - X2

ola



Sdx

14.80 - 15.2

0.36

=)
i

-1.11

DECISION

Para un contraste bilateral del 0.05 se tiene un intervalo
cde 1.96 a -1.96; y como el valor de z = -1.11; vooomo este
wvalor esta dentro del intefvalo, se acepta la‘hipétesja nula
y se rechaza 1la hipétesis alterna, es decir, no existe
diferencia significativa ente los promedios obtenidns del
rendimiento de los alumnos monolinglies y bilingiles del ciclo
basico de los colegios ™“SISID”, “SUSCAL” y “QUILLOACY del

cantén Caifar.
TNTERPRETACION

ista decisitn significa que el rendimiento de los alumnos
monolingtles y bilinglles no es relativamente diferente, ol
idioma no es factor decisivo para menoscabar el rendimiento

e los alumnos.



CAIPTITUILO

CONDICIONES PROFESIONAILES DI JLOS
DOCENTES DE LOS COLEGIOS




CAPITULO III

CONDICIONRES PROFESIONALES DE LOS DOCENTES DE LOS COLEGIOS

Iniciamos el estudio de este capitulo con una franca vy
cbjetiva reflexién sobre nuestra identidad vy trabajo
docente. Nosotros los investigadores de este trabajo y todos

los docentes formamos parte de aquel conglomerado humano de

preparar y formar a las nuevas generaciones. Ud. y nosotros
somos miembros de la noble profesién del magisterio nacional
gque ha tomado la delicada tarea de formar personalidades

quienes han de constituirse en los futuros ciudadanos, en
los profesionales que impulsaran el desarrollo nacional, en
los seres realizados, en los padres que a su vez, unldearin

nuevas personalidades.

No wvamos a detenernos a analizar las razones e nhos
impulsaron a formar parte de este cuerpo profesional porgue
es0 demandaria espécio. Bien sabemos que las razones pueden
ir desde la genuina vocacién que sintid alguien por ser
maestro, hasta los accidentes de la vida que depararon gue
ahora estemos inmersos en la tarea de educar. Por cualguiera
gue hayan sido los motivos, el asunto es que ya estamos aqui
v debemos afrontar uné responsabilidad, con decisién e
interés nuestra misién. No pretendemos, tampoco endilgar o
cuestionar a 1los maestros4QUe-ejercen 1la doéencia, a pesar
cle no tener titulo profesional respectivo. Los maestros con
muchos o pocos afios de trabajo en las aulas, desde que
inicié su labor formaron parte de los hombres Yy mujeres que
tienen como profesién primaria ~la de educar a2 nifies o
jévenes. Lo importante es. que nos sintamos maestros sin
necesidad de recurrir a los titulos. Es verdad que el hecho
de estudiar y prepararnos para una profesién determinada nos
acredita a considerarnos educadores, pero también es cierto
gue los diplomas no son condicién sino que son para optar

por la dignidad de los educadores. Alguien dijo: “Hay tantos
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profesores sin titulo, cémo titulos sin maestro”. Somos
convencidas de que los titulos no hacen a los verdaderos
maestros; estos se haceh,_cuando encuentran su identidad en
asta profesién, cuando deciden afrontarla con entusiasmo vy

cuando buscan perfeccionarse continuamente.

Ademds, el hecho de que haya iniciado los estudios de
profesionalizacién demuestra gue hay en los maestros una
qenuina motivacién por realizarse como maestro. De hecho al
dcceder a un titulo, que puede ser secundario, demuestra a
los ojos de propios y extrafios su deseo de identificarsze con
la profesidn completamente, justificar legalmenlte sn

presencia en el magisterio.

Pero vayamos al argumento central de nuestra expesiclon.
Hemos admitido que estamos inmersos en la labor educativa y

que a ella nos debemos.

'n el presente capitule nos proponemos  conoonsr las
condiciones profesionales de 1los docentes de los  tres

~olegios bilinglles de la provincia de Cafar.

3.1. CONDICIONES FISICAS DE LOS DOCENTES

Incluyendo aqui su constitucién somAtica, su estado de salud
Yy su apariencia personal} En cuanto a su constitucidon
somatica, es indudable gque el profesor debe estar en buenas
condiciones, tal como 1lo exigen 1la mayoria e 1las
legislaciones especificas.gAqui se indica que debe =er un
individuo normalmente cOnstituido en cuanto a la existencia
y funcionamiento organico de todas las partes de su cuerpo.
No obstante existe controversia respecto al hecho de que no
sufrir deformaciones fisicas, pues algunos argumentan que 1la
historia est4 llena de ejemplos en cuanto a individueos con

atrofias, mutilaciones o desfiquraciones en el cuerpo o en



el rostro que han sido grandes exponentes de la labor

oducativa.

Asl lo indica 1la pfofesora,Ballestero cuando al preguntarse
51 puede ser profesor >una persona coja, manca, sorda o
paralizada parcialmente; en alguno de sus miembros,
responde: "“Siempre hemos pensado que la respuesta puede ser
esta: cuando estas lesiones no imposibilitan mas que
parcialmente y no haya, por 1o tanto, wuna limitacién
profunda en las desviaciones profesionales, no hay razdn
para que se aleje de la actividad educativa y docente a
fersonas entusiastas bien preparadas y con amor por la
profesién”. Nuestra opiniéh en efecto, es semejante a esa,
pues si ciertas deformaciones o defectos fisicos pueden ser
compensados con creces en determinado individuo por otras
cualidades de caracter moral, cultural vy profesional, el
aspecto fisico carece de importancia. Cuando faltan ambas
chalidades debe pensarse seriamente en la capacidad vy
condiciones para ejercerv el magisterio, como el aspecto
fisico es mas fAcil de déscubrir, este debe ser tomado en
cuenta en 1la seleccién y orientacién  profesional del
profesor, a no ser que las restantes cualidades enunciadas

estan latentes o puedan estar seguros de ellas.

Por cualidades fisicas entendemos también el estado de salud
en  general los buenos hébitos de higiene, la buena
presentacién en el vestir asi como la arménica y discreta
ejecucién de los movimientos culturales. Sabemos que gran
parte de las actividades docentes se realizan con el ejemplo
de wuna agradable personalidad; en tal sentido hay una
elocuencia en el timbre de 1la voz, en los ademanes, en los
gestos, en la mirada en el andar, en ei'reposar y aun en el
silencio. El vestuario discreto, sencillo y adecuado segun
la actividad, 1la estacién climatica Yy la ocasién, pero
siempre nitidamente arreglado Yy limpio, es una condicién

necesaria para el buen ejercicio profesional del maestro.
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La carrera del profesor esté catalogada profesinnalmente
entre las que exigen buena energia muscular y nerviosa; el
profesor est& expuesto a grandes tensiones emocionales, y si
No se posee un sistema neurovegetativo bien constituido vy
halanceado, se expone a muchos riesgos profesionales o hien
al ejercicio de un trabajo docente carente de actividad,
entusiasmo y jovialidad. El profesor tiene que trabajar a 1la
par de los nifios y los adolescentes en tareas dentro y fuera
de clases y del establecimiento. En el salén de clases debe
hacer uno de los miembros mas activos de eila; movilizarse
antre sus alumnos para los trabajos en equipo, invesligando,
observando, decorando, pintando, haciendo tareas wannunles,
etc. En el establecimiento formar parte de distinlLos clubes
y comités de artes, de ciencias, de deportes, sociales Y
culturales en general; fuera del establecimiento con SUS
alumnos o con la comunidad tendra que realizar una =arie de

actividades de cardcter cientifico, cultural y social.

En  lo qgue se refiere a nuestro trabajo invesiigativo
aplicamos una encuesta a los docentes para apreciar en forma
objetiva sus condiciones fisicas y de los 13 docentesz 6 de
Quichua y 7 de <Castellano de los colegios de nuestra
investigacioén, pudimos registrar el 100% gozan de lhuena
salud 'y tienen un fisico normal, buenas condiciones
emocionales y ecuanimidad en el dominio de su relacion con

los alumnos:

CONDICIONES FISICAS F % ]
SI NO SI NO
Goza de buena salud 13 | - 100
Tienen un fisico normal =~ 13 100
Tienen inestabilidad emocional 13 100 |
Se nrrita facilmente 13 100
TOTAL 26 | 26 | 100 | 100
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Como  podemos observar notamos claramente que todn: los

ejercer su cargo.

3.2. CORDICIONES SOCIALES

Entre las profesiones que exigen un seflalado predominio
social, no hay otra proféSién como la del maestro gque sea
altamente social. El eduéador es el tipo social  por
antonomasia, de ahf que al adentrarse en los pormenores
profesiograficos de la carrera docente; el futuro maestro
debe autoevaluarse para conocer en qué medida se da en é]

ezta caracteristica social.

Casi toda su tarea tiene que ver con las relaciones huwanas
gue es un tanto un valor . afectivo individual cuanlso una
miestra de sociabilidad. En el maestro, cuya vido esta
sijeta continuamente a la critica de sus alumnos, el Lacto
personal, la cordialidad, 1la benevolencia como raszgos
permanentes de la conductd;,la discrecién en los moclales ¥
la correccidédn natural en todas las ocasiones tienen un valor
decisivo como modelo digno de imitarse. Y -aungue  Aasi  no
fitera, respecto de sus -alumnos, ~lo es en gran parte con
relaciéon a los padres de familia y a todas las gentes gue lo

tratan.

Las adolescentes encuentran mas facilmente ami¢lbades
comprensivas, inteligentes y, de afable relacidén con sus

maestras. Quiz& la mujer tenga un mayor sentimiento (e e

—

hombre. Su suavidad de modales unida a su feminidad vy gran
capacidad de sentir afectivamente, provoca un mayor grado de
intimidad. LAstima es que un gran numero de maestras ignoren
totalmente la significacién positiva de la adolescencia 1lo
gue las priva de 1la éapacidad para emitir juicios

valorativos acertados y objetivos.
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El profesor que facilmente cede el control de sus actos por
causa de las variables Yy a veces contradictorias aclitudes
de sus alumnos, se pierde asi mismo y pierde todo
agcendiente sobre sus discipulos. En ninguna profesian se

requiere mayor dosis de aplomo, discrecién y afabilidacl.

Esto aun durante las innumerables vy polémicas discusiones a
que da lugar la educacidén y en particular la direccion del
aprendizaje. No se puede hacer excepcién de la vida extra
escolar, 'porque la sancién social se ejerce doyuiera.
Empero, en el educador cuenta en gran manera la =inceridad.
No se trata de forzar las situaciones para aparentar lo qgue

no se siente.

Para averiguar las condiciones sociales de nuestros maastros
de la investigacioén aplicamos una encuesta y a la pragunta
e 51 es cordial con todas las personas, el 100% iz Jos
docentes respondieron que si demostrando de esta manera g
disposicidn al servicio de 1las personas con guienes tiene

relaciones sociales.

Al preguntar si respeta las ideas de los demis el 76.92%
manifestaron que si y el 23.07% indicaron no respetar las
ideas de los dem&s, cuando éstas no concuerdan con  algun

fema.

RESPETAN LAS IDEAS DE LOS DEMAS

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Respeta las ideas de los demés 20 77.9
No respeta 6
23.1
TOTAL 26 100
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Al preguntar a los docentes si se creen capaces de asumir el

76.92

liderazgo de la comunidad para encarar obras de bian comun,
todos los maestros 100% manifestaron estar en capacidad de

asumir el liderazgo.

Cuando les pedimos su criterio en el sentido de e si
estima que en determinadas circunstancias, puede colaborar
como  simple ayudante en campafias tendientes al loqro de
mejoras econémicas, sociales y culturales de 1la cominidad,
el 46, % se manifestaron positivamente Y el 54%

negativamente argumentado que sbélo quieren desempofar la

funcién de docentes en el sentido de dedicarse a 1la

ensefianza.

COLABORARIAN EN ACCIONES DE MEJORAMIENTO DE LA COMUNIDAD

ALTERNATIVAS F %
SI 12 46
NO 14 54
TOTAL 26 100



67

GRAFICO 2
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3.3. CONDICIONES INTELECTUALES

En esta seccidn incluimos tanto 1la préparacién especifica,
que hace del profesional un erudito y especialista en la
materia, como la preparacién metodoldgica que hace al mismo
profesional un técnico. En este sentido el profesor no debe
saber cabalmente la disciplina que 1imparte sino ademas
conocer métodos, procedimientos y materiales de enzefianza.
Hay algo mas, y es que estas dos esferas del conocimiento no
pueden darse ai=ladamente, es decir, en abstracto, sino en

rezlacién con otras materias Yy con una situacién determinada.

El profesor necesita igualmente de 1la sociologia e  1a
educacién, pues el hecho educative es un fendmeno =ocial en
sit origen y evolucién y hay necesidad del conocimiento de 1a
disciplina que lo estudia. Esta confiere mas seguridad al
profesor por cuanto su reflexién vy practica pedagédgica seran
hechos bas&ndose en su. situacién social pasada y presente
COmo fﬂndamento para el porvenir. “La educacién como dice
Durkheim, citado por Acevedo, en una sociedad determinada, vy
considerada en un momento determinado de la evolucidn, s un
conjunto de practicas, de modos de obrar, de costumbres que
constituyen hechos perfectamente definidos Y poseen la misma

. realidad que otros hechos sociales.

Para conocer las condiciones intelectuales de los docentes
de nuestros colegios de la investigacién preguntamos =i les

.....

- resulta grato el trabajo intelectual y el 100% manifestaron



la satisfaccién de 1la actividad que demanda el Lrabajo
intelectual. Asi mismo el 100% manifestaron la satisfaccidn
de 1la actividad que demanda el trabajo intelectual. AsS
mismo el 100% de 1los 'ddéentes manifestaron gqustarles 1a
ltectura vy de 1la misma'tméﬁera el 100% de los docentes se

preocupa por forjarse una amplia cultura general.

Al preguntarles si estél«aceptablemente informade de las
notables conqﬁistas de - la ciencia moderna, el 53,85%
indicaron hallarse informados y el 46,15% indicaven fallar
en este aspecto debido a 1a falta de capacitacidn y ansencia

de informacién oportuna.

ESTA INFORMADO DE LAS CIENCIAS MODERNAS

ALTERNATIVAS ¥ %

SI 14 s

NO 12 46

TOTAL 26 100
GRAFICO 3
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Para conocer la preparacién intelectual de los docentes en
el &4mbito educativo preguntamos si se interesan por la
Filosofia, Psicologia, ' Pedagogia y Sociolegia, el 27,07%
manifestaron interesarse porque son ciencias relacionadas
con la educacibén y les gusta autoeducarse, en cambio el
76.92% indicaron no interesarse por cuanto los conocimientos
obtenidos en su formacién profesional son suficientes para

desempefiarse en el magisterio.
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SE INTERESA .POR CIENCIAS EDUCATIVAS

ALTERNATIVAS - f %

SI 7 26

NO | 19 74

TOTAL 26 100
GRAFICO 4

Nentro de la preparacién intelectual esta la perceplividad
de una persona culta ante las manifestacicnesz culturales vy
para conocer esta caracteristica intelectual de los dorentes
preguntamos  si se interesan por las manifestaciones
folkléricas de la comunidad y el 100% de los docentes se
manifestaron positivamente puesto que tenian COmo

responsabilidad docente rescatar las tradiciones del pueblo

y apoyar la cultura de su comunidad educativa.

3.4. CORDICIONES MORALES

Mo podemos concebir la existencia de un maestre =in la
suficiente solvencia moralf no alcanzamos a comprender con
qué autoridad, seguridad personal y tranquilidad emocional,
puede dirigirse a sus alumnos demandando probidad, honradez,
justicia, sinceridad, austeridad <y, en general, buena
conducta de acuerdo con las normas morales dictadas por el
Estado, la sociedad, la institucién y la comunidad de que es
parte, si el mismo no es exponente del mejor ejemplo y de
los mas altos valores éticos. Si actla de manera contraria a

los principios que pregona, carecerad de todo crédito vy
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prestigio profesional, y no lograra de parte de sus alumnos
mer oido ni atendido. El mérito de las cualidades morales no
consiste sélo en poseer un cuerpo  de principlos
doctrinarios, sino practicarlos y vivir de acuerdo con ellos
¥y ademas transmitirlos y .hacerlos concretos con los demas.
La esencia de la educacién reside en hacer participar al
educando en el mundo de los bienes culturales... For ello
precisa que el educador‘ tenga fe y confianza en estos
valores, que crea en la vida, en 1a salud, en la justicia,
en el arte, en la sociedad, en 1la ciencia, en la moralidad,
precisa gue tenga clara ‘conciencia de gue no hay exislencia
digna de ser vivida, cuando ésta no se orienta eon g1l mundo

de las dignidades.

Para sondear 1las condiciones morales del docente e una
manera sencilla y a base de muestreo de las condiciones
morales relevantes preguntamos si es respetuoso del trabajo
de los demds por mas nodesto que este sea y el  100%
respondieron afirmativamente; de la misma manera a la
pregunta de si es prudente y reservado indicaron en un 100%
gue si lo eran. Al preguntarles si respetan las convicoiones
y tradiciones de los demés, se manifestaron en un  100%

Iespetuosos.
3.5. CONDICIONES ESPECiFICAS

5i cada tipo de educador -5upone una peculiar manera de
accidn pedagégica, se da por entendido qgue cada educador
reine determinadas condiciones o cualidades especificas en

el desempefio de sus funciones docentes.

La némina de condiciones que teéricamente s exigen al
- educador podria extenderse al infinito. Todo depende de
guién las formule y del punto de vista que se adopte. Nos
limitaremos a enumerar las fundamentales acompafiandelas de

una breve explicacién.
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Inclinacién hacia el ser juvenil, esta cualidad =ze expres=a
de la simpatia o de lo que se ha llamado “amor pedagagico”.
Ho se trata de una simpatia exterior sino de una profunda
inclinacién  hacia la inmadurez del  educando Yy osus
posibilidades dé desarrollo. La “inclinacién” supone  otra
virtud: la capacidad de penetracién psicolégica y de

comprensién individual.

Tendencia hacia los valoreg, no basta con la inclinacion por
21 educando; ademé&s es preciso el amor hacia los valores que

en é1 pueden encarnarse o cultivarse.

Personalidad. No puede formar quien no esta formads. Para
realizar educacién en los demds es necesario haber miltivado
nl  propio espiritu, haber experimentado el pro:nso de
formacién que se aspira a reproducir en ellos. ©For olra
jparte, la personalidad consolidada impide que el <emcenso
hasta la inmadurez haga perder la fuerza. Si esta perdiera,
¢l educador no podria conducir ni educar al nific o al Joven,

Ruen humor. Esta cualidad es la defensa contra la pedanteria
y la seriedad sin contenidos. Si gracias a la personalidad
formada no se pierde la mayor experiencia wvital, ni la
fuerza conductora, aquella corre el riesgo de convertirse en
algo rigido si no posee el contrapeso del buen humor. Este
sentimiento no es la caracteristica humana que  puede
provocar la petulancia, el cinismo o la pedanteria, sino un
sentimiento perfecto que sirve de apoyo a toda comprensién y

concepcién de la vida.

tntre las condiciones especificas que nos interesé averiguar

A los docentes fueron las siguientes:

A la pregunta de que si se siente verdaderamente atraido por
la educacién el 76.92% contestd afirmativamente vy el 23.07%
Se expresaron negativamente razonando de que los maestros

30N mal remunerados.



Esta situacién es  preocupante, puesto gue 3e  puede
distinguir un dénominador comin en los docentes inconformes,
que realmente no sienten amor por la educacion vy
posiblemente ellos eligieron la carrera docepte por
circunstancias . econdmicas, pero en ningun momento por el
amor pedagdégico y se constituyen en mercaderes e la
educacién, ocasionando un grave dafio a los educandos vy a la

institucidn.

SE SIENTE ATRAI])O POR LA EDUCACION

ALTERNATIVAS - 1 - %
SI 20 77
NO 6 23 B
TOTAL 26 100
GRAFICO 5
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A la pregunta de que si considera que posee el necesario
caudal de comprensién y amor gque requiere el educando el
100% responde afirmativamente. Asi mismo, a la pregunta de
gque si es paciente y tolerante en el trabajo diario} el 100%
reconocen poseer esta cualidad. En la preqgunta referente a
que si se adaptan a los cambios que las reformas educativas
imponen en la educacién, el 100% indicd que si. Ala pregunta
de gue si tienen el suficiente tacto pedagbgice para
solucionar problemas quevse suscitan a diario al enfrentarse
en la compleja individualidad del educando el 100% de los

docentes respondieron afirmativamente.
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Estas utltimas preguntas nos dan la pauta de gue los docentes

son preparados en el ejercicio de su profesién.

Al preguntarlés si concurren a cursosgs y ‘conferencias de
capacitacién pedagégica, los docentes en un 100% 1incdicaron
que no iban por cuanto los instructores, no  estan
capacitados para exponer nuevos conocimientos y oriantar a

los docentes.

Y, a la pregunta de que si estadn conformes con el sueldo que
recibe el maestro ecuatoriano el 100% manifestd  su

insatisfaccién.
3.6. TfTULOS, CURSOS Y EXPERIENCIA DE LOS DOCENTES

Intentamos analizar 1las principales condiciones humanas vy
pedagogicas qgue fundamentan y posibilitan 1a plena v oficaz
incorporacién del maestro a la din&mica de 1a  relacion
cducativa, Hablamos de la “persona-maestro” y no e la
persona del maestro, porque consideramos qgue su persona dehe
“consagrarse” plenamehte a la accién educativa y ue la
~ualidad del maestro o educador debe afectar de alquna
manera a la totalidad de su persona. El magisterio (no la
mera docencia) es mds una “wocacién personal” gue una
“profesién” o funcibén social determinada. La férmula
persona-maestro pretende expresar una profunda unidad
interna y personal entre las dimensiones humanas y las
pedagégicas de quién hace ‘de la educacién su empresa vital
mAs importanté vy totalizédora de sus energias. Esto no
implica, sin embargo, la negacién o el debilitamiento de
ninguna de sus dimensiones humanas. El verdadero educador no
es un M“agregado” de hombre y maestro, sino una unidad
personal compleja, pero intégrada a nivel profundo. A partir
de ese criterio de unidad e integracién, es indudable gue no
puede salir un buen maestro de un hombre mediocre. E1
maestro es un hombre para la educacién. Se puede considerar

también como profesional y la dedicacidn vienen a =er el



complemento natural e indispensable para profesional, un
especialista, un técnico o un experto en educacion.  La
rreparacion ‘constituir plenamente la: pervsenalidad

Iedagdgica, la personalidad del “hombre para la educaricn”,

Respecto de 1la prepara_Cidn profesional, el maeztro debe
tener 1la preparacidn académica especifica, que hace del
profesional un erudito y especialista en la materia, como la
breparacidn metodoldgica (jue hace del mismo profesional un
técnico. Esta preparacién'ée garantiza mediante un titulo,
se la obtiene a través de'cursos, y mediante la experinncia
giie los docentes obtengan en el transcurso de U rarrera

profesional.

Mediante la observacién a los archivos de secretaria (e Jos
colegios de nuestra investigacion pudimos constatar e en
1o gque se refiere a titulos de los docentes de las Arcas de
gquichua y castellanc del cicdlo basico.

TITULO DE LOS DOCENTES

COLEGIOS
TITULO SISID SUSCAL | QUILLOAC | I | "4
f % f % f | % |
Bachiller Ciencias Educ. 2 28 2 15
Prof. Educ. Primaria 2 66 3 100 2 28 7 53
Prof 2da. Educacién 1 . 33 2 28 3 23
Lic. Ciencias Educacién ' 1 14 ] 8
TOTAL 3 100 3 100 7 100 13 {100
GRAFICO 6
100
100
80 . a sIsn
80 1 SUSCAL
10 29 A og m QUILLOAC]
20
S N

BCE Prol.  Prof 2da. Lic. CC.
Educ. Educ. Educ. .
Prim. -

Como podemos observar todos los maestros de los colegios son

profesionales en el campo de la educacién, si bien el 15% de
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1nos docentes son Bachilleres en Ciencias de la Eduzacion, el
3% son profesores de Educacidén Primaria, el 23% profosores
cde Segunda Educacién y sélo hay un docente con el titulo en
(‘iencias de la Educacién, lo que significa que sélo el 31%
tle los docentes son profesores de Segunda Educacitn, propios

para los colegios de nuestra investigacién.

Como se trata de una investigacién de docentes en el Area de

nuechua y Castellano conviene averiguar la especializacion

dde los docentes gue laboran en los colegios para informarnos
51 su  especializacidn estd acorde con la asigpatura  que
dictan.

ESPECJALIDAD DE LOS DOCENTES

COLEGIOS
ESPECIALIZACION SISID SUSCAL | QUILLOAC | T. | %
f % f % f %%
Ciencias Educacién. 2 66 3 100 4 57 | 9 69
Ciencias Sociales 1 14 l 8
Lengua y Literatura 1 33 '
2 29 2 15
Pedagogia
TOTAL 3 100 3 100 7 100 13 1100
GRAFICO 7
100
B30 4
o sIsiD
60 1 m SUSCAL

— 28 I®m QUILLOAC

&

L L Pedagogia

Dbsérvamos que solamente existe un solo docente en la
aspecialidad de Lengua y Literatura que tiene la
especialidad requerida para el 4rea de Castellano los demas
educadores podrian dominar el idioma gilechua, pero no estén
preparados para tratar las asighaturaé relacionadas con el

4drea de Castellano y Quechua y algo inaudito que un docente
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de la especialidad de Ciencias Sociales dicte asignaluras
gue no le son afines.

“Como podemos observar la mayor parte de los docentezs z=on de
la especialidad de Ciencias de la Educacién y se hallan en
“los tres colegios. Sélo en el colegio Sisid existe un

ducente especializado en el &rea de Lengua y Literatura.

Para conocer las asignaturas que dictan cada uno e lo=s
decentes y  su  especialidad observamos los registras vy

constatamos lo siguiente:

COLEGIOS
ESPECIALIDAD SISID SUSCAL QUILLOAC
CASTEL | QUIC |CASTEL|[QUICH |CASTEL]|QUICH
: LANO | HUA | LANO UA LANO UA
CIENCIAS EDUCACION 2 1 2 2
1 ENGUA Y 1 -7
TITERATURA .
('TENCIAS SOCIALES 1
TEDAGOGIA 2 |

Como  podemos observar la mayor parte de los docentez de
Ciencias de la Educacién dan Castellano y Quichua y uno de
Lengua y Literatura da cCastellano que es el Unico que esta

ubicado en el 4rea correspondiente.

En cuanto a cCursos de  mejoramiento N4 capacitacidn
profesional de los profesores de 1 4area de Castellano Yy
Quichua han recibido en otros aspectos educativos pero no en

el area que les corresponde.

En lo gue respecta a la experiencia de los docentes aon el
magisterio pudimos constatar los afios de experiencia que
‘tienen los docentes conforme al cuadro que presentamos a

- continuacioén.
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ANOS DE | COLEGIOS

EXPERIENCIA DE LOS [T §ISIh | SUSCAL QUILLOA
DOCENTES : C
3 afios : 2
4 afios 1
6 afios 3
7 afios 2 _
9 afios 1
10 affos
17 afios . 1
18 afios 1
39 afios 1

En el cuadro podemos observar que los maestros con mayor
experiencia se encuentran en el colegio Quilloac y los de
menor experiencia en el colegio Sisid, entendemoz que a mas
de los titulos y cursos la practica docente es wvallosa para

mejorar la calidad pedagégica del docente.

3.7.RELACIONES DE LAS CORDICIONES PROFESIONALES Y FL
RENDIMIENTO

La hipétesis que nos propusimos comprohar con referencia al
presente-  capitulo fue: “las insuficientes condiciones
profesionales de los docentes influyen en el bajo
rendimiento de los alumnos”. Pars relacionar las variahles
sue contiene la hipoétesis, esto es, “condiciones
profesionales” 'y “bajo rendimiento”, haremos un analisis e
las condiciones profesionales y luego estableceremos el

contraste con el bajo rendimiento.

De conformidad con los datos obtenidos apreciamos cpie  las
condiciones fisicas de los docentes son  excelentes en un
- 100%, las condiciones sociéles los docentes Lienen
cualidades sociales que les permitirian asumir el papel del
liderazgo en 1la comunidad, pero que dados los principios
personales que tienen los docentes se limitan A sus
funciones especificas, pero que favorecen al clima social
que debe existir en el aula para logrér un proceso de

enseflanza-aprendizaje eficaz.



Asi mismo en lo que respecta a las condiciones

apreciamos gue los docentes se interesan por

¥ mejoramiento cientifiéo,. metodoldgico y ped

S a perol
r\" ’ (e

ol b one
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las oportunidades est&n limitadas por la

ccondmicas, tecnolbgicas y administrativas qué

i

apd e
Acceso a la cultura y al mejoramiento intelectual.
En cuanto a las condiciones morales podemos apreciar ipie &on

dptimas en un 100%.

n lo que se refiere a las condiciones docentes esperificas
los maestros tienen su vocacidén o “amor pedagogico” pwr la
formacién de los docentes; aunque la remuneracién =alarial
¢z baja, constituyendo este ultimo aspecto en un elomento

frustrante en el desempefio de su funcién docente.

I'ara establecer la relacién entre las condiciones
profesionales de los docentes con el rendimiento e los
alumnos recordemos que el promedio de rendimiento geneval de
los alumnos es de 15, eguivalente a buena, sumado el

promedio 14,8 de los monolingiles y 15,2 de los bilingiiesz,

3}

(que  como podemos apreciar equivale a buena, con eastos

antecedentes podemos decir que:

L.as condiciones profesionales de los docentes son muywbﬁenag
y no hay relacién con el rendimiento de buena de los

alumnos.




CAPTITUILO IV

CONDICIONES SOCIOECONOMICAS DIE
LOS ESTUDIANTES



80

CAPITULO IV

CONDICIONES SOCIOECONéMICAS DE LOS ESTUDIANTES -

En este capitulo establecemos la relacién qhe el factor
social y el econémico de los hogares tiene con la educacién
de los estudiantes de los colegios de nuestra investigacién.
si bien este tema es sumamente amplio, se enfoca aspectos
concretos gque tienen influencia directa en- la formacién

educativa de los estudiantes.
4.1. CONDICIORES SOCIALES

Dentro de la sociedad conviven miltiples institucidnea que,
en la mayoria de los casos, entran en conflicto, sobre todo
para la posesién del individuo que, casi siempre, forma
parte de mas de una de ellas. Esta situacién se ha acentuado
en la época contemporénea, y podriamos decir qgue todo
individuo pertenece a un gran numero de complejos sociales.
Nadie es sélo miembro de un grupo social sino de todos, EL
hombre actual, es miembro dé una familia, forma parte de su
ciudad, de su :egibn, y de su pueblo, pertenece a una
iglesia, a un gremio o a upa asociacién profesional, esta
adherido a un partido politico y a varias asociaciones
libres. La vida del hombre tiene, pues, tantas partes vy

aspectos como lazos sociales existen en la sociedad.

Todas las instituciones  nombradas son, al mismo tiempo,
poderes educadores. De todos estos poderes la familia es el
nicleo basico de la comunidad ‘humana y como tal es una
fuente fundamental de eddcécién permanente. Estableciendo
en ellas un buen clima cqlfural, un buen caudal y nivel de
dialogo y una alta calidad de convivencia, todos sus
miembros se veran estimulados a  trabajar en  su
“perfeccionamiento personalig:has relaciones familiares son
particularmente dificiles, y?la buena voluntad y pericia en
establecerlas tal como debén ser llevan a un mejoramiento de

las propias actitudes.
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Lo mucho que se pide a 1é€familia on cuestion de educacion
no significa, con todo, qde'vaya'a estar siempre a ‘la altura
de su misién.,Pues,-aparfé de que la educacién sistematizada
es ya de por si sumamente técnica, personas especializadas,
capacitadas tienen esa féSponsabilidad. La familia -por su
parte- se ve sujeta a iposibles Y frecuentes fallos vy
defectos que la incapacitén para desempefiar bien su funcién
educadora. Entre tales falios podemos mencionar el hecho de
limitaciones econémicas, culturales o sociales gque coartaran
las posibilidades de educacién de los ‘hijos; deseqguilibrios
afectivos,'perturbaciohes ambientales o anomalias personales

de los padres que marcaran para siempre el tono «e su

53]

hijos; ideas o actitudes poco constructivas en las que viven

nlgunos hogares, etc.

4.1.1. EL HOGAR DE LOS ALUMNOS : ORGANIZADOCS Y
DESORGANIZADOS
k1 eqguilibrio ‘del hogar es factor importante en el normal

rlesenvolvimiento educativo de los estudiantes. Por el hecho
de que el niffo vive en la familia en sus primeros afios, y en
rlla se estructura su conciencia, su equilibrio se prepara y
@e efectiian sus primeras experiencias = sociales, la
influencia de la familia es decisiva y determinante. E1 nifio
s modelado cultural y afectivamente por su familia. Ella lo
- dispone Yy prepara para, las experiencias. y aportaciones
ilteriores y determina su modo y forma de recibirlas. E1

u

0

estudiante que.aproveché'més en clase es agquel a quien
familia ha dado mas. Por lo tanto hay una prioridad de 1la
influencia familiar. Esta prioridad de 1la familia puede
verse amenazada si el clima se modifica o deteriora; si la
madre se ausenta unos dias, veremos que el estudiante
disminuye su esfuerzo;; si ella desaparece o el padre se
aleja, o el matrimonio se:deshace, o bien nuevos nacimientos

varian la estructura del ‘grupo o desorganizan el equilibrio
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interior de las relaciones, inmediatamente o] desconcierto

del estudiante, invade todofel campo de su actividad.

El equilibrio familiar no'.'es la condicién suficiente para 1a
adaptacién  escolar vy a continuacién veremos qua otros
factores pueden .afectar‘; pero con toda sequridad es
condicién necesaria el equilibrio familiar para incentivar

en los estudiantes el deses de trabajar.

Con el fin de conocer la-realidad en que viven los educandos
de  nuestra investigacién aplicamos una cencuesta . los

estudiantes cuyos resultados los exponemos a continuacian:

/v la pregunta si el estudiante vive con SUs padre~. he Loz
138 estudiantes de los colegios de nuestra inves!iagacian
contestaron 101 (73.19%) que si y 37 (26.81%) dindicvoom que

vivian con otros familiares.

ESPECIALIDAD DE LOS DOCENTES

Alternativas Frecuencia | Porcentaje
-Con sus padres 101 73.19
-Otros familiares 37 26.81
-No 0
TOTAL 138 100
GRAFICO 1
80 732
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Esto nos demuestra que la mayor parte de los alumnos Ulienen
la proteccién de sus padres, base fundamental para mantener
la seguridad emocional de los alumnos. Con aquellos alumnos

que "pasan con otros familiares sus circunstancias emotivas
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variarian segun el grado de afectividad gque les proporcionen

dichos familiares.

Al averiguar el estado de los padres obtuvimeos el signiente

resultado:

ESTADO DE LOS CASADOS

ESTADO DE LOS f %
PADRES =~
Casados : 106 76
Divorciados . 4 3
Unién libre - 12 9
Fallecidos . 16 12
TOTAL » 138 - 100

GRAFICO 2

Unién lbreDivorclados
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Bn el cuadro gue antecede podemos apreciér gque el mayor
porcentaje 76 % de padrés que son casados y el 12 % wviven
en unié6on libre, 1lo comin - de esta relaciéon es que hay la
presencia de los padres lo que garantiza la seguridad y
amparo paternal, necesarios para desarrollar 1la madurez
emocional de los adolescentes. Es preocupante la situacién
de los alumnos en cuyos hbgares hay la ausencia de uno de
los padres como es en el caso de los divorciados vy
fallecidos. Estudios psicolégicos han demostrado que el
desenvolvimiento emociocnal de 1los hijos donde existe la
carencia parcial o total de los padres produce insuficiencia

en la personalidad integrél del ser humano.
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Ina circunstancia que i-nfiuye en la vida del nif~ vy del
adolescente es el nimero de las personas gue conztilinyen au
nicleo familiar. En cuanto al numero, 1las observaciones
seflalan que ni el hijo tinico, ni los hijos numeroszos se
encuentran por lo general en condiciones favorable=s para su
pleno vy normal desarrollo, aunque, naturalmente, hay
nxcepciones, la familia de dos o tres hijos parece

favorable.

Fara averiguar la composicién del ntcleo familiar en la
ancuesta preguntamos a los estudiantes por los miemhros rpe

conforman su familia y obtuvimos las siquientes respueslas:

MIEMBROS f %

FAMILIARES
2 4 2.90
3 6 4.35
4 6 4.35
5 12 8.70
6 o 16 11.50
7 13 942
8 7 5.07
9 3 2.17
10 2 1.45
12 - 1 0.72
No contestan 68 4928
TOTAL 138 100

Como podemos observar ef.- el cuadro el mayor porcentaje
11.50% de familias nume):osas tienen 6 miembrbs, le siguen
las familias dé 7 miembros 9.42%, a continuacién tenemos el
de 8 miembros 5.07% podemos observar que las familias mas

numerosas constituyen un minimo porcentaje.
4.1.2. RELACIONES CON LA FAMILIA

La familia constituye el centro de 1la vida del nifio y el
adolescente. Esta situacién ha existido en todos los tiempos
Yy mas en el pasado gue en la actualidad, en gue la vida
familiar tiende a aflojar . sus lazos. Pero con  todo, aun

constituye el factor decisivo en el desarrollo de la vida de
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los hijos. En ella se foréén los elementos ceonstitutivos de
su  personalidad, su orgénismo psiquico y fisico, sus
sentimientos, su lenguajéJ.Cuando el nifio llega a la ercuela
todo esto ya estA mis o menos formado y aquella no tiene mas
funcidn que perfeccionarlo y guiarlo. De agqui que todoes 1los
educadores de todos los tiempos han reconocido la
importancia de 1las relaciones familiares para la formacifn

cle los hijos.

En las relaciones del educando con la familia se hallan los
[iferentes roles familiares. Estos roles se fundamentan en
parte en la naturaleza, pero es la cultura de cada sociedad

iyuien mAs contribuye a determinarlos. Se establece en la

familia una jerarquia en virtud de la cual los hijcs =on
intimidados a ‘someterse a las decisiones de los pacties . (lo
cual puede hacerse por procedimientos de caractar  my
clistinto, sin excluir los de carActer democraticn). FEntre
nosotros es muy frecuente que el padre personificue la

autoridad, y la madre, el afecto. La educacién de loz hijos,
pues podemos encontrarnos con padres excesivamente serios y
fgue causen temor a sus hijos, y madres que no saben respetar
ni imponer la necesaria disciplina en el hogar. El padre ha
cle tener la autoridad con carifio y 1la madre, carifo con

autoridad.

En estas relaciones .con los hijos cuenta mucho 13
experieﬁcia que tuvierOh;én su hogar infantil, la cultura
adquirida, las costumbEQSfde la propia clase social y las
normas pedagdgicas apfeﬁaidas (las Escuelas para Padres
realizan una labor muyf‘éositiva en ese sentido). También
cuentan circunstancias ~de la constelacién familiar; por
ejemplo, los padres tieﬁen una idea mas clara de sus
relaciones cuando naceiéufsegundo hijo gue cuando tenia el

primero.

En algunos hogares los padres tienen una incapacidad para

mantener las relaciones familiares y en consecuencia en la
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mayoria de los casos empiezan por aparecer en /4os hijos,
Ip. R o
oy e

fendémenos de angustia que es un estado anormal de las

relaciones familiares. = i

Las relaciones familiares tienen una relacioéon directa ~on la
escolaridad de los estudiéntes, @3 por esto que nos interesa
investigar este aspedtbw. que por lo complejo  seria
interesante vy amplio dei,investigar pero gue dado nuestro
trabajo lo resumiremos eﬂ4los aspectos fundamentales que lo

exponemos a continuacién. .
4.1.2.1. RELACIONES CON EL PADRE Y LA MADRE

Seguramente que la cualidad mAs funcional de las relaciones
humanas es la del equilibrio, por el que cada cual se
mantiene en una actitud normal y todo se des=arrolla rentro
tle unos  limites aceptables Yy positivos. Pero eslo es
precisamente lo que cuesta, porque no todas las personas =on
equilibradas. En el caso de las relaciones padres-hijos los
ltallos pueden venir tanto de unos como de otros; pero siendo
los primeros los que, por definicién no deberian tenerlos,
vamoes a ver los casos més'frecuentes y lamentables en los
que ellos pueden establecer relaciones indeseahles vy

antipedagégicas.

Es asi, que nosotros en la encuesta que aplicamos a los
estudiantes hemos podido detectar el siguiente estado de las

relaciones padre e hijos:.

A la pregunta: ;A quién comunica sus problemas persocnales?,
88 estudiantes, 64% respondieron gue a su madre; 44 alumnos
el 32% indicaron a su madre Y 6 dque equivale al el 4 % a

ninguno.



COMIfNICA SUS PROBLEMAS PERSONALES

Alternativas Frecuencia | Porcentaje
Madre 88 64
Padre 44 32
Ninguno L 6 4
TOTAL 138 100
GRAFICO 3
NINGNO 4%

MADRE 64%

Como podemos distinguir claramente los estudiantes tienen

mejores relaciones con su madre posiblemente por la mayor

confianza

brinda

que les para expresar:
[rersonales.
A la pregunta de: ;Quién se preocupa de
personales?, 119 estudiantes, 86.23%

madre; 76 a su padre, 5 no contestan que equivale al 3.62%.

PREOCUPACION DE PROBLEMAS

".| Frecuencia

Alternativas Porcentaje
Madre 119 86
Padre 14 10
Ninguno S 4

TOTAL 138 100

(o]
~1

preblemas

problemas

manifestaron
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MADRE PADRE NINGUNO

Bl cuadro es elocuente y podriamos apreciar una ciert

Y]

relacién de semejanza con . el cuadro anterior; aungue  se

puede observar gue hay una mayor intervencién de los padres.
Cuando les inquirimos: ;Quién se preocupa de sus estudios?,
95 estudiantes, 68.84%, ' indicaron que era su padre; 124

alumnos, 89,86%, su madre.y 3 no contestan

. SE PREOCUPAN POR LOS ESTUDIOS

Alternativas Frecuencia | Porcentaje
Madre 123 89
Padre R 11 8
Ninguno : 4 3

‘ TOTAL 138 100
GRAFICO 5
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PADRE NINGUNO

Podemos observar que es la madre 1la que en mayor porcentaje
Se responsabiliza por los estudios de sus hijos, que es
l6égico suponer; pues, por las circunstancias de amas de casa

y disponer del tiempo suficiente estarian en condiciones de



atender mAs a sus hijos, fundamentalmente en =1 aspecto

educativo.
4.1.2.2. RELACIONES DEL JOVEN CON EL HOGAR

Parece ser que los.probiéﬁés y conflictos familiares afectan
a los meno:és de cualquier edad, pero es en la adolescencia
cuando los hijos comienzan a hacerse mAs sensibles ante
aguellos; al mismo tiempo, empiezan a reaccionar de
diferente manera, ya sea mediante la rebeldia, el escapismo

11 otras actitudes no siempre correctas.

Para un buen numero de adélescentes el hecho de wvivir entre
familia se vuelve un martirio del cual quisieran librarse lo
antes posible. Lo curioso es que la situacién del hogar no
justifica, en muchos casos, este tipo de reacciones, pero en
la imagen de ellos, la vida de hogar es insufrible.
Zonsideran que los padres les critican por todo, se sienten
perseguidos, y cualguier observacién respectc e sU
vestimenta, de su cuarto‘ o de sus estudios les hiere

profundamente.

Todos estos comportamientos tienen parte de su explicaciédn
an la edad por la que atraviesan los jbévenes y jovencitas.
Hasta la edad de 12 y 13 iafios, los nifios se han acomodado
mal o bien a las condiciones del hogar. La sumisién y la
obediencia a los dictadbétde los padres ha sido la ténica
predominante; pero con  Ios cambios fisiolégicos que van
sufriendo  1los adoleécéﬁtes, la relacién con otros
adolescentes y las influencias sociales provocan cambios en
su forma de actuar. Buscan una mayor independencia, les
nolesta ser Cuidadosos‘y'%castigados como nifios, en cierto
modo guieren vivir su vida. Desdichadamente muchos padres no
comprenden estas situaciones y juzgan los procederes de los
chicos como insolentes evincbrrectos, sin comprender cue es

edad de mayor preocupacién para los mayores.
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. Estas formas de actuai:‘._".brovocan, S en  no . pocos ¢asog,
profundas crisis  hogarefias; por  una parte, padres
incomprensivos que seme'jéﬁ' verdaderos dictadores en el
hogar, sin que la vVozZ. - de 1a esposa y - los hijnz sea
escuchada. Presionando o reprimiendo a cualyguier

oportunidad. Del otro léad}' adolescentes poco sensibles a
los problemas de 1os padrés‘, dando importancia sélo a sus
caprichos y recurriendo a cualquier tipo de actitudes para

conseguirlos.

For esto y otros hechos, poco a poco el hogar va
constituyéndose en pensién, un lugar a donde se va a comer y
dormir con el consiguiente perjuicio ‘para el resto de la
familia y para la formacién del propio adclescente. S5i el
hogar no cumple su principal funcién que es la de ayudarse
- mutuamente los miembros, no puede esperarse dgque ge formen

personas maduras y capaces.

Para conocer la relacién que tiene el adolescente para con sus padres, pedimos al estudiante
demostrar la apreciacién para con sus padres y obtuvimos los siguientes resultados:
TIPOS DE PADRES

PADRES AUTORITARI COMPRENSIV INDIFERENT NINGUNO
0 . 0 E
f % f % f % f %
Padre 11 197 21 15.22 3 2.17 94 08.1
Madre 1 0.72 35 25.36 5 3.62 86 62.3
TOTAL 12 56 8 180
GRAFICO 6
En este aspecto notambé, gue los jébvenes " en un gran

~porcentaje se inhiben de emitir su apreciacién con respecto
al padre 68,12% y el 62,32% con la madre, esto nos demuestra
"0 gue no conocen con precisién a sus padres por la actitud
. ambivalente de 1los progenitores o no existe la debida
relacién y comunicacién entre padres e hijos. Le sigue en
porcentaje el criterio de comprensivo que tienen 15, 27% para
con el padre y 25,36% para con la madre, aunque también
. encontramos padres que son juzgados como autoritarios e
o indiferentes en un mismo porcentaje.

©4.1.2.3. GRADO DE CONFIANZA, INTERES Y ATENCION



los del adolescente, que 'es la etapa en que se,éﬂmn@ntﬁa en
el colegio, parecen ser los mas dlfic1l¢s de todnc. En la

solucidén de los problemas de la infancia,:

ayuda de los padres; pero-el adolescente deSCubr%-%h'propio
mundo interior y ansia iibértarse de los adultos, piensa que
lbs problemas, le perteneCén, que los adultos son demasiado
viejos para comprenderlbf&r gque &1 sélo debe resolverlos.
Aungque carece de expériencia e intimamente ziente su

debilidad y hasta el deseo de gque lo guien, es incapaz de

admitirlo y de pedir ayuda a los adultos.

51 estudiante de secundabia, se encuentra justamente en 1la
época de mayor crisis y es cuando mAs necesita comprensién,
direccién y gquia. Para lbsladultos, ya sea en su funion de
padres o maestros, es también la edad mas dificil con la
cual tienen que enfréntarse. El rasgo principal resnltante
de todos los conflictos y problemas vy gue mas difirnltades
rea en el adolescente es. la obstinacién, la terguedad; su
esistencia a olr razones y su afan de hacer lo opuasto de
lo que le piden los adultos. En el fondo se trata de una
clefensa de su 4intima debilidad y manera de expresar su
aspiracién e independencia, una manifestacién de  su
inseguridad ante el creciente numero de intereses,
obligaciones y su limitada experiencia, un conflicto entre
su afan de decidir por si mismo y la necesidad cculta de

ApPOYyoO.

lLa comprensién es el mejor camino para ayudarle a salir de
esta etapa dificil y la convicéién para si y para guienes lo
guian de que muchas de las caracteristicas negativas gue
exhibe son transitorioéA'y desaparecen después de esta

verdadera crisis del desarrollo.

Los padres deben prestarle atencién, interés y confianza al

adolescente y para averiguar si la relacién de los padres
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con sus hijos propicia este clima hemos procedido a realizar

las siquientes investigaciones:

Preguntamos a los estudiantes si les gqusta intervenir en las
conversaciones familiares' 'y 81 que equivale al 59% nos

contestaron SI, 48 aIumhos, 35% manifestaron NO y 9

~estudiantes, 6,52% no contestan.

INTERVIENEN EN CORVERSACIONES FAMILIARES

Alternativas Frecuencia | Porcentaje
SI 81 : 59
NO 48 35
ALGUNA VEZ 9 6
TOTAL , 138 100
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Podemos apreciar que el.mayor porcentaje 59% de estudiantes
les gusta estar con sﬁs:,padres para intervenir en las
conversaciones aungue . £ambién podemos apreciar un
considerable porcentaje 3§$ que no le agrada participar en

la comunicacién con sus padres.

Al averiguar si sus intervenciones son atendidas por sus
padres, con lo cual mediriamos el grado de atencién gue los
 padres prestan a sus hijos 114 estudiantes 83% nos dijeron

gue SI, 13 que equivale al 9% indicaron que NO y 11

estudiantes no contestan.
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Alternativas Frecuencia Porccnthfjﬁé “‘ o
N | ' 114 85 o |7
NO - 13 9
ALGUNA VEZ 11 6
TOTAL 138 100
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Podriamos afirmar que el gran porcentaje de padres de

familia 85% atienden a sus hijos en sus inguietudes y se

interesan por los problemas que cual

pudieran tener, lo
demuestra un alto grado de afectividad y confianza en el

nticleo familiar.

Fara comprobar la confianza que los padres tienen en sus
hijos averiguamos a los estudiantes si les permiten llevar
amigos a su casa y el 62% respondieron que si les permiten;

el 31% manifestaron que les prohiben y 7% no contestaron.

LLEVA ‘AMIGOS A CASA

Alternativas

Frecuencia | Porcentaje
ST 86 62
NO 43 31
ALGUNA VEZ 9 7
TOTAL 138 100
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Podemos comprobar que el mayor porcentaje 62% de padres
confian en sus hijos y..ieﬁ' las amistades elegidas por sus
hijos, el 31% tienen desconfianza en las amistades de sus
hijos y les prbhiben gue les lleven lo cual es una actitud
perjudicial en 1la formacién de la personalidad de  los

adolescentes.

La confianza que debe primar en el nificleo hogareiio debe

extenderse hacia todos los miembros familiares y por ello
averiguamos si tienen confianza con sus hermanos y 103
estudiantes 74,63% expresaron que SI; 26 alumnos, 31,16%
indicaron gue NO y 6 estudiantes indican tener poca
confianza.
CONFIA EN SUS HERMANOS
Alternativas .’ Frecunencia Porcentaje

SI 103 75

NO | ' 26 19

ALGUNA VEZ ', 9 6

TOTAL ) 138 100
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Podemos observar que ‘el mayor porcentaje de estudiantes
~onfian en sus hermanos lo cual vigoriza las relaciones
familiares y asegura la tranquilidad y comprension en el

interior del nicleo familiar. También debemos destacar que

i

(R

un  reducido  porcentaje = mantienen desconfianza - =

hermanos.

“omo en todo grupo social pueden establecerse ciertas
rliscrepancias que . en.‘algunos casos seran acentuadas vy
permanentes y'Aen otras pasajeras y para conocer de estas
situaciones averiguamos a los alumnoé si tienen lies con sus
hermanos y constatamos qué 37 estudiantes que corresponden
al 26,81% si los tienen; 94 estudiantes, 68,12% indican que

no tienen lios y 5 estudiantes no contestan.

TIENE LI0S CON HERMANOQOS

Alternativas | Frecuencia Porcentaje
S1 37 27
NO 94 68
ALGUNA VEZ L 7 5
TOTAL o 138 100

GRAFICO 11
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LS fayorable'a las buenas relaciones de la familia que el
mayor porcentaje 68% no  tienen lios entre hermanos, aungue
hay un porcentaje considerable 27% que manifiestan un cierto
malestar en las relaciones con sus hermanos que perjudica el

rendimiento de los estudiantes.
4.1.3.80CIABILIDAD

Mas o menos hastra los afios intermedios de la adolescencia
la familia constituye uné_fﬂenté extremadamente importante
de sequridad. En este nivel, la aprobacién pbr parte de 1los
compafieros es mas importante que la de los adultos, es ece
estimulo el que aumenta su participacién en actividades de
grupo. E1 sentimiento de solidaridad en el grupe de
compafieros es bastante fuerte, tan fuerte que desea
vivamente que la familia reconozca el valor de sus amigos,
cde sus actividades y de los intereses de grupo. Todos desean
atencidén y muchos quisieran tener un lugar de su propiedad
donde poder ejercitar sulderecho de posesién; pero, no hay

un adolescente que no desee ser aceptado por el grupo.

Ser apreciados, tener amigbs y conservarlos es un asunto que
crece en importancia durante los afios de la adolescencia. E1
adolescente hace constantes progresos en la habilidad para
brindar aprecio y conseguiflo de parte de los otros. Todos

los adolescentes buscan independencia, pero, a la vez, su

.
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seguridad personal se apoya en la comprensién, en el afecto

Y en las reglas de conducta establecidas por los adullous.

En lo que respecta a nuestra investigacién Y queriendo tener
una apreciacién de. la sociabilidad de nuestros estudiantes
averiguamos 1la mddalidad,jsocial de realizar 1las tareas

escolares y obtuvimos loS*Siguientes resultados.

FORMA DE REALIZAR TAREAS
SOCIABILIDAD. T %
Solo A 95 68.84
En grupo , 24 17.39
Solo y en grupo , 13 9.42
No contestan , 3 2.17
TOTAL | 135 100
GRAFICO 7
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Como podemos apreciar el;maYOr porcentaje 68,84% les agrada
realizar sus tareas solos, un 17,39% en grupo; un 9,42%
combinan su trabajo. Podemos deducir que su espiritu de

~independencia que es propio de esta etapa se hace presente

en el desarrollo de los trabajos.

4.2 .CONDICIONES ECONéMICAS“?

"Al querer explicarnos 1la riqueza de un pais solemos dar
demasiada importancia y valor a sus recursos naturales,
“cuando en realidad depehde mucho mds de sus recursos

‘humanes, esto es, ‘de las actitudes de sus habitantes
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{capacidad de trabéjo,t éSpiritu de iniciativa, inter
calidad de actuacién). Segiin opinién de muchos econumistas
el 99 por 100 de la riqueza de cualquier pueblo es producto

del trabajo.

Los paises desarrollados han admitido como principio: A
mayor educacidén, mayor fénta”. Este principio se ha puesto
en evidencia, pues la productividad del’ trabajador aumenta
no sbélo con el adiestramiénto técnico que se le ha dado,
sino también cen la educacién basica que recibié. El factor
esencial de desarrollo de un pueblo no es eivcapital, sino
la capacidad de los hombrés para forzar la naturaleza a gue
dé riquezas. De modo que paraddédjicamente, lo que maz falta a
los palses en desarrollo no es capital, sino hombres que
posean una calificacién suficiente. Si lés japonesas han
accedido a la famosa plataforma encantada, no es porgue
tenian mas capital que otros. Al comienzo tenian menns gue
el que tienen hoy dia los paises petroleros des América

Jatina o del Medio Oriente. Pero habian adquirido el saber.

En  todas partes, un mayor nivel econémico exlige mMAS
educacién, puesto que una sociedad, al pasar de una fase en
la que se acrecienta el  $ector servicios, necesitara una
mayor cantidad y calidadAde'conocimientos, de titulaciones y

de diversificaciédn de carreras.

En nuestro medio nacional ‘de pais en desarrollo observamos
un proceso lento de avénéé en el que la industrializacidn
comienza a esbozarse y‘fﬁéCe gue la economia eminentemente
agraria se trate de induétrializar, merced a los cambios, en
los que cada dia nueré‘ inventos y nuevas tecnologias
transformen las condiciones‘de-vida. No hay mas que observar
21l; desarrollo de las ciudades de Quito, Guayaquil, Cuenca y

otras para ver la extensiéh e intensidad de estos cambios.

Tratemos ahora de precisar estas influencias econémicas en

la educacién actual. En  primer lugar se observan 1las
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circunstancias gnogréflcas que influyen en la educacién. Asi
podemos percibir las zonas de caracter industrial y zonas de

caracter agricola.1 En las regiones rurales predominan 1as

2
9]

escuelas unitarias, con,una asistencia muy irregular, en 1

0

or

—

zonas urbanas hay .escuelas pluridocentes y completas
colegios y la asistencia: és mas regular. Hoy observamos la

intensa migracién de poblacién rural a 1la urbana presentando

problemas sociales y educativos.

Es necesario tomar en cuenta las diferencias dque presenta el
tipo de trabajo vy de produccién. En nuestro medio que es
zZona esencialmente agricola no hay mayores dificultades para

la educacién.

Bl clima ejerce una gran influencia no sélo en la vida
econémica sino también en lo personal, no es lo mi:wo la
vida en los Lléplcos que en las regiones templadas v |1{as.

En las zonas altas que en las bajas. Todo esto influye en el
trabajo y la psicologia de los alumnos, asi como también en
el caradcter y en la atencién que sus habitantes prestan a 1la

eclucacién.

Fero sobre todo donde 1la economia influye mas en la
educacién es respecto a las familias. Si la familia es pobre
sacaréd cuanto antes a sus hijos de la escuela para ponerlos
a trabajar o les permiten ingresar al colegio, pero son
aprovechados para los trabajos que les permita ingresos al
hogar, si es rica, les dard una educacién mas amplia aunqgue
no muy selecta; si es profesional 1la educacién seri mas
culta. Estos efectos a Su vez repercutlrén en el desarrollo
fisiolégico de la prole, la cual tendrd mAs facilidades para
ellos cuanto mayores sean_los medios de que - dispongan los
. Padres aunque aqui también{:como en todo, influye, también

“"el grado de cultura de la familia.

~En cuanto a laq cond1c1ones econbmicas de nuestros alumnos

~conformamos algunas preguntas que nos van a permitir tener



una idea de su situacién. Asi, averiguamos

100

el eztado de

tenencia de la casa y obtuvimos los siguientes resullados:

TENENCIA DE LA f %
CASA .
Propia e 116 84.05
Arrendada ' 12 8.70
Prestada 7 5.07
No contestan 3 2.17
TOTAL 138 100

Como  podemos observar -1a mayor parte 84,05% do los
estudiantes tienen casa propia y un minimo porcentaje o
arriendan o la tienen préstada, lo que nos da la idea de gue

nuestros alumnos por lo menos tienen esa ventaja.

Al averiguar a los estudiantes si tienen cuarto individual nos supieron responder asi:

CUARTO DEL f %
ALUMNO
SI 87 63.04
NO 42 3043
No contestan 9 6.52
TOTAL 138 100

parte 63,04% de los estudiantes

tienen su propio

cuarto y un 30,43% 1lo comparten con otras personas de su
familia, naturalmente quienes tienen su propio cuarto tienen
mejores comodidades y facilidades para realizar sus tareas

estudiantiles.

De la misma manera al averiguar si los hogares disponen de
servicios basicos obtuvimos. las siguientes respuestas de los

alumnos que nos presentaron esta realidad:

SERVICIOS f %o
Agua ’ 131 94,93
Luz 132 95,65
Teléfono 23 16,67
Servidumbre 24 17,39
Carro 31 22,46
Televisor 115 83,33
Equipo de Sonido 88 63,77
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La representacién estadisfica se la realiza sobre 1los 138
estudiantes. La mayor paﬁﬁééde los estudiantes poseern agua y
luz 94,93% y 95,65% respééﬁivamente asi como también equipo
de sonido 83,33%, en 1163 demas servicios disminuye el
porcentaje lo que nos dé.uﬁa idea de la condicién acondmica
de los alumnos, pero“ eS alentador que los servicios
elementales se hayan exféﬁdido a todo los hogares de 1los

estudiantes investigados.

Para conocer la realidad econémica de nuestros investigados
aplicamos una encuesta sobre aspectos de interés acapdmico
para nuestros fines investigativos conforme a los subtemas

que anotamos a continuacién.

4.2.1. OCUPACIONES

A la pregunta de que si el alumno a mas de lo que estudla
trabaja, 128 (92,75%) estudiantes indicaron gue su tiempe lo
dedicaban por entero al estudio, pero observamos aue 10
(7,25%) a mas de estudia: tienen que trabajar en otras
- faenas y consecuentemente restaria tiempo para dedicarlos a

sus estudios.

TRABAJA A MAS DE ESTUDIAR

OCUPACIONES - f %
SI - 128 92.75
NO T 10 1.25
TOTAL S 138 100
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Conforme podemos apreciar. en el grafico, un mayol capo de

la poblacidn estudiantil‘tienen las posibilidades de tienpo
=uficiente para entregarse a estudiar, no asi un reducido
porcentaje que lamentablemente por las diversas
circunstancias tendran que trabajar para legrar s

zubsistencia y a lo mejor de sus seres queridos.

Al inquirir a los estudiantes si disponen de tiempo suficiente para realizar sus tareas

escolares obtuvimos los siguientes resultados:

DISPONE DE TIEMPO LIBRE PARA SUS TAREAS ESCOLARES

DISPOSICION DE f %
TIEMPO
SI 125 91
NO ' 13 9
TOTAL 138 100

GRAFICO 14
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La mayor parte de los estqaiantes, 91%,

del tiempo suficiente para cumplir con

{,f.m
estudiantiles, un redu01do nimero indica k'npa
Al

: - X
tzlempo suf1c1entev por - razones de traba)c’oz‘“my\ X

Fara conocer la utilidad gue hace el estudiante del tiempo
libre, averiguamos a 'qhé dedica su tiempo lihre el

estudiante y sus respuestas fueron las siguientes:

: f %
UTILIZACION DEL TIEMPO
) LIBRE

Ayudar en casa 57 41, 30
Estudiar 63 45,65
Escuchar miésica 24 17,39
Ver televisién 12 8,69
Jugar . 65 47,10
Leer 4 2,89
Otros 5 3,62
No contesta 8 5,79

Los alumnos marcaban una, dos y hasta tres actividades que
realizan en su tiempo libre. Del resultado obtenido podemos
inferir gue los. estudiantes. dedican su mayor tiempo libre a
jugar, luego a estudiar, ayudar en las actividades
hngarefias. Es lamentable que un reducido porcentaje se

dedican a leer.

Al referirnos a la ocupac1én de los padres obtuvimos los

siquientes re sultados:

OCUPACION DEL PADRE
OCUPACION . f %
Agrlcultor S 80 57,97
Jomalero - 8 5,80
Profesionales ‘ 22 15,94
Albafiil . 12 8,70
No contestan 16 11,59
TOTAL 138 100
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Como podemos apreciar elf@ayor porcentaje de padres 9%7,97%
se dedican a 1la agricuitﬁra, le siguen los profesisnales
15,94%, luego los _albaﬂiiés en un 8,70% y finalmente Jlos
jornaleros en un 5;80%.? Esto nos permite afirmar que los
padres en su mayor parté se dedican a actividades agricolas
un porcentaje' redﬁtidoétééh profesionales en la gama de
técnicos, profesores, e@ﬁléados especializados y empleados
en servicios . administraﬁiVOS y otras ramas gque tienen
relacién con especiaiiiaciones en diferentes Areas
socloecondmicas. Apreciamﬁsv también una masa de pollaciédn
dedicada a la albaﬁilerié?y trabajadores jornaleros, eztos

ultimos dependientes del trabajo de campo y construcciam.,

OCUPACION DE LA MADRE

OCUPACION f %
Quehaceres domésticos 117 84,72
Profesionales S 3,62
No contestan 16 11,59
TOTAL 138 100

Al referirnos al trabajo de las madres podemos apreciar cue
el mayor porcéntaje (84,72%), se dedican a los quehaceres
domésticos y en minimos porcentajes son profesionalez. Con
1o gque deducimos que las esposas no aportan al ingreso
econémico del hogar y tenemos un panorama de condiciones

econémicas bajas que impactan en el desenvolvimiento de los

hogares.
4.2.2. INGRESOS ECONOMICOS

ELl .ingreso econdmico lo calculamos de acuerdo a los niveles
que establece el INEC; pues, el valor de la canasta familiar
sequn la investigacién de este organismo es de 1600000,
valor que se le considera como ingreso medio. Loz ingresos
por encima de esta cantidad son superiores y los gue se
hallan bajo este nivel‘:se los considera bajos. A los
estudiantes solicitamos se les averigudé sobre el ingreso

total que hay en sus hogares, sean que provenga de Jlos
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miembros del hogar, de alquiler de servicios, de producaion

de bienes, etc.

INGRESOS ECONOMICOS

INGRESOS - f %

ECONOMICOS
Muy bueno o 20 14
Medio . oo 90 66
Bajo - 28 20
TOTAL S 138 100

Fara trasladar la significacién de los ingresos ocondmicos
2l conocimiento general - le hemos dado la siguiente

c¢ignificacidn:

ilngresos superiores a la canasta familiar equivalsn a mny

hueno.

Ingresos iguales al valor de la canasta familiar eguivalen a

l1leno.

ingresos inferiores al wvalor de la canasta familiar son

igual a bhajos.

i‘'on esta explicaciédn podemos apreciar la equivalencia en la

correspondiente tabla y grafico correspondientes.

GRAFICO 15

MUY BUENO
14%

BUENO 86%
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Como podemos observar  §1 mayor porcentaje 65% de los
estudiantes indican que. los ingresos econdmiceos e los
hhogares son equivalentes_'al valor de la canasta familiar,
2zlto e3, que el ingreso por 1o menos alcanza para sali=facer

las necesidades basicas de los hogares de los estudiantes.
4.3 .RELACION SOCIOECONOMICA CON EL RENDIMIERTO

ara establecer la relacién entfe el nivel socloeconémice de
los ajumneos con el rendimiénto recordemos que el promedio de
rendimiento general de los alumnos es de 15, equivalonte a
huena, sumado el promediovi4,8 de los monolingiles y 15,2 de
los bilingilles, que como-pbdemos apreciar equivale a buena.
Con esta base procederemos a relacionar el factor =ocial Y

al econédmico.

21 resumimos los resultados de las condiciones =ociales

expuestas en las paginas anteriores, el 73,19% de .alumnos

tienen sus padres y viven con ellos, el 84,05% de los

hogares  son organizados, los miembros familiares no son
nimerosos, todos tienen la atencién de los padres,
destacando una mayor preocupacidn en 1la madre, los padres
son comprensi&os y sus hijos son tomados en cuenta an los
intereses y atenciones de los padres, el grado sociabilidad
de los alumnos es aceptable. Como podemos las condiciones
=ocliales de los alumnos'sqn muy buenas'y hasta o6ptimas, en

consecuencia podemos afirmar que:

Las condiciones sociales de los alumnos no impiden el normal

rendimiento de los alumnos.:

Resumimos las condiciones econdmicas de los alumnos que vya
han sido expuestas antericrmente, la ocupacién de los=, padres
@en  su mayor parte 57,97% son agricultores y en otras
ocupaciones, el 92,75% de los alumnos sbélo se dedican a

estudiar, el mayor porcehﬁaje 84,05% tienen casa propia vy
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95,65% tienen servicios basicos, el 92, 75

ocupacién maAs que estudiar y el 90,58% d mpo

suficiente para cumplir con sus tareas esco 22%
, o , SN e e

y 14,49% disponen de ‘1ngresos econdmicos suﬁ;ngyrﬁﬁ, en

consecuencia las condiciones econdmicas son buenas y  muy

buenas por lo que podriamos afirmar que:

Las condiciones econémicas de los alumnos investigados son
favorables y no impiden el normal rendimiento de los

alumnos.
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CARTTULO Vv

F1. CURRICQULO DE LOS DOCENTES.

‘niciamos nuestro estudio con n objetivo clavo cobie poes

o identidad y trabajo docente. Formamos parte de nna olase
reofesional encargéda de preparar y formar a las nnewvas ge-
neraciones. Somos miembros del magisterio nacional |enemos
Pajo nuestra responsabilidad la delicada tarea de  Formar

] 2rsanalidades.

Pasodnteresa conocer los aspectos didicticos que a0y
Poactericticas fundamentales dehen ponactr  Jor dacan] R

dhazempefarese en =0 funeion.

Plonso oy da practica de la didactica debn cnnvert i ae ep o 1a
condicion indispensable de todo maestin, ya cpie 1a dliclaelicen
voomaEs preceptos  deben  cumplir con an comoticde, e g el

maestro las pautas para lograr el ézito en el aula.

Fiodocente es un elemento didActico mry importants  ~n a)
lnceso de interaprendizaje; el se convierte en nn eriankba.
o y guia de la formacién del Aalumno, debe tenar centido
I lagdgico, ser practico con un espiritu de ayudar o los

Alumnes con un ambiente de confianza, optimismo v éxite

I accion del profesor debe fundamentarse basicaments o res

Iy

smentos: el planteamiento con lo cual se evita 1a Lmprovi -

8]

1wion y el consecuente perjuicio a la educacidn, 1a njecn-
cion gue vendria a ser la cristalizacién o materialiracion
do una planificacién correcta y la verificacion con la fina-
Jidad de conocer los logros o dificultades y asi reorientar
el proceso de ensefianza con la finalidad de lograr 1la for-

macion integral del alumno.

5 1. ELEMENTOS DIDACTICOS
Consideramos en nuestra investigacién todos los elementos de

grie se vale el docente para realizar la ensefianza de las di-
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Lnarentes Areas dé enseflanza - aprendizaje y comprende: abje-
tivos, contenidos, métodos de la ensefianza, recursos didic-
ticos, la evaluécién en el proceso ensefianza aprendizaie. De
@ﬂtos slementos analizaremos solamente lo= métodos, 1rocnroon

evaluacidn y agregaremos como importante las actitudes del

docente para el proceso de enseflanza aprendizaje.

5.1.1 METODOLOGIA DE LOS DOCENTES

l.v metodologia ha sido siempre uno de los asuntos didacticos
dr mayor preocupacién de los maestros, pero es, paradaejica-
mente el menos tomado en cuenta a la hora de desarrollar la
ensefianza - aprendizaje en el aula. QuizAs esta wvardadera
obzesion de los métodos y técnicas se debe a que la mayoria
~de maestros han cifrado en ellos las esperanzas de mejorar

S

1))

ejecutorias did4cticas. Expresado de otro modo, e do-
contes parten de la creencia de que mientras mas mélLadosn co-
nezcan 'y dominen, mayor sera el éxito en 1a enzefianna. Todag
pidemos confirmar esta situacién, al observar el dinucitadn
interés que muestran por los llamados “métodos activer” e
sipuestamente solucionar&n los problemas de aprendisnis, o

perolo omenes, facilitarfan la labor. Como explica Dinaw Ba-

migas “Esta vizion del método tiene =i origen, antre olras
cosas, en concepcién reduccionista de la didactica, donde

érika es inicamente una disciplina fundamentai gue facilita
12 aplicacidén de los printipids teéricos de 1la pedayogia.
Exta concepciédn niega explicitamente el niVeivde formulacidn
tedrica”

Eﬁte supuesto se ve forzadovbor la literatura didactica tra-
dicional que resta especial intefés en proporcionar a os
maestros una abundante informacién sobre los métodos, proce-
dimiento y técnicas didacticas que deben ser aplicadas in-
discriminadamente en la ensefianza. En dichos manuales se de-
tallan las maneras vy pasos que deben orientar la practica
educativa, que no debe tomarse como nbrmas‘y recetas para
ser aplicadas sin mayor reflexién en una terminada realidad

educativa.
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Sin embargo,rdiversas ihVeStigaciones han demostrado rque n
todas las asignaturas y coﬁtenidos pueden ser abordadaz con
iguales metodologia, o, en forma mis especifica, con los
mismos pasos técnicos. También es falso de qgue oxinta o)
Ymejor” método pedagédgico, para ensefiar cualquier coas. De
ctro lado, es evidente que los contextos ambientales= y los
grupos de los alumnos no varian de acuerdo con ciertas cir-
cunstancias. Tampoco toman en cuenta los concépciones tedri-
cas sobre el aprendizaje humano. Y, por iltimo, los procesos
didécticos son tomados de manera simplista: para la ensefian-
=a tal contenidb, tal método; sin tener en cuenta la dinami-
¢ del proceso que obliga muchas veces a reformularlo.

'rente a esta interpretacién instrumentalista y mecanicista,
1o metodolégico requiere ser visto desde un punto de wvicta
trérico - reflexivo; estos significa que los métodos v héo-
nicas no pueden venir de expertos u obras como recelbas cal-
vadoras, sino como productos de la evaluacidn que realisan
Joz maestros de su prdpia practica, a la luz de tras plap-
Leamientos teéricos: 1) Los métodos particulares gque manajan
log disciplinas, pues cada una de ellas tiena sns pecnliar-
chiwles formas para generar el conocimiento; 2) La intorpre-
tacién  que se tenga del aprendizaje, especialmente con la
teooria constructivista que concibe al sujeto como creador y
modificador activo de sus ‘esquemas de conocimiento; 3) La
ordenacién de las etapas necesarias para favorecer 1la cons-

truccién del aprendizaje.

Como corolario de éste breve analisis, es preciso destacarn
1n trascendencia que tiene el papel del maestro como profe-
sional reflexivo para observar criticamente Su proplia sjecu-
toria didictica, y adecuar aquellas alternativas tedricas a
=11 realidad. Con esta conclusién, no estamos negando el va-
nuales didacticos que exponen multiples tecnologias y técni-
cas; nosotros recurriremos mas adelante a plantear algunas
recomendaciones viables y utiles, pero le compete a usted

como docente discernir sobre las caracteristicas de la mate-
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ria y de la teoria de aprendizaje que maneija, el amtacdo
mantal del alumno y en este contexto determinar el mélode a
ntilizar. BEsta forma de actuar, aunque un poco compleija,
cvitard que usted tome los métodos como f£OHrmulas insirimon-
tales que puédan'aplicarse de manera inalterable. Paro, =o-
l're todo, podrad comprobar que., al proceder reflexivamente,
Ja metodologia que usted utiliza le proporcienara mejores
resultados, que aquella que ha sido simulada sin suficiente
recapacitacién. Aqui es donde entra la iniciativa e imagina-
cién del profesor para disefiar estrategias metodologicas que

contribuyan al aprendizaje significativo.

lmego se hara el estudio de la aplicacién de ia-metodmlogia
e los maestros utilizan para ensefiar quichua en lox cole-
gqios de nuestra investigacién, para 1o cual cohsignﬁmos los
siguientes datos de las observaciones que Lﬁalizamdw 2 la
pilanificacién de los docentes a fin de conocer 1a mel odolo-

gia que aplican para el desarrollo de sus clases.

r=tas observaciones son el producto de un estudio de cada
-1ma de las planificaciones que tienen 1los docentes on sus

unidades didActicas.

PROFESORES PROFESORES DK | - o
METODOS DE QUICHUA CASTELLANO :‘0 TAL el
Audiolingual 1 : 1 T e T
Audiovisual. 1 ) _ i o e
Intelectual. 1. i “5:§§f
Jocioafectivo 1 1 . 7.69
Inductivo-deductivo 2 3 5 l 3847
Analitico-sintético | 1 2 3T 20w
Global 1 - ' [ I 3
TOTAL 8 B T3 100

Como podemos observar el mayor porcentaje de  docentes 38.47
emplean el método inductivo-deductivo, el 23.08% los profe-

sores utilizan el método analitico-sintético. En lo gue res-
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prcta a los profesores de quichua emplean variedad e mato-
dos de ensafianza. Los profesores de quichua emplean lozs mé-
todos como @ Inductivo, Deductivo, Analitico, Sintético. hLos
profesores de quichua emplean el: Audiolingual, Audiawi=ual,
Tntelectual, Soéioafectivo, Global, Ihductivo, Docdhuuctivao,

Analitico, Sintético.

Ezpecifique los métodos: inductivo, deductivo, analitico,
sintético. _

MIETODO DEDUCTIVO.- En este método el profesor prezsenta un
conjunto de afirmaciones generales vy lﬂégo se deduce 0 con--

¢lusiones o consecuencias de caracter particular.

METODC INDUCTIVO.- Se trata de obtener , descubrir el prin-
cipio general en base al anAlisis de casos particularve=. Es=-
Lo método sigue las siquientes etapas: observacidn, evperi-

mentacidn, comprobacidn, abstraccidn y generalizacidn.

METODO ANALITICO.- Los aspectos del aprendizajé @e prosentan
can una totalidad, y luego se les va descomponiendo en par-
tez, basandose en el principio de que para comprender un fe-

NGMeno es necesario conocer las partes gue 1o componen.

METODO SINTETICO.- Los fenémenos son conocidos en forma pro-
gresiva desde las partes hasta llegar al todo. Es un proceso

da reconstruccién del todo.

5.1.2 MATERIALES DIDACTICOS
OLro de los elementos importantes del proceso ensefianza-
aprendizaje es el de los materiales didActicos. 3abemos que

s conveniente que el

¢

“en la metodologia sede ensefianza, no
profesor se limite a la exposicién oral, pues s=e corve el
» riesgo de que la informacién trasmitida, tenga escasa siqni-
ficacién para el alumno y deja una huella menor. Los métodos
activos constituyen 1la Unica alternativa para superar el
~gran pecado de la oratoria magisterial , pero dichos méto-

dos no pueden prescindir de los recursos didacticos que le
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rirn mayor efectividad; biénipodriamos decir, que s=in 1ecur-
~sos creativos y variados, dificilmente se podria acepltar cque
~un método sea activo.

Do otro lado, mﬁltipléé estudios han demostrado que 1o i
quezas y variedad de los mediozs contribuyen a consolidiar e
“aprendizaje que“buscan los métodos activos de ensefianza. FEn
cl'ectivo, varios experimentos han comprobado, de manesra pre-
cisa, el grado de retencién que logra una persona <nn el
- enpleo de diversos medios, en el siguiente cuadro pre=entacdo

por Norbis se exhiben dichos resultados:

TECNICA DE ENSENANZA DATOS . RETE NIDOS DES- | DATOS RETEMIDOS
PUES DE 3 HORAS DESPUES DR 3 Dias

Solamente oral 70% 10%% o o

Solamente visual 72% 20%

Vigsual y oral simultdnea- | 85% 65% »

mente

Olrvas investigaciones confirman que retenemos el 10% (o 1o
giie leemos, el 20% de lo que oimos, el 30% de 1o que vemos,
el 50% e lo que vemos y oimos, el 70% de lo.que decimos y
discutimes y el 90% de lo que decimos e inmediatamente rea-

lizamos.

El estudio de los medios se justifica, aun mas, en los Liem-
puws actuales, frente a la avalancha tecnmlégicé de la revo-
lucidn electrédnica que estd viviendo el mundo entero, Es tal
la influencia decisiva de los ingenios tecnolégicos an la
edncacién, que muchos como Mcluhan y Skineer se atrevicron a
sentenciar la desaparicién del maestro y de los libros para
el presente siglo. Quizads se trate de opiniones utépicas
aungue gquien se atreva a decir lo contrario, puede quedar
como retrégrado, cuando se comprueba que el futuro esta en-
‘tre nosotros. Hasta que hace algunas décadas, podiamos sen-
tirnos tranquilos frente al tradicional material didactice
del que se valian los maestros, y hasta se pedria aceptar

no haberles prestado demasiada atencién, perc en la actuali-
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dad , las cosas han cambiado, ahora los médios son nna de
las principaleé preocupacioﬁés pedagdgicas. Fensemos por un
»moMento el valor de los ordenadores en la educacion de hoy
cle los proximos afios; sin ellos, corremos el fiesgo de que-
darnos a la saga del avancekeducativo. La alarma es todavia
mayor, cuando conocemos la éroduccién de la gran cantidad de
~programas, cadanez mas perfeccionados, gue constituyen una
ayuda didActica para lograr un aprendizaje ,més efective que
'flo que puede hacerlo un maestro en las condiciones tradicio-
nales de la ensefianza. . .

Ei:tos y otros datos confirman el papel relevante gue inegan
1us recursos didacticos en la enseifianza, sin embargo Ia ddea
de algunos maestros de creef:que los medios o el mal Jlamado
“material didactico”, pueden reemplazar las experiencias vi-
- vencias como generadores de un duradero y  significativo
aprendizaje, es equivocada ; los recursos son medios auxi-

liares del proceso que resulta dificil aceptar la enzafianza

]

sin recursos didActicos, pero deben estar al servicio cde la:
esitrategias metodoldgicas y de las actividades de aprendiza-

jo y no sustituirla.

Al estar la planificacidén de los docentes pudimoes ohservar
quie en las Unidades Didéacticas registran los sigulentes ma-

teoriales didacticos:

PROFESOR PROFESOR TOTAL
MATERIALES QUICHUA CASTELLANO | f %
Auditivos 0o 2 2 15.3
Visuales 8 5 113 100
Materiales impresos 8 : 5 13 {100
Mixtos 0 0 0 0
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SRAFICO 1
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AUDITIVOS VISUALES MATERIALES MIX10S
IMPRESOS

romo podemos observar todos los docentes emplean matoviales
visuales como laminas, carteles, pizarrdn, asi misme mate-
riales impresos como hojas mimeografiadas, textos, Lecortes
a2 diarios y revistas. Se observa que solo los profezores de
tastellano en 1.5% utilizan materiales auditives come 1o
dios, disces grabadoras. Se observa que  Jos .prnfeswrnﬁ no
owplean materiales mixtos como televisidn, computadora, dia-

el

rositivas, filminas.

E~ claramente visible el empleo de la clase de materiales

didacticos, lo que corrobora lo expuesto anteriormente.
5.2 ACTITUDES DE LOS DOCENTES

i diversidad de actitudes que tiene el docente con sus
alumnos, podriamos reunirlos en tres formas, ya sea en un
“amor concreto hacia los alumnos, de cada uno de los chnales
d=scubre un atrayente originalidad”, o, por el contrario se
vincula “en abstracto” al educando y evita cualquier forma
de sentimentalismo:” sélo cuenta el trabajo , los resultados
y cierto tipo de ayuda que debe proporcionarse a algunas es-
“trdiantes”. Por ultimo, suele darse el caso de dque el maes-

tro se vuelve de manera unilateral y desinteresado hacia el
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Alumno: lo da todo, olvidandose de si mismo y aceptands, in-

t-lusive la ingratitud del discente.

La diversidad de actitudes posibles del educador culbwen una
~ugestiva gama dentro de la esfera afectiva en gue mn mueve

ciempre que se proponga “llegar” de un modoc u otro A esta-

D

l"lecer una comunicacidn positiva y estable en el grnesn del

~lumnado o con unos pPocos.

lags actitudes de los docentes frente a sus alumnoz pordrianos

ronsiderarlos en forma general en tres categoriaz pninTipa-

tng:
l.Los profesores sin actitudes, a quienes 1lamanmes ~omodosn

Laissez-faire), porque dan a los alumnes una extrema [iber-
tad para hacer lo gue quieran.
Y2 limitan tan s6lo a dar su leccion, sin preoocuparse por 1a

sarticipacion de los alumnos.

7. Los profesores dictadores que obligan a Jos alumpos a un

andimiento maximo por medio de castigoes, criticas v repri-
wendas y de un control riguroso.

. Los profesores “lideres” o animadores quUe  procirin com-
prender cada alumno a fin de Jlograr el armoniosn desmarrollo
de toda personalidad. |

71 observar a nuestros docentes de la investigacion pundimos
constatar los Siguientes tipos de educadores segun laz acti-

iudes:

TIPOS DE PROFESORES
(6émodos

Dictadores

W] N oo
o
"
[

Lideres o ammadores

Total - 113 100
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GPAFICO 2
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P> los 13 maestros investigados de acuerdo‘a sus  actitndes
los ubicamos en (8) el 61.54% estAn dentro del grupo e pro-
Iasores cémodos, quienes no ayudan a los alumnos a rovolver
snz dificultades, se preocupan tnicamente por dar sus o lases
y no de 1os.resultados. Trayendo como consecuencia el hajo
rwndihiento, el desorden y la indisciplina, iJndecizion vy
desprecio por el profesor.

¥ equivale al 15.38% ubicados en al grupoe de. los profesores
dictadores, los mismos gue consideran a los alumnos como au-
tematas y objetos de aprendizaje, no tienen confianza en los
atumnos y consideran incapaces de actuar por su propia vo-
liintad. Esto hace que en los alumnos se margue una actitud
de baja auto estima, rebeldia y sumisién tornandose agresi-
3 equivalen al 23.08% consideramos como profesores lideres
PUr gue sSe preocupan por los alumnos, encuentran solucion
por si mismo, orientan el trabajo de clase y hacen criticas
coenstructivas. Lo gue permite que 1os alumnos participen ac-
tivamente en clases, desarrollando su sentido de responsabi-
lidad, destrezas, actitudes positivas y su rendimiento sea

satisfactorio

t

.2.1 CATEGORIA DE LOS DOCENTES
Consideramos que uno de los aspéctos importantes de loz do-

;coentes en el curriculum es su experiencia y capacitacién
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profesional que ha‘sido asimilado en la Ley de Carrera Do-
cente y Escalafén del Magisterio Nacional a través de la
clasificacién de los profesionales de la educacién, o«egun su
titulo, tiempo de servicio 'y mejoramiento docente y adminis-

trativo.

il Escalafén del Magisterio Nacional se estructura de diez
ategorias en las que se uivicarén los edt_lcadmieﬁ, provio el
cumplimiento de los requislitos previstos en el Reylamento
'seneral de la Ley de Carrera Docente Yy Bscalafén del Magis-

lerio Nacional.

n los colegios de nuestra investigacién Sisid, Ouilloac vy

suscal y oen relacion a los docentes que dictan las catedras

dorias:

CATEGORIAS ¥ % S
Quinta 7 153 . .
Sexta 1 76 S
Séptima 5 354 —

Octava 3 730
Décima 2 133 S —
TOTAL 13 306

Como podemos observar el‘mayor porcentaje 38,4% de profeso-
res estan en la séptima categoria, luego tenemos el 23,0% en
la octava categoria, 1le siguen los profesores de décima ra-
tegoria 15.3% y un solo docente en la sexta categoria.

Podriamos decir que los docentes por su cateqoria, llevan en

el magisterio algunos affos de servicio.
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(‘RAFICO. 3

CATEGORIAS DE LOS DOCENTES
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7.3. EVALUACION DEL PROCESO ENSENANZA APRENDIZA/JE
1 evaluacion es una fase esencial de todo el proceso ccdinea-
tivo y estd presente en todas las fasez del mismo: prloang Fi-

cacldn, organizacioén, ejecucién y contreol. Sin emlargn, en
eha amplia acepcién es posible distinguir dos enfomguez: el
uno referido a la evaluacién educativa, en el amplio sentido
o la expresidn que abarca todo el proceszo, y el olro cdeno-
minado evaluacién de los aprendizajes que no es sinc el ez-
cativa. Aungue es imposible establecer divisiones tajantes
entre ambos conceptos, para nuestros fines investigativos
e:tudiaremos los instrumentos de la evaluacion de los apren-

dizajes.

e acuerdo con estas conceptualizaciones y con los aportes
de otros tedricos, la evaluacién educativa debe poseer de-

terminadas caracteristicas que le permitan considerarse como
LAl

1. ITEGRAL: significa que la evaluacién  educativa dehe

‘preocuparse de todas las manifestaciones de
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la personalidad del educando; intelectuales,

volitivas, afectivas, morales y fisicas=.

2. SISTEMATICA: debe responder a fases o procesosn debi-
damente ordenados y metddicos de acuecdo oon

lineamientos . previamente formulados.

3. CONTINUA: la evaluacién es una tarea constante a 1o

largo de todo el proceso educativo.

4. ACUMULADA: la informacidn recogida en todas las fazes as
utilizadas para una mejor comprensi©n  del
educando, como el proceso ensaiianza-

aprendizaje.

5. CIENTIFICA: debe responder a controles gue le den walider

y confiabilidad

6. PARTICIPATIVA-COOPERATIVA: la evaluacion precisa del con-
curso de teodos los comprometi-
- dos en la ‘empresa educaliva:

maestros, alumnos y padres.
7. FORMATIVA: el fin de lajevaluacién es el desarrollo in-
tegral y arménico de la personalidad del edu-

cando.

- Eritos que deben distinguirse de 1la evaluacién educativa,
constituyen normas que todo educador deben tener presente
para ejecutarla apropiadamente. No es dable gue los educado-

res todavia acepten que lé eva1uacién es una actividad de
}simple intuicién e improviségién. Si nos propohemos observar
la actuacién de un economisfa, un socidlogo o cualguier otro
. profesional ante la tarea de control de los resultados e su
’fgestién, con certeza aplicar4d formas debidamente probadas
‘para dar seguridad a esta funcién. Otro tanto deberia ocu-

~rrir en la docencia donde sus profesionales deberian aplicar
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e agui algunos principios fundamentales que tent
Fa por parte de los docentes contribuira a un vnmhin”:ndiﬂal
an la manera tradicional de evaluar. El cumplimients da lon
propdsitos, gue a continuacién exponemos, e?itaré e los
maestros incurran en varios de los errores examinasle ante-
rviormente. Los objetivos han sido extraidos de la Loy de
mducacidén y de varias obrasfespecializadas.

) Conocer a los educandos para orientarlos de acusido con
sug aptitudes, intereses, necesidades y con el niwel de
instruccién que poseen.

) Diagnosticar las dificultades, problemas ¥ Limiioriones
de los alumnos, a fin de planificar actividades ida e -
cuperacién. |

) Determinar hasta québpunto se han alcanzado Joz ~bjebi-
vos de la educacién propuestos por el Estado, «l conlro
escolar y el maestro.

4 Comprobar el desenvolvimiento conductual del cducando
en el medio escelar, familiar y social.

Fy Ofrecer informacién confiable para mejorar loz conteni -
dos de los programas y selecciéon téenicas didaclicas
mas apropiadas para aplicarlas.

i) Determinar las diferencias individuales de Jlos alumnos
para adaptar la ensefianza a sus caracteristicac pPersoe-
nales.

I8 Motivar a los educandos hacia el aprendizaje y Ila pro-
pia formacién.

81 Promover a'los alumnos 'a niveles supericres de instruc-
cién mediante la asignacién de calificaciones objeti-
vas. 4

2) Determinar la eficiencia del docente y sentar las bases
para su mejoramiento profesional.

10)  Controlar la calidad y eficacia de cada etapa del pro-

ceso ensefianza - aprendizaje.
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Al respecto , seflalaremos que el problema de las leyes, re-

glamentos y principios teéricos que con frecuencia constan
en

los documentos ministeriales y las obras especializadas,

er gue la mayoria de ellos tienen profundas bases pedagdgi-

cas y didacticas, pero que, la casi totalidad de loz maes-
tros, no los toman como las guias orientadas para su gestion

educativa.

En nuestra investigacién observamos que loz docentes ocmplean

“los siguientes tipos de evaluacién:

YIPOS DE EVALUACION | K

| Wvaluacién inicial 6 16.1 7
‘Fvaluacion formativa |10 f 76.9 ST
Twvaluacién sumativa 13 100 o

GRAFICO 4

TIPOS DE EVALUACION
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Como podemos observar todos los maestros aplican la evalua-
citn sumativa al ‘término de cada trimestre para averiguar si
loz alumnos han logrado los objetivos terminales y que les
permitirid tener pardmetros de promocién al siguiente afo
lectivo. E1 76.9% de los docentes aplican la evaluacién du-
rante el proceso del aprendizaje.

Lo ideal seria que todos los docentes apligquen los diferen-

tes tipos de evaluacién en todo. el proceso de ensefianza -
_ _ : _
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aprendizaje, con lo que se garantizaria el aprovechamiento

e los alumnos en las asignaturas de aprendizaje.

Como podemos observar la mayor barra corresponde a todos Lo
profesores que aplican las sumativas y sique an orden des-

candente la aplicacién de lo diferentes tipos de evaliacidn.

En lo que se refiere a 41as: técnicas de evaluacion pudimos
registrar que los trece profesores que dan las asignalturas
do Quichua y castellano 6 aplican pruebas de enzayo; D prue-
s objetivas, 2 pruebas orales.

Como podemos apreciar en el grafico siguiente la mayor parte
de los docentes.emplean las pruebas de ensayo, en 12 cual
las preguntas empiezan con el Qué, cuando, Comce, Quién, Por
gié. y a las gue los alumnos tienen que responder con breves

redacciones.
ltiego podemos observar que 5 docentes emplean laz pruehas
ol-jetivas de seleccién miltiple, verdadero o falso, aparea-

miento, repuesta corta.

GrAFICO 5

TECNICAS DE EVALUACION

0 EHRAYTD
" ORIETIVOS
3 ORALES

También hay dos docentes que emplean pruebas orales, a tra-
vés de un interrogatorio oral al que los alumnos deben res-

ponder de la misma forma.
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Farsonalmente podemos indicar gue si bien las prust
sayo desarrollan ciertas cualidades en los alumno=s comn me-
joran su ortografia, caligrafia y dan mayor Jibertad de de-
=onvolvimiento del conocimiento, sin embargo son iy cxben-
sas y tradicionales ; ademas la calificacidn estia cujeta al
rrviterio personal del profesor, y por ende no es objoliva.
La evaluacion objetiva.elimina el subjetivismo del puafesor
A calificar una prueba teniendo ademisz Lirevedad e 1 cpnanta
ﬁ exactitud de correccidn, sin embargoe ne permile ol ddosa-
Lrollo de destrezas limitando asi la crealividad iy origina:

l'dad en las respuestas de loz alumnos. Finalmento oo pope-

s orales aplicadas por el maestro ayudan a las

habilidades del lenguaje, comprension de wvecabnlaris o, ela
.hwracién de pensamiento, verhal, apliéacién y o Fhivides el
vocabulario en la expresién oral y otres; pero de ﬂcnwrdo a
miestra experiencia produce ansiedad y nerviosismo  en cjer-
Lo alumnos vy la forma de calificacidn igualmente 1lega »
=21 subjetiva, sin contar con un ddcumento que respalide un

raclamo o recalificacion.
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1A COMUNICACION EN LOS COLEGIOS
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CAPITULO VI

LA COMUNICACION EN LOS COLEGiOS

La comunicacién,éducativa es uno de los aspectes fundamentales
de la interaccién didactica cuyo estudic lo hemos ini«iade en
el tema anterior. La representacién mas espontanea de lo que
ar interaprendizaje se la'pefcibe como un contacto comnicati-

Vi

—~

entre un docente y los discentes; fuera de esta e lacion,
resultaria dificil imaginarnos que exista. De hecho, chalagnioer
eiecucion didactica no puede prescindir del contacto ~omunica-
cional entre el profesor, y susvalumnos, Yy entre éstos mismorns.
La palabra es el canal béasico del proceso educative,  =in

ella, no podriamos hablar de ensefianza ni de aprendiraje. ha

pertagogia brasilefia San't Anna explica:

c0né hace un profesor cuando ensefia?. Basicamente la ecnsefanza
8% un proceso de comunicacién, y el profesor a través de in-
fermaciones orienta el aprendizaje de los alumnos. Lo patro-
ne:, o Formas de comunicacién entonces empleados por Ql.profe~
Set, van en gran parte a determinar los niveles deo eficiencia
y oficacia de 1la enseflanza-aprendizaje. Por medic del Compor-
tamiento verbal del profesor, oral o escrito, se cumplalla ma-
yoria de las funciones de la ensefianza. El profesor presenta
estimilos dirige 1la actividad del alumno, aplique 1» que
aprendid y promueve mAs aprendizaje, valiéndose permanantemen-
te de los recursos de comun1cac1én. En efecto si nos propone-
mos atender a lo que sucede én las clases que se imparten en
la mayor parte de las instituciones educativas, los profesores
siguen manteniendo las tradicionales formas de ensefianza, don-
de la exposicién oral del profesor, respuestas de los alumnos
a las demandas del maestro, cohversacién Y Charla entre los
alumnos, es la ténica de una.clase desmotivante. Pero =i gue-
remos tener una ensefianza significativa los maestros o profe-
sores debemos partir con una adecuada motivacion y mantenerlo

durante todo el proceso de clases, que iria dirigida a desper-
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Par el interés y 1la atehcién cde los alumnos por Joo o walorns
cnntenidos, creando en ellos un inteﬂés propio de apander
cumplir con las tareas a cumplirse o sequido. En conclosmion 1a
wotivaciéon es una de las  condiciones  fundamentaler on ol
aprendizaje, ya que sélo mediante ella podemos  compmconder ol
ror qué de la conducta del hombre.

flgunos autores han calculado el tiempo que se dnwvinsrle on aa-
da1 una de estas manifestaciones, en las c¢lases concencionalnes
‘e se dictan en las aulas: entre &0 v 70% del ticwp 1o o lave
abla el docente; entre el 10 vy 0% =a doddicn aoinldeo I ETE

NN profesor~alumno mediante preguntas y respuestar, 1A Toges
sneltos, .., y el restante 10% o menos del tiempn =o nbiliza on
Ta ocomunicacidn entre los alumnos, Estas  cifras demebran 1a
naresidad uryente de estudiar, de modo eyhnnstjﬁm, e o
‘v variantes y‘destrezas que pueden convertirc al cleonte e

PIhil comunicador.
LA BV ) BILING&ISMO EN LOS COLRGIO&

Iy comuni cacidn implica un conjunto de habilidades o e pne-
iy cser desatendidas, por parte de loz profesores, e penn e
cmvertirse en meros transmisores e conocimiantos. bpeaefar no
¢ pararse frente a un grupo de alumnns vy émpeznw AL YE
informaciones, datos, férmulas, explicaciones.. gue c=caza hue-
Jla dejan en el pensamiento de los educandos. Ensefiar exige
capacitacidén y preparaciédn permanente para llegar 21 alumno
¢on el menszaje claro utilizando recursos, btécnicas v procedi-
mientos didacticos estilos de preguntar, el lenguaje iibiliza-
e, el idioma, los modos de responder a las inquietudes estn-
diantiles, las técnicas de escuchar con eficiencia, las ihpli«
caciones del lenguaje no verbal y hasta la forma de ntilizar
ol silencio. En el caso de los colegios que investigamos, Jlos
clncentes deben dominar como condicidn fundamental 1oz dos
i‘liomas: castellano y quichua para dirigirse a losz eslndiantes
cie provienen de comunidades indigenas y que tambidn oducan a

123 de la comunidad donde se hallan los colegios de 1a inves-
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/1
tigacién. Un docente gue conoca estos fundamnntoq

mpeten-
cias, sobre como lograr que sus mensajes sean: captal'v y - com-
prendidos, Cémo conseguir que el alumno responda A
te: cémo llevarlo que recapacite sobre sus r queagﬂr
tiene plena conciencia de cbmd debe ser su comunicacion, para
gue sus alumnos alcancen uﬁ:alto grado de asimilacidén de con-
tenidos. Debemos reconocer..que la habilidad comunicativa de
los profesores en la mayoria de los casos, deja mucho que ex-
plicar, como existe interferencia linglistica de los profeso-
res, aplicacién de monolinﬁﬁismos sea lengua 1 ¢ lengua 2 en
alumnos de diferente lengua materna, deficiente desarrollo de
una de las habilidades lingQisticas, escuchar, hablar, leer vy
escribir y falta de ut1112ac16n de métodoc, técnicas y mate-
rial dldéctlco no. aproplado en el proceso de interaprendizaje;
ello explicaria en parte, lgs problemas de ineficiencia de 1a

ensefianza en algunos de los‘'maestros en nuestro medio.

.1 comunicacidn es en el'aﬁla, merece la atencidén priecrvitaria
e los maestros. Si como tbéo hace pensar, con el auge dque ha
tomado en nuestro pais la plur1nac1onalldad y el intercultura-
lismo, la clase expositiva duraré todavia a]gunaa décadas ante
esta realidad los maestros;deberian alcanzar habilidades efi-
caces que perfeccionen la comunicacién educativa, o por lo me-
nos maticen en algo el predbﬁinio de la exposicién oral.

Sobre la realidad de 1la com&nlcac1én en los colegios de la in-

vestigacibn hemos reglstrado los siguientes datos:

&
X

IDIOMA DEL DOCENTE  F

Castellano » 66 47.83
Quichua 23 16.67
Bilingtie 49 1355

TOTAL 138 100
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;RAFICO 1

" IDIOMA QUE DOMINAN LOS DOCENTES

& Castellano
B Quichua
0 BilingUe

CoMo podemos observar.el méyor porcentaje de docentez, 47,83%
hablan sélo el idioma Castellano y no dominan el quichua, 1lo
rque nos da la idea de la deéventaja en gque se encuentran eétos
locentes con respecto a la comunicacién de sus ensefianzas a
los estudiantés; Luego podemos apreciar que el.16,67% Son pro-
fesores que dbminanvel Qui&hua y poco el Castellanc, pero en
cambio tenemos un 35.51% dé;profesores que dominan anmbos idio-
mas, lo que garantiza la gdmunicacién en los colegins que al-

Lergan a estudiantes que hablan ambos idiomas..

Lo que hemos dicho .anteriormente lo representamos graficamen-
te ‘

<.

¢.2. LA COMUNICACION EN EL DESEMPENO DOCENTE

11 desarrollo creciente defia tecnologia educacional ha lleva-
do a una reestrﬂcturaciénimuy seria del papel que corresponde
2l docente en el proceso educativo. Si bien ya nadie- defiende
seriamente de que la maquina sustituird al docente en la edu-
cacién, la alarma ha servido para poner en relieve en sus tér-

minos exactos la relacidn educativa entre docente y dizcente.
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Los limites que quedaron eé@ablecidos al tratar de la ecucabi-
lidad reafirman asi;mismo,ﬁel perfil de la comunicacisn educa-
tiva en este primer senfidd de comunicacién de existencia, o
por mejor decir, deé comunicacién interpersonal. La comunica-
cioén didactica implica uﬁ ébnjunto de habilidades que no pue-
den ser desatendldas por parte de los profeqoreq 20 pena de
convertirse en 1noperantes transmlsorﬁs de conocimientos. En-
safiar no es pararse frente=a un grupo de alumnos y euwpezar a

exponer informaciones, datos; féormulas.

531 usted ha asignado apenas.cuatro respuestas afirmativas, n=-
- ted no necesitaria estudiar: el resto del tema. Desde ya, este
n"ultado puede dnmostrarle la necesidad de un estudio cons-
ciente de este factor educatlvo. En efecto, la cominicacion
didictica implica un conjuntb de habilidades que no pueden ser
desatendidas por parte de 16s profesores, so pena de conver-
tirse en inoperantes transmisores de conocimientos. Fneefiar no
e pararse frente a un grupo de alumnos vy empezaL a exponar
informaciones, datos, férmulas, explicaciones, .., que escasa
huella dejan en el pensamieﬁto de los educandOé. Ensefiar exige
biicnas bases sobre las maneras de exponer los diferentes te-
mas, los estilos de pregunfar, los modos de res sponder a2 las
inguietudes estudiantiles;'ias técnicas de escuchar con efi-
ciencia, las implicaciones dél lenguaje no verbal y hasta las
formas de utilizar el silehéio. Un docente que conoce estos
fundamentos y competencias, ‘sabe cémo lograr que sus mensajes
sean captados vy comprendidbs, como conseguir que el alumno
rezponda reflexivamente, cémo llevarlo a que recapacite sobre
5u:5 respuestas. En fin, tiéﬁe plena conciencia de cémo debhe
ser su comunicacién, para qhe sus alumnos alCancen un  alto

grado de asimilacién de los contenidos.

De otro lado, es menester reéonbcer gque la habi1idad comunica-
tiva del profesdr en el aula, en la mayoria de los casos, deja
mucho que desear. Ya sea qu,una insuficiente capacitacién en
‘las instituciones formadoraé de maestros, pues éstas prestan

escasa atenciédn a esta destreza del futuro maes tro dando por
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sobreentendido que 1la comqhicacién es asunto de simple intui-
cién, o por la falta de reconocimiento sobre la necesidad de
perfeccionar esta aptitudlilo cierto es que un intimo porcen--
taje de profesores puede asegurar gue tlenen un dominio acep-
Lable de 1las dlvnrsas facetas de la comunicacién aducativa.
Inclusive algunos autores sugieren que la mayoria de profeso-
res son malos éomunicadorés, este hecho explicaria, en parte,
los problemas de ineficienéia de la ensefianza de lo= maestros
en nuestro medio. h

hstas reflexiones y datos nos muestran que la comunicacidn en
nl aula merece la atencién prioritaria de los maexztios. g1,
c:omo todo hace pensar, qué la eliminacion de la cloce eXPOSI -
fiva durara algunas décadas, por lo menos 16s maesl i dabe-
rian procurar alcanzar haﬁilidades af1ra e5 que pelfoccionan
la comunicacién educativa 0, por lo mencs el predominia de la
oxXposicidn oral. La formulatién de las habhilidades comunicati-
vas no debe dejarse a la espontaneidad, sino que debs merecer
tn serio estudio teérico y practico de las miémas, Mediante el
clesarrollo de estas habilidades comunlcatlvaﬂ se dezarrolla y
enriquece la personalidad del profesor y la expresidn indivi-

dualizada y personal de las relaciones con sus alumnos.

Conviene, no Obstante,.advéftir que al exhortar sobre el wvalor
lel proceso comunicativo eﬁ?el aula, no estamos sugiriendo el
retorno al verbalismo magféterial que tanto se ha c¢riticado,
sino gue en las ocasiones: que los temas de clase =¢ impongan
el empleo de la palabra, . é°ta tenga correspondencia con lo que
exige la didactica. Es decmr, ante la 1mposibilidad de pres-
cindir‘ de la expresién ,ora; o escrita, es decisivo que log
educadores logren un dominio, siquiera fundamental, de las di-

ferentes técnicas y destrezas comunicativas.

En el caso de nuestra investigacién los alumnos en su mayoria
hablan la lengua hispana y los maestros de quichua emplean las

dos lenguas en el desarrollo de sus clases.
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Lns docentes de las 4reas dé Quichua y Castellano councedores
de que son colegios bilingﬁes, deben dominar las do= lenguas
CAs50 que no se da, ya que 165 profesores que dictan el Area de
Castellano son hispanos y hb hablan quichua, y en cawhio los=
profesores que dictan el'éréa de Quichua hablan el a:=tellann

p2ro con una gran interferencia lingilistica.

6.2.1. LA CALIDAD DEL MENSAJE

- En el caso de la énseﬁanzéﬁiel mensaje comprende las informa-
ciones, explicaciones, indicgciones, disposiciones, diislegos vy
pregquntas que formule élvdocénte en clase o que puede nacer de
lus propios alumnos. Asimismo, s sobreentiende que los conte-
‘nides verbales que emite el docente debe satisfacer delermina-
das exigencias, para que ¢cumpla con sus propositos. Asi tene-

mos

® La primera condicién radica en la expresion verhal e debe
emplearse. La experiencia nos demuestra que un mens=aie tiene
mayores opnrtunidades de ser captado e interpretado adecna-
damente, cuando es emitido en forma clara y nitida, ~on voz
alta, palabras bien articiiladas, o en su defecto, con letras
o figuras claras, sin exceso de detalles, con buen contraste
de colores. ,.. '

* La expresividad con la qUé expone el docente su mensaje es
otro requisito realmentef§mportante. Todos hemos conocido a
personas que pueden tenernos escuchando varias horas, sin
gue sintamos cansancio o aburrimiento. El docente debe desa-
rrollar su capacidad paréAoto;gar animacién vy entuziasmo a
sus exposiciones; para tal fin, puede recurrir a la varia-
ci6n de las inflexiones de la voz, los silencios eventuales,
el humor, la sorpresa, loéfgestos expresivos, que utilizados
adecuadamente demuestran gusto por lo que est& haciendo y
diciendo y estimulando la atencién y la comprension de los

demas.
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La exposicién del maestrd, en cualquiera de las circunstan-
cias, debe tener un fondd amable, cordial. Estas reacciones
provocan qde el mensaje tenga mayor acogida, poryue parte cle
una situacién natural, dialogal que motiva a los interlocn-
tores. En contraposiciéniea esta actitud, existen maestros
gque cuando dan sus clases. como si estuvieran enojades o ame-
nazantes. Puede ser que en realidad no tengan esas reaccio-
nes emocionales, sino QUéﬁal tomar las clases comn nn asunto

demasiado serio, recurren a un tono de voz irritadn, gestos

-

COn -

(

bruscos, preguntas imperativas. Dichas reaccionen oon
traprodiicentes para la emisién de mensajes que ne arpera se-

an asimilados.

E1 mensaje debe tener organizacién logica y psicoldgica. ¥Ya
hemos visto estas dos obligaciones, cuando btrabtamos sobre
los contenidos de la ensefianza. La primera refiere al orden
o secuencia de exposicién oral en funciédn de Ja di=mciplina vy
la segunda, a 1la comprénsién de la estructura mental de
quien aprende. Este asunfo demandaria demasiado espaTic para
presentar algunas ideas'qUe plasmen las condiciones plantea-
das pues es muy dificilvsugerir estrategias dada la multi-
plicidad de las caracteristicas de las materias, la madurez,
experiencia y motiVaciénﬂde los alumnos, el dominio del pro-
fesor sobre el contenido;que ensefia, .. De todos modos, exa-
minaremos algunos lineamientos generales qﬁe pueden ayudar"a
los maestros. 5

Procurar que los alumnoéfreciban una informacién crganizada,
dotada de un orden 1égiéb y un contexto significativo. Para
este proceso, los organizadores desempefian un papel trascen-
dente. Las formas esenciales para organizar y dar siqgnifica-
do a los mensajes son: 1) recurrir a la informacién anterior
de los alumnos y, 2) el sentido que tenga para el estudiante

la nueva informacién.
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En lo posible, una nueva experiencia de aprendizaje debe ir
de lo conocido a los desconocido, de lo simple a lo complejo

de lo concreto a lo abstracto.

E1l mensaje debe plantearlinicialmente la globalidad de los
conceptos que quiere éxpéher para descender paulatinamente a
aspectos particulares éspécificos, pero debe realizar perit-
dicos resaménes o sintesis gque no hacen perder el asunto

central de la exposicién.

Iniciar una exposicién con algo gue llame la atencioén, con
preguntas sugestivas, una afirmacién contradictorina, un proe-

blema palpitante.

Debe evitarse la pretensién de algunos profesores por tralban
de agotar temas extensos.con NUMErosos mensajes, conceptos y
nociones que comprometen seriamente la asimilacicon de los

alumnos.

El didlogo, las preguntas, la solicitud de la pariicipacion
de los alumnos, son aspectos claves que influyen on el men-

saje.

El empleo de un lenguaje;a la altura de la experiencia y ma-
durez de los alumnos, es-un requisito importante. El docente
que conoce a fondo su maferia, no necesita recurrir a un ar-
got tecnicista o de alté grado de abstraccién que dificulta

la comprensién de los esﬁudiantes.

sin pretender llegar a conferencias magistrales o académi-
cas, los docentes deben tener presente que su exposicion y
preguntas son instrumentos para desarrollar pensamiento cri-

tico y la reflexién de sus alumnos.

Es importante que, cuando se dirija al grupe, lo haga a to-

dos y cada uno de los alumnos de la clase. A veces sucede



que cilertos comportamlentos dificultan que eltﬁ 1@4[0\J]nqﬂn
a todos los miembros de la clase: entre ellUgAbOdH@ |
el profesor habla dlrlgléndose al pizarrén, é:
a una parte de 1los alumn&s 0 expone desde uha
del salén. La‘mirada dirfgida al todo el grupe y la ezposi-
cién bien articulada paré'que todos escuchen, contribuye a
que los mensajes sean efiﬁaces.

" Al averiguar a los alumnos cémo reciben el mensaje en las Pla—

ses de sus maestros, obtuV1mos los siguientes resultados:

CALIDAD DEL MENSAJE EN F | %
LAS CLASES |

Comprensivo (38 27.53%
Expositivo HES 39.85%
Participativo . 145 32.60%
TOTAL 138 “T100

Como podemos observar en el:cuadro los alumnos manifiestan que
el mensaje gue contienen las clases gque dan sus docentes en un
mayor porcentaje 39.85% son expositivas, el 32.60% indican que
el mensaje lo comparten connél maestro estableciendo el res-
‘pectivo didlogo a fin de captar el mensaje con mejor compren-
5i6n y en un 27.53% de estﬁdiantes indican que entienden 1o
gque manifiestan los profesoéés. Podemos deducir que el mensaje
que dan los docentes en SusﬁClases es aceptable en forma gene-
ral lo que nos da la idea due se cumplen con las condiciones
metodoldgicas del mensaje,_nb obstante hay la bilingiedad en

los colegios de nuestra investigacién.

GRAFICO 2
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Pl grafico nos demuestra el an4dlisis realizado anloriormante
“on respecto a la calidad del mensaje en la comunicacian di-

dActica del docente con los alumnos.
€.3. LA COMUNICACION DE LOS ALUMNOS

I'n nuestras instituciones educativas la COMUNLcAacion qeneral -
mante se concreta é trasladar infbrmacién de laz autoridades a
los maestros y de estos a los alumnos Y padrés de fawmilia, la
comunicacién de los alumnos se limita unicamente a informes o
lecciones. Esta comunicacién unidireccional, posiblemenle se
debe a la diferencia que existe entre los educadores y los

eclucandos.

Las protestas estudiantileé; la rebeldia y las manife=taciones
de> indisciplina y agresividad de los estudiantes se debe a la
falta de comunicacién entre profesores y alumnos, hasta el
printo extremo que ya no seAsabe cuando en realidad un alumno
es rebelde y cuando es portador de verdaderos problema:s.

51 bien los tiempos tienen gue cambiar. Los centros educativos
no pueden seqguir siendo instituciones cerradas, responsables

solamente ante un abstracto idealismo académico.

La inversién educativa debé ‘dar frutos satisfactorios de Ffor-
mar y preparar al alumno para enfrentarse a los retos del de-

sarrollo y progreso de la sociedad.
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7 es que no sélo tienen que cambiar los tiempos, también las
palabras tienen que cambiar, y la comunicacidén ez una de
ellas. Comunicacién no sél@ debe implicar la transmisidn de
lechos, ideas, opiniones y decisiones; sino también dialogo;
logicamente un dialogo bééado en hechos que promuevan 1as

ideas y opiniones y permitan tomar decisiones.

De esta manera tenemos gue considerar qué el aluunmoe es el
agente primario de su probia educacidn; en tal wvirvtied, cdebe
ser considerado y atendido como algo mas que un receptor pasi-
vo. E1 alumno debe constituirse el principal actor de su pro-
jia  educacién, debiendo ser conducido a una participacidn

efectiva de la vida de la institucidén a la que perteneco.

Fs asi que la juventud de ahora prefiere a la institucion edu-

cativa que:

e Admite el diAlogo, el intercambio constructivo de pnntos de
vista. o

e Admite la familiaridad yiél tuteo con los adultos.

e Brinda un trato personai”y benévolo.

B

e Aconseja en el plano de amistad.

Lt

e Permite la informalidad de los asuntos.
e Da libertad de accién.
e Reconoce los derechos deilalumno.

e Evita las injusticias.

Para concluir este contenido queremos concretar que los cen-

tros educativos democraticos necesitan de:



(7) La participacion del alumno, tanto en la preparacion como

en el desarrollo.

()  La comunicacién abierta y constante entre directivos,

profesores y alumnos, padres de familia y sociedad.

(=) La comunicacién y funcionalidad de organismos cemo: con-
sejo técnico. -, en la_gscﬁela, consejo educativo- en los co-
legios~ asi como las juntas de directivos y profescraz, jun-
tas de profesores, consejos de curso, asociacione=m, atc. To-
dos estos constituyen un vehiculo eficiente para la <omuni-

cacidn.
6.3.1. EL APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS POR LA COMUNICACION

Para comprender el aprendizaje de los alumnos medianlce la co-
ninicacién es conveniente hacer un estudio  de la rolacion

ezistente entre estos dos procesos.

En los procesos de comunicacién y. aprendizaje se dan dos pro-
cesos. Claro estd que el proceso de aprendizaje tiene muchas

implicaciones en el proceso de la comunicacién.

En el proceso de la comunicacién encontramos seis componentes
basicos: una fuente, un enéodificador, un mensaje, un canal,
un decodificador y un reéeptor. La fuente encodifica un menza-
je. El mensaje encodificado es transmitido por algun canal. EL
mensaje es decodificado e interpretado por el receptor. El
proceso de aprendizaje ‘en 1la comunicacién tiene cinco ingre-
dientes bisicos: una fuente{ la percepcién de ésta por el or-
gAanismo, su interpretacién,.Una respuesta de prueba y una con-
secuencia recompensatoria dé.la respuesta de prueba. L1 orga-
nismo percibe un estimulo; éste, al ser percibido, es inter-
pretado por aquel. Se da una respuesta qué eSApercibida como
=1 tuviera consecuencias. Si éstas son recompensatorias el or-

ganismo conserva la respuesta.
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Bazicamente estos dos prdﬁééos no son distintos. En i mayor
parte podemos traducir uné?aé estos dos procesos al otro. Los
dog procesos representan taﬁisélo una diferencia de puntos de
vista. Un proceso de-aprendiéaje comienza generalmente con la
funcidn decodlflcada Yy un- proceso de comunicacién empleza por

lo comin con una: dlSPU81én’dé propésito.

El proceso de 1a comun1cac1én es equlvalente al proceso ¢

e
aprendizaje. Percibinos (decodlflhamoa). Interpr@t1m0“ (hace-
mo: de receptor y fuente): EmltJmoq una repuesta manifiesta
(encodificamos). Los'estimulos que percibimos y las reszpuestas
que  damos estdn comprendidos en el significado concedido al

término mensaje.

Tanto en el aprendizaje como .en la comunicacién los componen-

tes son andlogos.

Luego de lo expuesto es necesario que el alumno para que rea-
lice su aprendizaje debe vivir en un ambiente de confianza,
amistad y respeto, pues en este clima efectivo puede darse una

auténtica comunicacién.

Uno de los mayores logros,.en materia de comunicacién, que la
enseflanza debe promover Yy consolldar es la capacidad de los
alumnos para atender, escuchar Y aprender de sus compalieros.
Al respecto una pregurita inquietante es ;Quién ha visto cue un
alumno tome nota de lo que dice u opina un condiscipulo suyo?.
Si nadie se atreve a responder afirmativamente, es que la es-
cuela ha impuesto que la Unich atencién que debe darse ox el
discurso del profesor o de la autoridad. La moderna pedagogia
sefiala que la enseflanza Se'deéenvuelva con la méﬁima de Paulo
Freire: “Nadie educa a nadie;‘ési como tampocbvnadie se aduca
a si mismo, los hombres se educan en comunién, y el mundo es
mediador”. La concepcién de qué el Unico que habla en clase es
el maestro y los que escuchan ~décilmente son los alumnos, ha

sido descartada porque es negar' la esencia comunlratlva del



RER
.““." B I H'."\
tL L Bl

=~r humano. Una clase en la que el aprendizaje se Jogre con ol

didlogo y el trabajo de todos sus miembros, debe: cer una dg

lis maximas aspiracicnes de las institucienes  edircativas:
priede considerarse como modelo digno de imitarse.

owé crearse en el receptor una permansnte expectativa de 1o
que se va a decir y tratar en las posteriores clames. Tuando
les alumnos estan pendientes de los asuntos novedosas que brae
ur profesor, estd ganado gran parte de la prédisposicjﬁn a re
cibir la informacién vy encontrarid senticdo en ella. Lo cngiosi

dad intelectual gque se despierte en ellos es el dinicic del

alan de lograr nuevos aprendizajes.

Lo edad, estado evolutivo, experiencia y condicién =mcecial del
receptor deben ser muy tenidas en cuenta para lograr e los
mensajes sean escogidos y comprendidos. El docente celin anfor.
zarge en lograr un conocimiento, mas o meno=z profundo, de los
risgos de personalidad de los alumnos, para saber come influir
en ellos. E1L tener en cuenta las diferencias indivi-nales,
permitird graduar la informacién, proporcionar mayores »zfuar-
zrs a los mas lentos y nuevos avances a los mas despiertos,
Lhs motivaciones también deben adaptarse a 1as caracteristicas

de los estudiantes.

En relacién a la comunicaciédn que tienen los alumnces de sus
maestros, averiguamos a losS alumnos el idioma que les facilita
asimilar el aprendizaje, nos respondieron de la siguiente ma-

nera: S
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IDIOMA EN EL QUE ASIML | f %

LAN MEJOR EL CONOCE

MIENTO o

Castellano R X 67.39%

Quichua (% 32.61%

TOTAL ' 138 {100 )
GRAFICO 3

Fstos resultados nos demuestran que segun el idioma ¢ne hablen
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los alumnos, las clases. explicadas por los maestros en el
idioma familiar de los estudiantes, les facilita la adqguisi-

-ié6n de los conocimientos.

6.3.2. CAPACIDAD DEIEscﬁﬁﬁAh DE LOS ALUMNOS

Al observar la actuac1én de los maestros da la impresién gque
Su mayor actividad ‘es hablar,'hablar y hablar. Desde que en-
tramos en el coleglo por,la mafiana hasta que salimos por 1la

tarde, apenas paramos de ﬁablar Estudios especializados han

comprobado que a lo largoﬁde la actividad estudiantil, se con-

sagra el 9% del tiempo é eacrlblr, el 16% a leer, el 30% a ha-

blar, mientras que el 45% de ese tiempo se dedica a escuchar.

T
S
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ACTIVIDAD ESTUDIANTIL

f %
Escuchar i 62 45%
Hablar 42 30%
Leer 22 16% g
Escribir ! 12 9%
| TOTAL 138 100.00% |
GRAEICO 4

Como 2o ve, el, escuchar como factor esencial de comunicacién

ae ol ma=s desatendido en las instituciones

medio Focial.
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Para conocer la capacidad de escuchar de los estudiantes apli-

camos una ‘encuesta y los resultados los presentaremos a conti-

nuacién. Primero averiguamos cémo es su atencién cuandd escu-

cha y los resultados los registramos en el siguiente cuadro:

ATENCION AL ESCUCHAR | £ %
Ruetia 25 18.1 A
Media 70 50.7
Baja 38 27.5
TOTAL 138 100
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GRAFICO b
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Conmo podemos cohservar el mayor porcentaje, 50,7%, indican que
=11 atencién al escuchar os media; el 27.5% la atencién es baja
y el 12.1% solamente manifiestan que ez buena. Esta situacién
nes induce a establecer que la capacidad de escuchar no es Op-
tima posiblemente por 1la condicién bilingite de los colegios

;101‘\d9 e educan los alumnos.

Rl qrafico corrobora lo gque expusimos en el analisis anterior

de los resultados sobre el tema del gréafico.

Fara ronocer la calidad de la habilidad de escuchar de 1los
alumnos preguntamos: En su opinién, cual de los cuatro adjeti-
vos (atento), (interesado), (dialogante), respetuoso, valora-
ria sus habitos de escucha en clase? Y obtuvimos 1los siguien-

tes resultados:

CALIDAD DE ESCUCHANIE | %
FN CLASE |

Atento | 23 16.6
Interesado _ 25 | 18.1
Dislogante 27 196
Respetioso 63 a5.7
TOTAL 1138 100
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Como podemos observar el mayor porcentaje, 45.6%, escuchan al.
docente por respeto, hay un 16.6% que se califican de atentos
Yy un 18.1% se interesan al escuchar al docente, perqltambién‘
encontramos un- 12.3% de alumnos que escuchan pero al wiswo
tiempo llevan la ilacién del contenido de la exposicién del
docente y se interesan por aclarar sus dudas lo, que lgg im-
pulsa a dialogar héciendo preguntas sobre aspectos poco Coiu-

prensibles del tema expuesto.

El grafico nos demuestra lo expuesto anteriormente.

6.4. RELACION DE LA COMUNICACION CON EL RENDIMIENTO

Luego de analizar el proceso de comunicacién que se realiza en
los‘colggios de nuestfa investigacidén podemnos des?acar»que la
mayoria de los docentes hablan el idioma Castellano YN0 CGRO-
cen el Quichua: en cambio los profesores gue hablan el Quichua

como lengua materna, también hablan el Castellano como segunda

lengua. En el primer caso constituye un obstidculo para el de-

sarrollo de la enseflanza a los alumnos principalmente que lie-

nen como lengua materna el Quichua. Con estas diferencias de

i

dominio de lengua en los docentes, la calidad del mensaje, que
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en su wmayor porcentaje, 39.5%, es expositivo; necesariamente
‘ \ . _ . ., j oL :
producira ciertos efectos en-la asimilacidn del conoclmiento.

La asimilacién del conocimiento; manifiestan los alumnos, en

mayor porcentaje 67.39%, que lo captan mejor en el idioma Cas-

tellano.

Necesariamente que los factores analizades antericrmente in-
fluyen en la capacidad de escuchar de los alumnos, de ahi gue

el 50.7% manifiestan; que su capacidad de escuchar es media.

Aliplantear la‘hipétesis en nuestro proyecto manifestamos gue:
“las dificultades presentadas en la comunicacién bilingtie de
los coiegios‘ investigadas inciden en el rendimiento de los
alumnos”, al hacer al an&lisis precedente se corrobora la hi-
pétesié y realmente la comunicacidén incide en el rendimiento, -
pues el promedio en los colegios de investigacién es de Buena

como lo podriamos verificar en el capitulo IT.



. CAPITULO T

CONDICIONES DI LOS ALUMNOS
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CAPITULO VII

CONDICIONES DE LOS ALUMNOS |
La individualidad del educando ha de ser pues, el punto de
partida para ayudar a la formacién de su personalidad. Esto
significa que quien se imponga la misién de conducir al edu-
cando, de auxiliarle en su formacién humana, debe comenzar pon
conocer su ihdividualidad, naturaleza, caricter y posibilida»
des. No basta con que el educador tenga cualidadés espohténeas
como: la psicobiolégicas de adaptacidn, equiljﬁrio, emotivo,
su sentido humanistico y estético, sentido de justicla, eta.
sino también las adquiridas como: Las culturales, el sentido
de;_deber, capacidad de conduccién, sinceridad, interés cien-

tifico de disposicién, preparacion profesional, entre otros.

[
¢

En suma el estudio del educando es necesarioc porgue es el su-
jeto de la educacidn, el sujeto sobre el'cﬂal se debe operar,
y como es 1dégicw, nadie puede actuar Sobpé un malerial que
desconoce. La tarea del educador es semejante a la del artista

\
gque talla la piedra, conoce a fondo los secrelos de su mate -
rial. Por ser necesario e impréscindible e impoLtAnLQEGL estu-
dioc del educando, ya que sin é1 no podria realizarse la educa-
ciébn. Al mismo tienpo de su necesidad e lmportancia surge 35U
finalidad, dada por el -objetivo mismo de la educacion dque con-
siste en ayudar a la formacién de la personalidad del -educan -
do, lo gue no podra hacerse sobre una concepcion abstracta del
hombre en general, sino sobre el conccimiento del sef'real Y
concreto que debe educarse. El educador trabajavcon educandos
concretos y son ellos los gque indicaran el camino para nmjoL

alcanzar los multiples fines de la labor pedagdgica.

7.1. CONDICIONES FISICAS DE LOS ALUMNOS.
En la adolescencia se produce una serie de cambiocs fisicos y
psicolbgicos_que modifican la aparlencia externa y su persoha-

lidad, conturbando Y preocupando al joven. hablar de estos
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cambios no es motivo de nuestro trabajo. solamente nos limita-
mes a indicar gque estas condiciones fisicas y psiguicas influ-
yen en el rendimiento de los alumnos. | |
; _ | | =

Para obtener datos de las condiciones fisicas de los estudian-
tes'recurrimos al DOBE y nos indicaron gue el 100% de los es-
tudiantes tienen buena salud, poseen un fisico normal. kn lg
qué reépecta al aspecto psicolégico no se pudo obtener datos

significativos.

7.2. CONDICIONES SOCIALES DE LOS ALUMNOS :

E1l educando como todo hombre, es ademas un individuo, un ser
social ' pertenece a una comunidad nacicnal o regional, a una
familia,»a una sociedad étnica, a una asociaciédn. cultural o
deportiva. Esta influido por una serie de fuerzas extraescola-

res que le imprimen un sello particular. Esto no puede ser ig-
ra conocer el medio y la situacién social del educando.

El conocimiento social del educando nos proporciona la vision
clara de su ubicacién social, sinc también datos precisos so-
bre el desarrollo de la sociabilidad, y. sobre @l'gfupo ES5CO~
lar ‘como grupo humano particular, como forma especial de iu-
tercamhio social.

Hara conocer el desarrollo social de los alumnos preguntamcs a
los miSmos como es su relacién con las demas persohas, Yy obtu-

vimos los siguientes resultados.

ACTIVIDAD SOCIAL r %
Diferente 25 182
Cierta indiferencia 36 : 26.0 -
Gusta de relacionarse 77 358
TOTAL | 138 100
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A continuacién presentamos graficamente los expuesto anterior-
mente, en el que podemos observar las Aareas segin los porcen-

tajes establécidos en el analisis de los resultados.

GRAFICO 1

7.3. CéNDICIONES INTELECTIVAS DE LOS ALUMNOS .

ACTIVIDAD SOCIAL DE LOS ALUMNOS
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La inteligencia continua su desenvolvimiento durante todo el
periodo de la adolescencia y, quizi, mas alla deieste'limite.
De los doce afios en adelante crece con mas intensidad la ilnte-
ligencia reflexiva. Al adolescente le gusta la discusion; wan-
tiene una actitud razonadora y encuentra placer en la ar@umen~.
tacién vy lavobjecibn de las ideas ajenas. Esta conducta esta
mantenida por su inseguridad y necesidad de integracién y'de
afirmacién de su personalidad. El descubrimiento del mundo in-
terior, de otra parte favorece el desarrollo de la inteligen-
cia reflexiva, la actitud de meditacidn, de duda constante; vy,
la necesidad de prueba y demostracion. El lenguajé, que en las
atapas anteriores era un esfuerzo de la accién'y un recurso de
iﬁtercambio social, adquiere ahora el valor de un precioso
instrumento intelectual mediante el cual descubre el mundo de
las ideas. Surge asi, un nuevo interés por el lenguaje, ei_
placer por lectura, la poesia y la creacién, la admiracioén por |

los pensadores.

'
' i

Se desarrolla la capacidad par adquirir informacién utilizando
el recurso del razonamiento; crece el poder de concentracioén,

~la elabbracién de conceptos y generalizaciones. Se desarroclla
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el pensamiento critico, adquiere progresivamenteihabilidad pa-
ra énticipar resultados y pensar en las consecuencias de sus
decisiones. Estos hechos tienen implicaciones educativas im-
portantes, en la graduacidédn de dificultades de los asuntos g
se ofrecen durante los afios de la Educacion media, en la acti-
tud frente;a los estudiantes, asi, en los primerds afios de as-
tudio no se puede exigir el mazimo de eficacia gue nosotros
quisiéramos. Podemos esperar bastante dél_progreéo intelectivo
durante los afios de adolescencia y, consigulentemente, hay gue

estimular su desenvolvimiento normal. '

Desde este punto de vista, la medida eliminatorig en el Primer

curso, parece aconsejable.

En la adolescencia el desarrollo mental crece en orden progre¥
sivo; estas manifestaciones o signos son: la curjosidad men"
tal, el deseo de obtener mas informaciones, no supdhef que se
poseen 'cohocimientos suficlientes, admitir.que lasbupinicnes.y
razones de los otre pueden ser también valiosa§; actuar sin
perjuicios y someterse a la evidencia de los hechos comproba-
dos, comprender el sistema de ideas, criterios y principios
que rigen al mundo adulto; | '

para investigar las condiciones intelectivas de nuestros estu-
diantes de la investigacidén recurrimes al DOBE (Departamento
de Orientacién y Bienestar Estudiantil) pero no pudinos obte-
ner informacién para conocer las capacidades intelectivas, de-
dicand»se los Departamentos a diagnosticar los intereses voca-

cionales.

7.4. CONDICIONES EMOTIVAS DE LOS ALUMNOS . |

Una emocidén es un estado general de conmocién del organiSmo
gque se produce mediante la accidén del sistema nervioso central
y vegetativo. Se comprende entonces, que las'emociones fre-
cuentes y prolongadas tendran efectos desorganizadores en Lo-
das las funciones del organismo, tales. como la Qigestién; el
apetitm, la circulacién, 1la respiracidn, ‘etc. Las emociones

intensas desorganizan de tal modo al individuo el aprendizaje
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y la adaptacién a las situaciones sociales. Las menos inten-
sas, aunque distraen la atencidén, pueden crear estados estimu-

lantes. . ' : }

Las causas principales de la emocién en los adolescentes sin:
QesCartab lbs componentes fisicos y fisiolégicds, son predomi-
nantemente sociales, tales como la presién y 1las exigencias
del grupo, la falta de adaptacién al nedio social; asi como
las normas elevadas de aspiracidén que se propoﬁén los mismos

adolescentes. .

l

En los: adolescentes los motivos gue suscltan la cdlera, son de
indole‘social, por ejemplo: burias[ sarcasmo, temor_al ridicu—_
lo y al fracaso. Se intensifican luego en la juventud, 165 1o-
tivos ideales, la ofensa a lavintegridad perscnal, la justi-

¢ia, el honor, etc.

Hay una reduccién de los medios infantiles y aparece el tewor
a no ser aceptado, a la pérdida de prestigio, a no poder hacer
buena impresién a las personas extranas. '

Los efectos, después de pasar por una etapa trapsitoria “in-
trasexual” e polarizan y se dirigen a una persona del sexo

opuestao.

En esta étapa de los alumnos se debe evitar, a todo Lbance, la
humillacioén de los alumnos, las discriminaciones hirientes en-
tre ellos, las calificaciones injustas vy; en general, todas
las actitudes negatiVas gue desatan vioclentos estddos emctivos
en los - adolescentes. Por igualés razones, debe regularse el
vestido? de modo qgue no surjan éntagonismos Y preponderancias
por las diferencias, en el mismo.

El miédb créado por el trabajo escolar es otra fuente de emo-
ciones pertu:badoras, esto puede referirse_aﬂlos profesores, a
los examenes y,iecciones. En todos ‘lo casos se reconocen per-

judiciales para el aprendizaje y para el desenvolvimiento



equilibrado de la persondlldad del estudiante. El

provoca tales reacciones, Ppor lo general, emplea‘%l galxagnm'7f
con sus alumnos, tienen posSes petulantes y de sappéﬁ‘?@twﬁYL A
-7

nita exigén tareas casi imposibles e jnconsultau,f hagéf~ﬂ;u
abusivo de su autoridad. Las consecuencias son la inhibicion,
el resentimiento, la hostilidad y rebeldia de parte de los es-
tudiantes. Si aprendemoé esta clase de experiencias negétivas
tendrian consecuencias nefastas en la vida.social futura.

De manera perecida, el miedo a los examenes desde el principic
nasta el fin del afio, el examen se convierte asi en tortura,

en lugar de ser un medio educatlvU.

El miedo a las lecciones en clase esta determinado por la SUS -
Ceptibilidad natural del adolescente y se agudiza por la pré—
sencia de los compaheros y la presidn & intransigencia del
profesor, la amenaza de rebaja de notas, la impresion del
alumno de qUe las lecciones no sirven para ayudarle glino patra

fiscalizarle.

No basta evitar gue se produzcan tensiones emotivas, 51no gue
es preciso darles formas adecuadas de escape mediante excur-

siones, reuniones sociales, etc. .

Para conocer la situacidn emotiva de los a]umno de los cole-
gios averiguamos a los alumnos si tenian conrlJLlud personales

y obtuvimos los siguientes resultados:

CONFIICTOS EMOCIONALES EN LOS ALUM | F e
S 128 928
No | o | 10 72

. TOTAI,: : T | ‘ 38 160 B

Como podemos observar en la siguiente representacién grafica

el mayor porcentaje de 1o0S alumnos, el 92.8 %, no tienen con-



154

“

flictos emocionales aunqgue un 7.2, manifiestan tener algun

conflicto gue segun podemos observar, son leves,

GRAFICO 2

COMNFLICTOS EMOCIONALES DE LOS ALUMNOS

Si
83%

i

7.5. LAS TECNICAS Y HABITOS DE ESTUDIO DE LOS ALUMNOS.

Todos los sistemas educativos reconocen como objetivo primor-
dial de su funcidn, el de ensefar a.s alumﬁos a estudiar. Lo
qUa'se busca, ante todo, es desarrolla: en el alumno, tecnlcas
y habitos que le permitah afrontar con eficiencius las aitua~
ciones de aprendizaje con que tropieza a l¢ largo de su vida

estudiantil y se encontrara después, en su vida profesional.

Es posible que dgran parte‘e'lo que ‘s¢ dprende en el colegio
pierda vigencia o se vuelva anticuadg, 'per{n las iLécnicAu e
estudio aprendidas en las aulas, mantienen su funciconalidad
indefinidamente o por el tiempo que las necesiten. Son los <o-

nocimientos mas importantes.

Es posible que los datos y descubrimientos, pero los habitos
para pensar, para resolver problemas, para aprender, etc., son

herramientas que no pierden su valor con el paso del tiempo.

En 1la pfactica educativa los maestros reconocen los tremendos
vaclos que los estudiantes de primaria tienen'en materia de
téénicas y hébitos de estudio. Para la mayoria de los chicos,
el.estudiu conStituye una forma de membrizacjdn que raya én 10

.mecénico. SUmese a esto las condiciones desfavorables de nues-
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tros hogares que impiden la formacién de comportamientos ade-

cuados para el estudio.

S1 alguna vez nos detenemos a analizar casos de eétudianteg
que dese;taron 0 .que reprobaron un afo, notaremds que uhQ de
los principales factores de estos fracasos, es_lé;presencia de
conducta de estudib inefiéaces.HUn alto porcentaje cde alumnos
con problemas de rendimiento que han sido evaluados médiante
cuestionarios de habitos de estudio,y que demuestran carehcia
de ciertas técnicas que les impiden afrontar con éxito‘sus ta-

reas escolares.

Para conocer las técnicas y habitos de estudio de los alumnos
de nuestra investigacién aplicamos a los estudiér‘ltes el CUES-
TIONARIO DE HABITOS DE ESTUDIO DE Jorge Villarrocel gue lo in-
cluimos en el apénd}iée.de nuestro informe de J',rnies'tigéc;’.cbn %

obtuvimos los siguientes resultados:

HABITOS Y TECNICAS | PUNTOS

Hébitos higiénicos para ol estudio 25 T
H’ébil‘dé_i;mpimnente de estudios 18 h )
Condiciones materiales 22 o
C@mﬁﬁhh%mmo : {15 ) )
GRAFICO 3 |
HABITOS Y TECNICAS B YTy
30 - higiénicos para
25 el estudio
5 — M Habitos
20 propiamente de
{ estuclios
: 15 Condiciones
10 materiales
5 Capacidad de
0 estudio
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En esta representacién gréfica; en lo que se refiere al pri-
mer aspecto sobre habitos higiénicos los alumnos manifiestan
comer regularmente y a sus horas se acercan a la calificaci¢n
de‘Bueno,-seguh la tabla de resultados establecida por el au-
tor mencionado, del cuéstionario de héabitos; pueé el puntaje
promedial'de los 138 estudiantes investigados alcanza a 29,
registrando los resultados, los mismos que indican que descan-

"~ san en Jos dias libres, duermen regularmente.

En lo que respecta a los habitos de estudioc encontramos que el
promedio puhtual alcanza a 18 eguivalente a Reguiar; eh este
aspecto los estudiantes sefialan puntuaciones bajas en lo refe-
rente é la imposibilidad de tener un horafid préfijado Yy ho
establecer una hora fija para los estudios diaries, el estudio
es desordenado, ‘tratan de memorizar antes de comprendel el
texto de estudio, vy manifiestan la mala costumbre de dedicarse
a estudiar mas tiempo en tiempos de exdmenes gque revisar dia-.
riamente sus apuntes notado en'eSte caso un desorden en llevar

los restimenas.

Al registrar sobre las condiciones materiales manifiestan yile
no tienen un lugar fijo para estudiar, tampoco cucntan Coli
cuarto de estudio en algﬁnbs casos no disponen de los matevria-
les suficientes y los padres no ceolaboran para SuiadquiSiciOn.

, el promedio es de 22 , calificandose este aspecto con Bueno.

Sobre su capacidad de estudio se registran las puntuaCiones
mas bajas con una puhtaje de malo, pues indican que al leer no
entienden rapidamente el texto, asi miswmc no tienen dificultad
para concentrarse en el estudio; los maestros en SQ mayor par-
te no les prestan confianza para preguntar sobre algun aspecto
qhe noléntienden, algunos no saben hacer uso de la biblioteca,
un minimo nimero de alumnos hacen un . resumen después deé estu-
diar, interrumpen con otras actividades cuanto estan estudian-

do.
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CONCLUSIONES

Con respecto a la primera hipétesis,se‘concluye‘qUe_el pro-
medio de rendimiento de los alumnos de los cdlegios bilin-
glies (SISID, SUSCAL Y QUILLOAC) del cantén Cahar es bueno de

acuerdo a la escala de callflcaLlén establecida por el MEC.

Las condiciones profésionales de los docentes Son muy bue-
nas; por que'lo_que ha influido en el rendimiento bueno de
losjestddiantes; ya qUe,un.53% de profesorés san de educa-
cién primaria y el 74% estén inmersos en el érea~educatiﬁa,

Luego del analisis de las condiciones sociales de 105 alum-

nos . detectamos que ‘los hogares de 1la familia K de los estu-

dlantes estan estructurados normalmente, son estables y por
lo tanto ofrecen un medio ambiente de seguridad y conflanza,
por lo mencionado las condiciones sociales de los alumnos no

impiden el normal rendimiento de los estudiantes

Las_&ondiciones econémicas de los padres de familia y estu-
diantes de los colegios investigados estan dentro de los pa-
rametros buenos Yy muy buenas (65.22% Y 14.49%) .por que la
mayoria de padres tienen ocupacnén e 1ngresos que abastecen
la subsistencia de la familia por lo que lau condiciones
econémicas no afectan conforme pudimos demostrar al compro-
bar%o mediante la diferencia de medias.
|

Exiéte-deficiencia en las actividades curriculares.del pro-
ceso de ensefianza ya que la mayoria de profesores son de ti-
po cémodo y aplican una evaluacién sumatlva sin considerar
el ‘proceso formativo de 1los alumnos y entre los métodos
aplicados no existe el método activo, paor 1lo que se impide
el ef1c1ente rendimiento de los alumnos, lo que se demuestr

en‘su hipétesis.
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Se comprueba la hlpéte81s referente a la comunicacién y el
rendimiento, debido a que 1 mayoria de docentes son monolin-
glles y 53% de los alumnos hablan el qu1chua y por otra parte

los profesores bilingues tienen un alto porcentaje de inter-

ferencia lingQistica en la comunicacién con 1os alumnos vy

’ demas actores de la aducacién. : ; _ ; r

1)

Se enLontrb un alto porcentaje de estudiantes due tlenen hé—

vbltqs de estudios defectuosos, descuidados, de51nteré5 por

lo que se demuestra la hipétesis que si influye en el bajo

'rendimiento de los alumnos.

1
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RECOMENDACIONES P

Que es necesario que los estudiantes hasta la presente
investigacié6én tienen un rendimiento con participacién de

padres de familia, estudiantes y profesores.

Que 'los profesores 51gan en su tarea de dutuprepaxac1én

actualizando sus conoc1m1entos y exigir a las diferentes

"instancias educativas 1la plan1f1cac1én Yy ejeguc1én de

cursos . técnicos pedagégicds e igualmente demandar mejores

condiciones econdémicas para la docencia.

Los cblegios deben extender su nivel de accién con otras
1nst1tuc1ones y comunidades para formar clubes, asocia-
ciones, etc. que coadyuven a la 1ntegrac16n ‘social de los
estudiantes para gque logren un mejor desenvolvimiento

personal y escolar.

Que las comunidades educativas traten de incrementar ml-

croproyectos pxoductlvo para seguir utilizando la mano

P |
hel}

de obra existente y por ‘ende evitar las migraciones y

asegurar el ‘mantenimiento de 1ingresos economicos sufi--

cientes que favorezcan a la educacién de las familias de
la zona.

Que los maestros demuestren su vocacién profesional me-

i

diante cambio de actitudes en el proceso de interaprendi-

Zdje aplicando los metodos, técnicas y evaluaciones reno-

vadores y acordes con el avance tecnolégico y educativo

moderno.

'Que se debe establecer cursos de capacitacién lingOisti-

qa a los docentes para el manejo de los idiowmas caste-

Tlano y quichua, de tal manera que les permita mayor obs-

taculo y mejore el proceso .de comunicacién.
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Que los padres de familia y profesores deben'intentivar %

formar habitos de estudio, investigaciones de distribu-

cién del tiempo para sus estudios e igualmente se debe
organizar escuela para padres con la finalidad de tener
mayor consecuencia y colaboracién de los mismos en las

_— . \
actividades educativas de las personas.
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UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
MODALIDAD ABIERTA

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

1

’EECUESTA PARA ESTUDIANTES DEL CICLO BASICO

OBJETIVU : ‘ ,
Conocer las cond1c1ones socio-econémicas, fisicas, intelectua-
les, emotivas; las técnicas y habitos de estudio de los estu-
diantes. '

INSTRUCCIONES:

Sefior . estudiante: :
Solicitamos a usted se digne conteqtaL egta encuebta con veraci-
dad. :

DATOS IWFORMATIVOS:

COLEGTO mmroeessesessseee I SR .

12037.15 . (011):0:10 R PARALELO: « « 4 eocrcccremrsrenrs s = .
PROVINCIA: .. . CANTON: ... PARROQUIAC s
LOCALI DAD i : -
CONTENIDOS:
1) ¢Vive con sus padres?

st ¢ ) - NO () OTROS FAMILAIRES

) USRI . '

a) Trabaja usted mas de lo gue estudia?

ST () NO (- ) '
EN CASO AFIRMATIVO CUAL ES 'SU TRABAJO oo
EN CASO NEGATIVO QUIEN LE AYUDA EN SUS LHTUDIOb

b) :Cual es la ocupacién de sus padres? i

c) Sus padres son: _ _ : .
CASADOS ) DIVORCIADOS ( ) UNION LIBRE ()
FALLECIDOS ( ) '

- d) ‘Los miembros que conforman su familia son : )

2)  Sus padres poseen : ' |
CASA PROPIA ( ) ARRENDADA « PRESTADA C(.s)

a. Usted dispone de cuarto 1nd1v1dual
SI ( ) NO ( )



3)

5)

1)

a. Su casa dispone de servicios basicos de:
AGUA ( ) LUz . ( ) TELEFONO ( ) SERVI -
DUMBRE ( ) o .
‘CARRO o ) TELEVISOR | ) EQUIPO DE SONIDO

« ' | o
:hispone usted de tiempo para realizar sus tareas escola-
res? '
gt () NO () 7
P 6T Sl 15 LY RS .

En sus relaciones con el padre o la madre:
:A QUIEN COMUNICA SUS PROBLEMAS

- PERSONALES? = PADRE ()  MADRE
¢ )
QUIEN SE PREOCUPA DE SUS PROBLEMAS
PERSONALES? PADRE ()  MADRE
« )

QUIEN SE PREOCUPA DE SUS ESTUDIOS? PADRE ()  MADRE
( y ‘ : '

Escriba en el paréntesis el numerc que exprase la aprecia-

cion que tiene sus padres de acuerdo a la eguivalencia ad-
junta. v - . ' i

1. AUTORITARIO 2. COMPRENSIVO 3. T
DIFERENTE ' ' C ' ’
PADKE ()  MADRE ()

;Le gusta intervenir en las conversaciones Familiares?
st ( ) NOoo () - -
CPODQUE? i eeeraesstinee s S R .

a. Sus intervenciones son atendidas por sus padres?
s1 () NO () , |
SPOL (U 2 s s s

b. ;Puede llevar libremente amigos a su casa?
S ( ) NO ( )
FPOPQUE? i SOOI

‘c. ;Tiene confianza con sus hermanos?

st () NO « )
L EPOLQUEA? s s T
d. ;Tiene lilos con sus hermanos? '
sT - | ) NO ( )
CPOLQUE? i e e s .
Sus ‘tareas escolares lo realiza:
SOLO - { ) EN GRUPO it )

© gTiene ingresos econémicos en su hogar?

PADRE S/ et :
MADRE - Y 2
HERMANOS | S/ e .

MIEMBROS = )

i



10.

11.

12.

13.

14.
15,

16.

17.
18.

19.

20.

© OTROS INGRESOS S/ 0 e, .

TOTAL v C 8/ s .
¢Cuales son los egresos? ’
ALIMENTACION S/ e ———————— .
VIVIENDA - ¥ 2 .
EDUCACION R 7 2 oo ee s eer e .
 SALUD S/ v oo .
TRAMSPORTE OTROS S/ . i, et e s

B L T P T PP T P P P PP PP PP PP

...................................................................................................

Las clases que imparten sus profesores son:
COPRENSIVAS ( ) EXPOSITIVAS ( ) PARTICIPATIVAS -
) | P ‘

6El lengua]e que utlllza el maestro el deSdLlO]lu de la
clase es comprensivo?
S1 ( ) NO { )

CPOLUYUE? oo esesseonene e« .

Las clases impartidas por sus maestros son:
PREFARADAS ( ) IMPROVISADAS { ) i

La relacidn que existe entre uoLed Y SUs maesltros es:

BUENUO ( )~ REGULAR ( ) MUY BUENA { )

En cuanto al estudio de habitos y técnicas practica usted:
LECTURA | ) ‘ESCRITURA' { ) LECTURA-ESTRITURA |

) v
CUADROS SINOPTICOS ) FICHAS DE h. TUDIG: ( }
OTROS { ) :

gParticipa_ustéd en clases? o
FIrECUENTEMENTE ( ) A VECES ( ) CASI NURNCA ( i
NUNCA )

;De las dos lenguas gue imparten en los establecimientos
educatives culdl de ellas le gusta més?
QUICHUA ( ) CASTELLANO ()

Cree usted que el aprendizaje de las dos lenguas le uelVl
ran en el futuro’ _

ST ( ) NG ( ) TALVEZ ( )

SPOX U e st ”

En una evaluacién global de su rendimiento énjlas dos len-
guas la mas baja calificacién ha obtenido en :
QUICHUA ( ) CASTELLANO ( } '



"UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LéJA
MODALIDAD ABIERTA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ENCUESTA P@RA PROFESORES DE NIVEL MEDIO.

OBJETIVOS:

Sefior profesor:

Pedimos comedidamente se digne contestar esta encuesta.

DATOS INFORMATIVOS:

(oo Y 1 2Xed Co F I
PROVINCIA: ... CANTON: oo . PARRUQUIA .................... . )
LOCALIDAD: ... CEDAD: e . o TITULO & e, .
ESPECIALLDAD: weoeoeeeeeeoeeoeeooseesesses, ANOS EXPERIENCIA : .
MATERIA A U CARGO i oo FUNCTION? oo

CONTENT DOS :

1. ¢El plan anual de trabajo lo hace de acuerdo al progriaus
del MEC O DE su institucién?

...................................................................................................

i
cbresta importancia a la elaboracion de las unidades didac
SI ( ) NO { )

3. ¢Que aspectos toma en cuxntd para la \d]lIlClLth del ren-
dlmleutu de sus alumnos?

...................................................................................................

...................................................................................................

e. . La evaluacién le sirve para
CALIFICAR AL ALUMNO ( ) PARA DIFERENCIAKRLO (
PARA TOMAR MEDIDAS EN EL APRENDIZAJE ( ) ‘ -

f. ¢Al iniciar el tema de clase toma en cuents los plelle
' quisitos?

51 ( ) NO ( )

E o) RT3 JO OO .



S5 7

8. ;Con gué limitaciones pedagégicas se encuentra en el norial
. desenvolvimiento de
su labor educativa?

o uegetesaceneredenseruasetneteis e e amsaetsssthasssnt e st s R s s AR s Tttt s o n s sl nne

9. E1l nivel de rendimiento éscolar de los alumnds_es:
MUY BUENO ( ) BUENO ( ) REEGULAR ¢ ) INSH - .
FICIENTE ( ) ‘ ‘ '

10. ¢Qué ha hecho usted por mejorar el rendimiento de sus alu-
nos? v ‘ o '

....................................................................................................

11. :En el desarrollo de sus clases utiliza las cuatro habili-
dades lingiisticas? ‘
SI ( ) NO { )

.....................................................................................................

12. 5Utiliza material didactico en el desarrollc de sus clases?
SI ( ) NO ( ) '
T30 N {13 R .

13. Ha notado poco interés de los padres de familia rrente a
la educacion de sus hijos? '
SI ( ) MO ( ) ..EN PARTE { )

14. ¢El control de las tareas escolares por parte de log padies
de familia mejora el rendimiento educativo?
ST ( ) NO ( ) A VECES - ( J
2 PODUIE Duiininnerins s st s 8 .

15. ;Las autoridades y profesores incentivan a los padres de

familia envel control de sus tareas?
S ( ) NO { ) A VECES { )

16. ;Qué mecanismos emplean las autoridades y profesores pala
interesar a los padres de familia en-las tareas de 5us hi-

jos?

17. Lés sesiones con los padres de familia se realizan:
CADA SEMANA ( y CADA MES ( ) CADA TRIMESTRIE. . (
) -
UNA VEZ AL ANO ( )



18.

19.

21.

22.

S . N i .
;Cree usted que afecta a los estudiantes las labores de cam-

¢ Los padres de familia asisten a las llamadas de las auto-

ridades y profesores a informarse del rendimiento de sus
hijos? . ‘ o : | '
s’ ( ) NO () AVECES ( ) |

Cree usted que la falta de control de las tareas por parte

de los padres de familia se debe a: : _
DESCONOCIMIENTO DE LA MATERIA N y  FALTA DE TIEMPO (
USENCIA DEL HOGAR o ) DES-
PREOCUPACION ( ) C ’ '

o

po en el rendimiento?
st ( ) N0 (')  AVECES ()

Al finalizar su clase cémo evalua el rendimigento de sus’
qlumnos. v ,

eresesertessisesnaesetessieEoIsS RS TOSERLEARE T NN SRS ORaRIRRSRIEE st et sl ntbse s ettt bt e

;Mantiene la disciplina durante el desarrollo de sus clases?
st ( ) No ()} AVECES | ) S

SENOR PBOFESOR LE AGRADECEMOS SU COLABORACIDN.
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