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I. RESUMEN

La Universidad Técnica Particular de Loja, Modalidad
Abierta, en su programa de graduacién de Egresados,
consciente de que el desarrollo de la inteligencia y
creatividad es factor sustancial en el mejoramiento de la
vida del hombre a través de su capacidad de resolucidén de
problemas practicos de su vida diaria, y que el conocimiento
del estado real de tales aptitudes es vdlida para la
adopcidn de medidas tendientes a su mejoramiento, procedié a
realizar un seguimiento investigativo a los estudiantes
seleccionados con el test de Raven el afio de 1998, en los
centros educativos Instituto Técnico Superior de Informdtica
Chone, Aurelio Salazar y otros de la ciudad de Chone y Manta
de las Provincia de Mangbi, mediante la aplicacidén de los
tests de Cattell, escala 1 y 2, de creatividad Alberto
Martinez Beltrdn, y una encuesta psicoeducativa, con el fin
de precisar el coeficiente intelectual (C. I.), 1la
creatividad y aspectos de tipo familiar, socio culturales,

psicoldgicos y volitivos respectivamente.

El mismo abarcé un periodo de tiempo de nueve meses,

desde su planificacidén hasta su culminacidn.

Se utilizé el método descriptivo. Aplicando los tests
antes mencionados y la encuesta a los padres de familia de
los investigados, se obtuvieron los siguientes resultados:
el 3.70% de los investigados muestra un coeficiente
intelectual superior, el 3.70% igualmente corresponde a
alumnos de inteligencia Alta, el 31.48% se ubican en
inteligencia Media Alta y el 37.03% en inteligencia Media
Baja. E1 18.51% corresponde a inteligencia Baja y el 5.55%

en retraso mental.



En cuanto a creatividad, el 48.14% corresponde al rango
de medianamente creativos, seguido por el 29.62% de
creativos, el 16.66% de poco creativos. El 5.55% se

registran como muy creativos.

De las relaciones entre C.I. y la creatividad, como
entre cada una de éstas con el rendimiento escolar global y
aspectos psicoeducativos como memoria, imaginacidn,
concentracidn y edad, se concluye que existe poca o ninguna

correlacidn entre las variables consideradas.

Los resultados de la encuesta psicoeducativa muestran
en general una condicidn favorable al entorno de los

investigados.

Finalmente, y estableciendo como necesario el fomento
del desarrollo de la inteligencia y la creatividad, se deja
sentada una propuesta, como instrumento vdlido a utilizar en

el ITSI Chone, para la consecucidn de los fines propuestos.



II. INTRODUCCION

El nuevo milenio en puertas establece interrogantes
obligadas. El mirar atrds y las metas alcanzadas, si
existieron reafirman tal perspectiva. éia humanidad en su
accionar en todos los campos, educativo, cientifico,
cultural, econdémica y social, contribuyeron a mejorar la
vida del hombre? - entendiéndose mejorar en el sentido de
perfeccionarlo como humano, como ser autosuficiente capaz
para resolver sus problemas, y solidariamente los de sus
semejantes, en una esfera de armonia, desarrollo social y
priﬁcipios morales y éticos aceptables.- El pesimismo nos
embarga al afrontar tal interrogante. La sensacidén de una
etapa perdida no escapa a nuestra sensibilidad y aun mds, el

retroceso evidente en muchos campos, nos asusta.

Por ello creemos en la urgencia de adoptar, recoger y
trazar nuevos rumbos en el desarrollo del hombre en si y en
su formacidn, que no es otra cosa que perfeccionar y
desarrollar su inteligencia, su creatividad, su personalidad
y su cardcter, que lo preparardn para enfrentarse a la vida
de manera eficiente, constructiva y solidaria en un nuevo

milenio impredecible.

La ventaja imaginaria de desbordar un siglo, nos
facilitard las cosas, igual que la ilusién de un cambio de

afo.

Sin olvidar, quemar la etapa perdida Yy prepararnos con
entusiasmo para la consecucién de nuevas metas. Estd en
nosotros aprovecharlas y hacerlas realidad. Debemos dar al
hombre algo mds que conocimientos acumulados, algo mas que
enseflarle a pensar en forma abstracta sobre la vida o el
ser, algo que lo vuelva a la realidad dura y nada sencilla
de vivir, producir y resolver sus problemas diarios como

base primaria sobre la cual, se pueden edificar la cultura,



el arte o la ciencia, y no al revés, pues primero estd la
supervivencia en una época que nos es ni serd nunca igual,
tendiente siempre a vigorizarse y endurecerse, al punto que

lo antedicho se torna vital.

El hombre vive inmerso en un mundo que lo obliga e
interaccionarse, a intercambiar acciones de toda indole
consciente e inconscientemente; es producto del medio que lo
rodea al igual que lo son todas las cosas de la naturaleza.
Su mente, sus acciones y reacciones estdn acordes con el
entorno que lo circunda, de alli la importancia del mismo,
puesto que las ventajas que en él existen repercutirdn en su
formacidén. Si bien el aspecto genético contribuye con la
base sobre la cual el medio edifica su obra; son, el hogar,
la familia, la escuela, grupo social, la universidad,

quienes logrardn el resultado final.

Entonces es indiscutible que las condiciones que cada
uno de estos estamentos propongan, influirdn en el
desarrollo de la inteligencia, de la creatividad y formacidn
psicosocial del individuo. Es obvio que tales aptitudes
serdn favorecidas por situaciones de armonia, holgura,
comprensién, mientras que lo contrario involucrard
respuestas anormales, negativas o de retroceso que no

favorecerd en absoluto el desarrollo normal del individuo.

Si bien se discute de que es lo primero, la escuela o
el hogar, es innegable que ambas son fundamentales,
destacdndose posiblemente la escuela en su papel fundamental
de proporcionar instrumentos de formacién. Su logistica, su
planeamiento y su responsabilidad asi lo proyectan. El hogar
es bdsico en sus principios morales, éticos y normadores en
la vida diaria, pero la escuela es el templo donde tales
principios se perfeccionardn y ampliardn por intermedio del

maestro, obrero de la formacidn de juventudes y responsable
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de cuan preparado para la vida resulte el objeto de sus .-

esfuerzos. LT,

Considerando lo expuesto hasta ahora, cada un&a’
reflexion ldgica: (Estdn los maestros y las escuelas dentro
de la perspectiva requerida?. ;Las esperanzas e ilusiones
forjadas para una nueva época estdn garantizadas para los
resultados esperados?. (Se cuenta con las bases y
conocimientos  sobre factores psicoldgicos, volitivos
socioculturales de los alumnos asi como se valoran realmente
las diferencias individuales y su trascendencia en el
aprovechamiento Jptimo de las aptitudes de cada uno de
ellos?. ;Son las condiciones y circunstancias favorables
para tal fin?. El mundo y sus objetivos globales tan
mentados favorecen el empefio?. ;O la “Globalizacidén” en el
campo educativo sobrepasard en la educacidn personalizada?.
Interrogantes, inquietudes preocupantes y dificiles de
responder. La meditacidén de su trascendencia nos lleva a
creer en lo realmente serio del problema y a la fortaleza
con que debemos emprender la misidn, Yy si su conviccidn y
preparacién van acorde con sus anhelos, tal suefio no es

qQuimérico no imposible.

El mismo podria hacerse realidad si instituciones como
la UTPL contintian en algo que no tiene pbrecedentes en el
pais, como es una investigacidén a nivel nacional de estos
aspectos bdsicos que nos llevardn a la obtencidén de
informacién de gran importancia para el desarrollo educativo
y para la capacitacién de un importante grupo de egresados
gue a no dudar se convertirdn en los ejes de este movimiento
renovador en el desarrollo de la capacidad intelectual y

creadora de los jévenes.

En esta perspectiva la UTPL en su programa de egresados

de 1998 inicié una investigacién sobre determinacidn del




coeficiente intelectual mediante el test de Raven a nivel
nacional y particularmente en Chone en varios
establecimientos entre los cuales estd el Instituto Técnico
(querior de Informdtica Chone, establecimiento en el cual,
luego de la aplicacidn del test a 200 alumnos del ciclo
bdsico comprendidos entre las edades de 11 a 15 ados, al
igual que en la escuela Aurelio Salazar cuyo ntmero de
estudiantes fue menor, se obtuvo resultados referentes a la
capacidad intelectual relacionada con la edad y situacidn

econdmica.

De los resultados obtenidos se obtienen 44 estudiantes
de un percentil de capacidad intelectual muy superior en el

ITSI Chone y 12 en el Centro Educativo Aurelio Salazar.

Con tal antecedente la UTPL inicia su seguimiento
investigativo a los estudiantes de educacidén bdsica en los
centros antes mencionados mediante la aplicacidén del los
test de Cattell escalas 1 y 2 y de creatividad de Alberto
Martinez y una encuesta psicopedagdgica con el fin de
brecisar el coeficiente intelectual (C.I.) la creatividad de
dichos alumnos, asi como también averiguar aspectos de tipo
familiar, educativos y sociales. El mismo, abarcd un periodo
de tiempo de nueve meses, desde su fase de planificacidn en
la sede central hasta la terminacidén del informe el mes de

enero del afo 2.000.

Si consideramos al maestro como el ejecutor en
definitiva de todo aquello que tiende a formar al joven en
sus diversas etapas de desarrollo, debe tener a nuestro
criterio un concepto claro, actualizado y desprejuiciado de
esta temdtica. Pues creemos que un test de inteligencia
suficientemente bueno y de base amplia bien aplicado que
trata de determinar una gama de aptitudes lo mds extensa

posible, puede dar una idea de los puntos fuertes y débiles,



fallas en el aspecto educativo y el comportamiento actual
del individuo. En tanto y en cuanto el maestro no considera
el puntaje del test de inteligencia como una prediccidn
tajante del futuro educativo del nifio, la utilidad de tal
instrumento es importante y coadyuva a comprender la
situacidén real a la vez que permite hacer los ajustes
necesarios con miras al beneficio general de los jévenes
estudiantes. Destacamos con esto, la gran utilidad del
conocimiento de la evolucidén intelectual no solo para los

denominados superdotados, sinbvpara aquellos que no lo son.

Los objetivos propuestos en la realizacidén de la
investigacidn, tanto concernientes a la temdtica tedrico -
conceptual como a la consecucién de resultados serios y
confiables y en la elaboracidén de una propuesta vilida para
el desarrollo de la inteligencia y la creatividad en el
centro educativo objeto de la investigacién, contribuyen al
alcance de lo deseado; pues nos han introducido en el calor
de la temdtica, contribuyendo con esto, a formarnos un
criterio vdlido en la medida de nuestras consideraciones y
puntos de vista, a la vez que con ello creemos, se busca el
mejoramiento de los aspectos educativos, tanto de los
alumnos como del establecimiento en mencidén. Si todo esto de
por si cumple con los objetivos centrales del trabajo, su
;provechamiento en aportar datos serios al Instituto de

Talentos y Superdotados de UTPL, es aun mds satisfactorio.

Por todo ello, y en base a la elaboracidén de una
temdtica bien documentada, sistemdticamente organizada y
sqperVisada, el programa de egresados a nivel nacional dio
los pasos necesarios para la iniciacidén y culminacidn de la
investigacidn, consiguiendo  finalmente los objetivos

propuestos.



La entrega de la informacidén bdsica, instrumentos de
investigacién y procedimientos hicieron posible la
aplicacién de los mismos en los centros educativos
escogidos, estableciéndose para ello una coordinacidn
permanente entre investigadores, estudiantes, autoridades y
pédres de familia. Esto, y los procesos necesarios de
correccidén y envio de datos y documentos a la universidad,
completaron el trabajo de campo, para incursionar en el
procesamiento e interpretacidén de datos, recibiendo - como
es ldégico - el soporte necesario de las asesorias
correspondientes, vdlidas e irremplazables tanto el inicio

como en al transcurso de la investigacidn.

Finalmente el esfuerzo rindié sus frutos. Que los
mismos sean bien aprovechados, digeridos y que nutran el
criterio y las expectativas esperadas, sélo depende de

nosotros mismos y de los demds.



1II. METODOLOGIA

La presente investigacidén se realizé en el Instituto
Técnico Superior de Informdtica Chone (ITSI) Yy, en la
escuela Aurelio Salazar de la ciudad de Chone, debiendo
seflalar que de los 44 estudiantes seleccionados en el primer
establecimiento, cinco pasaron a otros colegios de la
localidad y de la ciudad de Manta y uno se ausentd del pais,
lo cual totaliza 38 alumnos investigados. En el segundo
establecimiento, de los 12 alumnos seleccionados 6 pasaron a
otros colegios, lo cual totaliza 6 alumnos investigados.
Esto nos da un gran total de 54 alumnos incluidos los

dispersos en otros establecimientos.

Los centros educativos a los que Sse trasladaron los

alumnos considerados dispersos son los siguientes:
4 Colegio Nacional Amazonas

+ Centro Educativo Particular “El1 Bejucal”

4+ Colegio Fiscomisional Santa Mariana de Jesus.
%  Colegio Particular “Americano”

4 Colegio Fiscal Augusto Soldérzano Hoyos

%  Colegio Fiscal Gabriela Mistral de Manta

4 Colegio Particular FAE de Manta.

A. Infraestructura Fisica

El1 ITSI Chone cuenta con una infraestructura fisica
de hormigdn armado de tres plantas, con 15 aulas amplias

y claras. Cuenta con dos salas de computacidén con lo
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siguiente: 20 computadoras, sala de audiovisuél,
proyector de cafiones para video, TV, y salida ‘de
computadora. Una sala de misica con diez sig;éﬁiéadores.
Patios con poca amplitud para recreacién fisica v

deportiva.

La escuela Aurelio Salazar cuenta con estructura de
hormigén armado, con aulas en unos casos claras y en
otros con poca luminosidad natural. Cuenta con poco
mantenimiento y sus condiciones en general son poco
adecuadas para un desempefio eficiente y cémodo. Aparte de
esto dispone de recursos diddcticos fundamentales y

canchas deportivas amplias.

Aspectos Administrativos

El ITSI Chone, de sostenimiento particular, fue
fundado el afio de 1991 como Instituto Superior de
Informdtica, luego amplidé su propuesta educativa el afio
de 1993 ofreciendo el bachillerato en Informdtica. E1 afo
1999 se inicia la Escuela de Educacidén Bdsica con Horario

Vespertino.

En la actualidad laboran 12 profesores en la
Escuela de Educacidn Bdsica, 16 en ciclo diversificado y

4 en la parte administrativa.

La escuela Aurelio Salazar cuenta con un jardin
anexo con un profesor y 13 para la escuela con un

director que cumple funciones administrativas.

Participantes

En la presente investigacidén participaron:

4 54 alumnos del ciclo bédsico y diversificado.
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4 54 padres de familia.
ALUMNOS INVESTIGADOS EN LOS DIFERENTES
CENTROS EDUCATIVOS
Ne EDAD |ANO| CENTRO
ORDEN | APELLIDO 1 | APELLIDO 2 NOMBRES ANO|MES|ESC. | EDUCATIVO

1jAlban Mendoza Jenny Cecilia 15 7711 L.T.S.1.

2|Alcivar Giler Maria Yomaira 13 M 10 LT.S.L

3jAlcivar Mero Karina Esperanza 14 6 11 1.T.S.1

4AlBarreiro Zambrano Hernan Alejandro 15 ol 12 ILT.S.1

5|Barberan Figueroa Wilmer Javier 12 9 9 LT.S.1

6iBeltran Aray José Humberto 15 1 11 L7810

7|Castillo Ortiz Amada Beatriz 16 2l 1 1.7.6.4

8iCarvajal Schnabel Manuel Oswaldo 15 o 11 1.T.8.L

9|Cedefio Mufioz |Roberto Carlos 14 2 10] I.T.S.L
10|Cedefio Vera Espléndida Dolores 15, 10 11 LT.S.0.
11|Cedefio Moreira Luis Miguel 14 5/ 10| LT.S.
12iCedefio. Mendoza lvonne Gabrieia 14 3 10 LTS
13|{Cedefio Bermudez Yenny Yannine 14 6 11 {T.8.1.
14|Ceron Tatac Oscar ivan 16 9 12 L.T.S.L
15/Corral {Sanchez Carlos Edison 131 6 100 LTS
16[Cevallos Alvarez All Eduardo 15 5| 12 LT.S.1.
17|Cevalios Lopez Hugo Gabriel 14 3 10 LTSI
18(Giler Moreira Gimbe! Gabriel 14 11 1 1. T.8.1.
19|Herrera Murillo Mercedes 14 6] 11 LT.S.1L
20iLoor Santos Cecilia Viviana 16 3 11 LT.8.1
21|Mencias Gémez Fabian Andres 14, 4 107 LTSI
22Mendoza Cedefio" Juan Carlos 14 10 10 LTS
23{Mero Coaboy Maria Lorena 14 21 10| LTS
24Murioz [Santana Jennyfer Lorena 16, 10 12 1.T.8.1
25{Pazmifio Saltos Jests Alejandro 16 1 11 LT.S.1.
26{Rivadeneira |Loor Pedro Eduardo 12 5 9 LT.S.1
27Salguero Elizalde Kenia Tatiana 15 5l 12 I.T.S.1
28|Sanchez Hidrovo José Eloy 15 2 11} LTSI
29lschnabel Santos Eduardo Arturo 14 6 1] LTS
30Schnabel Zambrano  {Francisco Alberto 150 11 11 LTS
31|Solérzano Zambrano German Patricio 12 9 10 LT.S.l.
32[Toapanta Vera Jhony Miguel 13| 6 9 LTS
33[Torres Ferrin ILuis Alberto 15 4 11 LT.S.L
34}Villacis Solérzano Pablo Antonio 12] 10 10 L.T.8.1
35/Vélez Mufioz Katiusca Maribel 13 2l 10 LT.8.1
36iVera Barcia Rafael Fernando 13 9 10 LT.8.1
37\Vera Carvajal Luis David 15 3 11 .T.S.L
38{Vera Romero Jairo Javier 14 3 11 I.T.S.I
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ALUMNOS INVESTIGADOS EN LOS DIFERENTES

CENTROS EDUCATIVOS
Ne _ EDAD |ANO| CENTRO
ORDEN | APELLIDO 1 | APELLIDO 2 NOMBRES ANO|MES|ESC. | EDUCATIVO
39jAicivar Solérzano Yessica Liliana 8 9 5| A. Salazar
40/Arteaga Ibarra Rossana Edith 9 4 6| A. Salazar
41|Sol6rzano Ramirez Consuelo Esperanza 9 10 6| A. Salazar
42|\Vélez Cedefto Oswaldo Ramén 8 M 5| A. Salazar
43\Vélez Solérzano  |Carlos Javier 8 9 5 A Salazar
44i{Zambrano Lopez Jorge Ramén 10, 10 6| A. Salazar
45)Alctvar Williams Jefferson Calixto 12 3 8 R. Aveiga
46/Ponce Géngora Manuel Hermégenes 1 9 7] R. Aveiga
47\Vera Alcivar Cristhian Enrique 12 5 8/ R. Aveiga
A8lLoor Santos Maria Lorena 14 8 10 C. Amazonas
49/Andrade Chancay Luis 16 4/ 11 C.EB.
50|Basantes Garcla Merly Berenisse 13 9 10 S.M.Jesus
51|Caicedo Pazmifio Jhon Lider 11 2 6] C. Americano
52|Cevallos Cobefia iAbraham Lincol 12 7 7| A. Solérzano
53|Cobefa Moreira Patricio Javier 16 1 121 G. Mistral
54|Colamarco  [Zambrano  |Luis Adalberto 14 2 10 FAE
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D. Materiales

1. Test de Cattell. Factor G. Escala “17”

El objetivo de la escala 1 de Cattell apunta a la
evaluacidn de la capacidad mental general o factor
"G”. Si bien esta escala no puede considerarse
completamente libre de influencias culturales por la -
dificultad de la elaboracidén del nimero suficiente de
elementos con material de tipo perceptivo, cuatro de
las ocho pruebas que constituyen la Escala 1 (Subtest:
1. Sustitucidn, 2. Clasificacidén, 3. Laberintos y 8.
Semejanzas) son pruebas libres de influencias

culturales.

Es aplicable a nifios de cuatro a ocho afos once
meses, o adultos con deficiencia mental. El tiempo de
duracidén aproximada es de cuarenta minutos para la

aplicacidén completa.

2. Test de Cattell. Factor G Escala “2”

Los test de factor “G” constituyen un instrumento
de gran utilidad par evaluar la inteligencia. Entre

sus finalidades principales pueden mencionarse:

% Identificacién de posibles problemas emocionales o

de aprendizaje.

% Orientar a los estudiantes sobre su éxito posible

en el colegio.
¥ Favorecer el proceso de orientacidén vocacional.

La serie 2 es un test libre de cultura.
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Su dmbito de aplicacién es para escolares

comprendidos entre 9 y 16 afios, asi como adultos con

escasa formacidn académica.

3.Test de Creatividad de José Martinez Beltrin

Su finalidad se concreta en dos aspectos:

4

El

Una psicoldgica, ya que dicho test puede contribuir
con informacidén psicotécnica al ser aplicado tanto
a alumnos de Educacién Bdsica hasta los de

bachillerato.

Otra pedagdgica, de valor formativo de la

creatividad en todas las dreas educacionales.
test consta de cinco apartados:

Sub-test Cl: de usos posibles (Area 1ltcida

funcional)

Sub-test C2: de cosas imposibles: (Area ldégica

imaginativa)

Sub-test C3: de los circulos (Area figurativa

espacial)

Sub-test C4: para qué sirven las cosas? (Area

instrumental)

Sub-test C5: de las fdbulas (Area conceptual

ideolégica)

Su aplicacidén es general.
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4. Encuesta psicoeducativa

Su objetivo es obtener informacidén sobre aspectos
socioculturales, psicolégicos y volitivos de los

alumnos investigados.
Su estructura comprende:
Identificacidn
Aspectos familiares
Actividades extraclase del alumno
Historia personal y educativa del mismo
Su aplicacidn es general.

E. Disefios y Procedimientos

La presente investigacidn se realizd utilizando el

método descriptivo.

La aplicacidén de los instrumentos empleados en el
presente trabajo tuvo como fundamento una correcta
asimilacidn de la importancia de cada uno de los aspectos
constitutivos de los instrumentos a fin de obtener

resultados reales y confiables.

La aplicacidén del test de Cattell Escala 1, se
realizé dnicamente para tres alumnos de la escuela
Aurelio Salazar..Ubicados en forma conveniente, siguiendo
literalmente las instrucciones del manual diddctico, en
el caso de las pruebas de aplicacién individual, se
prepard el material especifico ordenando las ldminas y
tarjetas de la prueba de calificacidén, colocdndolas en
sobres pertenecientes a cada elemento con la respectiva

identificacidén en su exterior.
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En la preparacidn, instrucciones especificas vy
realizacidén del test se utilizé aproximadamente 2 horas,
seflalando que el tiempo concreto para la ejecucidén de los

sub test fue observado estrictamente.

La primera parte del test fue aplicada en forma
colectiva; estas comprende los sub test 1. Sustitucidn,
3. Laberintos, 4. Identificacidén y 8. Semejanzas, como se
indicé anteriormente, se aplicdéd individualmente los
subtest 2. Clasificacidén; 5. Ordenes; 6. Errores; y 7.

Adivinanzas.

Se tomaron en consideracidn siempre los
instructivos y procedimientos con el objeto de mantener
en todo caso la homogeneidad de la aplicacidén, no
descartando la posibilidad en caso de excepcidn,
indicaciones especificas para la correcta comprensién de

la tarea.

En todas las fases del test hubo una reaccidn
favorables de parte de los investigados, satisfactoria
comprensién de los temas, mencionando Unicamente que en
el caso del Sub-test “Ordenes” debid repetirse las veces
necesarias su contenido a fin de que su ejecucidén sea lo

mds completa posible.

La escala 2 se aplicd mediante el uso de hojas de
respuestas de correccidén manual empleando para ello los

cuadernillos problema proporcionados por la UTPL.

Comenzando por una explicacidén de la escala, de los
motivos por los que se realiza la prueba y requiriendo de
parte de los investigados la mayor atencién posible y
disposicidn acorde  para un  buen rendimiento y
colaboracidén, se procedié a receptar la prueba, poniendo

énfasis principalmente en no alterar los limites del
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tiempo correspondientes a cada subtest, tanto para los
que han terminado la prueba antes de tiempo como para los

gue no la avanzan hacer.

La prueba se ejecuté en grupos de tres en un
horario conveniente de las primeras horas de la mafana,
en un tiempo aproximado de tres dias, demorando en unos
casos la terminacidn de la misma por inasistencia de uno
u otro alumno. En todo caso la logistica fue adecuada, el
aula de prueba acorde a los requerimientos, y la
disposicidén de los alumnos en general favorable. Las
autoridades y los docentes involucrados en la tarea
prestaron con la mejor buena voluntad su colaboracidn

para la consecucidn de los objetivos propuestos.

El test de creatividad de José Martinez Beltrdn
aplicado en forma general a todos los investigados en
grupos de tres estudiantes, observando siempre las
disposiciones en cuanto a tiempo permitido,
individualidad y seriedad de su realizacidén, se cumplid

sin inconveniente. .

Referente a la encuesta psicoeducativa dirigida a
los padres de familia, se procedidé a entregar a cada uno
de los estudiantes investigados el formulario
correspondiente, a fin de que sean llevados a sus
progenitores y contestados por su padre o por su madre,
con la indicacidn de ser retornada al siguiente dia. Asi
se hizo y aunque su recuperacidén no fue simultdnea, se

cumplidé con el requisito establecido.

De los padres con quienes se hizo contacto
personalmente, se pudo apreciar buena disposicidn,
colaboracidn e interés sobre el verdadero objetivo de la

prueba.
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Aplicados todos los instrumentos de investigacidn,
o sea ejecutando el trabajo de campo, se procedid a la
correccidn de cada uno de ellos y a su correspondiente
tabulacidén como paso previo a la elaboracidén de tablas
estadisticas, considerando a todos los alumnos
investigados sin agruparlos por Centros Educativos.
Previa su elaboracién se realizaron listados de los
resultados de Cattell y Creatividad en un orden de mayor
a menor. Para el efecto se utilizaron los resultados
calificados y devueltos por la Universidad de acuerdo a
la escala wuniversal de coeficientes intelectuales.
Finalmente se procedidé a sacar las medias aritméticas
correspondientes y a elaborar los gridficos estadisticos

pertinentes.

Para relacionar estadisticamente el coeficiente
intelectual (C.I.) con creatividad y cada uno de éstos
son aspectos psicopedagdgicos (rendimiento escolar
global, capacidad de memoria, concentracidn, imaginacion,
ritmo de aprendizaje y edad en la que aprendid a leer y
escribir), se elaboran tablas en las cuales las variables
investigadas, ordenadas temporalmente, nos permiten
determinar como estdn distribuidos los datos de una
variable dentro de otra. Esta técnica de correlacidn nos
sirve para precisar la medida en que dos variables se
relacionan entre si, es decir el grado en que las
variaciones que sufre un factor se corresponden con las
que experimenta el otro. Asi en el caso de relacidn entre
el C.I. y creatividad, conocidos los puntajes de los
mismos, se ubica el niumero de alumnos en cada rango de
creatividad en el listado de puntajes en orden de mayor a
menor, para luego indicar al lado de estos el rango del
C. I. Al que pertenecen, no lo cual vamos obteniendo las

frecuencias de distribucidn v porcentajes
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correspondientes. Igual procedimiento se aplica para cada

uno de las relaciones establecidas.

Elaborados los grdficos de cada una de estas
tablas, se obtuvo un panorama bastante ilustrativo de la

temdtica desarrollada.



IV. RESULTADOS . T
Tabla 1 K ,"V;, ‘
COEFICIENTE INTELECTUAL CON EL TEST DE CATEI.L ESCAlAS 1v.2 ‘;/
DE LOS ALUMNOS DE LOS CENTROS EDUCATIVOS" T.S.1
CHONE, AURELIO SALAZARY OTROS
RANGO DEL C.I. EQUIVALENCIA FRECUENCIA
Mayor de 130 Inteligencia Superior 2 3.70
115 - 129 Inteligencia Alta 2 3.70
100 - 114 Inteligencia Media Alta 171 31.48
100 Inteligencia Promedio - -
85 - 99 Inteligencia Media Baja 20| 37.03
70 — 84 Inteligencia Baja 10| 18.51
Menor a 70 Retraso Mental | 3 5.55
TOTAL 54 99. 97
FUENTE: RESULTADOS DEL TEST DE CATELL C.I. MEDIO 95.11
ELABORACION: LOS AUTORES
GRAFICO COMPARATIVO DE C.l. CON EL TEST DE
CATTELL
40,0017 |__ Mayor de 130
o 35001 B115- 129
R 3Q,»00-/ BE100-114
CE: 25,00+ 100
N 2000+ B85 - 99
T 15,004 % B70-84
A 10,001 :
J ' 505 B Menora70
E 5,00 5
0,00 =
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Tabla 2
NOMINA DE ESTUDIANTES CON C.1. SUPERIOR Y ALTO

No. ANO EDAD CENTRO |

ORD. APELLIDOS Y NOMBRES C.I.|E.B.|[Afos| Meses | EDUCATIVO
1 ‘Alcivar Soldérzano Yéssica L. 134 5 8 91 A. Salazar
2 Cedefio Mufioz Roberto Carlos 130 10_ 14 21 ITSI Chone
3 | schnabel Santos Eduardo Artiro 119 11| 14 §| ITsI chone
4 Schnabel Zambrano Francisco A. 117 11 15 111 ITSI Chone

FUENTE: RESULTADOS DEL TEST DE CATELL

ELABORACION: LOS AUTORES

C.L

GRAFICO COMPARATIVO DE ESTUDIANTES CON
C.I. SUPERIOR Y ALTO

1351

130+

125+~

120+
.. 9555545
115- 25550
110+ %%

NN B
N

1051

N Alcivar Solérzano

Yéssica Liliana

Cedefio Murioz
Roberto Carlos

B Schnabel Santos

Eduardo Arturo

B Schnabel Zambrano

Francisco A.




Tabla 3
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RESULTADOS DEL TEST DE CREATIVIDAD DE JOSE MARTINEZ BELTRAN EN LOS

ALUMNOS DE LOS CENTROS EDUCATIVOS L.T.S. DE INFORMATICA CHONE,

AURELIO SALAZAR Y OTROS

RANGO DE CREATIVIDAD EQUIVALENCIA FRECUENCIA X

85 — 110 Muy Creativo 3] 5.55
63 —- 84 Creativo 16| 29.62
41 - 62 Median. Creativo 26| 48.14
19 - 40 Poco Creativo 9| 16.66
0 - 18 Nada Credtivo - -
TOTAL 54 99.97
FUENTE: RESULTADOS DEL TEST DE J. MARTINEZ B. C. MEDIA 51.62

ELABORACION: LOS AUTORES

50,00
P 45,001
0 40,00-
35,00+
30,00+
25,00
20,00+
15,00

med>»-L2mox

s00v A L

AR

10,00 I PO

7

GRAFICO COMPARATIVO DEL TEST DE CREATIVIDAD
DE JOSE MARTINEZ B.

785 -110
563 - 84
B41-62
§19-40
B0-18

0,00




Tabla 4
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RELACION ENTRE EL COEFICIENTE INTELECTUAL Y CREATIVIDAD DE LOS

ALUMMNOS DE LOS C.E.: 1.T.5.1. CHONE, AURELIO SALAZAR Y OTROS

CREATIVIDAD
C.I. 85 - 110 )63 - 84 41 - 62 19 - 40 0 - 18
b % F % £ % v f % f %

Mayor de 130 1} 6.25 1111.11

115 - 129 1] 6.25 1] 3.84

100 - 114 2| 66.66 6|37.50 8130.76 1111.11

100

85 - 99 6137.50| 11}142.30 3133.33

70 = 84 1133.33 2{12.50 5119.23 2122.22

Menor de 70 1] 3.84 2122.22

TOTAL 3199.99] 16 100 26 100 9199.99

FUENTE: RESULTADOS DE APLICACION DE TESTS

ELABORACION: LOS AUTORES

GRAFICO COMPARATIVO ENTRE C.I. Y CREATIVIDAD

70+

604

Mayor de 130

50+

B115-129

40-

30+

201

Mme-A2moauno0o

10-

85-110

©100- 114
B100

63 -84

41-62

19-40

85-99
70 -84
Menor a 70




Tabla 5
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RELACION ENTRE EL COEFICIENTE INTELECTUAL Y RENDIIENTO ESCOLAR

GLOBAL EN LOS ALUMNOS DEL L.T.S. INFORMATICA CHONE, AURELIO SALAZAR Y

OTROS
RENDIMIENTOQO
c.I S MB B I
f| & | F| & | £] & | £] & | £] =
Mayor de 130 2| 8.00
115 - 129 1l 3.70 1! 4.00
100 - 114 11140.74 6124.00
100 - -
85 - 99 121 44. 44 8132.,00
70 — 84 3111.11 6124.00 1150.00
Menor de 70 21 8.00 1150.00
TOTAL 27199.99] 25 100 2 100
FUENTE: RESULTADOS DE APLICACION DE TESTS
ELABORACION: LOS AUTORES
GRAFICO COMPARATIVO ENTREC.LL Y RENDIMIENTO
ESCOLAR GLOBAL
50-
45
P 401
o B Mayor de 130
R 357 B115- 129
C 30.
g E100 - 114
ad @100
Z 20 B85 -99
3 5 770 - 84
10-
E B Menor a 70

MB
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Tabla 6
RELACION ENTRE LA CREATIVIDAD Y RENDHENTO ESCOLAR GLOBAL

EN LOS ALUMNOS DEL 1.T.S. INFORMATICA CHONE, AURELIO SALAZAR Y OTROS

RENDIMIENTO
CREATIVIDAD S MB B R I
f 3 F 2 f 3 £ 2 £ 2

85 - 110 2| 7.40 11 4.00

63 - 84 8129.62 8(32.00

41 - 62 15{55.55| 10{40.00 1150.00

19 - 40 2| 7.40 6124.00 1{50.00

0 - 18 - - - - - -

TOTAL 27{199.97| 25 100 2 100

FUENTE: RESULTADOS DE APLICACION DE TESTS

ELABORACION: LOS AUTORES

GRAFICO COMPARATIVO ENTRE CREATIVIDAD Y
RENDIMIENTO ESCOLAR GLOBAL

60
o
_ %%
o %
R 40- i 885-110
c i%; H63 -84
| %
n % % B41 - 62
T 5 19 -
Al Tk E19-40
J : §0-18
E P
107 |
ﬁ,
0 a

-




Tabla 7

RELACION ENTRE COEFICIENTE INTELECTUAL Y ASPECTOS PSICOEDUCATIVOS EN LOS ALUMNOS

DE LOS CENTROS EDUCACTIVOS I.1.S. INFORMATICA, AURELIO SALAZAR Y OTROS

A S P E C T O 8§

P S T C O EDUCAT IV 0 3

Cc.I. MEMORIA TMAGINACION CONCENTRACION RITMO DE APRENDIZAJE EDAD

ST "NO ST NO 5T NO RAPIDO | NORMAL |LENTO|7 - 8 |9 -12 13 -16
RANGOS £ |3 fls |£f|s £ls £ ls fls £fls |£]|s £lslr|ls £ ls £ e
Mayor de 130|2 |3.77 2 |3.92 2 |3.92 1{3.33 |1 |4.16 1033.33/1 |8.33
115 - 129 |2 |3.77 12 |3.92 2 {3.92 2 |6.66 2 |5.12
100 - 114 17(32.07 17{33.33 16{31.37|1|33.33]13|43.33|4 |16.66 1133.33|5 |41.66|11|28.20
100 - - - - -
85 - 99 19(35.84|1(100[18|35.29|2|66.66(19|37.25(/1|33.33|9 |30.00]|11]|45.83 5 |41.66|15|38.46
70 - 84 10| 18.86 9 |17.64|1|33.33|10|19.60 2 |6.66 |8 |33.33 1]33.33 9 |23.07
Menor a 70 |3 |5.66 3 |5.88 2 {3.92 |1|33.33|3 |10.00 118.33 |2 |5.12

I

TOTAL 53(99.97|1|100(51|99.98|3|99.99|51|99.98|3|99.99|30|99.98| 24| 99. 98 3199.99|12|99.98|39|99.97

FUENTE: RESULTADOS DE APLICACION DE LOS TESTS
ELABORACION: LOS AUTORES

_92_




27-
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GRAFICO COMPARATIVO ENTRE C.I. Y ASPECTO PSICOEDUCATIVOS

S T e

AR NS

13-18

.....

9-12

7-8

LENTO

NORMAL
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NO

8l

NO

Si

NO
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Tabla 8

RELACION ENTRE CREATIVIDAD Y ASPECTOS PSICOEDUCATIVOS EN LOS ALUMNOS
DE LOS CENTROS EDUCACTIVOS I.1.S. INFORMATICA, AURELIO SALAZAR Y OTROS

A4 S P E C T O s

P 5 I ¢C 0 E D UC AT I v o 5

CREATIVIDAD | MEMORTA IMAGINACION CONCENTRACION |RITMO DE APRENDIZAJE EDAD

| ST NO SI NO ST NO RAPIDO NORMAL LENTO|7 - 819 -12 13 ~-16
RANGOS 1f % £l % F 1% fi% F % fl ¢ f 1% f |3 £ 1% [f|% f|% £ |3
85 -~ 110 \3 5.66 3 15.88 3 15.88 1 13.33 12 [8.33 1 18.33 12 {5.12
63 - 84 1161 30.18 16(31.37] | 16(31.37 9 130.00|7 |29.16 3 125.00[13}33.33
41 - 62 25147.16|11100|24|47.0512|66.66|23]45.09|3}100|16{53.33|10]|41.66 4 133.32|22}56.41
19 - 40 9 |16.98 8 115.6811133.33]9 |17.64 4 |13.33]5 {20.83 3(100{4 [33.33{2 |5.12
0 - 18

[ o
TOTAL 1 53(99.98{1|100|51|199.98|3|99.99|51199.98|3|100|30]|99.99|24]|99.9s8 3{100({12|199.92|39{99.98

] .

|

FUENTE: RESULTADOS DE APLICACION DE LOS TESTS
ELABORACION: LOS AUTORES

_8z-
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RESULTADOS DE LA APLICACION DE LA ENCUESTA PSICOEDUCATIVA EN LOS

PADRES DE FAMILIA DE LOS CENTROS EDUCATIVOS I.1.S. INFORMATICA

CHONE, AURELIO SALAZAR Y OTROS

Tabla 9

DATOS DE IDENTIFICACION

CENTRO TIPO A.

EDUCATIVO SOSTENIMIENTO|I. |CIUDAD | PROV. CANTON | PARR.
I.T.5.I. Chone Particular 38 |Chone |Manabi|Chone |Chone
Aurelio Salazar Fiscal 6 |Chone |Manabi|Chone |Chone
Raymundo Aveiga Fiscal 3 |Chone [Manabi{Chone |Chone
Amazonas Fiscal 1 |Chone [Manabi|Chone |Chone
Bejucal Particular 1 |{Chone |Manabi|Chone {Chone
Sta. Mariana de Jesis|Fiscomisional|{l |Chone |Manabi|Chone |Chone
Americano Particular 1 |Chene |Manabi|Chone |Chone
Augusto Solérzano H. |Fiseal 1 |Chone |Manabi|Chone |Chone
Gabriela Mistral Fiscal 1l [Manta [Manabi|Chone |Chone
F.A.E. Particular 1 |Manta |Manabi|Chone |Chone
TOTAL 54

Tabla 10 Tobla 11 ASPECTO FAMILIAR

EDAD DE LOS ALUMNOS INVESTIGADOS

EDAD £ %
7 -8 3 [5.55
9 -12 12 22.22
13 -16 |39 72.22
TOTAL 54 99.99

FUENTE: RESULTADOS ENCUESTA PSICOEDUCATIVA

ELABORACION: LOS AUTORES

ESTADO CIVIL

ESTADb CIVIL f 13

Casado 30]55.,55
Viudo 3 |5.55
Unién Libre - 112122.22
Soltero 4 |7.40
Divorciado 5 |9.25
Con otras personasi{- |-

TOTAL 54199.97




Tabla 12

RELACIONES DIARIAS CON EL HIJO
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Tabla 13

RESOLUCION DE PROBLEMAS CON

EL HIJO
TIPO F % FORMA F {%
Amable 42 43.29 Didlogo 51194.44
Comunicativo|42 43.29 Imposicién 3 {5.55
Autoritario |10 10.30 Con ayuda otras personas |-
Indiferente |1 1.03
Permisivo 2 2.06
TOTAL 54 99.97 TOTAL 54[99.99
Tabla 14 Tabla 15

ORIENTACION PATERNA EN LOS

DIFERENTES PROBLEMAS

GRADO DE SENTIMIENTO DEL FPADRE

O MADRE HACIA EL HIJO

PROBLEMAS F % GRADO F I3
Sexualidad 35 9.77 Totalmente 49(90.74
Esp. Bachillerato 33 9,21 Un poco 5 19.25
Diversiones 28 7.82 Nada -
Enamor. Noviazgo 34 9.49 '

Valores religiosos |38 10.61

Drogas 42 11.73

Amistades 45 12.56

Técnicas estudio 25 6.98

Valores Humanos 37 10.33

Salud y aliment. 41 11.45

TOTAL 358 99.95 TOTAL 54199.99

FUENTE: RESULTADOS ENCUESTA PSICOEDUCATIVA
ELABORACION: LOS AUTORES
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Tabla 16 Tabla 17
VALORACION DE LAS AMISTADES SALUD DE LOS PADRES
DEL HIJO
VALORACION f % ESTADO £ 1%
Muy apropiadas 49 90.74 Bueno 34(67.30
Poco apropiadas 5 9.25 Regular 16132.69
Nada apropiadas - -
No tiene amistades - -
TOTAL 54 99.99 TOTAL 50(99.99
Tabla 18 Tabla 19
AGRUPACIONES A LAS QUE ACTIVIDADES DE CARACTER DEPORTIVO
PERTENECE EL HIJO DEL HIJO
INSTITUCION F % ACTIVIDAD F 1%
Club deportivo 12 30.76 Fatbol 2143.75
Club social 6 15.38 Basquet 9 118.75
Grupo J. Accidn Social |12 30.76 Indor 9 {18.75
Grupo Juv. Religioso 8 20.51 Natacién 3 ]6.25
Club de ajedrez - Atletismo 1 {2.08
Club cientifico - Ecuavoley - |-
Agrup. Pélitica. Estud. (1 2.56 Artes marcial. |1 {2.08

Ciclismo 4 18.33
Caza y pesca -

TOTAL 39 99.97 TOTAL 48199.99

FUENTE: RESULTADOS ENCUESTA PSICOEDUCATIVA

ELABORACI@N: LOS AUTORES




Tabla 20

ACTIVIDADES DE CARACTER

ARTISTICO DEL HIJO
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Tabla 271

ACTIVIDADES DE CARACTER

CULTURAL DEL HIJO

ACTIVIDAD f % ACTIVIDAD F |3
Pintura 2 5.55 Coleccién de monedas 14.58
Bordado 2 5.55 Oratoria 4 18.33
Ballet - ‘Coleccién cromos 23 47.91
Escultura - Coleccidn sellos post. - |-
Dibujo ‘ 20 55.55 Lect. Obras Lit. Univ. 6 |12.50
Danza 2 5.55 Colecc. Postales y Tarj., |8 }16.66
Ceramica 2 5.55

Hacer poesia 4 11.11

Interp. Musica (4 11.11

TOTAL 36 99.97 TOTAL 48199.98
Tabla 22 Tabla 23

ACTIVIDADES DE CARACTER

TIPO DE EMBARAZO Y PARTO

CIENTIFICO

INS C -

NSTITUCION F % TTPO EMBARAZO PARTO

f % £ |%

Lect. ob ient. 2. .
Lect. obras cient. 4 12.50 Normal 48 |88.88 41175.92
P Aos i ; ' .
equefios inventos 7 21.87 Dificil |6 11.11 13124.07
Coleccién insectos 2 6.25

Pequefios experimentos |5 15.62

Pequerias investig. 14 143.75
TOTAL 32 [99.99| |TOTAL 52 199.99|54{99.99

FUENTE: RESULTADOS ENCUESTA PSICOEDUCATIVA
ELABORACION: LOS AUTORES



DESARROLLO PSICOMOTOR
Tabla 24

EDAD A LA QUE EMPEZO

EDAD A LA QUE EMPEZO A

EDAD A LA QUE ELABORO

EDAD A LA QUE CONTROLO

A CAMINAR? PRON. PRIMERAS PALAB.? |LOS PRIMEROS TRABAJOS? |LOS ENFINTERES?
EDAD . EDAD 5 EDAD EDAD
ANOS |MESES|F % ANOS |MESES |f % ANOS |[MESES|f % ANOS [MESES|f %
7 1 1.85 7 6 '11.11 |1 3 5.55 7 1 1.85
8 3 5.55 8 13 24.07 |1 5 1 1.85 8 1 1.85
9 6 11.11 9 12 22.22 |1 6 2 3.70 9 2 3.70
10 5 9.25 10 4 7.40 |2 8 14.81 10 1 1.85
11 6 11.11 11 1 1.85 |2 7 1 1.85 11 2 3.70
1 8 14.81 |1 39 '16.66 |3 16 29.62 |1 14 25.92
1 1 6 11.11 |1 1 2 3.70 |4 17 31.48 |1 1 1 1.85
1 2 8 14.81 |1 3 1 1.85 |5 5 9.25 |1 2 2 3.70
1 3 4 7.40 |1 4 1 '1.85 |6 1 1.85 |1 3 1 1.85
1 4 1 1.85 |1 15 1 '1.85 1 5 1 1.85
1 7 1 1.85 |1 6 2 13.70 1 6 7 12.96
1 8 2 3.70 |1 8 1 |1.85 1 8 1 1.85
1 11 1 1.85 |2 1 '1.85 1 11 1 1.85
2 2 3.70 2 15 27.77
3 3 5.55
5 1 1.85
il
TOTAL 54 99.95 54 199.96 54 99.96 54 99.97

FUENTE: RESULTADOS ENCUESTA PSICOPEDAGOGICA

ELABORACION: LOS AUTORES

-vs_




Tabla 25

EDAD A LA QUE INGRESO AL

JARDIN DE INFANTES (1° E.B)
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Tabla 26

ADAPTACION AL JARDIN DESDE

EL PRIMER DIA

EDAD v ST NO TOTAL
ANOS  |MESES |f % £ | % F % £ |%
3 12 3.70 38 77.55111 22.44149199.99
3 10 1 1.85

4 13 24,07

4 5 1 1.85

4 6 3 5.55

5 25 46.29

5 8 1 1.85

6 1 1.85

TOTAL 54 98.97

Tabla 27

ADAPTACION AL MEDIO ESCOLAR

ADAPTACION £ % | DIFICULTADES

Total 50 [92.59

A medias 3 5.55 [Temor a quedarse solo

No se adaptd 1 1.85

TOTAL 54 199.99

FUENTE: RESULTADOS ENCUESTA PSICOEDUCATIVA
ELABORACION: LOS AUTORES



Tabla 28
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EDADES EN QUE APRENDIO A LEER Y ESCRIBIR

EDAD (LECTURA) EDAD (ESCRITURA)

ANOS MESES f % AROS MESES | f &

4 6 1 1.85 5 21 38,88
5 20 37.03 5 5 1 1.85
5 8 3 5.55 5 6 2 3.70
6 27 50.00 6 28 51.85
7 2 3.70 7 2 3.70
8 1 1.85

TOTAL 54 99,98 TOTAL 54 99.98
Tabla 29

ASIGNATURAS EN LAS QUE EL ALUMNO TUVO DIFICULTADES DE APRENDIZAJE

SI NO TOTAL
ASIGNATURA f % f % £ %
Lenguaje hablado 6 11.11148 88.88)| 54 99,99
Escritura 4 7.40 |50 192.59]54 99.99
Lectura 5 9.25 |49 90.74) 54 99.99
Matematicas _ 5 19.25 {49 90.74]154 99.99
Tabla 30

ASIGNATURAS EN LAS QUE EL ALUMNO TUVO DIFICULTADES DE APRENDIZAJE

ST NO TOTAL
CAPACIDAD f | & f 2 f &
Una buena capacidad de memoria 53 88.14]1 1.85 )54 99.98
Una buena capacidad de concent. |51 94.441(3 5.55 |54 99.98
| Una buena capacidad imaginacidn |51 |94.44/|3 5.55154 [99.98

FUENTE: RESULTADOS ENCUESTA PSICOEDUCATIVA
ELABORACION: LOS AUTORES




Tabla 37

RITMO DE APRENDIZAJE

DE LOS ALUMNOS

-37-

Tabla 32

RENDIMIENTO ESCOLAR GLOBAL EN

EL ANO ESCOLAR QUE TERMING

RITMO £ 3 PROMEDIO |EQUIVALENCIA[f |8
19-20 S 27150.00
Rapidez 30 55.55 16-18 MB 25(46.29
Normalidad 24 44,44 13-15 B 2 |3.70
Lentitud 10-12 R - |-
0-9 I - |-
TOTAL 54 99.99 TOTAL 54198.98
Tabla 33 Tabla 34
RENDIMIENTO EN MATEMATICAS RENDIMIENTO EN CASTELLANO
PROMEDIO |EQUIV. |f % PROMEDIO EQUIV. £ |%
19-20 S 32 59.25( {19-20 S 28]51.85
16-18 MB 19 35.18( {16-18 MB 2444.44
13-15 B 3 5.55 13-15 B 2 13.70
10-12 - -
0-9 I - -
TOTAL 54 99.98| [TOTAL 54]99.99

FUENTE: RESULTADOS ENCUESTA PSICOEDUCATIVA
ELABORACION: LOS AUTORES
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Tabla 35

COMPORTAMIENTO DE LOS ALUMNOS EN SUS RELACIONES INTERPERSONALES

SI NO TOTAL

COMPORTAMIENTO F % f % £ %
Comunicativo 45 83.3319 16.66|54 99.99
Afectivo 46 85.18(8 14.81|54 99.99
Dindmico 48 88.88|6 11.11154 99.99
Alegre 50 92.59‘4 7.40 |54 99.99
Lider de grupo 21 38.88| 33 61.11)54 99.99
Gusta llevarse con personas

de su misma edad 54 100 - - 54 99.99

FUENTE: RESULTADOS ENCUESTA PSICOEDUCATIVA

ELABORACION: LOS AUTORES



V. DISCUSION

Pocos temas en el campo de la psicologia tienen una
Ly ’ .

'
I

P . . . ) LA .
mayor atencion que la inteligencia. Su trascendenc;§u¢nkgl

. . , Y
campo educacional y profesional es muy importante,.teniendo
e y .

{

. . . . . Y N " .,
inclusive implicaciones en el campo de la sociologia, y atn
en el estilo de vida de la gente en cuanto a educacidén y

ocupacidn.

Deducimos de esto, la gran variedad de conceptos y
opiniones que diferentes autores nos muestran tanto de la
inteligencia como de la creatividad. Sin embargo todos
coinciden en que la inteligencia no es una cosa u objeto
sino un concepto con un significado que solo puede
comprenderse en una visidn general de hechos y teorias que

de él se determinan.

Hasta manifiesta que la actividad inteligente consiste
en captar lo esencial de una situacidén dada y responder
adecuadamente a ellas. Esta definicidn abarca gran parte de
los criterios psicoldgicos y bioldgicos y parece satisfacer
varias corrientes de opinidén en cuanto a su criterio,
aumentando la controversia y divergencia que sobre el tema
existe. Binet reconocido como el padres de la medicidn
mental, subraya principalmente tres aspectos de la
inteligencia: la capacidad para adoptar la adaptacidén, para
lograr un propdsito, y el poder de autocritica que juzgue lo

que se dice o se hace.

Spearman (1927) remite a la organizacién de la
inteligencia y c¢ree que son tres los aspeétos que la
resumen: la capacidad de la persona de observar su vida
mental, o sea su conciencia sobre lo que hace, piensa o
siente; la advertencia del individuo de las relaciones que

existen entre las ideas y la capacidad de extraer una idea
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correlativa. FEste autor habla del factor “G” o factor

general presente en todas las actividades mentales.

Otros psicdlogos consideran que la inteligencia estd
integrada por varios factores. El principal exponente de
esta teoria es LL. Thurstone quién observé en trabajos
experimentales algo parecido al factor “G”, sosteniendo que
la inteligencia consta de siete habilidades mentales
primarias que son: facilidad numérica, fluidez verbal e
induccidén. Tales aseveraciones comprueban la teoria de
Spearman asi como Thurstone otros autores son de la opinidn
de que la inteligencia se subdivide o se ramifica en
diversas facultades, asi como Thurstone otros autores son de
la opinidén de que la inteligencia se subdivide o se ramifica
en diversas facultades, asi Thorndike cree que la
inteligencia se compone de un gran numero de capacidades
particulares, provenientes de la cantidad de conexiones

existentes en el cerebro del individuo.

A.D.O. Hebb comparte también lo antedicho, al mencionar
que la inteligencia estd formada por una inteligencia A y
una B primera que es un potencial innato y la B que depende
de las influencias ambientales, en interaccidén con la A. Se
deduce de esto que la inteligencia no es fija, sino que
depende de los cambios que en medio se pueden producir, ello
nos lleva a la visidén de que el individuo en si, estard
influido por las culturas, niveles de educacidn, niveles

socioecondmicos, etc.

Vernon, por su parte introdujo la inteligencia C para
referirse a la medida real de la inteligencia B, mediante

los test de C.I. (coeficiente intelectual).
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Eysenck en 1939 retomé lo investigado'por Thurstone
sefialando que a parte del factor "“"G” existen varias
aptitudes'especialés similares a las aptitudes primarias de
Thurstone como son razonamiento, aptitud verbal, aptitud
numérica, aptitud espacial y otros factores como por ejemplo

la creatividad.

Howard Gardner (1983) propone algo claramente definido
y habla de las siete inteligencias claramente diferenciadas
e 1independientes, pues a mds de la verbal, légico -
matematica espacial, propone otras cuatro, la corporal o
cinética, la intrapersonal (autocomprension) y la
interpersonal (relaciones humana;=. Con esto Gardner amplia
las posibilidades de la capacidad humana a la ves que
propone una faceta antropoldgica cultural al tema de la

diferenciacidén intelectual.

Muchos psicdlogos consideran que el factor bdsico en la
determinacién de la inteligencia es la herencia del
individuo. Se menciona a Lewis H. Teaman como el m4s
destacado, pues a pesar de estar de acuerdo con la
influencia del ambiente, cree que las diferencias
individuales observables en la distribucién de la
inteligencia, se deben principalmente a factores

hereditarios.

Sin embargo otros investigadores sugieren que el factor
principal es el ambiente y el mismo Binet, reconoce que se
puede llegar a ser mds inteligente con la prdctica, métodos

y ambicidn.

Atn asi existe la controversia en el tema, aunque en la
psicologia moderna hay la tendencia a considerar que ambos

sectores influyen en el desarrollo mental del individuo.
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Parece ser que el 1individuo nace con una capacidad
mental determinada genéticamente, pero hasta donde llegue o
se desarrolle, depende del ambiente, sea familia. Grupo

social, cultura o educacidn.

Finalmente vale decir que el ambiente o la herencia, no
podrdan ir mds alld en la determinacién del desarrollo mental
que lo que determina cada uno, pues el ambiente no podré
sobrepasar los limites hereditarios como el potencial
hereditario no podrd ir mds alld que lo que el ambiente

determine.

Los tipos de inteligencia comunmente mds tratados por
los psicélbgos han sido, en primer lugar la inteligencia
lingiiistica o verbal y la inteligencia ldégico-matemdtica. La
primera tradicionalmente estudiada ya que el don del
lenguaje es universal y su desarrollo es similar en todas

las culturas.

La inteligencia ldégico matemdtica con la lingliistica
son la base para los test de inteligencia. Si bien la
importancia de estas dos inteligencias fue privilegiada
inicialmente por muchos psicélogos, se comenzd también a dar
gran importancia a otras capacidades como por ejemplo la
capacidad espacial que no es otra cosa que el formarse un
modelo mental de un mundo espacial para maniobrar usando
este modelo, ejemplo de esto lo tenemos en los marinos con
su sentido de orientacidén en los océanos. La poseen los
escultores, ingenieros, pintores, etc. Los ciegos son el

ejemplo tipico al captar el espacio mediante el tacto.

Otro tipo de inteligencia mecdnica, llamada por Gardner
cinética corporal. Se refiere a los movimientos corporales

especializados de gran importancia para la especie humana.
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Se menciona también la inteligencia musical ya que la
misica como facultad universal, se observa a través de todas
las culturas. Resulta sorprendente que nifios con
limitaciones especiales como los nifios autistas pueden tocas

maravillosamente un instrumento musical sin poder hablar.
Igual se puede observar en ciegos.

Todas estas inteligencias son de gran importancia en la
accionar humano y educativo. En el campo humano porque su
funcionamiento independiente suple las diferencias de otras
facultades en los casos de muchos individuos impedidos, tal
es el caso de los ciegos, nifios con trastornos especiales,
permitiendo con ello el tormento de su capacidad de
supervivencia y adaptacidén a mundo en que vivimos, tanto
porque en el accionar educativo permiten ayudar en su

formacidn.

Gardner, considera que los test tradicionales se basan
preferentemente en los aspectos lingiiisticos y matemdticos
para seleccionar a los mds brillantes, pero que ello no
necesariamente los capacita para triunfar en la vida, por
ello presenta un nuevo enfoque del problema,'que reconoce
muchas facetas distintas del conocimiento. Tal posicidén se

llama teoria de las inteligencias multiples. (I. M.)

Esta teoria plantea la existencia de siete capacidades
que son: lingiistica, ldégico, matemdtica, cinética corporal,
espacial, musical, interpersonal e intrapersonal. De ellas
las dos ultimas merecen cierta consideracidén aparte, ya que
dentro de ellas puede estar la que denominamos inteligencia
emocional, como una amalgama de las dos, sumdndose a ésta un
factor valorativo que establece la diferencia con la

inteligencia cognitiva, pues estas condiciones derivadas de



principios morales y éticos del individuo, dependen también

de valores culturales.

Asi considera, la inteligencia emocional es el conjunto
de habilidades en las que se encuentran el autocontrol, el
entusiasmo, la perseverancia y la capacidad de motivarse asi
mismo. Por ello es necesario unir la inteligencia racional
con la emocional para conseguir un desenvolvimiento

equilibrado.

Jean Piaget al estudiar el desarrollo evolutivo de la
inteligencia, centrd sus estudios en la inteligencia ldégico
— matemdtica, porque'consideraba que estaba estudiando toda
la inteligencia, porque ésta es considerada como la bodega

de la inteligencia en bruto o inteligencia total.

En el estudio del desarrollo evolutivo Piaget distingue
tres factores cldsicos del desarrollo de la inteligencia que

son:

a) La estructura sensomotriz; b) La estructura de las
operaciones concretas y la estructura de las operaciones

formales.

El primer estadio viene a definirse como un sistema u
organizacidén de acciones o movimientos sensomotores mediante
el cual el nifio de 0 a 2 afos entra en interaccidén con el

medio.

El segundo estadio comprende la ' estructura
preoperacional en nifios de 2 a 7 afios y la de operaciones
concretas (7 a 11 afios). Se caracteriza porque el nifio
manipula objetos y simbolos en el medio para representar

objetos.



-45-

El tercer estadio de 11 a 15 afios permite al nifio
transformar las operaciones concretas e hipotéticas y ademds

pensar en términos abstractos.

Considerando la medicidn de la inteligencia, ésta puede
medirsela indirectamente buscando el grado hasta el cual el
individuo se ha desarrollado segun la influencia del

ambiente.

Por esto, la hipdtesis sobre la que descansa la
medicidén de la inteligencia, es que conociéndose los
factores ambientales de la experiencia y el adiestramiento
en la seleccidn de problemas, la diferencia de resultados en
las pruebas en diversos individuos, indican los niveles de

capacidad mental.

Los tests nos dan una puntuacién o C.I. (Coeficiente
Intelectual) que indica el nivel intelectual general del
individuo. Un C. I. es una descripcidén del nivel de la
capacidad del individuo en un momento dado, en relacidn con
sus normas de edéd. Entonces en C.I. se expresa términos de
la razén entre la edad cronoldgica (EC) u la edad mental

(EM) de un individuo.

Todo lo antedicho esquematiza en forma geﬁeral los
diferentes aspectos de la inteligencia, siendo conveniente
pasar a considerar otra aptitud importante, cual es la
creatividad como factor especial que complementa la

inteligencia general.

Al igual gque la inteligencia no es fija ni viene como
un legado natal, sino que se puede desarrollar dependiendo

de diversos factores.

Illescas, menciona ciertas caracteristicas que el

individuo creativo debe poseer, como son la capacidad de
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intentar lo que para los demds es imposible, el ser
inconformista, no ser rigido, poner en tela de juicio las
normas y supuestos, y adoptar nuevas actitudes. Nosotras

agregariamos una mds, la perseverancia.

Igualmente manifiesta la autora, que para el desarrollo
de la creatividad son necesarios seis recursos bdsicos:
Inteligencia, conocimiento, estilos de pensamiento,
personalidad, motivacién y medio ambiente. La inteligencia
que tiene tres roles, sintético, analitico y prdctico, el
conocimiento que es lo que sabe el individuo, los estilos de
pensamiento que es su capacidad de como utilizar la
inteligencia; la personalidad que es su cardcter y la

motivacidén gque es su impulso.

Sternberg (1995) sefiala que segin la teoria triarquica,
la inteligencia tiene tres partes, una sintética, una
analitica y una prdctica, cada una de las cuales participa

activamente en la creatividad.

El papel sintético, consiste esencialmente en generar
ideas, redefiniendo los problemas, es decir, considerar la
solucidén de un problema desde un 4&dngulo totalmente nuevo,
contrario a lo que normalmente se espera. Dentro de este
papel se seflala a la institucidn como base para construir el
pensamiento creativo, a partir de tres formas: la
codificacién selectiva, la comparacidén selectiva y la

combinacidén selectiva de intuiciones.

Todos estos aspectos tienen su implicacidén en el campo
educativo, puesto que los educadores pueden no ver las cosas
que los estudiantes ven, lo cual requiere de la sensibilidad
necesaria para no reprimir el instinto creativo de los

mismos.
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El papel analitico se refiere a la capacidad de
andlisis, o sea el determinar cuando existe un problema,

como definirlo y como solucionarlo.

El papel prdctico de la inteligencia no es otra cosa

que hacer que las ideas funcionen.

Considerada la inteligencia y la creatividad resta por
analizar un rasgo humano  importante, cual es la

personalidad.

Child, la identifica como la organizacidn mds o menos
estable y perdurable del cardcter, temperamento, intelecto y

fisico de una persona que determina su adaptacidén al medio.

E]l temperamento nos dice, describe la disposicidn de la
personalidad, determinada por la secrecién de las gldndulas

endocrinas.

E1l cardcter en cambio se refiere a alguna
caracteristica como la honestidad, la tenacidad y el sentido
de justicia, o sea actitudes o valores correspondientes al
comportamiento social. Sobre el temperamento potencial
heredado se edificard el cardcter dependiendo de la forma en
que el niflo sea incorporado a la sociedad y de acuerdo a su

inteligencia.

Como es obvio el papel del maestro en el desarrollo de
estas aptitudes debe centrarse en una relacidén favorable
psicoldgicamente, tomando en cuenta que los juicios sobre
ellos, las recompensas, castigos, elogios, reconocimientos,
etc., son de gran impacto para el joven, pues lo contrario
puede afectar en la valoracidn de su yo; un maestro rudo y
cruel puede incluso afectar a un nifo qué proviene de un

hogar feliz. Por todo esto es necesario observar y actuar

muy cuidadosamente con mente clara y serena. La educacidn
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fisica bien orientada por ejemplo, sin competencias
exageradas pueden estimular al alumno a aceptar su cuerpo
tal como es, desarrollar destrezas, compartir experiencias.
Esto es de gran importancia por cuanto su conducta estd muy
relacionada con el concepto que tiene de si mismo. Si
logramos que se valore bien y mejore la concepcién de si

mismo, el desarrollo de su cardcter y personalidad mejorard.

A. RESULTADOS DEL COEFICIENTE INTELECTUAL.

Los resultados del coeficiente intelectual (C.I.)
(Tabla 1), muestra un predominio de inteligencia Media
Baja e inteligencia Media Alta, con porcentajes de 37.03%
v 31.48% respectivamente y  porcentajes menores
correspondientes a 3.70% de ihteligencia superior, un
porcentaje similar de inteligencia alta (3.70%). Luego
hacia abajo el 1851% de inteligencia baja y el 5.5%

correspondiente a retraso mental.

Esta forma de distribucidn del coeficiente, se
reparte como sugieren algunos psicélogos, en una forma
“normal”. En Términos generalesv significa que Ila
estructura de los resultados del test, se manifiesta con
una concentracidén de la mayoria de los casos alrededor
del centro y una paulatina disminucidén de individuos a

medida que se aproximan a los extremos.

Si bien esta es una apreciacidén técnica de la
distribucidén de los datos, en base - segin algunos
psicélogos - a consideraciones de analogia entre ciertas
caracteristicas fisicas de los individuos que no viene el
caso analizar, si es necesario establecer ciertas
relaciones que pueden considerarse incidentes en el
desarrollo de la inteligencia y creatividad entre estos
resultados y aspectos socioculturales, psicoldgicos y

volitivos de los alumnos investigados, informacidn
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AT
.

obtenida paralelamente a la deteccidén del c.I.;
, g

precisamente como una de las bases explicativas'péra tal

j ] 4 :IVI . -
objetivo. u«“:{

Asi vemos que en forma general aspectos-de indole
familiar en cuanto a su salud, relaciones y forma de
resolver sus problemas, orientaciones a los mismos,
actitudes de los padres referente al comportamiento de
sus hijo, a sus relaciones y vida social, son favorables
(Tablas 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18), pues a excepcion
posiblemente del estado Civil de los padres, en el cual,
solo el 55.5% son casados, el resto de aspectos
mencionados son favorablemente positivos para los
investigados. Otros aspectos serdn descritos més

adelante.

Si consideramos que la psicologia establece como un
hecho suficientemente claro que un buen ambiente familiar
y social repercute en forma positiva en el desarrollo de
la inteligencia, con ello, no queremos decir que .un
mdximo de condiciones de este tipo crea la posibilidad
directa de llegar como meta a un nivel de superdotados,
sino que ello serd bueno para un buen desarrollo mental y
creativo, aspirando al méximo de sus posibilidades,
entendiéndose esto, que no serd posible ir mds alld de la
que determina la herencia y el medio, ya que el ambiente
no podrd sobrepasar los limites hereditarios, como el
potencial hereditario no podrd ir mds alld que lo que el
ambiente determine. Asi la variabilidad de los resultados
nos obliga a pensar en la necesidad de tomar acciones.
Ello sera objeto de andlisis mds adelante, pero en todo
caso, la crudeza de la misma es positiva en el sentido de

despertar el interés de los educadores, muchas veces
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exageradamente seguros de resultados poco reales que
pueden disfrazar una situacidn que como es evidente, no
anda bien, no solo en nuestro pais sino en todos los

paises subdesarrollados.

NOMINA DE ESTUbIANTES CON C.I. ALTO

Haciendo  referencia a los dos alumnos de
inteligencia superior (Tabla 2), y de acuerdo a
informacidén obtenida en entrevistas a los profesores y
los propios investigados, es necesario anotar lo
siguiente: la alumna Alcivar Soldrzano Yéssica con un
coeficiente intelectual de 134, estudiante del 5to. afo
de Educacidn Bdsica, segun sus profesoras, su aprendizaje
no es rdpido, pues aparentemente es poco interesado en el
mismo, mostrando en muchas ocasiones Unicamente su
capacidad memoristica. Como se seflalé en un andlisis
anterior no siempre este tipo de estudiante en su
rendimiento escolar estdn a la altura de su edad mental.
Se observa con relacidén a la nifa en mencidn, cierta
desconfianza en su capacidad por parte de sus profesores,
aspecto no existente para alumnos mds ordenados.
Socialmente es <comunicativa, muestra facilidad de
lenguaje, seguridad en sus movimientos macrocinésicos, se
mueve con elegancia. No demuestra liderazgo, sino un
nivel normal de relacidén interpersonal. Es colaboradora y

respetuosa con sus compafieros y otras personas.

El plantel en que cursa sus estudios, la escuela
Aurelio Salazar, segin manifiestan sus profesores cumplen
con la reforma curricular en sus principales cometidos
como son el estimulo a la libertad de expresidén en

cultura estética, poesia, trabajos de investigacidn, etc.
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El estudiante Cedefio Mufioz Roberto con coeficiente
intelectual 130, alumno del 10mo. afio de Educacidn Bdsica
del Instituto Técnico Superior de Informdtica Chone,
segun la informacidén obtenida, es razonador, rdpido en el
aprendizaje, posee facilidad de lenguaje y comunicacidn.
Su vocabulario es bien empleado. Muy aficionado al
bdsquet may, al punto de muchas veces sobreponer este
interés a otras ocupaciones. De movimientos rdpidos y
bien coordinados, mostrando siempre seguridad en si
mismo. Demuestra capacidad de liderazgo, facultas que
hace que todo en su curso gire sobre él, para bien o para
mal como seflalan sus profesores. Respetuoso, colaborador
con sus compafieros y otras personas en tanto y en cuanto

su gran aficidn al bdsquet ball lo permita.

El establecimiento en el que cursa sus estudios
(ITSI CHONE) observa y tiende en lo posible hacia el
cumplimiento de la Reforma Curricular. Su caracteristica
de plantel técnico Informdtico le da la ventaja de contar
con un equipamiento util para muchas actividades

interactivas.

En cuanto a los alumnos de inteligencia Alta
pertenecientes al mismo establecimiento. Segun sus
maestros muestran condiciones acordes con las
e&pectativas de su cociente intelectual, esto es
seguridad, razonamiento, aprendizaje rdpido, facilidad de
lenguaje y comunicacidén, colaboradores, respetuosos,

movimientos macrocinésicos y micro cinéticos coordinados.

A decir de los profesores, este resultado concuerda

con su apreciacidn respecto a los alumnos antes citados.
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C. RESULTADOS DEL TEST DE CREATIVIDAD.

En cuanto a los resultados del test de creatividad,
(Tabla 3), observamos algo parecido en su forma de
distribucidén a los datos del C.I., o sea, su aumento
gradual hacia el centro alrededor de la media y su
posterior disminucidén a los extremos. Del 5.55% que
corresponde a los muy creativos, asciende a 29.62% de
creativos, continuando su tendencia hasta el 48.14%
medianamente creativos, para descender al 16.66% de poco

creativos.

Si bien varios autores entre ellos Child manifiesta
gue un hogar de clase media, estable, permisivo con
vinculos emocionales holgados favorece el pensamiento
creativo, como observamos en los resultados en aspectos
familiares de los investigados, no es menos cierto que el
ambiente educativo es fundamental, por eso es importante
tomar en cuenta opiniones de varios psicélogos, entre

ellos Torrance, quién citado por Child.

Sostiene que actualmente los padres y los maestros
desalientan activamente el comportamiento creativo en los
jovenes, porque es demasiado incdémodo y cuesta tiempo.
Segin Gelzels y Jackson también mencionados por Child
seflalan que los nifios precoces son rechazados por los

maestros a diferencias de los conformistas y ordenados.

Coincidimos con el hecho de que existen presiones
sociales ejercidas en el hogar y la comunidad que impiden
el proceso creativo. Una muestra de lo poco que se
favorece tal proceso en las escuelas, es el gran esfuerzo
que hacen los profesores en conseguir una buena letra en

el nifio antes que valorar lo que con ella pueden
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expresar. Otra muestra es la tirania de los exdmenes

estandarizados.

Se ha demostrado, y es un punto digno de mencidn
que el cambio y la variedad de las técnicas diddcticas
producen un incremento de la productividad creadora. La
adopcidn de métodos modernos e interactivos de ensefianza,
desechando sistemas unilaterales dard buenos resultados

en este aspecto.

Lo antedicho no es sino el denominador comiin de
nuestro sistema educativo en general. Si bien los
esfuerzos -aislados son encomiables, tales casos no hacen
la regla aiun. Mucho habrd que hacerse no sdélo en lo ya
mencionado, sino en el desarrollo de personalidad del
nifio, pues se a comprobado que junto con las cualidades

intelectuales, son fundamentales para la creatividad.

RELACION ENTRE EL COEFICIENTE INTELECTUAL Y LA

CREATIVIDAD.

En cuanto la relacidén ente el C.I. y la creatividad
(Tabla 4), se observa que no existe una correlacidén de
proporcionalidad, o sea que la creatividad con la
inteligencia de los investigados no guardan una relacidn
definida. Asi vemos que los muy creativos que son un
5.55% se distribuyen indistintamente entre las escalas
del C.I., pues el 66.66% de ellos, se ubican en la
inteligencia Media Alta, el 33.332 esta en la
inteligencia Baja igual con los creativos que se
distribuyen indistintamente con el 6.25% en la
inteligencia Superior 6.25% en Alta, 37.50% en Media
Alta, 37.50% en Media Baja y 12.50% en Baja. Los
medianamente creativos que son la mayoria, en su mayor

porcentaje (42.30%) se ubican en la inteligencia Media



-54-

Baja seguida del 30.76% en Media Alta y asi un

comportamiento parecido predomina en la relacién general.

Esta situacidn, es necesaria confrontarla con
criterios fundamentados y avalado por investigadores, que
si bien coinciden en la complejidad del problema,
sostienen criterios a tomarse en cuenta. Getzlz y Jackson
citados por Child comprobaron que los puntajesvde C.I. y
de creatividad no mostraban ninguna correlacidn
significativa y por lo tanto creian que debian tratarse
como entidades separadas. Aunque en otros estudios, es
posible mostrar cierto grado de correlacidn positiva, se
concluye actualmente que existe una diferencia en las
relaciones entre los puntajes de los test de creatividad
y los del C.I., lo cual depende del nivel del C.I., que
se considera. El mismo autor sefala que la relacidn entre
niveles bajos o moderados es lineal, mientras los muy
inteligentes son menos previsibles en cuanto a su
capacidad creadora. La cuestidén bdsica - concluye el
autor- es si los test de inteligencia y de creatividad
miden “atributos  humanos diferentes, parcialmente
relacionados o idénticos” sigue siendo una interrogante

para la investigacidn psicoldgica.

Sternberg, sostiene igualmente que la creatividad
estd débilmente relacionada con la inteligencia, pero en

absoluto se trata de lo mismo.

El tema es muy discutido, pues mientras en algunas
definiciones creatividad e inteligencia estdn
relacionadas, otros investigadores, han resaltado la
relativa independencia de ambas, asi Gardner afirma que
recientemente ha surgido un consenso informal de que por
encima de los 120 de C.I., la creatividad no estd

conectada con la inteligencia psicométrica. Coincidimos
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en lo antedicho anteriormente, seflalando que eﬁ lo que
estdn de acuerdo muchos psicdlogos es que la creatividad
depende mucho de los rasgos de disposicién y
personalidad, asi como los accidentes demogrdficos y

cualidades intelectuales.

RELACION ENTRE EL COEFICIENTE INTELECTUAL Y EL

RENDIMIENTO ESCOLAR GLOBAL.

Remitiéndonos a la Tabla 5, se observa que no hay
una correlacién entre los dos aspectos, puesto que en el
caso de los sobresalientes en rendimiento, el mayor
porcentaje (44.44%) se ubica en el rango de inteligencia
Media Baja, seguida del 40.74% <correspondiente a
inteligencia Media Alta, para descender a un 11.11% en
inteligencia Baja, el 3.70% en retraso mental solo el

3.70% est4d ubicado en inteligencia Alta.

Los rendimientos Muy Bueno, el 24% se ubican en
Media Alta, el 32% en Media Baja, el 24% en Baja, el 8%
en retraso y el 8% en superior. En el rendimiento Bueno

un estudiante se ubica en Baja y una en retraso.

Sobre esto es linteresante anotar lo que seflalan
diversos autores, entre ellos Sd&nchez Hidalgo, gquién
manifiesta que los bien dotados se distinguen en sus
actividades académicas, sin embargo la mayoria de ellos
estd en grados muy inferiores a los que corresponden a
su grado mental (pueden ser otros factores que influyen,
como falta de interés, desajustes, aficiones deportivas,
etc.). Es necesario también seflalar lo que Sternberg
manifiesta al sostener que el rendimiento escolar
evaluado en exdmenes estandarizados constituyen un premio
a la memoria o andlisis. Esto conlleva una actividad
mecdnica que no necesariamente incluye el razonamiento y

por lo tanto el accionar de la inteligencia. Ante esto
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creemos en la necesidad de ajustar la actividad educativa
al desarrollo mental de cada alumno, labor de por si muy
dificil, pero que con mucha flexibilidad, cautela,

observacidn y constante evaluacidén puede ser posible.

RELACION ENTRE LA CREATIVIDAD Y EL RENDIMIENTO ESCOLAR

GLOBAL.

Analizando esta relacidén, y remitiéndonos a la
Tabla 6, se observa la poca o ninguna correlacidén ya que
el rendimiento no guarda una relacidn positiva o negativa
con los rangos de creatividad, o sea que no existe
relacidén causa alguna aparente entre una y otra variable,
asi vemos que los sobresalientes en su mayor porcentaje
estdn en el rango de los medianamente creativos, seguido
por el 29.62% en los creativos y el 7.40% en los muy
creativos y un porcentaje similar en los poco creativos.
El rendimiento Muy Bueno tiene una tendencia parecida,
solamente que aumenta el porcentaje de los poco
creativos. Es decir en ambos casos los alumnos de mds
alto rendimiento se ubican alrededor de la media. Esto en
cierto modo coincide <con el <criterio de varios
investigadores, entre ellos Sternberg como se indicé
anteriormente que los exdmenes no necesariamente reflejan
estas aptitudes dando mayor preponderancia a la memoria y
capacidad analitica y no necesariamente el proceso
creativo. En las pruebas -recalca el autor- premian tales
capacidades, las mismas que si bien son importantes,

distraen la atencidén del uso de la creatividad.

Stones, confirma el criterio de que tanto en la
inteligencia como en la creatividad sus resultados no
necesariamente significan un obstdculo  para el

rendimiento escolar. De alli creemos que no es dable
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hacer predicciones tajantes respecto al futuro escolar de

un alumno.

RELACION ENTRE EL COEFICIENTE INTELECTUAL Y ASPECTOS

PSICOEDUCATIVOS.

Remitiéndonos a la relacidn existente entre el
coeficiente intelectual y los aspectos psicoeducativos
(Tabla 7) como son memoria, imaginacidén, concentraciédn,
ritmo de aprendizaje y edad, vale anotar las siguientes
consideraciones; se observa que los aspectos
psicoeducativos antes mencionados guardan una tendencia
de ubicacidén en los rangos del C.I., que va aumentando a
medida que baja el coeficiente hasta un punto alrededor

de la media, para luego descender hacia el otro extremo.

Este es una tendencia que ha sido casi comiin en
todos los casos analizados. Asi los estudiantes con buena
capacidad de memoria de 3.77% en que se ubican en los
rangos superior y alto asciende al 52.07% de Media Alta
hasta el mdximo de 35.84% en Media Baja para descender al
18.86% de Baja a 5.66% de retraso mental, similar
tendencia se observa el aspecto de buena capacidad de
imaginacidn y concentracidn _ sefialando que
mayoritariamente los investigados califican con buena

capacidad en los tres aspectos.

Del andlisis de estas cifras y su distribucién, se
deduce que no existe una correlacidn directa con estas
capacidades, si bien se advierte cierta correlacidén
negativa inicialmente pero que finalmente se rompe. En
todo caso los aspectos estudiados en su mayor porcentaje
se ubican alrededor de los de inteligencia media baja.
Esto nos lleva a pensar que como sefald Sternberg y otros
psicdlogos, aspectos como los mencionados especialmente

memoria, capacidad analitica en la cual tiene que ver la
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imaginacién y concentracidén, no necesariamente guardan
relacién <c¢on el C.I., o al menos existe mucha

i

variabilidad como lo sefialan los resultados.

Con el ritmo de aprendizaje se observa algo
parecido.  Los de aprendizaje répido estdn
mayoritariamente ubicados en los de inteligencia Media
Alta y Media Baja, igual sucede con los normales que se

ubican mayoritariamente.

RELACION ENTRE CREATIVIDAD Y ASPECTOS PSICOEDUCATIVOS.

En la relacidn existente entre la creatividad y los
aspectos psicoeducativos (Tabla 8) se observa que los
mismos ascienden en porcentaje a medida que baja el rango
de creatividad, para descender luego a inteligencia baja,
asi el 5.66% de los de buena capacidad de memoria de muy

Creativos, descendiendo al 16.98% en los poco creativos.

Esta tendencia se »repite en los casos de
imaginacién y concentracidn, sefialando que la gran
mayoria de los investigados estdn considerados como de
buena capacidad en tales aspectos con un 94.44% en ambos

casos.

En cuanto al ritmo de aprendizaje la situacidén es
similar, los porcentajes de mayor significacidén estd en
los medianamente creativos con el 53.33% en el caso de

rdpido y el 41.66% de normal.

Esto nos lleva a la conclusidén de que no existe una
correlacién directa en estos aspectos, sino que los
mismos tienden a ubicarse alrededor de la media general.
Esto en cierta medida concuerda con Sternberg, quien

sostiene que la memoria y capacidad especialmente

trabajan mds a favor del rendimiento y obtencidn de
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puntajes que en desarrollar la capacidad creadora. Esto
parece obvio, puesto que en la vida real no
necesariamente una buena memoria, concentracidén o
imaginacidén corresponde sélo a los mds brillantes, sino
que se observa gran variabilidad dada la complejidad de
las aptitudes humanas, pues la mente es multifacética al

decir de Gardner.

Respecto a la edad, hay cierto parecido en la
tendencia algo 1légico puesto que a medida que avanza la

edad pueden mejorar ciertas aptitudes.

ENCUESTA PSLCOEDUCATIVA.

Considerando la incidencia de los aspectos
investigados en la encuesta en el desarrollo de la
inteligencia y creatividad en lo que se refiere
especialmente al entorno en el que se desenvuelve el
alumno se observa lo siguiente: en el aspecto de indole
familiar como son estado civil y salud de los padres, las
relaciones con el hijo y forma de resolver los problemas,
orientaciones mismas, actitudes de los padres referente
al comportamiento, en sus relaciones y vida social, son
favorables en forma general a los investigados (Tablas
11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18) excepcidn posiblemente
del estado civil de los padres, en el cual la condicidn

de "“Casados” alcanza solamente un 55.5%.

Las actitudes extraclase en lo referente a los
aspectos deportivos, artistico, cultural y cientifico
(Tabla 19, 20, 21, 22) muestran diferentes opciones. Para
mencionar lo mds relevante, futbol, indor en deportes,
dibujo en artes (55.5%); coleccién de cromos en lo
cultural (47.91%); pequeflas investigaciones (43.75%). E1

resto de opciones se distribuye en pequefios porcentajes.
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En cuanto a la historia personal y educativa de los
investigados (Tabla 24) se observa lo siguiente: La
mayoria empezaron a caminar entre los 9 meses y 1 aifio,
con pocos basos, que lo hicieron antes y hasta los 2
aflos. Las primeras palabras mayoritariamente fueron
pronunciadas entre edades de 8 meses y 1 afdo, seguido por
menores porcentajes hasta 2 afos. Los primeros garabatos,
se manifestaron en su mayoria entre los 2 afios con un
14.81% y 3 afios con un 29.62% y 4 afios con un 31.48%.
menores porcentajes corresponden a edades inferiores y
mayores a 4 afios. E1 control de esfinteres
mayoritariamente se da entre un afio y dos afos con un

22.77%.

Estos aspectos correspondientes al desarrollo
psicomotor muestran una variabilidad normal con casos
aislados de precocidad, pero en general, en una u otra

forma todo _gira dentro de la normalidad.

Otros aspectos, como el ingreso al jardin y su
edad, se cifien a lo normal, pues la mayoria lo hicieron
entre 4 y 5 afos (Tabla 25) c¢on un 46.29% y 24.07%
respectivamente. De estos el 77.55% se quedaron al primer
dia, mientras la adaptacidén al medio escolar fue casi
total, con un 1.85% que no se adaptd. El temor a quedarse
solo fue la principal causa de los que se adaptaron a
medias (Tablas 26, 27). En cuanto a la edad en que
aprendieron a leer (Tabla 28), el 94.43% lo hicieron
entre los 4 y 6 aflos, y a escribir el 96.28% entre los 5

y 6 afos.

No tuvieron en su mayoria dificultades en lenguaje

hablado, escritura, lectura y matemdticas (Tabla 29).
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La capacidad de memoria, imaginacidén y concentracidn, es
positiva mayoritariamente en los investigados, con el

98.14%, 94.44%, y 94.44% respectivamente (Tabla 30).

El ritmo de aprendizaje, el 55.55% corresponde a
rapidez y el 44.44% a normalidad (Tabla 31). Los dos
aspectos antes mencionados, son analizados en las

relaciones con el C.I. y creatividad.

El rendimiento en general (Tabla 32), tanto en lo
global como en matemdticas y castellano estd distribuido
mayoritariamente'entre Sobresaliente y Muy Bueno, con un

pequefio porcentaje en Bueno (Tablas 33, 34).

Referente a las relaciones interpersonales de los
investigados, predominan los aspectos “alegre, dindmico,
afectivo, comunicativo, llevarse con personas de su misma
edad y un porcentaje menor lider de grupo (Tabla 35).
Estos aspectos creemos son favorables como ya hemos

sefialado anteriormente.

Finalmente 'y «concluida la discusién con la
posibilidad de no ser infalibles en las apreciaciones
presentadas, se ha cumplido a nuestro entender con los
objetivos especificos propuestos en la guia diddctica,
tanto en la elaboracidn de un marco tedrico referente a
la temdtica planteada, como en la determinacidén del
coeficiente intelectual en los alumnos investigados y sus

relaciones con la creatividad y aspectos psicoeducativos.

Dei andlisis e ‘interpretacién de los datos
obtenidos, realizado dentro de le temdtica desarrollada,
confrontada con los conceptos de los autores involucrados
en el tema, y nuestro criterio personal, se concluye en
la importancia, validez y seriedad de tal informacidén que

en su enfoque real no hace sino expresar la situacidn
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actual de tales aspectos, corroborando en todo caso la
problemdtica y complejidad qﬁe sobre el tema existe,
especialmente en las diferentes relaciones que se
establecen, asi como en la necesidad de lograr cambios
que permitan el desarrollo y mejoramiento de las
aptitudes investigadas. Recalcamos en todo caso que tales
resultados y apreciaciones no son definitivas como es
obvio, en un campo tan polémico y complejo como es el
estudio de la inteligencia  humana, pero si, 1lo
consideramos como un instrumento vdlido para detectar
falencias, aspecto muy importante al momento de buscar

soluciones y contribuciones que mejoren la misma.

Por tanto, conscientes que tal esfuerzo debe
encaminarse a lograr resultados validos, se presenta una
propuesta tendiente a la consecucidén de los mismos para
beneficio tanto del estudiantado, del centro educativo y

la sociedad en general.



VI. PROPUESTA

DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA Y DE LA CREATIVIDAD EN LOS
ALUMNOS DEL CENTRO EDUCATIVO I.T.S. DE INFORMATICA CHONE DE
LA CIUDAD DE CHONE, PROVINCIA DE MANABI, DURANTE EL BILENIO
2000 - 2002.

A. ANTECEDENTES.

EL I.T.S. de Informdtica Chone, fundado el afio de
1991 como Instituto Técnico Superior, ampliado en 1993
con el Bachillerato en informdtica y complementado el
afio 1999 con la escuela de Educacidén Bdsica. De
sostenimiento particular, seleccionado como uno de los
establecimientos investigados, cumple 8 afios dé servicio
ininterrumpido a la educacidn del Cantdn Chone y érggs

aledanas.

Para efectos de determinar el desarrollo de la
inteligencia y creatividad de un grupo de alumnos
previamente seleccionados con el test de Raven en 1998,
se procedié a aplicar el test de Cattell escala 1 y 2,
de creatividad de José Martinez Beltrédn, complementando
esto con una encuesta psicoeducativa dirigida a los
padres de los alumnos investigados. De los resultados
obtenidos se observa que el 2.63% corresponden a
inteligencia Superior, el 5.26% a inteligencia Alta, el
31.31% a Media Alta, el 39.47% a Media Baja y el 5.26% a

retraso mental.

En cuanto a la creatividad, la mayoria de los
investigados se ubican en el rango de los medianamente
creativos con un 55.26%, seguido por los creativos con
un 31.57%, y el 7.89% por los muy creativos. Los poco

creativos se ubican al final con el 5.26%.
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y creatividad a fin de proporcionar a los estudiantes
las herramientas necesarias para un- eficaz
desenvolvimiento en su vida futura, tendiente a la
resolucidén de sus problemas bédsicos, fruto de una
situacidén socioecondmica de complejidad progresiva y

dificil.

Con las limitaciones que impone la realidad actual,
se colige en base a observaciones y entrevistas que los
medios disponibles, propios de su estructuracidn
contribuyen en cierto sentido al mejoramiento de sus
sistemas de ensefanza, avalado con el esfuerzo
permanente de acceder a la Reforma Curricular; sin
embargo conscientes que el desarrollo de la inteligencia
y creatividad requieren de la implementacidén profunda y
cambios acentuados en la metodologia diddctica, que
permitan logros mds efectivos en el dmbito pluralista de
la inteligencia, para un aprovechamiento eficaz de todas
y cada una de las capacidades de los individuos, se ha
elaborado una propuesta dirigida al I.T.S.I. Chone, cuya
pretensidén no tiene otra cosa que cumplir con una
necesidad universal, cual es el mejoramiento del hombre

frente a una realidad dura y demandante.
OBJETIVOS

1. Propender al desarrollo de la inteligencia y
creatividad en los alumnos del establecimiento
educativo I.T.S.TI. Chone, mediante técnicas
interactivas y ainémicas, acordes con la realidad y
en base a los resultados de la investigacidn

realizada.
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Contribuir al .cambio de la filosofia de los
educadores en cuanto al rol de los alumnos en los
ambitos de estudio, desechando métodos inflexibles y
formales adoptando una mejor metodologia diddctica en
pro del mejoramiento de las aptitudes potenciales de

los alumnos.

C. CONTENIDOS BASICOS.

1.

La Nueva Escuela, un recurso para el desarrollo de

inteligencia y creatividad.

La educacidén es una labor compleja, pues lleva la
responsabilidad de desarrollar y formar el cardcter,
la inteligencia y la personalidad de las nuevas
generaciones, de manera que se involucren en la vida
social como factores positivos de bienestar y de
progreso humanos. Platdn decia: “Mds importante que
la ciencia de gobernar al pueblo, es la ciencia de
educar a la juventud”. Sin embargo para que este
ideal se realice, serd necesario rescatar a la
escuela tradicional existente, rica en intentos
transformadores, pero sobre todo en resultados
efectivos. La adopcidén de una nueva filosofia
educativa de perspectivas mds amplias y prometedoras
en valores <culturales, sociales y morales 'y
principalmente modernizar nuestros tradicionales
sistemas de ensefianza serdn las tareas bdsicas a

emprender.

Existen por suerte suficientes criterios, normas,
recursos, técnicas de acciodn educativas que
faciliten a los maestros los medios e instrumentos
para una accidn efectiva y segura. Estos medios los
da la diddctica. Su conocimiento es imprescindible.

No se puede seguir ensefiando por intuicién e
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La incentivacidn del aprendizaje como medio para

desarrollar la inteligencia.

Es obvio que un proceso afectivo de desarrollo de la
inteligencia requiere de técnicas de docencia
moderna. Tales técnicas para una eficaz aplicacidn
deben contar con un ingrediente fundamental que es
la motivacidn interior de los alumnos. Sin ella es
fdcil suponer que todo proceso serd inutil y poco

afectivo.

La diddctica moderna nos facilita en este aspecto de
diversos recursos y procedimientos que constituyen
lo que denominamos incentivacidn del aprendizaje.
Uno de los procedimientos mds afectivos para la
incentivacidén del mismo, son aquellos sistemas
activos o operacionales que comprometen la

participacidn directa y responsable de los alumnos.

Este tipo de actividades absorbe la atencidén de toda
la clase, pues los mismos se muestran atentos e
interesados, <colaboran de buen agrado con el
profesor 'y procuran cumplir rigurosamente sus
instrucciones. En este tipo de eventos pueden
tratarse diversos temas, desde aquellos que
conciernen a las materias correspondientes como
situaciones reales y objetivas del lugar, regidn o
pais, siempre de actualidad y que inciden en la vida
personal de los educandos. Ello despertard en los

mismos su espiritu critico, reflexivo, analitico y
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finalmente los conducird a conclusiones, producto de

su ejercitacidn mental.

La creatividad en el aula y en la vida diaria.

Es importante establecer paralelismo entre el
laboratorio en que se desarrolla la inteligencia y
creatividad como es el aula de clase y la vida
misma, lugar en el cual dicho producto tendrd que
rendir sus frutos. Esto es 1ldégico, porque es
evidente que todo aquello que tiende a estimular y
desarrollar estos procesos tienen a estimular y
desarrollar estos procesos tienen un fin y tunico
objetivo; preparar al hombre para su vida y la
resolucién de sus problemas. Mientras mejores
herramientas posea, mejor sorteard los obstdculos
que a diario se presentan a través de su existencia.
Por ello la importancia de ofrecer medios al
educando para desarrollar su creatividad, utilizando
en primer lugar la  informacién que  sobre
investigaciones y evaluaciones realizadas existieren
y que dan una idea de las diferencias individuales
de los alumnos, para con esta base promover
actividades que los lleven a mejorar su capacidad

creativa.

La diddctica y su aplicacién en el desarrollo

creativo.

En esta fase, los alumnos aprenderdn realmente
asimilando ideas, adquiriendo actividades
especificas deseadas y formando actitudes e ideales
de la vida de trabajo. No existe mejor sistema de
aprendizaje que el de “Aprender haciendo”. Pues son
los trabajos prdcticos y de aplicaciédn, esenciales

en el aprendizaje y desarrollo mental creativo. Este
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tipo de trabajos poseen las mds variadas
modalidades, mencionando solo algunas de las mds
usadas en las técnicas modernas: la discusidn
dirigida, la biusqueda bibliogrdfica, estudio de

problemas, paneles, seminarios, debates, etc.

Lo interesante de todo es que los alumnos se sientan
involucrados en el tema y no oyentes involuntarios e

independientes.

De este modo se asegura el enriquecimiento de la
experiencia de los mismos con un caudal de
informaciones y conocimientos utiles para la vida,
formdndoles hédbitos valiosos de observacidén, de

critica reflexiva 'y de trabajo metddico y

productivo. Se obtiene también el gusto y una

actitud sana frente a los innumerables problemas de

la cultura, ciencia, trabajo y vida humana.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Partiendo de la importancia de la interaccidén de ideas
como medio para obtener el mdximo aprovechamiento en el
tratamiento de un tema en la solucidén de unos problemas
determinado, se plantea la utilizacidn de tres técnicas
de aprendizaje activo: la discusidn, el seminario y el

panel.

PRIMERA ACTIVIDAD.

TEMA: Gran ciudad es aquella que maneja las artes y

la basura con igual eficacia (Tomado de la

Selecciones de Readers Digest).
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‘a. Objetivos especificos:

1)

2)

3)

Empleando la discusién como técnica de
aprendizaje, fomentar el espiritu creador,
desarrollar inteligencia mediante habitos de
raciocinio, andlisis o reflexidn en los
contenidos de una cita, que enfoca desde los
limites de lo abstracto a lo concreto y

prdctico de su concepcidn social y cultura.

Llevar a los alumnos a comprender, empaparse
e involucrarse en los problemas actuales que
afectan a la sociedad y a su regién en
particular, aportando con sus criterios para

su posible solucidn.

Desarrollar en los alumnos el respeto a las
opiniones ajenas al juicio independiente, la
disciplina, solidaridad y colaboracidén con

sus colegas, profesores y conciudadanos.

b. Desarrollo

1)

El profesor presentard el tema que serd
tratado en horarios de clase o extraclase. Al
tiempo que actuard en la direccidn del
evento, y a su vez invitard un alumno para
que haga las veces de coordinador y otro para
el cargo de secretario. El1 profesor hara
indicaciones bibliogrdficas a sugerencias,
motivando al alumno a consultar cualguier
fuente (périédicos, ordenanzas municipales,

revistas, etc.).



2)

3)

4)

5)

6)
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En la primera sesidn los estudiantes
expondrdn sus puntos de vista y el resto

escuchard sus planteamientos.

En las siguientes sesiones, luego del
aparente desorden apasionado, con la
direccidén critica del profesor se sacardn los

resultados y conclusiones.

El profesor, durante el transcursc del
evento, seguird de cerca el comportamiento de
los alumnos participantes en las discusiones
a fin de comprobar los progresos y posibles

retrocesos en su comportamiento.

La discusidén terminard con una apreciacidn
del profesor referente a los trabajos
realizados, procurando fortalecer y estimular
los aspectos positivos y criticar

constructivamente los negativos.

Finalmente, las conclusiones serdn pasadas a
limpio y remitidas a los organismos
correspondientes de la localidad (Municipio,

organizaciones sociales, etc.).

2. SEGUNDA ACTIVIDAD.

TEMA:

"E1l fendmeno del nifio en Chone. Ensefianzas y

posibles soluciones”.

a. Objetivos especificos:

1)

Utilizando el seminario como técnica, se busca
involucrar a los estudiantes en un tema
tremendamente incidente en sus vidas y en la

regidén en general.
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2) Darles la oportunidad de analizar, razonar y

mostrar su espiritu critico y creador en la

bisqueda de soluciones.

3) Incentivarlos a participar y hacer oir su voz

directamente en un problema que los afecte

frecuentemente.

4) Presentar sus sugerencias a los organismos de

la localidad que tienen que ver con el manejo

de la prevencidn y combate del fendmeno.

b. Desarrollo

1)

2)

3)

4)

5)

El profesor anunciard el tema y fechas en que
el mismo serd tratado, indicando
bibliografia, informacidn necesaria o
necesidad de entrevista o entendidos sobre el

particular.

En cada sesidn el profesor expone lo esencial

del tema y su problemdtica.

Los estudiantes por intermedio de sus
representantes, exponen los resultados de sus

investigaciones, inicidndose la discusidn.

Sirviendo el profesor <como orientador
establecerda si algin aspecto no quedd claro
en esa sesidén y sefldlard la fecha para la

continuacidén del tratamiento del tema.

Al final del seminario, el profesor
coordinard con los alumnos las conclusiones
que serdn copiadas y <remitidas a los
organismos de la localidad (municipio,

defensa civil, etc.).
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3. TERCERA ACTIVIDAD

TEMA:

"La crisis econdmica y Sus repercusiones

sociales”.

a. Objetivos especificos:

1)

2)

Utilizando la técnica del panel y siendo el
tema de mucha actualidad y trascendencia que
preocupa a la colectiva y los alumnos en
particular por sus implicaciones
socioecondmicas y educativas, se persigue la
reflexidén desprejuiciada y no “contaminada”
de la juventud quienes con su argumentacidn
sincera y correcta intervienen como actores

de la dura realidad actual.

Hacerlos participes de la vida del pais e
inducirlos el ejercicio de la libertad de
expresidn, respeto de la posicién ajena y
desarrollo de sus facultades intelectuales y

creadoras.

b. Desarrollo

1)

2)

previéndose la formacién de dos o més
sectores de opinidn, se nombrardn dos
representantes por cada grupo deliberante,
uno que expondrd las tesis y otro que
rebatird los argumentos opositores, se

nombrard asi mismo un moderador.

Utilizando horarios de clase o extra clase,
el profesor indicard las fuentes informativas
minimas o consultas que la clase esté

obligada a leer.
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3) Los representantes de cada sector exponen los
argumentos, a favor de sus respectivas tesis,
luego de lo cual deberdn defenderla de las
refutaciones, y responder las aclaraciones de

los miembros de cada grupo.

4) El secretario va anotando en el pizarrén las
decisiones y principales argumentaciones de

los grupos.

5) En el final del debate el moderador y

secretario redactardn el informe final en la

pizarra que serdn copiados en todos.

6) Finalmente, el moderador - profesor hara una
apreciacidén objetiva de los méritos y
diferencias del evento con miras a su

perfeccionamiento en una préxima oportunidad.

RECURSOS
1. PSICOSOCIALES.

Se recomienda elaborar fichas acumulativas con el
perfil psicosocial de los alumnos, como son
aspectos del entorno familiar, actividades extra
clase, aspectos educativos y personales de los
mismos, como base para una eficaz orientacidn de

los mismos.
MATERIALES

- Ldminas murales ilustrativas relacionadas con

los temas a tratarse.

- Bibliografia pertinente a los temas.
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- Utilizacidn de la ala de audiovisuales para la
proyeccidén de videos seleccionados con la

problemdtica a considerarse.

- Materiales para informe.



F. CRONOGRAMA

Actividad 1 Actividad 2
Seminario

Discusion

Actividad 3

DESARROLLO

1. Presentacion del tema

2. Revision de bibliografia

3. Entrevista a organismos interesados

4. Exposidén de puntos de vista

5. Discusifn y alternativas de solucién

6. Elaboracién del borrador de conclusiones y

recomendaciones

7. Redaccion final del informe y envio a los

organismos correspondientes

_QL_
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TEST DE CREATIVIDAD
José M", Martinez Beltran

Para alumnos de Educacion Basica

DATOS PERSONALES:

Apellidos: ............ocoooviii Nombres:........cc.covvevveiveeeiieennn,

Edad: .......... afios ... meses .......... Fecha de nacimiento: .........cc..ccooee...
Afio mes dia

Fechadelaprueba: ..............ccccocinnnnni TP

Afio mes dia
Centro Educativo: ................c.cooeviveiiiiiennn, Ao ............ paralelo:.........
Puntuaciones C1 C2 C3 C4 5 T

Fliideéz

Flexibilidad

Total

Percentiles

iNO VUELVA LA PAGINA!



C1 TEST DE USOS POSIBLES:

En la pagina siguiente vas a encontrar unos dibujos.
Si el dibujo fuera una bicicleta y te preguntara:

:Qué cosas podrias hacer tu con ella?

Escribirias:

Ahora, durante 15 minutos (alumnos de 3° a 6° afio), van a hacer algo parecido, o,

Ahora, durante 10 minutos (alumnos de 7° a 10 afios), van a hacer algo parecido

iDA VUELTA A LA HOJA!



/QUE COSAS PODRIAS HACER TU CON ELLOS?

Escribe todas las cosas que se te ocurran, poniendo cada una en una linea:



C2 TEST DE COSAS IMPOSIBLES:

Ahora se trata de escribir cosas que nos imaginamos. Todas las que se te ocurran.
Debes leer atentamente cada linea de la pagina siguiente y contestar.

Si en una linea no se te ocurre nada podéis pasar a la siguiente.

Vamos a hacer primero una prueba:

(Qué pasaria si en lugar de llover como ;viempre, lo hiciera de abajo hacia arriba?
L ettt ettt
(Has comprendido?

Abhora, durante 15 minutos (alumnos de 3° a 6° afio), van a hacer algo parecido, o,

Ahora durante 10 minutos (alumnos de 7° a 10° afio), van a hacer algo parecido.

(PUEDES COMENZAR!



C2 TEST DE COSAS IMPOSIBLES:

1. ;Qué pasaria si tu sombra fuera real, o sea, fuera un chico (a) como ta?

4. ;Queé sucederia si los hombres correspondiéramos el lenguaje de los animales y
las plantas?



C3 TEST DE LOS CIRCULOS:

En la pagina siguiente vas a encontrar muchos circulos. Aifiadiendo a cada uno

algunas rayas se pueden conseguir dibujos, figuras ...... que sean distintos.

FIJATE EN ESTE EJEMPLO:

nino

Y EN ESTE OTRO:

bicicleta ’.

En la rayita tienes que escribir el nombre de lo que has dibujado.

Ahora, durante 10 minutos (alumnos de 3° a 6° afio), van a hacer algo parecido, o,

Ahora durante 15 minutos (alumnos de 7° a 10° afio), van a hacer algo parecido.

;PUEDES COMENZAR!



C, TEST DE LOS CIRCULOS
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C3 TEST: ;PARA QUE SIRVEN LAS COSAS?

Van a encontrar escritas en la pagina siguiente unas palabras.
Son cinco objetos. Cada uno sirve para muchas cosas.

Vamos a poner un ejemplo:

¢PARA QUE SIRVE UNA REGLA?

Has de escribir todo lo que se te ocurra. Cuanto mas, mejor.

Cuando acabes puedes pasar a otra.
Ahora, durante 10 minutos (alumnos de 3° a 6° afio), van a hacer algo parecido, o,

Ahora durante 15 minutos (alumnos de 7° a 10° afio), van a hacer algo parecido.

(PUEDES COMENZAR!



C4 TEST: ;PARA QUE SIRVEN LAS COSAS?

;PARA QUE PUEDE SERVIR......?

1. UN LADRILLO? 2.
L e 1.
2 e, 2.
B e 3.
B, e, 4,
B e 5.
B, e 6.
g OO 7.
B, e 8.
0. e 9.
10, e 10
Ll e, 11.
12, e, 12,
13, e, 13
T4, oo, 14

3 UN LAPIZ? 4
L e, 1.
2 e, 2.
3 e, 3.
A, e 4.
e 5,
6. e 6.
2SO 7.
8. e 8.
0 e 9.
10, e 10.
1L e 11
12, e 12.
13, e, 13.
T4, oo, 14.

L 8.

2, 9.

3 10.
TP VPP UUPROPPUPROPPRROPIOIR 11.
S 12.
6. 13.
T 14.

UN PALILLO?

.......................................................
.......................................................
.....................................................

.......................................................
.......................................................
.......................................................
......................................................

.......................................................



C4 TEST: ;PARA QUE SIRVEN LAS COSAS?

En la pagina siguiente vas a encontrar tres FABULAS (cuentos cortos con
personajes que son animales). Las tres estan sin terminar, pero ustedes podran

terminarlas facilmente.

Debes ponerles TRES TERMINACIONES. Una de RISA (humor), otra TRISTE
(seria), y otra BUENA (que termine bien).

Vamos a poner un ejemplo:
Iba un nifio con su papa y vio unas ranas bajo el puente por el que pasaban. El nifio
comenzo a preguntar: ;Qué son las ranas?, ;Por qué cantan las ranas?, ;Por qué

saltan las ranas?.

Ejemplo de TERMINACION DE RISA: Su padre empezo a croar como si fuera

una rana y el nifio no podia parar de reir.

Ejemplo de TERMINACION TRISTE O SERIA: Su padre no sabia nada sobre las

ranas.

Ejemplo de TERMINACION BUENA: Su papa lo sent6 junto al rio y le explico

muchas cosas sobre las ranas.
Ahora vas a hacer algo parecido con las FABULAS de la siguiente pagina.

Tienes 10 MINUTOS 6 15, de acuerdo a lo antes indicado.

(PUEDES COMENZAR!



C5 TEST DE LAS FABULAS

1.“Sali6 la zorra aquel dia en busca de comida. Tenia hambré\ pués, llevaba mucho
tiempo sin comer. En esto vio a la orilla del camino un hermoso arbol repleto de
manzanas: salté y volvid a saltar, pero no lograba alcanzar las manzanas.

Entonces, viendo que no llegaba dijo: ........

........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

“Ciertos animalitos jugaban una vez a la “gallina ciega™: habia entre ellos un mono
que vendaba los ojos a todos, cerca de alli vivia un topo que no veia nada, pero si oia;
y al escuchar el griterio quiso también jugar y pidié que le dejaran. Pronto le tocod
hacer de “gallina ciega” y aunque no necesitaba que le vendasen los ojos porque no
veia, pidio que se los vendasen como a los demas de modo que nadie se diera cuenta

de su ceguera. Pero el mono no se dio cuenta enseguida y .......

TERMINACION  TRISTE: ..o

........................................................................................................................................

“Alli en el lejano bosque vivian un erizo y un zorro. Los dos presumian de ser “EL
REY DEL BOSQUE”. El zorro decia que el Rey del Bosque era él, y daba sus
razones. El erizo decia que alli no habia mas Rey que él, y también daba sus razones.

Aquel dia los dos habian salido a pasear y por suerte, o por desgracia se encontraron,

y comenzaron a discutir, a compararse y a decir cada uno sus cualidades.



Uno decia que era el mejor cazador de gallinas, el otro que era capaz de espantar con

sus pinchos una manada de leones. Discutieron durante mucho tiempo.

TERMINACION DE RISA: oo,

TERMINACION  TRISTE: ..o
TERMINACION BUENA: oo



UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA

MODALIDAD ABIERTA MEMENTO ASCENDERE SEMPER

Encuesta para Padres de Familia sobre Aspectos
Psicoeducativos

Sefior padre de familia:

La Universidad Técnica Particular de Loja, Modalidad de Estudios a Distancia, se encuentra
empefiada en realizar con su Egresados una investigacion relacionada con la problematica
“Determinacion del Coeficiente Intelectual con el Test de Cattell, afto 1999, y su relacion con
aspectos psicoeducativos en los estudiantes de Educacién Bas: ca del Ecuador, seleccionados en la
mizeshga—czon realizada con el test de Raven, afio 1998”. Por tal motivo, acudimos a usted, en
razén de que su hijo(a) ha sido seleccionado para un seguimiento investigativo; por tener un
percentil de Capacidad Intelectual Superior (con el test de Raven); y, por consiguiente le
solicitamos se dlgne contestar en forma sincera el siguiente cuestionario que ponemos a su
consideracion.

Sirvase escribir las respuestas en las lineas de puntos o anotar una X dentro del paréntesis que va
junto a la alternativa que sea correcta.

Es preferible que la encuesta sea contestada por el padre de familia;, caso de faltar éste, debe
contestar la madre.

En caso de tener dos o mas hijos seleccionados para la investigacion, deberd llenar UNA
ENCUESTA POR CADA HIJO.

1.  DATOS DE IDENTIFICACION

L2 LUBAL oo e e,
CIUDAD PROVINCIA CANTON PARROQUIA

1.3. Tipo de sostenimiento del Plantel: () Fiscal () Fiscomisional () Particular

1.4, Nombre del alummo ...............ccoiiiiiiiiiiiiit et

1.5. Lugary fecha de nacimiento ............c....ccoooovoremirvvororiroieereeress oo,

1.6, Edad ..o, afios ..., mMeses ...............

1.7, Fechade BOY: ......coooviiiiiiiiiccr et 1999.



ASPECTO FAMILIAR

2.1. Estado Civil: ( ) Casado (a), ( ) Union libre, ( ) Divorciado (a)
( )Viudo(a), ( )Soltero(a), ( ) Con otras personas

2.2. En sus relaciones diarias con su hijo usted es: (sefiale una o mas alternativas)
( ) Amable, ( ) Comunicativo, ( ) Autoritario, ( ) Indiferente { ) Permisivo.
2.3. Los problemas con sus hijos los resuelve preferentemente: (dé una sola respﬁesta)
( ) Mediante el didlogo ( ) Mediante la imposiciéon ( ) Con ayuda de otras personas

2.4.Ha orientado a sus hijos sobre problemas relacionados con: (sefiale una o
mas respuestas).

( ) Sexualidad ( ) Drogas

() Especialidad a seguir en el Bachillerato ( ) Amistades

( ) Diversiones ( ) Técnicas de Estudio
( ) Enamoramiento y noviazgo ( ) Valores humanos

( ) Valores Religiosos ( ) Salud y alimentacién

2.5. En calidad de padres o madres, usted se siente orgulloso de su hijo?
( ) Totalmente ( ) Unpoco ( ) Nada.

2.6. Las amistades que tiene su hijo-son consideradas por usted como:
( ) Muy apropiadas para que él pueda realizarse como persona.
( ) Poco apropiadas.
( ) Nada apropiadas.
( ) Notiene amistades.

2.7. La salud de los padres es

PADRE MADRE
( ) Buena - () Buena
( ) Regular ( ) Regular
( ) Mala () Mala

2.8. También pertenece su hijo (a): (sefiale una o mas alternativas)

( ) Club Deportivo

( ) Club Social

( ) Grupo Juvenil de Accién social
( ) Grupo Juvenil Religioso

( ) Club de Ajedrez

( ) Club Cientifico

( ) Agrupacion Politica Estudiantil.



ACTIVIDADES EXTRACLASE DE SU HIJO

3.1. De caracter deportivo (sefiale una sola en el que se destaque, caso contrario no

seilale ninguna).

( ) Fatbol ( ) Club Deportivo ( ) Ecuavoley

( ) Basquet ( ) Atletismo ( ) Artes marciales
( ) Indor ( ) Ciclismo ( ) Cazay Pezca.

3.2. De caracter artistico (sefiale uno solo en el que mas se destaque, caso
contrario no sefiale ninguno)

( ) Pintura ( ) Escultura ( ) Ceramica
( ) Bordado () leu_]o ( ) Hacer poesia
( ) Ballet ()D ( ) Interpretar Musica.

3.3. De caracter cultural (sefiale uno solo en el que mas se destaque, caso contrario
no sefiale ninguno)

( ) Coleccionista de monedas () Coleccionista de sellos postales
( ) Oratoria ( ) Lector de obras de literatura Universal
( ) Coleccionista de cromos ( ) Coleccionista de postales y tarjetas..

3.4. De caracter cientifico (sefiale uno solo en el que mas se destaque, caso
contrario no sefiale ninguno)

( ) Lectura de obras de tipo cientifico ( ) Pequefios experimentos.
( ) Pequefios Inventos ( ) Pequeiias investigaciones.
( ) Coleccionista de insectos.

HISTORIA PERSONAL Y EDUCATIVA DE SU HIJO

4.1. Embarazo y el parto fueron

EMBARAZO PARTO
( ) Normal ( ) Normal
( ) Dificil ( ) Dificil.

4.2. Desarrollo Psicomotor

iA qué edad empez6 a caminar? ............ Afios ... MESES ..................
(A qué edad empezo a pronunciar sus primeras palabras? ....................co.......
(A qué edad comenzo a hacer los primeros garabatos? .................ccocoeveen.,
(A qué edad aprendio @ leer? ....................c.ocooiiiiii e,
& A qué edad controlo los esfinteres? ...................ccccoooeiivieieeie e



4.3. Vida escolar

(A qué edad ingreso al Jardin de Infantes (1°. De Basica)? ................c...........
(Acepto quedarse solo desde el primer dia? ( )SI  ( )NO

La adaptacion del Medio Escolar fue: Total ( ) A medias ( ) No se adapt6 ( )
En caso de haberse adaptado a medias o no haberse adaptado, escriba las

(A qué edad su hijo aprendié a leer? ............... jaeseribir? ...,

Su hijo tuvo dificultades de aprendizaje en:

Lenguaje hablado  SI( ) NO( )
Escritura SI( ) NO( )
Lectura SI( ) NO( )
Matematicas SI( ) NO()

Segun su criterio su hijo tiene:

Una buena capacidad de memoria SIC ) NO( )
Una buena capacidad de concentracion SIC ) NO( )
Una buena capacidad de imaginacion SIC ) NO( )

Con relacion al ritmo de aprendizaje, su hijo aprende con:

Rapidez ( ) Normalidad ( ) Lentitud ( )
Escriba en numeros el promedio de rendimiento global de su hijo en el afio
escolar quetermind: ............ S OO O OO
PROMEDIO DE MATEMATICAS (en nimeros) ................c.ccocoevvivereveennnn
PROMEDIO EN CATELLANO ( Lenguaje y Comunicacién) .........................

En las relaciones interpersonales su hijo es:

Comunicativo SI( ) NO( )
Afectivo SI( ) NO( )
Dinamico SI( ) NO( )
Alegre SI( ) NO( )
Lider de grupo SI( ) NO( )
Gusta llevarse con personas de su misma edad SI( ) NO( )

Gracias por su Colaboracion



	Page 1
	Page 2
	Page 3
	Page 4
	Page 5
	Page 6
	Page 7
	Page 8
	Page 9
	Page 10
	Page 11
	Page 12
	Page 13
	Page 14
	Page 15
	Page 16
	Page 17
	Page 18
	Page 19
	Page 20
	Page 21
	Page 22
	Page 23
	Page 24
	Page 25
	Page 26
	Page 27
	Page 28
	Page 29
	Page 30
	Page 31
	Page 32
	Page 33
	Page 34
	Page 35
	Page 36
	Page 37
	Page 38
	Page 39
	Page 40
	Page 41
	Page 42
	Page 43
	Page 44
	Page 45
	Page 46
	Page 47
	Page 48
	Page 49
	Page 50
	Page 51
	Page 52
	Page 53
	Page 54
	Page 55
	Page 56
	Page 57
	Page 58
	Page 59
	Page 60
	Page 61
	Page 62
	Page 63
	Page 64
	Page 65
	Page 66
	Page 67
	Page 68
	Page 69
	Page 70
	Page 71
	Page 72
	Page 73
	Page 74
	Page 75
	Page 76
	Page 77
	Page 78
	Page 79
	Page 80
	Page 81
	Page 82
	Page 83
	Page 84
	Page 85
	Page 86
	Page 87
	Page 88
	Page 89
	Page 90
	Page 91
	Page 92
	Page 93
	Page 94
	Page 95
	Page 96
	Page 97
	Page 98
	Page 99
	Page 100
	Page 101
	Page 102
	Page 103
	Page 104
	Page 105
	Page 106
	Page 107
	Page 108

