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INTRODUCCION GENERAL

La temdtica que hemos escogido para el desarrollo de nuestra tesis es de gran tras-
cendencia, puesto que incide de alguna manera en la propia formacién del educando.
Y, al estudiar esta temdtica, se pretende analizar qué diferencias fundamentales hay en
los rendimientos escolares y en el comportamiento mismo de los estudiantes de los
colegios mixtos y de los que no lo son. Pues, de hecho, pareceria que en la estructura
social del medio lojano, y obviamente ecuatoriano, rigen determinados esquemas de
valores que incluso permiten orientaciones educativas, al parecer, diferentes, por eso,
en nuestra ciudad y provincia tenemos divididas las instituciones educativas en cole-
gios para hombres y colegios para mujeres, lo mismo ocurre en el sistema primario.

Esta circunstancia motiva la presencia de nuestro trabajo, con el cual intentamos
conocer en detalle las bondades y desventajés de la existencia de los colegios coeduca-
tivos en nuestra ciudad. Los resultados de este trabajo beneficiardn, indudablemente,
no s6lo a los investigadores, sino, sobre todo, a los encargados de conducir la educa-
cién y a los mismos padres de familia, quienes podrédn disponer de criterios objetivos y
claros, sobre la realidad e incidencia del sexo en la orientacién educativa del hombre.

En el capitulo I se aborda lo concemiente al planteamiento del problema, se des-
cribe el marco tedrico-conceptual del proyecto. Se cierra este capitulo con la formula-
cién de las hipétesis y el disefio metodolégico.

En el capitulo II hacemos un breve enfoque histérico de la educacién desde los
pueblos primitivos hasta el aparecimiento de la escuela en nuestro pafs; luego se entra a
un estudio sobre las distintas concepciones de la educacién, describiendo los fines y
objetivos, concluyendo el capitulo con un andlisis sobre las clases de educacién.

En el capitulo ITI nos ocupamos de la coeducacién y su aporte a la educacién inte-
* gral. Se parte de una descripcién histérica de la coeducacién en el mundo, para centrar
la atencién en el caso de la coeducaci6n en el Ecuador, particularmente en Loja. Se es-
tudia, finalmente, la postura de la Iglesia frente al problema de la coeducacién.

El capftulo IV lo dedicamos a un estudio, en detalle, sobre la incidencia de la coe-
ducacién en los rendimientos escolares, en el comportamiento disciplinario y en la in-
tegracién social de los estudiantes del Instituto Técnico Superior “Daniel Alvarez Bur-



eo”. Allf, se hace un anlisis teérico-conceptual de las distintas variables y se exhibe
una serie de datos empiricos, con los que se pretende demostrar l1a hip6tesis central,
objeto de nuestra investigacién.

Se cierra nuestro informe monogréfico con el capitulo de conclusiones y recomen-
- daciones, mds el apéndice de anexos.

Los métodos utilizados en el desarrollo de nuestra tesis son: el método inductivo
que nos ha permitido utililizar un proceso que, partiendo de la observacién llegamos
hasta la generalizacién, pasando por la comparacién y la abstraccién; los métodos -
analitico y descriptivo utilizados en la etapa de procesamiento de datos, en el desarrollo
del informe, puesto que la naturaleza de la investigacién implica que nos ubiquemos en
el andlisis de un fenémeno no presente y actual en el proceso educativo.

De igual manera entre las técnicas utilizadas tenemos las observaciones, encuestas,
técnicas estadisticas, lectura cientifica, fichaje y cuestionarios sociométricos.

Finalmente, dirfamos que en el trayecto de esta investigacién, por ser un tema
nuevo, hemos encontrado dificultades, como: la poca bibliografia sobre coeducacién,
la que fue superada por el andlisis en el transcurso del trabajo de campo a través de
encuestas, opinionés, etc. '

Otra dificultad que ha interrumpido el normal desenvolvimiento de nuestra investi-
gaci6n por més de tres meses fue la aplicacién de encuestas, por ser un establecimiento
numeroso, la obtencién de datos de Secretaria por encontrarse los libros de calificacio-
nes en la Direccién de Educacién para su respectiva legalizacién, y que por aquella
€poca, dicha institucién se encontraba en paro laboral. Asimismo, el proceso de levan-
tamiento de textos requirié mucho mds tiempo del que estaba previsto, ya que la per-
sona, que inicialmente estuvo a cargo de ello, lo hizo parcialmente hasta el capitulo ter-
cero y por cuestiones técnicas hubo de abandonarlo; obligdndonos de esta manera a
hacerlo pasar en otro lugar, aqui ¢l problema de la incompatibilidad de equipos de
computacién hicieron imposible el rescate de lo qué ya se habia procesado, debiendo
de tipear nuevamente desde el primer capitulo, consecuentemente, el tiempo estimado
para la entrega de los borradores de esta investigacién, se duplic6. Todas estas dificul-
tades fueron superadas gracias a la comprensién, apoyo decidido, eficiente, organi-
zado y dindmico-de quien nos dirige el trabajo, que a pesar del tiempo perdido ha lo-
grado que lo concluyamos en un afo.



CAPITULO 1

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA,
FORMULACION DE LAS HIPOTESIS
Y DISENO METODOLOGICO
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1.

1.2.

DETERMINACION DEL AREA PROBLEMATICA

La educacién a nivel mundial, nacional y local-de alguna manera sufre se-
rios desajustes en el medio social en el que se instala; pues, pareceria que
el proceso educativo, institucionalizado, no responde a las auténticas exi-
gencias del medio social actual.

En efecto, desde varios niveles se acusa a la educacién como la causante
del retraso de los pueblos, ya que en buena parte el desarrollo de'la ciencia
y la tecnologfa depende de la orientacién educativa que se dé en las institu-
ciones. Asimismo, se critica que la educacién actual es excesivamente me-
moristica, deshumanizante, desconectada de la realidad, por lo que no ga-
rantiza una formacién integral del educando.

ANALISIS E IDENTIFICACION DEL PROBLEMA

De alguna manera, esta problemdtica educativa no escapa ni a los colegios

cat6licos, pues, en cierta forma, estas mismas instituciones, desde antafio,
en nuestro pais y ciudad han desvirtuado la concepcién real de la forma-
cién integral de la persona al crear instituciones orientadas a la formacién
educativa —de hombres y mujeres— por separado, pensando que ésta es
la mejor estrategia para garantizar una correcta educacién en lo cientifico,
en lo moral, en el ejercicio de la libertad y la democracia; y, en la misma

educacién de la fe.

De cara a esta problemdtica y frente a la realidad de estos colegios nos pre-
guntamos jen qué grado ha favorecido a la educacién de nuestros estudian-
tes esta infundada estrategia de crear y organizar colegios sélo para hom-
bres o s6lo para mujeres? ;la préctica de esta costumbre supone, tal vez,
que para el hombre hay valores diferentes, ciencias diferentes y por consi-
guiente educacién diferente? ;qué problemdticas afrontan y qué resultados
se estdn dando en los colegios que trabajan con el sistema de la coeduca-

¢ion o sin ella?
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Desde una visién més real de esta problemdtica educativa ;no serd perti-
nente que todos los colegios de la ciudad introduzcan la coeducacién como
estragegia vélida para lograr mejores rendimientos escolares, comporta-
mientos disciplinarios mds normales; en definitiva, una formacién m4s
auténtica de nuestros educandos?

1.3. DELIMITACION DEL PROBLEMA

En el contexto de la problemdtica descrita, nos interesa a través del pre-
sente trabajo, realizar un estudio comparativo de los rendimientos escola-
res, €] comportamiento disciplinario y las relaciones sociales de los estu-
diantes que cursan sus estudios en colegios con sistema de coeducacién o
sin ella. Para nuestro caso, tomamos como objeto de andlisis a los estu-
diantes del ciclo diversificado del Instituto Técnico Superior “Daniel Alva-
rez Burneo”, con sistema coeducativo y analizaremos también el ciclo bé-
sico masculino y femenino del mismo Instituto, a fin de comparar los as-
pectos diferenciales que pueden surgir, lo mismo que, las ventajas y des-
ventajas de los sistemas coeducativos frente a otros de estructura no coe-
ducativa. |

2. MARCO TEORICO

Por referencias bibliogréficas existentes en los archivos de las universidades de
esta ciudad, esta problemitica, que nos ocupa en el presente trabajo, es completa-
mente nueva, puesto que, al parecer nadie antes la habria tratado como tema de

investigacién.

Sin embargo, este fenémeno de la coeducacién es usado ya en los planteles educa-
tivos de otros paises, como los Estados Unidos de Norteamérica, desde mediados
del Siglo XIX (Diccionario enciclopédico, OCEANO, 1981), pero més por razo-
nes econémicas que por circunstancias netamente pedagégicas.

Desde otro 4émbito y bajo la doctrina liberal nace la coeducacién como reaccién a
una estructura cultural conservadora, empeiiada en definir la orientacién educativa
y la capacitacién profesional segiin la naturaleza del sexo.
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Posteriormente, y a partir del désarrollo de la psicologfa social, aparece la escuela
coeducativa con el objetivo de favorecer la comunicacién intcrsexual,_ la socializa-
cién del individuo y el desarrollo de la identidad personal, en definitiva, de la edu-
cacién integral. ’

Con este mismo espiritu surge el acuerdo ministerial N2 1754, mediante el cual el
Sr. Ministro de Educacién del Ecuador, Arq. Alfredo Vera Arrata, resuelve autori-
zar a todo plantel la posibilidad de transformarse en plantel coeducativo sin trdmite

previo.

En este campo, precisamente, se enmarca nuestro proyecto. Pues, nosotros inten-
tamos analizar la puesta en marcha de la coeducacién en el Instituto Daniel Alvarez
Burneo, no simplemente como estrategia que permite optimizar el uso de la infra-
estructura fisica y ambiental de un plantel determinado, sino, sobre todo, como
estrategia que incide significativamente en los rendimientos escolares, enel com-
portamiento disciplinario y en el proceso del integracién social hombre-rhujer. -

FORMULACION DE LAS HIPOTESIS
3.1. HIPOTESIS GENERAL

~La hip6tesis global que cubre el 4mbito de todo nuestro trabajo se define en
los siguientes términos:

La implementaci6n de la coeducacién como estrategia educativa posibilita
el logro de productos educativos id6éneos y por lo general éstos son mucho
mds significativos que 1os que ocurren en colegios o cursos no coeducati-

"VOS.

3.2. HIPOTESIS PARTICULARES

3.2.1. Los rendimientos escolares en los cursos coeducativos son mucho
mds altos que los que se registran en los cursos no coeducativos en
el Instituto Técnico Superior “Daniel Alvarez Burneo™.

3.2.2. Los procesos de socializacién de los alumnos del Instituto Técnico
Superior “Daniel 'Alvarez Burneo” son mucho més significativos
en los cursos coeducativos que en los que no tienen la variable co-



3.2.3.
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educacién.

El proceso coeducativo incide favorablemente en el comporta-
miento disciplinario de los adolescentes del Instituto Técnico Su-
perior “Daniel Alvarez Burneo” que se educan bajo este sistema.

3.3. ANALISIS Y OPERATIVIZACION DE VARIABLES

3.3.1.

3.3.2.

3.3.3.

3.3.4.

VARIABLES INDEPENDIENTES
— . Coeducacion (A)
VARIABLES DEPENDIENTES

3.3.2.1. Los rendimientos escolares (B)
3.3.2.2. Los procesos de socializacién (C)
3.3.2.3. Comportamiento disciplinario (D)

VARIABLES CONCOMITANTES O INTERVINIENTES

A fin de no contaminar los resultados de la investigacién
tendremos presente las siguientes variables como elementos de
incidencia indirecta.

3.3.3.1. Organizacién y disciplina institucionales.
3.3.3.2. Metodologia empleada por los profesores.

~ 3.3.3.3. Cumplimiento de horarios.

INDICADORES DE TRABAJO:
3.3.4.1. VARIABLE (A)

Esta es una variable de referencia empirica directa, se
evidencia por simple observacién de la conformacién de

los cursos.
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3.3.4.2. VARIABLE (B)

3.3.4.3.

3.3.4.4.

a)

b)

Promedio aritmético de los rendimientos escolares
del afio lectivo (1990 — 1991).

Porcentaje de rendimientos escolares clasificados en
insuficientes, regulares, buenos y sobresalientes.

VARIABLE (C)

a)v

b)

Niveles de desarrollo de las relaciones inferpersona-
les, cuantificados en porcentajes y segiin la escala de
alto, mucho, mediano y bajo.

Grado de participacién y colaboracién en las
actividades del curso y del colegio, tipificando segiin
la escala de muy bueno, bueno, regular y ninguno.

VARIABLE (D)

a)
b)

c)
d)

Asistencia puntual a clases.

Cortesia y respeto a los alumnos entre si (hombres-
mujeres) y con sus profesores.

Responsabilidad en el cumplimiento de tareas.
Mantenimiento del aseo del aula (GONZALBEZ
CELDRAN, 'Alfredo, Técnicas para el Tratamiento
Psicopedagdgico, Edit. Cincel, Madrid-Esparia, 6ta.
reimpresién, 1987). ’

4. OBJETIVOS DEL TRABAJO
OBJETIVOS GENERALES

4.1.

4.1.1.

4.1.2

Conocer el proceso de la coeducacién implementado en el Instituto
Técnico Superior “Daniel Alvaréz Burneo” y determinar sus con-
secuencias o efectos en la formacién de los educandos.

Analizar la estrategia de la coeducacién y obtener conclusiones que
puedan ser susceptibles de aplicacién o de recomendaciones, para
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otros Colegios de la localidad.

4.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

4.2.1

4.2.2.

4.2.3.

Identificar los diversos enfoques que se han dado con respecto a la

“coeducacién y determinar las ventajas de esta variable en la edu-

cacién de los estudiantes.

Idenficar la relacién directa o indirecta que pueda darse entre la va-
riable coeducacién y los fenémenos del rendimiento estudiantil, el
comportamiento disciplinario y el grado de integracién social de
los alumnos.

Comparar los productos educativos (rendimientos, integracién so-
cial y comportamiento disciplinario) que surgen en cursos coedu-
cativos y en aquellos que no estd presente la variable coeducacion.

5. DISENO METODOLOGICO
5.1. METODOS A USARSE:

5.1.1.

5.1.2.

Método Inductivo.— El Método Inductivo es un proceso analitico-
sintético mediante el cual se parte del estudio de 333 casos (LEIVA
ZEA, Francisco, Nociones de Metodologia de Investigacién Cien-
tifica, Edit. Ortiz, Quito-Ecuador, Segunda Edicién, 1980) que
constituyen la muesira de los estudiantes del Instituto Técnico Su-
perior “Daniel Alvarez Burneo” para llegar al descubrimiento en
los rendimientos escolares, en el comportamiento disciplinario y en
la interrelacién social.

Esto nos ha permitido utilizar un proceso que partiendo de la ob-
servacién llegamos hasta la generalizacién, pasando por la compa-
racién y la abstracién.

Método Analitico y Descriptivo.— Utilizamos tanto el método ana-
litico como el descriptivo en la etapa de procesamiento de datos y
en el informe del trabajo, puesto que, la naturaleza de la investiga-
cién implica que nos ubiquemos en el andlisis de un fen6meno
prcscnte y actual en el proceso educativo, como lo relacionado con
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la coeducacién considerdndolo como un factor causa de tres efec-
tos primordiales en el campo de la educacién, relacionados con los
rendimientos escolares, el comportamiento disciplinario y la inte-

rrelacién social.
5.2. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE TRABAJO

Entre las principales técnicas que utilizamos en nuestra investigacién, son
principalmente: la observacién, la encuesta, las técnicas estadisticas, la
lectura cientifica, el fichaje y cuestionarios socio-métricos.

5.2.1. Se utiliz6 la observacién y la encuesta a fin de identificar los casos
concretos de estudiantes que son afectados positivamente por la
variable coeducacién en los aspectos de los rendimientos, de la
disciplina y de la interrelacién social. De igual manera se identifica-
ron a través de la observacidn los resultados educativos de los es-
tudiantes sin coeducacién, a fin de comparar los diferentes resulta-
dos y determinar las tendencias.

'5.2.2. Las técnicas estadisticas, nos sirvieron para tabular, cuantificar y
diagrarriar los resultados obtenidos en la investigacién; entre estas
técnicas, especialmente la del muestreo estratificado se utilizé en
razon de trabajar con un universo heterogéneo.

5.2.3. Empleamos la lectura cientifica para recoger la informacién tedrica
que se requiere para fundamentar conceptualmente nuestra investi-
gacion.

5.2.4. Elfichaje, esta es una técnica imprescindible, puesto que nos sir-
vié para recoger y sistematizar toda la informacién qué surgio en el
~proceso investigativo.

En consecuencia, con las técnicas anteriormente expuestas se utilizé los siguientes
instrumentos: el registro de observacién y la escala de calificaciones, con los cua-
les recogimos y clasificamos los distintos puntajes de los estudiantes obtenidos en
el afo lectivo 1990-1991. En este mismo sentido usamos la escala de evaluaci6n a
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fin de conocer la intensidad o el grado en el que se manifiesta el grado disciplinario
de los estudiantes, de igual manera se aplicé un cuestionario de opinién a los pro-
fesores, alumnos y padres de familia del Instituto Técnico Superior “Daniel Alva-
rez Burneo”, a fin de establecer el nivel de aceptacién o no respecto a la coeduca-
cién que funciona en este plantel. Finalmente, hicimos uso de las fichas nemotéc-

nicas y bibliogrificas.
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CAPITULO I

NATURALEZA Y FINES
DE LA EDUCACION |
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Al hablar de Educacién es necesario conocer su naturaleza y sus fines. En conse-
cuencia en este segundo capitulo se presenta una sintesis histérica de la educacién
.desde los pueblos primitivbs hasta nuestros dias, evidencidndose una educacién dis-
criminatoria de la mujer frente al hombre; como también, diversidad de criterios sobre
la auténtica educacién, sus fines y sus clases, que estimulan la educaci6n integral,
déndose ésta con la aplicacién de una verdadera coeducacién.

1. BREVE ENFOQUE HISTORICO DE LA EDUCACION

Sin adentrarnos en los origenes de la humanidad, podriamos decir que la
educacién coincide con el origen del hombre. En el momento ‘en que el
“homosapiens” se diferencié de sus predecesores biolégicos (cualquiera que hayan
sido), produjo algiin elemento cultural, experimenté la necesidad de transmitir ese
elemento a sus descendientes ensefidndoles como elaborarlos y aqui tenemos los -
constitutivos esenciales de toda educacién. Podemos, por lo tanto, afirmar que
desde el momento en que el hombre se diferencia de los animales, o sea cuando
surge la “noosfera” por encima de la “biésfera” (Chardin), el hombre adquiere la
capacidad de crear algo no previsto pora naturaleza, esto es, cultura. Ahora bien,
esta cultura, base de la existencia propiamenite humana del hombre no se transmite
por via hereditaria. Es pués, nécesario recurrir a la historia para encontrar
respuestas a todo este problema de la cultura y de la educacién.

Sin embargo, no creemos necesario en esta'investigacién una narracién detallada
de la evolucién de la educacién a lo largo de la historia de la humanidad. Con todo
es conveniente destacar algunos hitos de esa evolucién porque proporcionan datos
valiosos para una mejor comprensién de su naturaleza.

1.1. LA EDUCACION EN LOS PUEBLOS PRIMITIVOS

Se considera como primitivos a aquellos pueblos antiguos o actuales que
presentan las siguientes caracteristicas:

- @) Son homogéneos: generalmente realizan las mismas actividades;
b) De poco volumen 'y densidad: viven de la naturaleza y al no disponer
| de recursos técnicos suficientes, no pudén concentrarse en centros ur-
banos ni poseen gran extension territorial;
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) Son generalmente ndmadas: agotados los recursos naturales disponi-
bles de una regién tienen que trasladarse a otra.

Dentro de los pueblos que pueden considcrarse como primitivos, hay dife-
rentes grados de evolucién hasta llegar a ser un pueblo desarrollado o civi-

lizado.

Para los fines de nuestro trabajo nos interesa tan sélo analizar como se
realiza la educacién en los pueblos que se encuentran en esa etapa de su
evolucién. Segiin Savoy (Educacién y Formacién Humana, 1983 Pp 54-
58) puede anotarse algunas caractenstlcas

a) No existe actividad especifica considerada como educacién; la educa-
ci6n se da como resultado de la convivencia;

b) No existieron personas ni instituciones destinadas a educar;

¢) Seeducan a través de la vida misma;

'd) Lajuventud adquiere cultura a través de la participacién e imitacién de
lo que hacen los adultos, es decir, se da la educacién inintencional o
asistemdtica de la que habla Emideo Néreci;

e) Los conocimientos adquiridos por los adultos se transmiten oralmente
de generabién en generacién; y,

f) En los pueblos de cultura més avanzada se dan los primeros intentos
de educacién sistemdtica, requisito previo para participar en la vida de
los adultos.

De lo que hemos visto se desprende que no es posible determinar con pre-
cisién cuando un pueblo deja de ser primitivo. Algunos antropélogos
consideran que esta etapa ha sido superada cuando los pueblos adquieren
una organizacién social y politica definida. Otros determinan como defini-
torio la aparicién de la escritura, es decir, que la transmisién oral resulta
insuficiente para garantizar en los j6venes los contenidos culturales alcan-
zados por sus antecesores.

El nacimiento de la escritura a la par que otros adelantos sociales, cultura-
lesy tecnolégicos exige un cambio sustancial en la educacxén mtenmonal o

sistemadtica.
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‘Es asf como surge la necesidad de peremnizar, mediante la escritura, los
contenidos considerados mds valiosos y cuya transmision exacta se re-
quiere asegurar.

Con el aparecimiento de la escritura todo cambia. Los sfmbolos se utilizan
" para expresar ideas (escritura idiogrdfica) o para representar sonidos
(escritura alfabética). Ante la dificultad de la interpretacién de los signos
alfabéticos por parte de los nifios y jévenes, surge la necesidad de que al-
guien les explique el significado del simbolo; tenemos entonces a los maes-
~ tros, los que al organizar en forma colectiva la ensefianza de los nifios,
originan la escuela. Resultarfa largo seguir los pasos de la evolucién sis-
temdtica a través de las grandes civilizaciones que nos han precedido. Sélo
sefialaremos algunos aspectos fundamentales de esta evolucién.

*  En los pueblos del Antiguo Oriente, la educacién se caracterizé por s
tradicionalismo. , '

*  En Grecia, sobre todo en Atenas, surge la educacién con sentido hu-
manistico, o sea, destinada al desarrollo pleno y arménico del hombre.

*  Los romanos perfeccionaron la organizacién escolar de los griegos y
dieron a la educacién un sentido préctico de preparacién para la vida
(Victor Félix Savoy, Educacién y Formacién Humana, 1983, pp 57-
58).

*  En la Edad Media, encontramos-el predominio de los valores religio-

- sos y la constitucién definitiva de la ensefianza superior mediante insti-
tuciones denominadas universidades. '

* En los tiempos, y a partir de 1a Revolucién Francesa y de la Revolu-
cién Industrial, se produce una mayor democratizacién de la educa-
cion, se extiende a sectores populares cada vez mds amplios. En esta
época la influencia de la iglesia en la educacién es reemplazada por la
intervencién del Estado. Este asume la responsabilidad de la educa-
cion publica, en el caso de los paises totalitarios de derecha o de iz-
quierda la intervencion del Estado se convierte en monopolio.

Bajo la doble influencia de la democratizacién, del desarrollo de la educa-
cién durante el siglo XIX se organizan los sitemas escolares en tres nive-
les: primario, medio y superior. ' ‘ '
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Coincidentemente se desarrollan las disciplinas cientificas que estudian la
educacién, dando origen a la Pedagogia Cientifica, la que se enriquece con
el aporte de otras ciencias que estudian al hombre, como: la biologfa, Psi-
cologia, Sociologia, Antropologia. Sobre esta base cientifica se organiza
la formacién profesional de los educadores en instituciones especializadas.

Otro aspecto significativo de 1a educacién en los tiempos modemos est4
vinculado al Colonialismo. En los pueblos dominados politica, econémica
y culturalmente, la educacién tiende a reflejar la vida de la metrépoli y no
responde a la idiosincracia y a las necesidades educativas de los pueblos

~ colonizados.. Esta situacién se perpetda a veces por inercia ain después

que los pueblos han obtenido su independencia politica (Victor Félix Sa-
voy, Educacién y Formacién Humana, 1983, pp. 54-55)

EL APARECIMIENTO DE LA ESCUELA EN NUESTRO
PAIS Y EL RELEGAMIENTO DE LA MUJER

Luego de pocos meses de la refundacién de Quito sobre las ruinas de la
ciudad indigena destruida por Rumifiahui, en abril de 1535, los merceda-
rios habrian instituido su escuela, que era la primera, segtin se conoce por
investigaciones realizadas.

En 1567, los Franciscanos abrieron el Colegio.de San Buenaventura para
los espafioles a quienes ensefiaban lectura, escritura y gramética; en cam-
bio, a los indios los adiestraban en artes mecénicas en sustitucién de la

gramdtica.

Con el propésito de enseiiarles a los aspirantes a curas, en 1686 se esta-
bleci6 la cdtedra de quichua. Franciscanos, Dominicos y Agustinos dis-
ponian de cétedras de ensefianza superior para sus novicios.

El Colegio que por 30 afios lo dirigieron los Franciscanos, lo renunciaron,

'y se hicieron cargo los Agustinos denomin4ndolo San Nicol4s de Tolen-

tino, originando asf la Universidad de San Fulgensio, en 1603 con la limi-

- tacién de que los grados podrian ser conferidos sélo a los religiosos de su

orden. Impidiendo asf el derecho de los dem4s ciudadanos de adquirir un
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titulo al igual que los clérigos. Por tal, motivo en 1886 les fue prohibido
esta facultad (Emilio Uzc4tegui, Historia de 1a Educacién en Hispanoamé-
~rica, 1975, p. 292).

- Por versiones de Emilio Uzc4tegui, se conoce que, en 1591 se legalizala -
fundacién del primer Colegio o Seminario San Luis, regentado por los Je-
suitas, el mismo que ya habfa sido abierto afios atrés. Adquiri6 tal presti-
gio que atrajo alumnos desde Panam4, ensefiaban Teologia y Filosofia a

religiosos y seglares.

En 1621 los Jesuitas de América y Filipinas recibieron la autorizacién del
Papa Gregorio IV para otorgar grados académicos. Transcurrido un afio
se cred la Universidad de San Gregorio, testimonio de ello son los 408 va-
liosfsimos textos manuscritos de sus catedriticos que atin reposan en la
actual Universidad Central de Quito.

En 1683 se aprobd la creacién del Colegio de San Fernando; por oposicién
de los Jesuitas funcion6 5 afios mé4s tarde; éste origin la creacién de la
Universidad de Santo Tom4s de Aquino, la misma que reemplazé a la de
San Gregorio luego de la expulsién de los Jesuitas, con lo que ademds de-
saparecieron algunas escuelas mantenidas por ellos.

- Debieron transcurrir muchos afios, hasta que el 28 de julio de 1821, la
educacién toma un gran impulso a través del Congreso de Colombia, que
dispone que en cada una de las provincias se establezca un colegio o casa
de educacién, de preferencia los locales de los conventos de religiosos su-
primidos, asigna fondos para ello y ordena el fomento del estudio de la
agricultura.

A esta disposicion se suman el decreto del 2 de agosto del mismo afio:
“Habrd pof lo menos una escuela de primeras letras en todas las ciudades,
villas, parroquias y pueblos que tuvieren cien vecinos y de ahi arriba”, a
cuyo efecto “los jueces respectivos formardn un padrén exacto de los nifios
“que hayan en el lugar de edad de seis hasta doce afios Y que se imponga
multas de cuatro pesos la primera vez y de ocho la segunda a los padres de
estos nifios que no los pusieren en la escuela” . La del 7 de mayo de 1825,
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ordena al Ejecutivo establecer escuelas de navegaci6n en los puertos donde
crea necesario (Emilio Uzcitegui, Historia de la Educacién en
Hispanoamérica, 1975, pp 294-295).

Continda el ascenso de la educacién en nuestro pais; en 1826 se expidi6 la
primera Ley Orgénica de Instruccién Republicana; en el mismo afio el 10
de marzo, el Ejecutivo dictd el plan de estudios, el que se diferenciaba del
colonial tinicamente en la introduccién. En 1838, Vicente Rocafuerte dicta

un nuevo plan.

En el Departamento del Ecuador, en 1829 funcionaban: La Universidad de
Quito con las facultades de: Jurisprudencia, Medicina y Teologia, 6 u 8
Colegios de Seminario y varias escuelas elementales. '

Hasta la primera década del siglo XIX, la mujer sigue relegada de la edu-
cacién, no se conoce caso alguno, con el que rompa el mito de superiori-
dad del hombre referente a la mujer.

En 1825, Uzcdtegui, nos hace conocer que en Quito hubo 11 escuelas; 8
 para nifios y 3 para mujeres, las que apenas juntaban 240 nifios y 75 niﬁas}
Se ensefiaba tunicamente: lectura, escritura y rezo por lo que sus padres pa-
gaban dos reales mensuales por los escolares varones, y de cuatro a ocho
reales para las mujeres; utilizaban la “cartilla y el catén” como libros tni-
cos, materiales de trabajo, hojas de maguey o tablas con arena que susti-
tufan a las pizarras y al papel. |

En enero de 1833, el presidente Juan José Fiores haciéndose eco del aban-
dono y descuido de la educacién del indigena, decreta que en todas las pa-
rroquias del Estado habrd por lo menos una escuela de primeras letras para

indigenas.

El mandatario Vicente Rocafuerte en 1835, crea una Direccién General de
Estudios y Subdirectores e Inspectores para las provincias. En 1838 ex-
pidié6 el Decreto Reglamentario de Instruccién Piblica, que reglamentaba la

. educacion.
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En 1853, el Congreso Nacional dicta un decreto de funestas consecuencias
con el que daba libertad de estudios; facultando ganancia de afios y obten-
cién de titulos de ensefianza secundaria y superior con el tinico. requisito de
rendir ex4menes.

_Ante este lapso de retroceso de 1a Educacién en 1856, bajo la presidencia
de Garcia Moreno, la universidad se moderniza, partiendo desde el mejo-
ramiento del local hasta el estudio de las ciencias para lo que elabor6 un
proyecto de ley, esto provocé largas discusiones, aplazamientos y modifi-
caciones que terminé retirdndolo.

Manuel Villavicencio, en su “Geografia de la Repﬁblica del Ecuador” nos
hace conocer que en 1858, la institucién piblica contaba con: 1 universi-
dad; 7 colegios de varones; 1 colegio de nifias; 3 seminarios; 260 escuelas
de nifios y 30 escuelas de nifias. Ademds sefiala la existencia de dos
escuelas de dibujo, dos de musica, una de ndutica, una de obstetricia, una
de escultura y una de costura.

De las cifras que acabamos de anotar, se puede deducir que la mujer a me-
diados del siglo XIX atin permanecia relegada del acceso a la educacién en
igualdad de oportunidades y derechos frente al hombre.

Destacando el hecho de que la mujer ha vivido a lo largo de toda la historia
de la humanidad una realidad de discriminacién, de subordinacién, opre-
sién y relegacién a la esfera doméstica. De las estadisticas se deduce que
la educaci6n en nuestro pafs desde el inicio fue destinada para el hombre y
por separado, es decir, no hubo una-educacién mixta, peor ain una coedu-
cacién en su sentido pleno.

Recién en 1862, ¢l Presidente Garcfa Moreno, se preocupa de buscar me-
canismos para sacar a la mujer del mds deplorable estado al que se la habia
sometido por siglos, pues, nadie crefa en la necesidad de su educacién, se
la consideraba como en la edad primitiva en la que se la crefa dtil Gnica-
mente para la cocina, el cuidado de la casa, la crianza de los nifios, etc.

Garcia Moreno, ordené la contratacién de las Hermanas de los Sagrados
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Corazones que vinieron de Francia y de Chile para que se ocuparan de
ello. Se ubicaron en Quito, Cuenca y Guayaquil, abrieron escuelas con
dos secciones: internado para la burguesia que pagaba sus estudios a quie-
nes les daban mejor instruccién, y el externado para las nifias pobres para
quienes la instruccién era sumamente elemental.

En 1875, el Hermano visitador Jon José de 1a Conduite, gufa pedagégico
de los planteles lasallanos, puso en vigencia el reglamento adaptado a las
escuelas primarias del pais.

La educacién femenina fue, pues, encomendada a las comunidades de re-
ligiosas que mantuvieron escuelas denominadas Colegios con tendencia
aristocratizante; en Quito y Latacunga las de la Providencia y de la Caridad
contratadas en el exterior; las Hermanas Marianitas de Riobamba en 1873, -
fueron fundadas por Mercedes de Jesiis Molina y Ayala, exclusivamente
para atender a las jévenes, singularmente a las pobres, huérfanas y a las
jévenes expuestas al peligro' de perderse (Mercedes de Jesus, su vida,
1988, Instituto Santa Mariana de Jests). A pesar de que continuaba el
prejuicio de que la mujer no necesitaba ser educada, sino que dcbfa'persis-
tir confinada en el hogar y animadversi6n infundada contra las escuelas
mixtas, prejuicio que se evidenciaba con el tenor del articulo 8 que dice:
“Donde se establezca s6lo una escuela, habrd necesariamente en ellas nifias
y a cargo de una mujer honesta, en presencia de la cual el instructor de la
escuela dard la ensefianza” (Uzcétegui Emilio, Historia de la Educacién en
Hispanoamérica, 1975, pp 304-305). A pesar de todo ello, crecié signfi-
.cativamente el niimero de escuelas de nifias, de 41 existentes en 1857 a
164 en 1875. En este aspecto, cabe destacar la actitud valiente de las Her-
manas de la Providencia al iniciar las pricticas gimn4sticas para la mujer en
un ambiente dificil, que las tildaban de inmorales e initiles.

En 1884, se cre6 el Ministerio de Instruccién Publica.
En la presidencia de Eloy Alfaro en 1901 se fundan los institutos o escue-

las pedagdgicas, los que luego se denominan Instituto Normal Juan Mon-
'~ talvo y de sefioritas Manuela Caflizares. = '
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En 1905, se reforma y dispone que “la ensefianza primaria y oficial sea
esencialmente laica” (Uzcétegui Emilio, 1975).

Alfredo Espinoza Tamayo, en 1916, y por primera vez, analiza el pro-
blema de la ensefianza en el Ecuador.

“En 1930, se crea la Direccién General de Educacién comin, la que realiz6
el I Congreso Nacional de Educacién Primaria Rural.

En 1932, el Dr. Manuel Benjamin Carrién, Ministro de Educacién, por
primera vez se preocupa de la educacién indigena, otro sector dé ecuatoria-
nos relegados de la educacién.

En 1937, el Ecuador dio libertad para la ensefianza a las escuelas confesio-
nales mientras se celebra el modus-vivendi con la Santa Sede.

En 1938, por primera vez es adoptado el Plan de Estudios para Bachille-
rato, con la modalidad de especializado; de esta famosa obra es autor el -
distinguido profesor Teodoro Alvarado Oleas, la que fue respaldada por el
Congreso de Profesores de Segunda Ensefianza realizado en Guayaquil en
1941. Este plan de estudios fue reformado parcialmente en 1946.

En 1952, se preparan planes educativos de la OEA. En 1960 planes educa- -
- tivos de la UNESCO (Emilio Uzc4tegui, Historia de 1a Educacién en His-
panodmerica, 1975, pp 314-318).

Reformas tras reformas se han puesto en ejecucién en materia educativa,
de acuerdo con los principios pedagégicos de los paises a donde han sido
becados los funcionarios del Ministerio de Educacién.

2. DIVERSAS CONCEPCIONES DE LA EDUCACION
Con el fin de analizar con mayor objetividad lo que es la educacién, en primer lu-

gar citaremos algunos conceptos de los miiltiples existentes emitidos por pedago-
" gos que segtin sus criterios la definen asf:
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— Etimolégicamente, “educacion proviene de dos rafces latinas: EDUCARE y
-EXDUCERE” . La primera significa “criar, nutrir, alimentar”; y el segundo
“sacar, llevar o conducir” (OCEANO, Diccionario Enciclopédico, Tomo I,

1981).

— Educacién, es un proceso mediante el cual una persona deseirrolla_ su capaci-
dad fisica o intelectual, haciéndose apta para enfrentar positivamente un medio
social determinado y para integrarse en el con la aportaci6n de su personalidad
formada. |

— La educacién, es una funcién real y necesaria de la sociedad humana, me-

- diante la cual se trata de desarrollar la vida del hombre y de introducirle en el

mundo social y cultural, apelando a su propia actividad (Lorenzo Luzuriaga,
1976).

Etimolégicamente el témino educacion proviene de dos voces un tanto contradic-
torias “educare”, se identifica con la educacién tradicionalista, es decir, le otorga al
educando elementos necesarios para su crecimiento, convirtiéndolo en un nuevo
receptor, memorista, repetitivo, dependiente de los demé4s; en el segundo Ex-Du-
cere apegado a la educacién nueva o activa participativa, creativa, con libertad y
espontaneidad. Es decir, que el educando integrado al profesor como un potencial
lleno de inteligencia y cualidades, lo tnico que le hace falta es conducirlo, orien-
tarlo o dicho de otra manera sacar a flote sus potencialidades mediante el andlisis
critico, participacién, formacién de su propia personalidad, en libertad y respon-
sabilidad. '

La Educacidn, realiza la transmisién de la cultura de la sociedad anterior, a través
de la que se proyecta una nueva y capacita al individuo para que actde consciente-
mente frente a nuevas situaciones, aprovechando experiencias anteriores como
parte de la integracion, continuidad y progreso social; todo ello apegado a la satis-
faccién de necesidades individuales y colectivas, garantizando asf su continuo de-

sarrollo y subsistencia.

La Educacién, teniendo en cuenta como punto de partida al hombre, y la realidad
en la que se desenvuelve, tiende a dirigir al alumno hacia un estado de madurez
que le permita adaptacién adecuada a la sociedad en la que se desenvuelve, como.
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un ser que siente, piensa y actiia con sensatez.

Continuando con lo expresado anteriormente, dirfamos que la educaci6n sélo es
factible cuando el maestro sea poseedor de una profunda preparacién cientifica y
pedagdgica que le permita proporcionar a los alumnos un ambiente de plena liber-
tad, dada por la manifestacién de sus propias vivencias basadas en la realidad del
medio. El maestro que no proceda asf estd limitando la formacién de valores su-
periores, como: libertad, democracia, responsabilidad, etc. dentro del contexto

social.

En el Ecuador la educacién por medio de sus educadores (maestros) ha sido cola-
boradora directa del sistema a través de todos los tiempos, y este es el reto para
quienes estamos inmersos en la noble tarea de educar para el cambio, pero es im-
posible hacerlo si no se tiene una clara concepcién de lo que el hombre es capaz de
hacer en calidad de sujeto de la educacién.

FINES Y OBJETIVOS DE LA EDUCACION

La Educacién puede ser entendida también como superacién. La superacién del
hombre ha tenido diversas aplicaciones en el campo educativo, especialmente en el
aspecto competitivo, en que el alumno es motivado a superar a los otros, trans-
formé4ndolos asf en adversarios.

Padres y Maestros generalmente estimulan con frecuencia la competicién cuando a
su hijo dicen o al alumno: “Mi hijo no puede ocupar el segundo lugar”. “Yo quiero
que ti seas el primero”. “El premio es para el mejor clasificado™. “La victoria es
del m4s fuerte” (Imideo Néreci, 1973, p 21).

La Educacién bien entendida no debe pretender vencer al compafiero, al colega,
sino mds bien vencerse a sf mismo a través de la autosuperacién porque de suceder
aquello estarfamos fomentando el egofsmo, base de miiltiples errores que rompen
1a convivencia social equilibrada.

La educacién debe hacer conciencia en los alumnos en los valores de la vida so- °
cial, los que deben estar de acuerdo con el bienestar colectivo con la colaboracién,
con la democracia, la paz, etc., acciones educativas que‘ déeben cumplirse desde el
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dmbito primario hasta el superior, en el sentido de transformar las aptitudes com-
petitivas en actividades cooperativas, precisamente porque las necesidades funda-
mentales de 1a vida son las mismas para todos los seres humanos.

Con el fin de que el educando evolucione integralmente, 1a educacién propone que
el sujeto se realice lo més plenémente posible, biolégica, psicolégica y social-
mente; es decir, que el individuo como tal reconoce lo que debe y lo que no debe,
lo que puede y lo que no puede practicarse.,

Si 1a funcién socidl de la educacién tiene que ver con la formacién integral del
hombre, es obvio que los fines y objetivos que persigue deben reflejar ¢laramente
esa intencién. Y asf lo hace. Los fines o finalidades y los objetivos son también
conceptos nuevos. Pero aunque sea con otros o con algunos términos, siempre ha
tenido la educacién una organizacién precisa, siempre ha sabido QUE ES LO QUE -
SE TRATA DE CONSEGUIR CON LA EDUCACION.

3.1. FINES DE LA EDUCACION

El fin primordial de la educaci6n es formar arménica, integral y permanen-
temente a todos los individuos, con gran sentido de orientacién nacional
cientifica, técnica, humanista, democrética, critica y creativa para la auto-
superacién del hombre y la organizacién de una nueva sociedad. -

Segiin Nassif, los fines de 1a labor educativa son jerarquizados de acuerdo
a su validez y alcance y en funcién del educando:

1. Fines generales; vélidos para todos los hombres, pueden ser: trascen-
dentales como 1a formaci6n cultural universal, el ideal de 1a humanidad
y la preparacién para la vida sobrenatural. Inmanentes, por ejemplo: el
desarrollo de las disposiciones innatas, comunes a todos los hombres.

2. Fines particulares: vélidos para un grupb de hombres, para un deter-
minado individﬁo, o para un momento o sector de la educacién. Par-
tiendo de la relacién del fin con el sujeto de la educacién, estos se di-
viden en: Fines particulares trascedentales, exteriores al sujeto, su-
praindividuales y fines particulares inmanentes identificados con el de-
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sarrollo de las disposiciones individuales o que no salen del 4mbito de
la experiencia particular de un sujeto o de un grupo, por ejemplo: la
inclinacién vocacional, capacidad para la asimilacién de un sector pre-
ciso de la cultura humana.

3.1.1. FINES GENERALES DE LA EDUCACION

Como su nombre lo indica se caracterizan por ser generales y
formales. Son los grandes ideales cuya formulacién se hace
siempre en un plan tedrico y se refieren a las metas ultimas de la
educacién.

Esta es la meta de casi todos los filésofos de buscar fines ltimos,
tnicos y universales. Entre estos fines generales el que ha mere-
cido especial fortuna y adhesi6n es el de 1a formacién de la perso-
nalidad del hombre. -

Asi Dewey en su obra “Democracia y Educacién” escribe y des-
taca: “El fin de la educacidn, es capacitar a los individuos para -
continuar su educacién”. Es decir, que el objeto de aprender, es
estimular, despertar las energias espirituales y creadoras para que
el hombre siga educdndose y asf prepararle para la autoeducacién o
construccién de hébitos tendientes a instituir una sociedad demo-
cratica (Ricardo Nassif, Pedagogia General, 1958, pp 153-155).

Segiin Néreci (1973), los fines generales en sentido pleno, son
considerados en tres dimensiones: social, individual y trascenden-
tal. ' '

a) En sentido social:

Se encarga de preparar a las nuevas generaciones para recibir,
conservar y enriquecer la herencia cultural del grupo.

b) En sentido individual:

Dar una adecuada atencién a cada individuo, de acuerdo con
sus capacidades de tal manera, que se favorezca el pleno
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desarrollo de su personalidad, prepardndolo al trabajo de
grupo para un bien comin.

¢) En sentido trascendental:

Orientar al individuo, a que guste del sentido estético y poético
de las cosas, de los fenémenos y de las vivencias profundas y
personales entre los individuos y con Dios.

Ademds llevarlo a tomar conciencia y a reflexionar sobre los
grandes problemas y misterios de la vida y del cosmos afin de
que se corresponsabilice de su desarrollo, siendo agente de
cambio en donde le corresponda vivir.

Todo educador debe conocer los fines de la educacién que son
indispensables para que proyecte su obra educativa con
eficacia.

3.1.2. FINES TOTALES Y FINES PARCIALES

Al hablar de medios, no se refiere tinicamente a las técnicas, recur-
sos y materiales de la educacién, sino también, a los medios inter-
medios dentro del proceso formativo integral.

De lo dicho se desprende que los fines educativos son: totales y
parciales. Los totales pueden ser realizables pero nunca plena-
mente comprobados. Los parciales son realizables en un tiempo y
en condiciones adecuadas y puede comprobarse su cumplimiento.

Al respecto Luis de Mattos (1974) dice: “Las finalidades expresan
en sintesis los resultados finales deseados. Los objetivos especifi-
can las etapas necesarias'y los pasos intermedios para conseguir
poco a poco los resultados finales” . ' |

Por tanto, se dirfa que los fines generales o totales y los fines par- -
ciales o particulares nacieron con la misma educacién. o
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IMPORTANCIA DE LOS FINES DE LA EDUCACION.'_

Los fines de la educacin, sus caracteres, sus tipos, constituyen uno de los

tépicos mds importantes y complejos de la teorfa pedagégica en generaly
de 1a filosofia de 1a educacién.

Los fines que se ocupan en la accién educativa pueden comprenderse me-
jor si se los relaciona con la legitimidad de la educacién y con la unidad del
proceso por el cual se cumple la educacién sistematica.

La legitimidad de la intervencién del educador, sobre el educando, depende
de la idea clara de los objetivos a seguir, aunque esto no es lo tinico, pero
que le servirdn para ordenar su trabajo evitando que sea una serie de etapas
sin cohesién ni continuidad.

Asf el objetivo a través del que llegamos al fin, es el hilo que une las diver-
sas etapas que deben recorrerse. Los objetivos y finalidades se convierten
en principios para la accién que serd la manera de actuar y los medios a que
se apele para cumplirlo, servirdn para una confrontacién entre lo hecho y lo
por hacer; razones que el educador no debe nunca perderlos de vista.

CONDICIONES DE LOS FINES EDUCATIVOS:
Los fines de la educacion estdn condicionados por varios factores, razén.

por lo que su determinacién en la accién educadora sélo puede hacerse te-
niendo en cuenta ciertas circunstancias histéricas y culturales, ciertas con-

" diciones del mundo y de la vida propias del momento en que se las ela-

bora.

Los factores condicionantes son muchos, destacdndose por su evidencia:
los filoséficos, sociales, culturales, politicos, pricticos y utilitarios.

~Factores filosé6ficos:

“Las grandes doctrinas filoséficas, serdn siempre especies de brijulas para
orientar a pedagogos y educadores, en la bisqueda de los fines de la edu-
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cacién”»(Nassif, Pedagogia General, 1958, pp 145-146).

Féctores sociales y culturales:

El hombre vive una completa circunstancia social y cultural.

Se vincula no sélo universal, sino también nacional y regionalmente.

La sociedad no es un conjunto de individuos agregados los unos a los
otros sin estar vinculados socialmente. Por lo que para que haya comuni-
dad se requiere de ciertos valores, tradiciones, normas, ideales comunes;
en suma, una cultura que pertenece a todos, y que por lo tanto deben ser
tomados en cuenta al trazar los fines de la educacién; valores que pueden
ser: morales, religiosos, politicos, econémicos, histéricos, etc. :

Factores politicos:

El hombre desde el punto de vista social es eminentemente politico que
crea y sostiene un determinado sistema juridico que regula la convivencia
de sus semejantes, jugdndose un papel primordial en los objetivos de cada
pais, orientados a una sociedad totalitaria y por ende democrética.

Factores practicos y utilitarios:

La educacién debe desarrollarse en beneficio de la comunidad en general y
del individuo en particular. en el primer caso prepérando hombres que
actiien en favor de los diversos sectores de la sociedad. En el segundo,
desarrollando en los individuos aquellas aptitudes que le pemﬁten desen-
volverse adecuadamente en la vida, tanto en lo espiritual como en lo mate-

rial y en forma inmediata.
Factores individuales:

Ricardo Nassif, afirma que el estudio de los fines educativos requiere el
aporte especialisimo de la ciencia de la educacién que proporcionard una
nocién precisa de indole biolégico y psicolégico del educando.
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4. OBJETIVOS DE LA EDUCACION

Lo fundamental de la educacién es reconocer sus objetivos ya que son ellos los
que indican el rumbo y los puntos de llegada deseados, en los que deben
concentrarse todos los esfuerzos de quienes hacen educacién.

Los objetivos de la éducacién, son los que dan, en los distintos niveles de
ensefianza, la unidad y el sentido a la mutiplicidad del trabajo escolar.

La toma de conciencia de los objetivos de la escuela, implica dar sentido de
formacién y de auténtica informacién a los educandos a través de las asignaturas,
clases, cursos, promociones, etc. |

4.1. OBJETIVOS DE LA EDUCACION ECUATORIANA

a)
b)
c)

d)

€)

g)

h)

Promover el desarrollo integral, arménico y permanente de las poten-

- cialidades y valores del hombre ecuatoriano;

Desarrollar su mentalidad critica, reflexiva y creadora;

Formar su conciencia de libertad, solidaridad, responsabilidad y parti-
cipacién dentro del sistema democrético sustentado en el reconoci-
miento de los derechos humanos; ,

Desarrollar las aptitudes artisticas, la imaginacién creadora y la valo-
racién de las manifestaciones estéticas;

Ofrecer una formacién cientifica, humanistica, técnica, artistica y préc-
tica, impulsando la creatividad y la adopcién de tecnologias apropiadas
al desarrollo del pafs; ' | |
Integrar la educacién con el trabajo y el proceso productivo, especial-
mente en los campos, agropecuario, industrial y artesanal, de acuerdo

.con los requerimientos del pafs;
- Fortalecer la conciencia civica de soberanfa y nacionalidad, respetando

la identidad cultural de los diferentes grupos étnicos y de sus genuinas
expresiones;

Desarrollar el conocimiento de los recursos naturales e incentivar su
defensa y su aprovechamiento racional y equitativo para obtener el
equilibrio ecolégico y el crecimiento socio-econémico del pafs;
Fomentar la comprensién, valoracion, defensa y conservacién de la
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salud, el deporte, 1a educacién fisica, la recreacién individual y colec-
tiva y la utilizacién adecuada del tiempo libre; y,

J)  Crear condiciones adecuadas de mutuo conocimiento y estimacién de
realidades y valores educativos, culturales, civicos y morales con to-
dos los pueblos y, en especial, con los de mayor afinidad.

CLASIFICACION DE OBJETIVOS DENTRO DE LA PRAC-
TICA EDUCATIVA ECUATORIANA

De acuerdo con las experiencias educativas, los objetivos pueden ser
generales, especificos, particulares e instruccionales: ’

OBJETIVOS GENERALES.- Son las declaraciones precisas de lo quevse
desea alcanzar a largo plazo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS.- Son aquellas declaraciones que se refieren
a una determinada 4rea de estudio. -
OBJETIVOS PARTICULARES .- son los que se determinan para cada
unidad did4ctica en el programa de una asignatura. o

OBIJETIVOS INSTRUCCIONALES.- Son los que se plantean los maes-
tros para cada clase. )

Es deber de todo maestro poner en préctica estos medios que son indispen-
sables para una educacién eficiente.

5. CLASES DE EDUCACION

5.1,

La educacién es un proceso social, representado por las influencias
sufridas por el individuo a través de las que modifica su comportamiento.
En el campo de esas influencias Imideo Néreci (1973) clasifica a la

- educacién en Heteroeducacién y Autoeducacién.

HETEROEDUCACION

Se denomina heteroeducacion cuando los estimulos que inciden sobre €l -
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individuo se manifiestan independientemente de su voluntad. Esta a su vez
puede ser: Educacién inintencional o asistemética e intencional o sistemé4-

tica..

5.1.1.

Educacion inintencional o asistemdtica.— Se da cuando 1a modifi-
cacién del componamiento resulta de la influencia de instituciones
que no tienen esa intencién especifica como la radio, television,
cine, teatro, etc.

A esta educacién Arturo Lemus (1974) la denomina Césmica
Asistemética o Esponténea, que se caracteriza por ser inconsciente,
natural y desorganizada, se desarrolla en las sociedades primitivas
donde el campo de accién de sus miembros es limitado y el acopio
de acerbo cultural reducido, capaz de ser adquirido mediante la

- convivencia de los nifios, adolescentes y adultos. Esta educacién

5.1.2.

tiene grandes ventajas porque es oportuna, concreta, auténtica y
por ello, en gran parte, interesante, \itil y practica.

Educacion intencional o sistemdtica.— Cuando obedece, delibera-
damente al designio de influir en el comportamiento del individuo
de una manera organizada y consciente como la escuela, colegio,

hogar, etc.

Lemus, (1974) la caracteriza como organizada y consciente, sin la
educacién sistem4tica no es posible transmitir todos los recursos y
adquisiciones humanos de una generaci6n a otra.

Para la permanencia de la sociedad y por ende del individuo, no
basta la educacidn espontédnea o asistem4tica, hay necesidad de una
educacioén intencional y sistem4tica que le permita al hombre desa-
rrollar al méximo sus facultades humanas y espirituales en una

forma ordenada y progresiva.

En el campo de la educacién sistemdtica, es necesario abordar
nuestra realidad nacional que segtin el Reglamento General de la
Ley de Educacién vigente, el sistema educativo es tinico y com-
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prende dos subsistemas:

a) Escolarizado, hispano e indigena; vy,
b) No escolarizado, hispano e indigena.

a) EL SUBSISTEMA ESCOLARIZADOQ.- Comprende la
educacién que se imparte en los establecimientos determinados
en la Ley y en los Reglamentos Generales y especiales; abarca:

— Educacién Regular;
— Educacién Compensatoria; y,
— Educacién Especial

— EDUCACION REGULAR.— Se desarrolla en un

proceso continuo a través de los siguientes niveles:

— Pre-primario;

'— Primario;

— Medio, integrado por los ciclos bdsico y
diversificado y de especializacién

— Superior, regido por las leyes especiales sobre la
materia.

La educacién regular se somete a las dispociones,
reglamentaciones sobre el limite de edad, secuencia y
- duracién de niveles y cursos.

— EDUCACION COMPENSATORIA.— Tiene la
finalidad esencial de reestablecer la igualdad de
oportunidades para quienes no ingresaron a los
niveles de educaci6n regular o no los concluyeron,

- permite que puedan integrarse al sistema regular, en
cualquier época de su vida, de acuerdo con sus
necesidades y aspiraciones.

La educacién compensatoria atender4 a'la poblacién
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mayor de quince afios, salvo que en el lugar no exista
establecimientos de educacién regular. Comprende:

a) - Nivel de educacién bdsica popular:

— Alfabetizacién;
— Post-alfabetizacién; y,
— Ciclo bésico.

b) Nivel diversificado popular; y,
¢) Formacién Profesional a nivel artesanal.

— EDUCACION ESPECIAL.- Atiende a las personas ex-
cepcionales que por diversas causas no pueden adaptarse a
la educacién popular.

Los establecimientos que imparten educacién especial se
denominan “Institutos de Educacién Especial”, con laes- -
pecificacién que corresponda a cada uno de los casos.

b) EL SUBSISTEMA NO ESCOLARIZADO HISPANO
E INDIGENA .- Se entiende por educacién no escolarizada
la que favorece la realizacién de estudios, sin el requisito pre-

“vio de un determinado curriculo académico. Ofrece al hombre
la oportunidad de formacién y desarrollo en cualquier época de
su vida. - |

La educacién no escolarizada es abierta y permanente. Se
orienta, fundamentalmente, por disefios no formales de intera-
prendizaje y se realiza en forma individual o grupal, por auto-
gestién, por medio de la prensa, radio, television, agrupacio-
nes culturales, educativas, cientificas, profesionales a través
de la familia o de cualquier institucién publica o privada que lo
auspicia. El Ministro de Educacién, a través del organismo
respectivo, programard, coordinaré, ejecutard y evaluard este
subsistema educativo. ' .
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La educacién no escolarizada comprende también la educa-
cién, extraescolar, destinada a utilizar adecuadamente el
tiempo libre de los estudiantes de todos los niveles (Ley de
Educacién, Cultura, Universidades y Escuelas Politécnicas y
Reglamentos, 1991, pp 20-24).

LA AUTOEDUCACION

“Significa la educacién del hombre por si mismo, oponiéndose a la hetero-
educacién, una de las tradicionales autonomias pedagégicas” (Diccionario

- de las Ciencias de la Educacién, 1984, p 156).

Segin Imideo Néreci (1973), “Autoeducacién es el hecho de qhe sea el
propio individuo quien decide procurarse las influencias capaces de modi-
ficar su comportamiento”.

En virtud de la autoeducacion, el individuo pasa.a ser maestro de.sf mismo. _..

en el sentido de que se ensefia a si mismo mediante la reflexién, por el es-
tudio personal o por la orientacién propia que da a sus esfuerzos la direc-
cién de un mejor aprendizaje.

La actividad personal del alumno sobre todo en los primeros cursos es di-
Tectamente proporcional a la actividad inteligente e intencional del maestro
como también de su dinamismo y competencia profesional. Por tanto, lo
fundamental es la labor de aprendizaje del escolar y no la de ensefianza del
maestro ya que la educaci6n es un proceso que proporciona al individuo
los medios para su propia configuracién. Asi, la educacién tiene como
objeto llevar al educando a la autoeducacién; es decir, a ponerlo en condi-
ciones de proveer su propio perfeccionamiento.

EDUCACION PERSONALIZADA.

La educaci6n personalizada obedece a las aspiraciones de educadores y
educandos, responde a las necesidades del momento actual, se sirve de
aportacmnes y conquistas reahzadas por la psmologla y se basa en prmc1-
pios que la deﬁnen
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Se fundamenta en la persona y tiende al despliegue integral de todas sus
facultades. Se propone como objetivos despertar en el nifio, en el joven el
espiritu de iniciativa y observacién, la adquisicién de h4bitos, la sociabili-
dad, la responsabilidad, etc.

Se apoya en la consideracién del ser humano como persona y no simple-
mente COmMO un organismo que reacciona ante los estimulos del medio.

La educacién personalizada exige del educador un cambio de mentalidad,
una valoracién nueva, una adaptacién, un ejercicio de observacién de que
no se estaba habituado, un espiritu de critica, un conocimiento psicolégico
del alumnado y un acercamiento al alumno individual, concreto, como pér-
sona, no al alumnado como colectividad, (Valero Garcfa, José M. 1. pp 34-
35). '

LA COEDUCACION

Etimolégicamente deberfa entenderse, “Educar conjuntamente?, segiin esto
puede extenderse a todo tipb de actividad educativa que se realice, conjun-
tamente con alguien. Pero, el uso habitual considera al término como la
convivencia educativa de sexos diferentes. En este sentido, se ascméja ala
denominada educacién mixta y guarda relacién con la educacién sexual.

Partiendo desde el concepto més generalizado de coeducacién, ésta puede

_considerarse como la educacién conjunta de miembros de ambos sexos que

se desarrollan en idénticos locales con el mismo horario y programa y con
iguales profesores; pero, respetando y atendiendo a las peculiaridades de
los distintos sexos. Asi entendida, la coeducacién se plantea como meta,
la consecuci6n de una educacién equilibrada y acomodada a las caracteris-
ticas individuales, conviviendo ambos sexos en la misma institucién esco-

lar.

De las experiencias recogidas por los pedagogos en diversas instituciones
educativas, la coeducacién contribuye a mejorar el equilibrio emocional de
ambos sexos a través de las relaciones mutias. ‘
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Tambien mejora aspectos relacionados con la sociabilidad tales como: los
niveles de participacién, de responsabilidad y de integracién dentro y fuera
de las instituciones (Diccionario Enciclopédico de Educacién Especial,
1985, p 424). o

Segin estas consideraciones, la coeducacién es una estrategia que aglutina
a hombres y mujeres a fin de logar resultados educativos idéneos como fi-
sicos, psiquicos y espirituales; es decir, una formacién integral.

EDUCACION INTEGRAL.

Una de las condiciones que se vienen exigiendo a la educacién es que sea

integral.

La educacidn integral propende al desarrollo de todas las facultades huma-
nas. Pero la expresi6n educacién integral tiene un significado més hondo
en término integral prescindiendo de su acepcién matemdtica, es un obje-
tivo que se puede aplicar a una cosa o a una actividad. Cuando se atribuye
a una cosa, suele distinguirse lo integral de lo esencial en la composicién
de un todo. .

Pero la educacién no es una cosa, sino una accién, una actividad; entonces
el objetivo integral, aplicado a ella, le confiere un caricter de educacién in-
tegral, es la que integra, es la educacién integrante.

Si seguimos avanzando y nos enfrentamos a una idea de integrar que en
tiltimo término es lo que hace la educacién integral nos encontramos con 2
maneras de explicar este término.

Integrar es dar integridad a una cosa, o también componer un todo en sus

partes integrantes. La cosa, el todo que ha de componerse o recibir la inte-
gridad en el caso de la educacién ya se sabe que es el hombre, con esto nos
hallamos en una perspectiva maravillosa.

Educaci6n Integral serd 1a que confiera integridad al hombre. La educacién
integral, es la educacién conseguida como actividad que tiende a ser hom-
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bres integrados, o es un concepto superficial.

Examinando la significacién precisa del vocablo a lo cual no falta ninguna.
de sus partes, es un concepto que envuelve una negacién, como claramente

se ve por el prefijo in conque empieza la palabra; pero a su vez, la nega-

cién pn’inera que aparece en el concepto de integro, es negacién de algo

negativo, con lo cual viene a adquirir significado positivo. Efectivamente,

el término castellano integro equivale al latino integrar. Ahora bien, €l

segundo elemento de esta voz posee la significacién de verbo latino tengo,

tocar, tomar, coger, quitar, robar. Por consiguiente, lo integro es lo into-

cado, lo no robado, lo no disminuido, o sea, lo entero.

Esto es a fin de cuentas, la concepcién més corriente de la palabra fntegro.
Si del adjetivo pasamos al verbo, observamos que integrar —dejando a
parte también su significacién estrictamente matematica— es dar integridad
a una cosa, componer con todo de sus partes integrantes y, extrayendo del
fondo su primera signficacién latina, restablecer, restaurar.

Integral o integranté es lo que establece, lo que restaura. Por tanto, toda
actividad integral aplicada a un ser particular, presupone en €l una determi-
nada situacién que ha sufrido merma o menoscabo, porque no se puede
restaurar lo que no ha experimentado deterioro.

Pero si se pretende que el concepto de educacién integral tenga significa-
cién univoca, aplicable a todos los hombres, habrd que averiguar previa-
mente cual es la falta, 1a definciencia o el deterioro que la humanidad a cu-
yas consecuencias ha de ser anulada, en todo o en parte, por la educacién.
Por tanto, la Educacién Integral comprende el desarrollo de las funciones
fisicas de tal modo que el individuo tenga un cuerpo sano y vigoroso, ca-
paz de realizar esfuerzos intensos y prolongados, dotado de energias para
su trabajo productivo y creador.

Debe abarcar todas las funciones psiquicas: percepcién, imaginacién, me-
moria, afectividad, inteligencia, voluntad, etc. También comprende las
funciones espirituales, o sea, las relaciones con las culturas y los valores:
éticos, estéticos, religiosos, sociales. ' o
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Ademds de integral la formacién debe ser plena, es decir desarrollar todas
las funciones de acuerdo con las posibilidades, sin que ninguna quede
atrofiada.

En consecuencia, se entiende por educacién integral, la educacién que re-

cibe el hombre y la mujer en el nivel congnoscitivo, psicomotor y afectivo.

De esta manera la coeducacién estimulard la educacién integral, especial-

mente en lo referente a los rendimientos escolares, a la integracién social y

al comportamiento disciplinario (SAVOY VICTOR FELIX Educacién y
~ Formacién Humana, pp 90-91).
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1. PRECISIONES CONCEPTUALES

A fin de tener una idea m4s o menos precisa sobre coeducacién, es necesario tener
presente que en los diversos pafses los términos no siempre se refieren a una
misma realidad, por ejemplo los franceses, siempre se refieren a la mixité, aunque
en sf mismo no les gusta el término. En los pafses hispanoamericanos se habla de
educacién mixta, escuela mixta, educaci6n integrada, igual se dirfa de nuestro pafs
que no se la concibe como coeducacién, sino, como escuela y colegios mixtos,
quizd porque se desconoce su verdadero significado y aplicacién.

Por tanto, es‘indispensable conocer exactamente las concepciones vertidas por di-
ferentes autores. ‘

Desde el punto de vista etimolégico, "El término coeducacién se deriva del latin
CUM = con y EDUCARE = educar". "Segiin tal significacién, toda educacién en
grupo seria coeducativa, pero el vocablo se ha concretado en la terminologia peda-
gogica del hecho de que los nifios y jévenes de uno u otro sexo se eduquen en
comiin y bajo un mismo modelo educativo" (DICCIONARIO DE CIENCIAS DE
LA EDUCACION, 1984, p. 267). Esto, precisamente, diferencia la coeducacién
de la educacién mixta.

"El término inglés COE-EDUCATION, del cual inicialmente ha venido a nosotros
“coeducacién”, se aplica a una educacién mixta de los dos sexos e indica la unidad
de instruccién escolar, seglin el preciso significado del término inglés"
(OLIVERIO RODRIGUEZ, 1973, p. 15).

"En las escuelas mixtas, solamente las clases son comunes en tanto que la educa-
cioén sugiere una comunidad de existencia mayor" (OLIVERIO RODRIGUEZ,
1973, p. 15). Esto significa que en la educacién se debe valorar las relaciones in-
terpersonales de los sexos como fundamento de la formacién de su personalidad.

REINS LUDOCHONSKY (OLIVERIO, 1973, p. 16), dice: "generalmente se
puede entender por coeducacién la educaci6n en comiin de chicos y chicas en la
misma clase, que generalmente se prolonga a la actividad escolar, y, fuera de la

" escuela en la vida privada o en los grupos JuVCI]llCS ‘



52

Segiin O. Testore, coeducacién es "educacién simultdnea de individuos de los dos
sexos en un mismo ambiente y bajo los mismos educadores".

G. Calo, dice: "Coeducacién es educacién de los sexos en comin..., su forma
mds frecuente y més disentida es la coeducacién en escuelas mixtas o coinstruc-

cion”.

Segin plantea Aradillas en su texto monografico (s/f) “llamamos coeducacién a la
educacion impartida conjuntamente a los chicos y a las chicas, de distinto sexo, no
sélo en determinadas épocas o etapas de la vida, sino a lo largo y a lo ancho de
todo proceso de su formacion integral. Hay que hacer constar que la coeducacion
exige 'y propone también clases especiales, tanto para los chicos como para las chi-
cas, en funcion de lo que realmente reclama cada sexo, aunque hay que reconocer,
asi mismo, que cada dia los sexos van coincidiendo en mayor proporciény sus di-
Jferencias socio-culturales se van reduciendo”. ’

"Coeducacién no es lo mismo que coinstruccién. La coeducacién supone una
continuada convivencia del chico-y la chica durante el proceso de su formacién in-
tegral, bajo los ojos vigilantes y educadores de sus responsables, mientras que la
coinstruccién hard coincidir a unos y a otras s6lo a la hora de impartirse las clases
'y durante el resto de la convivencia en los respectivos colegios”. |

Por lo expuesto y atendiendo al uso generalizado del concepto de coeducacién,
ésta puede considerarse como la educacién conjunta de miembros de ambos sexos
que se desarrollan en idénticos locales, con el mismo horario y programa y con
iguales profesores, pero, respetando y atendiendo a las peculiaridades de los dis-
tintos sexos. Asf entendida, la coeducacién se plantea como meta la consecucién- -
de una educacién equilibrada y acomodada a las caracteristicas individuales, con-
viviendo ambos sexos en la misma institucién escolar.

- De las experiencias recogidas en centros de educacién se sefiala que la coeducacion
contribuye a mejorar el equilibrio emocional de ambos sexos a través de la relacién
mutua. También se ha observado que la coeducacién mejora aspectos relaciona-.
dos con la sociabilidad, tales como los niveles de participacién, de responsabilidad
y de integracién dentro y fuera de la institucién escolar (DICCIONARIO ENCI—

CLOPEDICO DE EDUCACION ESPECIAL, 1985, p. 424).
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" 2. HISTORIA DE LA COEDUCACION

Haciendo un recorrido histérico sobre la coeducacién podemos darnos cuenta, que
nace con el hombre, cuando Dios dijo: "no es bueno que el hombre esté solo.
Voy a hacerle una ayuda adecuada. .. Entonces Yahveh Dios hizo caer un profundo
suefio sobre el hombre, el cual se durmié. Y le quit6 una delas costillas, relle-
nando el vacio con came. De la costilla, que Yahveh Dios habfa tomado del hom-
bre form6 a una mujer y la llevé ante el hombre. Entonces éste exclamé: Esta vez
s que es hueso de mis huesos y carne de mi carne. Esta serd llamada mujer, por-
que del vardn ha sido tomada” (Génesis 2, 18.21-23). Esto nos da seguridad a
expresar que las relaciones interpersonales del hombre y la mujer nacen con ellos
mismos, complement4ndose el uno con el otro en igualdad de condiciones.

Pasa el tiempo, y con la desobediencia de'Addn y Eva, primeros padres, entra el
pecado en el mundo; pierden su autonomia y su sefiorfo. Desde entonces la mujer
es dominda por el hombre y asi se ha mantenido por muchos siglos. Pedagégica-
mente, més tarde con el desarrollo de 1a educacién, surge la coeducacién que salva
como hecho los limites de la escuela elemental: '

“Este tipo de educacién apareci6 por primera vez en Estados Unidos —fines del si-
glo XVIII- siendo sus precursores CHANNING Y HORACIO MANN. Se desa-
rroll6 en el auge de la ideologfa liberal salida de 1a ILUSTRACION, que pretendia
reducir las diferencias de roles entre hombres y mujeres" (DICCIONARIO DE
LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION, 1983). Se originé por situaciones eco-
némicas, como la imposibilidad de construir edificios para la educacién por sepa-
rado, aunque posteriormente primé el aspecto pedagégico estimulando el afsn por
lo nuevo, por lo original y con cierta credulidad naturalista de que es inenarrable el- -
espiritu de un pueblo que se abre a nuevos horizontes con una civilizacién diné-

mica y responsable.

Posteriormente en 1876 la coeducacién se extendi6 a Europa, con la fundacién de
la primera escuela mixta "Palmgrensha Samskolam”, de Estocolmo, obra del
sueco K.E. Palmgren, el més entusiasta defensor de la coeducacién en Europa.
En 1880, segiin el mismo modelo, el pastor K.T. Broberg establecié la de
HELSTNGFORS en Finlandia que ha sido el comienzo de las 32 escuelas supe-
riores y 42 preparatorias que abrieron sus aulas en 1895 a individuos de ambos
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sexos de toda la regién, destacdndose el nimero de escuelas mixtas, més por la
necesidad econémica, como en EE.UU., que por el entusiasmo del principio coe-
ducacionista. La misma causa ha propagado escuelas mixtas en Noruega en 1884,
sancionadas por la Ley de la Naci6n en 1896; en cambio Sueéia, que contaba con
la escuela mixta mds antigua de Europa no ha dado dicha Ley hasta 1904.

En Alemania, prescindiendo de las escuelas de parvulos, s6lo han aparecido es-
cuelas mixtas de segunda ensefianza en el antiguo NASSAN y en los grandes alre-

dedores de Aldehrburgo y Baden.

El modelo coeducacionista se ha extendido proporcionalmentc en'Holanda y
Suiza, donde de 85 escuelas realistas son mixtas 55. Sin embargo, se considera
que no es muy grande el entusiasmo que despierta en Europa el nuevo sistema.
Pues, en el Primer Congreso de Educacién Moral celebrado en Londres en 1908,
s6lo algunos ingleses presentaron trabajos sobre coeducacién. Con excepcién del
Sueco Palmgren y el Alemén Reinson, personalidades que se distinguieron por di-
fundir el sistema coeducacionista en Europa. Por lo que se refiere a América del
Sur, en Chile han aparecido algunos ejemplares exdticos de coeducacion pero se
han implantado como sistema; mas €l Consejo de Instituciones Piblicas (I.P.) al
discutir de propdésito sus ventajas o inconvenientes, acord$ por fin en 1911, en
cuatro articulos limitar la coeducacién y auin arbitrar las medidas oportunas para
que se cierren definitivamente a las mujeres las puertas de los liceos de hombres
(Enciclopedia Universal Ilustrada, Europeo Americana, 1915). .

Acercdndonos m4s a nuestros tiempos, tenemos que en "Atenas la igualdad educa-
tiva de los sexos es una utopia de Platén en contraste con el juicio de Aristételes,
para quien sélo el hombre tiene necesidad de educacién. La mujer debe preocu-
parse s6lo del cuidado doméstico” (Oliverio Rodriguez, 1973, p. 13). A pesar de
las divergencias en las diversas etapas de la historia coeducativa en Roma Imperial
la mujer pudo gozar de amplia libertad civica, por testimonios suscitados se de-
duce sin dificultad que chicos y chicas pueden recibir la instruccién primaria jun-
tos. Este hecho continué durante el medioevo, pues no obstante los juicios nega-
tivos sobre las expresiones sexuales de la mujer, la relacién entre muchachos de
ambos sexos era mucho mds serena que en la actualidad.

Como se dijo anteriormente fue Estados Unidos la cuna de la coeducacién, es asi
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que en 1837, en sentido pleno se dio el primer caso de coeducacién, con la entrada
de cuatro chicas mayores en el Colegio Universitario de Oberlin de Ohio.

Se inicia el acceso de la mujer a profesiones hasta entonces propias sélo del varén.
Esto era considerado como un razonable progreso de igualdad democrdtica.

Por cuatro alumnas y ya de cierta edad no iban a establecer un nuevo centro de en-
“sefianza superior. En 1853, las cosas tomaron otro rumbo o avanzaron acelera-
damente segiin el inicio pero partiendo de nuevas motivaciones: la conviccion
doctrinal. En 1900 el 90% de los centros de ensefianza media (high schools) pu-
blicos de Estados Unidos, eran mixtos y los frecuentaban el noventa y'tres y me-
dio por ciento de todos los alumnos de ese grado. En estos dltimos tiempos el
sistemna de la coeducacién en los Estados Unidos se halla muy difundido en cual-
quier nivel de ensefianza. Se extendi6 a gran parte de Europa, Rusia y la misma
China. En la actualidad son pocos los paises en los que aiin no existe la coeduca-
cién, al menos en vias de experimentacién. Se conoce que sélo en 25 paises no es
aceptada la coeducacién, estando entre ellos naturalmente, los pafses érabes donde
la mujer no ha adquirido todavia los derechos de que goza en el mundo occidental.

Continda Oliverio, a finales del siglo XIX la coeducacién ya fue motivo de Con-
gresos Pedagdgicos con miras a una renovacién de la ensefianza. En la toma de
conciencia de la coeducacidn, se presenta un momento importante dentro del am-
biente espaiiol, el Congreso Pedagégico de 1882. El movimiento de renovacién
pedagégica profundamente sentido en la segunda mitad del siglo XIX, con una
nueva preocupacion por la ensefianza de la mujer con una marcada cultura euro-
peista a los métodos educativos vigentes fuera de Espaiia.

En Rusia a finales del siglo XVIII, Catalina IT abri6 las puertas de los colegios se-
cundarios para ambos sexos. Con la Revolucién de 1905 y méé atin con la de
1917 el sistema coeducativo realiz6 grandes progresos y sus resultados fueron
muy satisfactorios. El tratamiento igual para los individuos de uno y otro sexo,
abarco a més de la escuela, la Marina Mercante, las Minas y las demds esferas del -
trabajo. Sin embargo, después de la II Guerra Mundial el Gobierno Soviético ha
abandonado el sistema coeducativo y ha optado por planes de estudio distintos
para varones y mujeres (Uzcategui Emilio, 1977, p. 479).-
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Frente a estas opciones, los defensores de la coeducacién se mantienen en el crite-
rio de que ésta, favorece la comunicacién inter-sexual partiendo de la premisa de
que la funcién comunitaria es una funcién b4sica en el ser humano, ya que el
hombre, como ser sexuado, no puede prescindir en su formacién de la relacién
complementaria con otro sexo, de ahf que la finalidad de la coeducacién resida en
capacitar a sujetos para el desarrollo de una mejor funcién relacional, lo cual exige:

a) La intervencién o fomento intencional de la cooperacién entre los sexos por lo
que a las actividades escolares se refiere.

b) Consideracién de la individualidad personal y sexual a través del coriocimiento
de la Psicologfa Diferencial de sexos, rasgos diferenciales, diferencias orgéani-
cas que inciden sobre la conducta, rasgos fisicos, de interés de personalidad.

Con todo y a pesar del consenso de que el sexo, en determinados aspectos dife-
rencia a los individuos y de que, en consecuencia, la educacién debe hacerse cargo
de tales diferencias, el problema surge precisamente en la forma en que la educa-
cién pueda adaptarse a tales diferencias.

Por ello la alternativa entre coeducacién y educacién simplemente separada, lleva
implicita, m4s bien, consideraciones de otros muchos factores de caricter social,
cultural, politico y religioso.

Luego, el problema de las diferencias desde el punto de vista educativo ya no se
plantea hoy, con adjetivos sexuales, de edad, de raza, puesto que el sujeto inde-
pendiente de su edad, sexo, raza, es una persona y como tal es diferente a todas
las demds.

De esta forma, la soluci6n a esta problemdtica apunta hacia una vfa superadora en
la que el mejor camino para hacer frente a las exigencias diferenciales —sexo— en
educacidn, es el de la individualizacién educativa a través de un tratamiento did4c-
tico diferenciado dentro de un contexto estimulativo comun (D1cc1onano de las
. Ciencias de la Educacién, 1984, p, 267).

Y saltando al Viejo Muhdo nos encontramos con problemas ambientales, que en
medio de la negatividad tiene su lado positivo favorable a la educacién, se trata de
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- Alemania Federal en donde "hoy todos son favorables a la escuela mixta” (Oliverio
‘Rodriguez, 1973). Pero también la falta de profesores son la gran dificultad. En
toda Alemania Federal faltaban en 1971, ochenta mil profesores. Para suplir esta
carencia se han tomado medidas tales como las de aumentar el mimero de alumnos
por clase y las de recomendar por todos los medios y casi con imposicién, el que
 las instituciones reacias a la coeducacién la pusieran en préctica.

En Espafia, la educacién mixta ha existido desde épocas antiguas, ligada a zonas
rurales y por motivos socio-econémicos. La institucién libre de ensefianza y la re-
forma educativa de segunda repiiblica, constituyen intentos de introducir la ense-
fianza mixta. ' )

Después de 1a guerra de 1936, queda abolida por la Ley de Ensefianza Primaria
hasta la Ley General de Educacién de 1970. A partir de entonces, la educacién
mixta, fundamentalmente en los centros publicos, se ha ido generalizando
(Diccionario de las Ciencias de la Educaci6n, 1984, p 573). Continuando con Es-
pafia las cosas son un poco complejas, la ley no autoriza explicitamente la coedu-
cacién y por otras hay necesidades y urgencias tales que han obligado a tomar
medidas, creemos que con cardcter de transitoriedad (a no ser que las opiniones
cambien), como el que el 1ltimo censo de bachillerato y el “COU” (Curso de
Orientacién Universitaria) se estd generalizando por la ensefianza mixta. Pero,
creemos que tal manera de proceder se viene haciendo ante todo para llenar cupos
y ahorrar profesores. Con todo, no faltan centros donde la coeducacién anda por
“muy buen camino. | '

Por fin, creemos que la situacién principal, que hace que se imponga la coeduca-
cién estd en el tiempo. Por tanto, si todo el mundo procura estar a tono con el
tiempo es porque el mismo tiempo tiene algo que ensefiarnos cada dfa. Es porque
cada €poca histérica trae algo nuevo para los hombres que la viven. Y la juventud
es la m4s llamada a vivir cada época nueva porque tiene menos lastre que le inipida
estar al dfa.

. POSTURA DE LA IGLESIA FRENTE AL PROBLEMA DE LA CO-
EDUCACION '

En épocas pasadas la Iglesia mantenfa una postura tradicional y negativista, tales
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el caso del Pontifice Pio XI en la “Divini Illius Magistre” mantiene criterios con-
trarios de la coeducacién y sostiene que debe mantenerse y fomentarse la diversi-
dad de los sexos en la formacién educativa con las necesarias distinciones y co-
rrespondiente separaci6n proporcionada a las varias edades y circunstancias. Esto
quizd porque les toc6 vivir una época en la que la coeducacién era considerada

como promiscuidad.

Oliverio dice: “El pensamiento catélico contemporéneo, filos6fico y teolégico, estd
caracterizado por no querer desligar las consideraciones de la esfera genital de la
realidad sexual, de aquellas otras que se refieren al hombre y a la mujer en el plano
psiquico y espiritual”. )

Todo esto hizo que la iglesia permaneciera por mucho tiempo en el conformismo y
porqué no decirlo en la oscuridad de la ignorancia que le impedfa ver con claridad
las innovaciones que se han dado en cada época.

En todo caso, 1a Iglesia después de su etapa negativa y espiritualista dio paso a la
tolerancia puesto que las dificultades 16gicamente surgieron de la mentalidad de no
pocos religiosos y religiosas responsables de 1a educacién que quiz4 no evolucio-
naron al ritmo que lo ha hecho la vida. '

El mundo y los jévenes esperan una Iglesia que no tenga miedo, una Iglesm que

viva y que crea en el progreso humano.
3.1. HABLAN LAS CONFERENCIAS EPISCOPALES

En 1965 1a Conferencia-Episcopal Alemana orient6 a su pueblo-sobre la
educaci6n sexual sin hacer explicita referencia a la coeducacién, puesto que
el tema ya era conocido, puntualizando en ella normas pedagégicas y mo-
rales sobre la sexualidad las mismas que orientaron posteriormente a los
Colegios de 1a Iglesia.

La Conferencia Episcopal Francesa, en junio de 1966, abordé el tema so-
bre la mixité clans les escoles, para dar orientaciones sobre el estado de co-
sas que ya existian. En Francm la coeducacién es aceptada por la j Jeraqula
y de la que esperan resultados posmvos



59

En 1969, fue aceptada por todas las escuelas de Alemania Federal.

~ Segin Aradillas y Oliverio Rodriguez, el episcopado espaiiol, en 1970
guardé silencio sobre el tema de la coeducacién, silencio que se lo inter-
preta como sefial de-respeto y discrecién a experiencias nuevas.

Al igual que en Espafia, en América Latina, se siente una especie de tole-
rancia y silencio. Oliverio, al referirse a Colombia, manifiesta “que desde
hace mucho tiempo atrds vienen funcionando CENTROS DE EDUCA-
CION con el titulo de ‘tolerados’ por no pertenecer a catélicos”. Destaca
que tltimamente “han habido colegios de religiosos y religiosas que han
hecho de sus centros educativos, establecimientos mixtos, unos como una
forma de llenar cupos y en otros en sentido verdaderamente de ayuda a
chicos y chicas, que siendo de otra manera les seria imposible estudiar”.
(Oliverio R., 1973, p 73).

Continda Oliverio: “En esto de la coeducacidn, la puntualidad que ha pre-
dominado en la Iglesia Catélica ha sido decididamente negativa, basada en .
la moral de la sexualidad estrictamente prohibitiva”; una muestra de esta
mentalidad son las palabras de Pio XI en la Enciclica: “Divini Illius Magis-
tri”. “Igualmente erréneo y pernicioso a la educacién cristina en el método
llamado coeducacién, fundado segiin muchos, en el naturalismo negador
del pecado original'y adem4s segiin todos los sostenedores de este método
- es una deplorable confusion de ideas que trueca la legitima sociedad hu-
mana en una promiscuidad e igualdad niveladora. “El Creador ha ordenado
y dispuesto la convivencia perfecta de los sexos solamente en la unidad del
matrimonio y gradualmente separada en la familia y en la sociedad
(Coleccién de Enciclicas y Cartas Pontificias. Buenos Aires, 1944, p 665).

Prosigue Oliverio, cuanto mayor es el nivel de estudios de la persona, mas
facilmente se acepta' la coeducacién y viceversa, mientras sélo el 31% de
los que no'tienen estudios aboga por un sistema coeducativo, entre los es-
tudios superiores sube hasta el 79%. Este es otro dato importante que los
colegios de la Iglesia habrédn de tener muy en cuenta si quieren responder a
la evolucién del mundo de hoy, evolucién, que ademés est4 basada en una
, conccpcic’)'n mucho m4s humana y en el fondo m4s cristiana del hombre y
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de la sociedad.

Entre otras cosas, la coeducacién favorece un equilibrio mayor entre el de-
sarrollo somitico y psicol6gico de la persona, ayudando a crear unas rela-
ciones més normales entre los sexos por otra, contribuyen también a la
emancipacién de la mujer y a una mayor igualdad entre los sexos dentro de

la sociedad (1973, p 73-74).

Para concluir el pensamiento de la Iglesia sobre la coeducacién, dirfamos
que corresponde a ella ponerse en sintonia con los signos de los tiempos, y
promover la coeducacién como una estrategia eficiente que favorezca un
equilibrio arménico en las relaciones interpersonales entre los sexos dentro
de la sociedad. .

3.2, LA COEDUCACION EN EL CONCILIO VATICANO II

A raiz del Concilio Vaticano I, la Iglesia ha dado un gran impulso al desa-
rrollo integral del hombre y del mundo, abriendo nuevos caminos para la
educacién, como es el caso de la coeducacion, aunque ésta quedé sélo in-
sinuada en aquellos documentos, quiz4 porque este tema estd ya conside-
rado en la Educacién.

~El Concilio Vaticano II nos invita siempre a observar los “signos de los
tiempos” y a ‘“interpretarlos a la luz del Evangelio” esto permite argumentar
que quien est4 de acuerdo con los signos de los tiempos, siempre tendrd
mucho que aprender, porque el tiempo presente €s una proyeccién hacia un
futuro nuevo que permite la conquista de metas claras y definidas. '

Oliverio después de analizar el problema concienzudamente dice: “La doc-

trina de la Iglesia en lo referente a la Coeducacién, no obstaculiza en nada,

ni se opone a la implantacién de este sistema coeducativo, siempre que, al

igual que la educacién como normalmente impartida se pretenda la forma-
"cién integral de las personas a la luz de criterios de fe” (1973, p 64).

Segiin este mismo autor , se conoce que de America. Latina fueron suge-
rencias al Coricilio pidiendo se hablase sobre la coeducacién ya que en al-
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gunos paises se fomentaba con razones pedagdgicas, pero no muy de
acuerdo con los Gltimos documentos emanados de Roma como para tener

el debido apoyo.

El Concilio dice: “Los métodos educativos se van perfeccionando con
nuevos criterios, dirfamos que la Iglesia debi6 tener en cuenta la corriente
coeducativa como uno de los nuevos valores que permiten el desarrollo
integral del hombre porque es su deber permanente analizar a fondo los
signos de los tiempos e interpretarlos a la luz del evangelio”.

Esto significa que todos los hombres de cualquier condicién, raza, sexo y
cultura tienen el derecho inalienable a 1a educacién. De ahi la gran preocu-
pacién del Concilio por la poca promocién de la mujer que impide el desa-
rrollo de los pueblos (Vaticano II, 1975, p 598). Y continda exhortando a
toda la sociedad especialmente a los responsables de la educacién a buscar
nuevas técnicas que promuevan una formacién hacia una transformacién

justa.-

-

Por consiguiente coiresponde a los Directivos tomar con mayor seriedad
las innovaciones de los dltimos tiempos como es el caso de la coeducacién,
la misma que debe ser aplicada desde los jardines de infantes, como una
continuidad de la formacién recibida en su hogar.

LOS CUESTIONADORES DE LA COEDUCACION

Haciendo un poco de historia sobre los cuestionadores de la coeducacién,
tenemos que €l Papa Pio X1 en su Enciclica “Divine Illius Magistri”, con-
dena la coeducacién diciendo: “Igualmente erréneo y pernicioso a la edu-
cacién cristiana es el método llamado de la coeducacién, fundado segin
muchos, en el naturalismo negador del pecado original y, ademés seguir
todos los sostenedores de este método, en una deplorable confusién de
ideas que truecan la legitima convivencia humana en una promiscuidad e
igualdad niveladora. El Creador ha ordenado y dispuesto la convivencia
perfecta solamente en la unidad del matrimonio y gradualmente separada en
la familia y la sociedad” (Enciclica “Divine Illius Magistre”, 1931).
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El espafiol Onésimo Redondo expresa: La coeducacién o emparejamiento
escolar es un crimen ministerial contra las mujeres decentes...”.

Estas opiniones son una respuesta a la convivencia de aquella época como
la hay en todos los tiempos; posteriormente surgen otros cuestionadores,
que segiin Oliverio manifiestan: “la coeducacién facilita las relaciones
sexuales prematuras, ya que la convivencia y el trato producen en la ma-
yoria de los casos una gran propensién a la intimidad en el sentido sexual”.
Ademis afiade que permite llegar a una promiscuidad sin delimitar los cam- -
pos masculinos y femeninos. “Produce también el sistema coeducativo una
precocidad en cuanto a lo sexual” y, retrazo en la madurez. Con todo esto
se ven frustrados los afectos o por lo menos desviados de una forma muy
degradante y perniciosa para la sociedad”.

A esto se suma los criterios de otros cuestionadores que segiin Pietro Gia-
nola, citado por Oliverio, considera dafioso el proceso porque anticipa los
estimulos, tensiones, problemas de reaccién y conductas personales y so-
bre todo de relaciones y retarda el desarrollo de la personalidad total y aiin
la misma sexualidad. '

La familiaridad precoz reduce indebidamente las tensiones positivas, bio-
16gicas, psicolégicas e intelectuales y por tanto, la verdadera maduracién

sexual del amor.

Contintia el autor, y cita al espafiol Antonio José Onieva, quien argumenta
que la coeducacién es indefendible pbrque considera que educar es adaptar
al educando en el desenvolvimiento de sus potencias especificas, en las

- materias de ensefianza e incluso en el método, porque los nifios y las nifias
no pueden recibir una misma educacidn, ya que al nifio se lo debe educar
para potenciar sus facultades y formar su cardcter varonil y prepararlo para
la vida dura, luchadora que ha de exigirle la formacién de la familia, en
cambio la nifia debe ser educada fomentando su femineidad y ser una mu-
jer de casa, esposa fuerte y madre de hijos.

A esto se suma otros criterios negativos, como: en el sistema coeducativo
se establecen grupos de dos que resultan peligrosos por la posibilidad de
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una precoz relacién sexual plena. Otros dicen que la mujer puede rechazar
su sexo al sentir como admirable la fuerza del hombre.

“Todo esto, permite comentar que seguin estos comentaristas, no es factible
poner en préctica el método coeducativo; dirfamos que quiz4 éstos aspectos
negativos son fruto de experiencias de ciertos trabajos no planificados de-
bidamente y dirigidos por personal no calificado puésto que los comenta-
rios se refieren, en su mayor parte, inicamente a lo sexual que impide el
desarrollo pleno de la personalidad. ’ ‘

Por otro lado, resalta la educacién del nifio y de la nifia por separado, con
sus propias caracteristicas de hombre y de mujer en sentido tradicional.
Todo esto nos motiva a que respetando sus criterios discrepemos de sus
concepciones porque la coeducacién debidamente aplicada es la que estd en
sintonfa con los ltimos tiempos y es la que permite orientar adecuada-
mente los aspectos cuestionados. Ventajosamente porque estos criterios
erréneos en la actualidad son supérados, recogiendo opiniones de los re-
presentantes de la Iglesia de hoy en nuestra ciudad, respecto al método co-
educativo dicen que es buena: ’

— Siempre y cuando se prepare al personal que va a orientar, caso con-
trario se desvirtuaria el sentido de la coeducacién.

-— Porque permite que los jévenes tengan una relacién interpersonal nor-
mal y equilibrada. |

— Porque los jévenes aprenden a valorarse con los mismos derechos y -
-concluyen: Al inicio del Universo, Dios cre6 al hombre y a la mujer
para que se complementaran (Gn.1.26) y también porque Dios no ha
puesto un evangelio para hombres y otro para mujeres, ni se celebran
misas para hombres o s6lo para mujeres. Esto ratifica las innovaciones
de los udltimos tiempos respecto a la educacién (anexo N2 1).

4. LA MAYORIA DE LOS PAISES LA ACEPTAN Y LA ACONSEJAN
Partiendo de lo poco que se conoce de las experiencias vividas por otros pafses re-

‘sulta dificil descubrir en sf los procedimientos mé4s adecuados para conseguir que -
la coeducacién alcance sus propios objetivos, aunque éstos sean muy claros tedri-
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experiencias vividas por la “Institucién Libre de Ensefianza” (Aradillas) fueron
consideradas altamente positivas. Asf también podemos contar con las experien-
cias de Estados Unidos, Alemania, Francia, Bélgica, entre otros. |

En definitiva, la coeducacién es un verdadero procediniicnto que se ajusta exigen-
temente a los fines y a los objetivos enmarcados en lo moral, psicolégico, teol6-
gico, pedagégico y sociol6gico de los estudiantes que tienen la oportunidad de
formarse con este sistema, demostrando asf que lo que m4s educa y forma, es la
vida, porque la coeducacién en si, no transmite conocimientos, sino que forma
hombres completos. '

Con pena se dirfa que en América Latina y Espaiia la coeducacién es tnicamente
tolerada de ahi que, no estamos preparados para poner en vigencia esta nueva es-
trategia que implica: una mentalidad innovadora acorde a nuestros tiempos; una
eficaz planificacion para todos los niveles educativos, seglin nuestra realidad na-
cional; una préctica eficiente de los métodos adecuados. '

LA COEDUCACION EN EL ECUADOR

Se puede manifestar que a inicios y a mediados del siglo XIX la mujer adn fue

marginada en lo social, cultural y politico, etc. prohibiéndole de sus derechos
como persona humana, creada por el Ser Supremo en igualdad de condiciones.

En Ia historia ha existido personas que han dado pasos agigantados en la evolucién
de las costumbres y por tanto de las leyes y principios que han permitido los cam-
bios y progresos en los diferentes aspectos de la vida humana. '

Hasta entonces la historia no nos narra la valia de una personalidad femenina que
rompe los mitos educativos como Matilde Hidalgo de Procel, quien nace en la ciu-
dad de Loja en 1889. Luego de terminados sus estudios primarios su aspiracién
fue la de continuar su carrera secundaria; es asf como en 1907 ingresa al colegio
masculino “Bernardo Valdivieso” de la ciudad de Loja.

Se ve aislada de la sociedad, y ella se acoge a la poesia. Llama la atericién dos de |

~ sus poemas: “El Gi]guero” y “El deber de la mujer”. Tratando temas como la li-
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bertad individual, superacién intelectual y liberacién femenina, con lo que motiva a
la mujer ecuatoriana a reclamar con valentia sus derechos.

La culminacién de su instruccién es el acab6se de largos afios de oprobios. Es asf
como el 8 de octubre de 1913 se convierte en la PRIMERA MUIJER que culmina
la ENSENANZA SECUNDARIA. Pero su lucha continta, su meta es de mayor
alcance. En 1914, venciendo todas las dificultades ingresa a la Facultad de Medi-
cina en la Universidad del Azuay y se gradda de licenciada en Medicina el 29 de
julio de 1919. En este mismo afio ingresa sin dificultad a la Universidad Central y
se convierte en la PRIMERA MUJER PARA OBTENER EL TITULO DE DOC-
- TORA. )

Pide del Consejo Universitario que en la prictica hospitalaria los puestos sean
provistos por concursos y no por influencia o amistad como hasta entonces ocu-
mria. Obtenida la aprobacién triunfa en un concurso y es asignada a la sala de
hombres del Hospital San Juan de Dios, cuando es despedida por el profesor di-
rector de sala diciéndole: “Yo no trabajo con mujeres, vaya usted a aprender su
papel de ama de casa y madre de familia y déjese de andar en asuntos que séloin-
cumben-a los hombres...” (Ministerio de de Bienestar Social. Direccién Nacional
de la Mujer, Matilde Hidalgo de Procel, 1989). '

En 1921 se constituye en la primera mujer ecuatoriana que obtiene el titulo acadé-
mico de Doctora en Medicina.

En 1924, acude a la Junta Electoral a inscribirse para ejercer el derecho al sufragio,
lo que le fue negado en un primer momento, aduciendo que el voto en el Ecuador
es solamente para hombres. Protesta, pues sabe que a partir de la Revoluci6n Li-
beral, se propician importantes transformaciones politicas y culturales como el re-
conocimiento a la mujer al derecho de ciudadanfa que es otorgado a la mujer en la
Constitucién de 1897.

Queda empadronada con la reserva de someter su caso a consulta ministerial y sin

existir ningiin impedimiento resuelve que la mujer ecuatoriana, tiene derecho a ins-
cribirse elegir y ser elegida. Asf se convierte Matilde Hidalgo de Procel en la
PRIMERA MUJER “VOTATANTE” del Ecuador y de América Latina.
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\

En 1941 es la primera Diputada Suplente por la Provincia de Loja al Congreso
- Nacional. Primera Congresista del Ecuador, elegida por votacién popular.

En 1947, delegada de la Federacién Médica del Ecuador al Primer Congreso de la
Alianza Panamericana de Mujeres Médicos reunidas en México.

En 1949, el Gobierno argentino le concede una beca para que realice sus estudios
de especializacién en Pediatria, Nutriologia y Dietética en el Hospital del Nifio de
Buenos Aires.

En 1958 es delegada por 1a Federacién Médica del Ecuador al Tercer Congreso de
Alianza Panamericana de Mujeres Médicos reunidas en Santiago de Chile.

En 1967, es miembro del Tribunal de Honor del Colegio de Médicos de El Oro.

de se habla de la promocién de la mujer en muchos sentidos. Ella viene cada
vez mds asociada e igualada al hombre, sin que por ello hayamos llegado a una
situacion plenamente satisfactoria. La influencia de la mujer es atin insignificante
en un mundo donde dominan casi por completo 10s caracteres masculinos como el
instinto de poder, de dominacién, de crueldad, de interés. ;Podemos permanecer
indiferentes ante tales situaciones?

Hoy todo el mundo est4 de acuerdo en que la mujer tiene los mismos derechos y
obligaciones del hombre, idéntica capacidad para estudiar o trabajar; y, por consi-
guiente, necesita que se le dé las mismas oportunidades que al varén para defen-
derse en la vida, desempeifiando cargos piblicos o privados.

Por tanto, s6lo una educacién abierta e integral permitird a la mujer mirar de frente
a la realidad en todos sus aspectos, dominar su voluntad, desarrollar plenamente el
- sentido de la responsabilidad y dominio de si, colaborando comunitariamente con
el hombre en el progreso de los pueblos. Y es que ambos estdn ordenados, €l uno
para otro de tal manera que esa mutua combinacién, ejercita su influjo en todas las
manifestaciones de la vida humana. Por eso empieza a hacer opinién comin que
nifios y adolescentes de diferentes edades estdn juntos en las relaciones familiares,
~ en los juegos, parques, excursiones, asociaciones culturales, formativas o recreati-
vas, clubes, campamentos, etc. producto de la iniciativa privada como de la pii-
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blica. ;Por qué han de estar separados cuando aprenden? Se prcguntah los mismos
padres de familia. ‘

Oliverio nos dice muy claramente que la “promoci6n de la mujer lleva a la coedu-
cacion”, “lo exige el mundo de maiiana, se necesitan hombres y mujeres, cristia-
nos que dialoguen, capaces de una democracia més auténtica. Pero este futuro
estd ya presente, y lo que serd mafiana lo desciframos en nuestro hoy. Ya hoy los
jévenes buscan su realizacién en un estilo nuevo que podrfa llamarse estilo o
grupo”. El sistema m4s eficaz reconocido por sociolégos y educadores de varios
paises para promover y acabar con los prejuicios que imposibilitan la relacién
hombre-mujer descansa en la coeducacién a todos los niveles.

‘De ello se desprende que la coeducacién en el Ecuador, ’y porque no decirlo en
América Latina, se origina con la personalidad de Matilde Hidalgo, valiente mujer
lojana que supo defender sus derechos y poner muy en alto la dignidad de 1a mu-
jer. ‘

.- LA COEDUCACION EN LA CIUDAD DE LOJA

Con certeza podemos expresar que la cuna de la coeducacién en el Ecuador es la
ciudad de Loja, cuando en 1907 Matilde Hidalgo, ingresa al colegio masculino
“Bernardo Valdivieso”, fundado en 1727, por el Dr. José Fausto de la Cueva y el
presbitero Dr. Francisco Rodriguez, quienes donaron 52.000 pesos para dicha
obra, la misma que se llamé en sus inicios Colegio de Loja, regentado por la Co-
munidad de Religiosos Jesuitas, institucién que se clausuré en 1767, afio en que
los religiosos fueron expulsados de América Hispana. Este colegio fue reabierto
por Simén Bolivar en su visita a Loja, segtin decreto del 19 de octubre de 1822,
con la elaboracién del primer reglamento del Colegio de Loja. El 26 de agosto de
1834, en sesién del Cabildo se resuelve dar cumplimiento al Decreto de Apertura
del Colegio, teniendo en funcionamiento en 1826 con el nombre de “San Ber-
nardo” en memoria a su fildntropo el que actualmente se 1lama colegio “Bernardo
Valdivieso” (Pio Jaramillo, 1982, pp 230-232).

Debieron transcurrir 81 afios de vida institucional del Colegio “Bernardo Valdi-
vieso™ (1826-1970) para que surjan hombres que supieron valorar la capacidad de
la mujer lojana, ubicdndola en el aula junto al hombre en igualdad de posibilidades;
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debi6 ser Matilde Hidalgo quien se destacara no sélo por su valfa intelectual, sino
también por sus aquilatados valores humanos, morales y espirituales. Ella evi-
dencié durante su vida social, politica y religiosa que tanto el hombre como la
mujer estdn en igualdad de capacidades para desempeiiar las diferentes actividades

profesionales.-

Hoy cabe pregonar que los problemas que enfrenta la mujer por vencer el subdesa-
rrollo, exigen un trabajo mancomunado y permanente del hombre y la mujer, hasta
alcanzar la liberacion nacional de nuestros pueblos.

Posteriormente surgen otros colegios mixtos como el “Adolfo Valarezo” (1964),
“Manuel Cabrera Lozano” (1971), “Ciudad de Loja” (1980) hoy denominado
“Instituto Pedagégico Ciudad de Loja”, el Colegio vespertino “Dr. Agustin Aben-
dafio”, “San Francisco de Asis” y el Instituto Técnico Superior “Daniel Alvarez
Burneo” (1936), los que deben consolidarse en su mistica educativa en todos los

niveles.

6.1. LA COEDUCACION EN EL INSTITUTO TECNICO SUPE-
| RIOR “DANIEL ALVAREZ BURNEQO” '

a. Breve reseria historica del Instituto Técnico Superior “Daniel Alvarez
Burneo” .

Haciendo historia del Instituto Técnico Superior “Daniel Alvarez Bur-
neo, se dirfa que todo empieza un 28 de julio de 1936, con la donacién
de una cuantiosa fortuna del ilustre benefactor lojano don Daniel Alva-
rez Burneo en beneficio de la juventud pobre y marginada de Loja y su
provincia, sin posibilidades de hacer evidente el derecho a la educa-
¢ién, como elemento fundamental para la plena realizacién humana y
espiritual de todo individuo.

A través de un testamento don Daniel Alvarez Burneo dond sus bienes:
10 fincas valiosas: La Tebaida, Consapamba, La Elvira, Chinchaca,
Tuburo, La Arcadia, La Argelia, Santorum, El Molino y Las Palmas; 7
casas en la ciudad de Loja, y, 549.800,00 sucres de capital en efec-
 tivo, donaciones que ascienden a un total de 12°419.557,00 sucres.
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Don Daniel Alvarez Burneo, con sus donaciones dio origen a muchas
instituciones de servicio social; asf el Hospicio de Ancianos y-Ciegos
denominado “Daniel Alvarez Sdnchez”, con la finalidad de honrar la
memoria de su padre; una casa para nifios huérfanos con el nombre de
su hijo “Daniel Alvarez Eguiguren”. Todas las demds instituciones
una para la educacién artesanal de la juventud femenina, con el nombre
de “Amalia Eguiguren” en honor a su esposa; la gota de leche, anexo a
la Amalia Eguiguren con el nombre de Amalia Burneo en recuerdo a su
madre. Al conjunto de estas instituciones creadas por el testamento de
don Daniel Alvarez Burneo, se denomina: “Fundacién Alvarez”, en

homenaje a su fundador.

Para su buen funcionamiento el 5 de enero de 1939, se organiza el
Consejo de Administracién del Instituto Técnico de Artes e Industrias,
denominado “Daniel Alvarez Burneo”, en la que participaron las si-
guientes personas: Sr. Angel Palacios, Presidente del Ilustre Consejo .
Municipal de Loja; Dr. Baltazar Aguirre, Presidente del Hospicio
“Daniel Alvarez Sdnchez”; Sr. Luis Montesinos, Presidente del Insti-
tuto “Amalia Eguiguren”; Dr. Rafael Garcia, Presidente del Instituto
“Daniel Alvarez Eguiguren”; Dr. Abeatar Burneo Pefia y Dr. José Ma-
ria Riofrio; en calidad de vocales; y, como Presidente del Consejo de
Administracién el Dr. José Marfa Riofrio. Esta junta y las otras de los
demds institutos funcionaron hasta 1944, fecha en la que surgieron
graves conflictos en el Consejo Municipal de Loja, por la interpreta-
cién y puesta en prictica de la cldusula décimo quinta del testamento
del Sr. Daniel Alvarez Burneo, problema que fue discutido en Cabildo
abierto y culminé con la aprobacién de un proyecto de Ley en que fue
aprobado por el ejecutivo con las modificaciones necesarias.

Por resoluciones del Congreso de la Fundaci6n Alvarez, quedaron dos
organizaciones: el Instituto Técnico Industrial “Daniel Alvarez Burneo”
y el Instituto de Sefioritas “Amalia Eguiguren”.

Segin decfeto N2 680 del 30 de agosto de 1944, el Dr. José Maria
Velasco Ibarra en ejercicio de la Jefatura Suprema, gstablece la
“Fundacién Alvarez” en forma legal.
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Por relato de Pio J aramillo, se conoce que tras largas deliberaciones y
consultas decidieron que 1a Junta Central lleve a efecto la fundacién de
una casa de artes y oficios a la que le denominaron “Daniel Alvarez
Burneo”. Suscribiéndose asi 1a partida de nacimiento del Instituto.

Ante la falta de personal calificado que garantice el funcionamiento de
la obra, la junta se ve obligada a firmar un contrato con la Comunidad
Salesiana. Contrato que comprendi6 la construccién del edificio para
llevar a cabo el proyecto de la obra de Artes y Oficios. Pidi6 le entre-
garen sin beneficios de inventario todos los bienes y capitales de la
Fundacién Alvarez. Esto hizo que la junta prescindiera de 1a Comuni-
dad Salesiana y se proyectara por cuenta propia. |

Ante el obstdculo surgido en la celebracién del contrato con la Comu-
nidad Salesiana, la Junta resuelve instalar un Instituto Técnico Indus-
trial denominado “Daniel Alvarez Burneo” en el sitio de Las Palmas,
en el que se establecié dos grandes talleres; uno de mecénica general y
automotriz por el valor de S/. 188.249,30 y con gastos de instalacidn,
de carpinteria y ebanisterfa por el valor de S/. 100.300,00 as{ se insti-
tuyd la Casa de Artes y Oficios por el Instituto Técnico Industrial
“Daniel Alvarez Burneo”.

Este Instituto fue puesto en manos de los Hermanos de la Salle en
1953, dirigido por el Hno. Rafael, e inici6 sus labores con la escuela
de Agricultura denominada “Jardin Bot4nico de Las Palmas”, lo que
originé comentarios favorables por la opinién piblica (Revista 25
-afios del Instituto Técnico Superior “Daniel Alvarez Burneo”, 1962-
1987).

En 1962 mediante Acuerdo Ministerial 1391 del 16 de junio de 1962 y
a peticién de la Honorable Junta Administrativa de la Fundacién Alva-
rez, el Ministerio.de Educaci6n Piiblica, resuelve autorizar el funciona-
mientc del Instituto Técnico-Industrial y Agricola “Daniel Alvarez
Burneo” en la ciudad de Loja con las especialidades de: Mecdnica,
Carpinteria y Agronomia. Siendo Director el Ing. Alfonso Valdivieso
Carridn, desde septiembre de 1962 a septiembre de 1963; correspon-
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dientes al primer nivel de la Educacién Técnica Nacional; el mencio-
nado Instituto funcionar4 con el primer curso de cada especialidad;
adscrito este plantel al Colegio Técnico Fiscal “27 de Febrero” de
Loja, cumpliéndose asf el articulo 197 de la Ley Orgé4nica de Educa-
cién Codificada.

Se inicia su funcionamiento con 64 alumnos distribuidos en cada es-
pecialidad desde octubre de 1963 a marzo de 1965, est4 al frente del
establecimiento el Sacerdote Augustino Lucio Andrés Mata, y para
abril el sacerdote espariol Julidn Lorente. En este mismo afio, la Junta
Administrativa fijé su mirada en la Comunidad de los Hermanos Ma-
ristas; siendo Rector el Hermano Santiago Ferndndez Garcia, desde
agosto de 1965 a Noviembre de 1976.

'El 8 de octubre de 1970, se celebra el contrato entre la Honorable
Junta de Obras Filantrépicas de Loja y la Agrupacién Marista Ecuato-
riana para la Direcci6n del Instituto Técnico Superior “Daniel Alvarez
Burneo”. La Honorable Junta de Obras Filantrépicas de Loja, debi-
damente representada por el Sr. Obispo de Loja, Monseiior Luis A.
Crespo Ch., Presidente nato y el Sr. Dr. José Marfa Mora Reyes, Pro-
curador Sindico de la Honorable Junta Central de Obras Filantrépicas,
autorizados para este contrato, por una parte y el Rvdo. Hermano San-
tiago Ferndndez Garcia, representante general de la Comunidad Ma-
rista Ecuatoriana quienes celebran el contrato previa presentacién de
credenciales y de acuerdo a la Resolucién Legislativa del 13 de sep-
tiembre de 1961, publicada en el Registro Oficial del mismo mes y afio
con el niimero 317 y-cuyo inciso cuarto del Articulo Tercero autoriza a
la Honorable Junta de Obras Filantrépicas, para suscribirlo, segiin
~ nueva cldusula estipulada en el respectivo contrato, las mismas que
estdn enmarcadas en el reglamento y la Ley de Educacién vigente en el
pafs.

Dicho contrato durar4 10 afios a partir del 1ro. de enero de 1970, y se
entenderd renovado por el mismo tiempo si ninguna de las partes co-
munica su decisién de darlo por terminado con 6 meses de anticipa-

cion.
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El 8 de diciembre de 1972, mediante Resolucién Ministerial Nro.
3923, autoriza el funcionamiento del Primer Curso del Ciclo Diversifi-
cado, con las especialidades de Contabilidad para varones y Pequefias.
Industrias e Industrias del Vestido para mujeres en el Colegio Particu-
lar “Daniel Alvarez Burneo”, a partir del afio lectivo 1972-1973.

En noviembre 9 de 1973, el Ministerio de Educacién Piblica, re-
suelve, mediante Acuerdo Ministerial N® 3774, autorizar el funciona-
miento del Primer Curso de la Seccién Femenina del Instituto “Daniel
Alvarez Burneo” de Loja, con las opciones précticas que el Plantel de-
termine para el efecto a partir del afio lectivo 1973-1974.

En esta década el Instituto Técnico Superior “Daniel Alvarez Burneo”
da pasos agigantados, sus Directivos fundamentados en las experien-
cias de su labor y conscientes de la presencia de una sociedad conflic-
tiva sienten la necesidad de buscar caminos innovadores en la forma-
cién integral de sus adolescentes, abren las puertas de su estableci-
miento para la educacién de las adolescentes y j6venes de la ciudad de
Loja, aunque esta vez, los hombres y las mujeres por separado.

Corre ¢l tiempo, cuando en 1976-1977, surge la presencia de la coe-
ducacién en el Ciclo Diversificado, permitiendo la relacién interperso-
nal entre chicas y chicos, la participacién conjunta en las diferentes
dreas de estudio, orientados por los mismos profesores, en las mismas
aulas y bajo un mismo reglamento. Esto implica que los Directivos y
Personal Docente deben mantenerse en una constante biisqueda de per-
feccionamiento en.la orientacién del sistema coeducativo, para lograr
transformaciones positivas en la sociedad de hoy y del mafiana.

Estructura y organizacion del Instituto Técnico Superior “Daniei Alva-
rez Burneo”

Siendo la mistica educativa Marista, formar integralmente hombres y
mujeres capaces de ser agentes de cambio en el medio social en donde
se desarrollan, los directivos la propician mediante una estructura y
organizacién muy bien puestas y acorde con las éltimas innovaciones



y segin las necesidades del medio. Asf: el Instituto cuenta con ofici-
nas, departamentos, talleres, laboratorios y gabinetes; todo equipado
segun las especialidades.

Ademds, dispone de una Planta Docente altamente capécitada y organi-
zada de la siguiente manera:

El Consejo Directivo, que estd encargado de velar por el buen funcio-
namiento de la Institucién, como de estar en constante bisqueda del

_ perfeccionamiento educativo del Personal Docente, como también de
estar a tono con las innovaciones de los tiempos.

La Comisién Técnico-Pedagégica, como su nombre lo indica, vela por
el desarrollo del aspecto pedagégico y técnico de las diferentes dreas
de educacién.

El Departamento de Orientacién Vocacional, destinado, principal-
mente, a ayudar a los estudiantes en sus dificultades, y estimularlos a
un mejor desarrollo de sus facultades humanas y espirituales.

El Departamento de Inspectorfa General, de ciclos y secciones; siendo
la disciplina uno de los fines de la educacién, es deber de dicho Depar-
‘tamento aplicar las estrategias adecuadas para lograr verdaderos cam-
bios de comportamiento en los educandos.

Departamento de Secretaria General, llevado por profesionales del
ramo con la préctica de las dltimas innovaciones como es la computa-
cién.

~ Con el objeto de cultivar los valores éticos, estéticos, civicos y cienti-
ficos, entre otros, los Directivos establecen organizaciones estudianti-
les a nivel de Instituci6n y Secciones, con Ia coordinacién del Rector y
los profesores designados para el efecto.
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7. IMPORTANCIA DE LA COEDUCACION EN LA FORMACION DE
LOS ADOLESCENTES.

Los criterios vertidos por los cuestionadores de la coeducacién, resultan inadecua-
dos, dado que hoy a la coeducacién se la considera como la legitima educacién de
nuestro tiempo, por el sinntiimero de ventajas con las que ella :ipona en el desarro-
llo arménico de los factores sociolégicos, psicolégicos pedagdgicos y morales de
los individuos de ambos sexos. Asf, permite la espontaneidad, la apertura y com-
prension a toda clase de problemas no sélo de tipo erético, sino también los dem4s
problemas humanos que son muy ricos y variados. Estimula no sélo la educa-
cién, la comprensién y el respeto en el chico frente a la chica, sino a su vez desa-
rrolla el auténtico pudor en la chica, como lo m4s representativo de su femeneidad.

Fomenta la igualdad de oportunidades buscando eliminar los falsos prejuicios de la
superioridad masculina y de inferioridad femenina, que impiden la realizaci6n de la
convivencia normal de los grupos humanos como son: la preparacién al noviazgo
y al matrimonio. '

Con la coeducaci6n “resulta mis natural la evolucién personal del chico y la chica,
conservando los dos un mayor equilibrio psiquico a punto de una maduracién,
mds real y normal”. “Nos da una visién mds real del otro sexo, exenta de enfermi-
sas fantasfas”. “Ayuda a apagar limpiamente el deseo de lo prohibido, garanti-
zando también en este campo mayor espontaneidad y sana libertad” (Antonio
Aradillas, Revista Espafiola, Porqué Defendemos 1a Coeducacién).

“Los adolescentes llegan a tiempo al descubrimiento del sexo, no retrasdndolo,
porque ello comportaria peligros muy serios para su maduracién personal”.
“Desaparecen los temores'que tienen el chico 'y la chica, elimindndose asf los es-
cripulos, obsesiones y amistades enfermisas” (Aradillas). Analizando las opinio-
nes de este autor, con respecto a lo psicolégico; dirfamos que es lo fundamental,
porque permite una formacién equilibrada en lo afectivo sexual y por qué no de-
cirlo espiritual como fundamentos en el desarrollo y maduracién de su personali-

dad?

La coeducacién auspicia el “Didlogo Educativo” que es fuente de riqueza para
orientar oportuna y adecuadamente a los jévenes en su desarrollo normal, valordn-
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dolos a cada uno de acuerdo a sus diferencias individuales”.

“La Coeducacién, es méds pedagogfa de la vida que del estudio” (Aradillas). Es
decir, lo fundamental es aprender a vivir desde nifio en un contexto social que le
permita ser agente de su propio desarrollo y de la sociedad en la que le toque vivir,
compartiendo antes que conocimiéntos las experiencias de su propia vida.

“La Coeducacién, provoca el sano encuentro entre los sexos y el perfecto respeto,
de ]a misma manera que facilita a los adolescentes la salida de la fase autocrética y
homo sexual de su propio desarrollo” (Aradillas).

Los maestros con mentalidad innovadora deben tener presente que los adolescen-
tes, no pueden ser educados falsamente, con un clima de hipdcrita virtud, sino que
deben ser conscientes de que los jévenes viven en un ambiente erotizado por la
civilizaci6n con libertad de costumbres a la que han sido abocados, porque no es-
tdn formando édngeles, sino a hombres y mujeres, con todas sus potencialidades e
inclinaciones. - | ‘

Consciente de la importancia de esta innovacién el Ministerio de Educacién de
nuestro pais, a través del Arq. Alfredo Vera Arrata (Ministro de Educacién) pof
acuerdo N®1754 generaliza la coeducacién en el pafs. Por la trascendencia de este
acuerdo, lo transcribimos a continuacién: |

“Que, la vida en sociedad determina una permanente interaccion o interrelacidén de

personas de ambos sexos™;

- “Que, en el contexto socio-cultural hombres y mujeres deben compartir iguales
responsabilidades y posibilidades profesionales; garantizando eficientes desempe-

fos’’;

“Que, el principio de socializacién de la educacién propugna la capacitacién del
individuo para vivir en grupo, logrando una positiva adaptacién al medio familiar,
escolar y social; y, en uso de las atribuciones que le concede la ley™.

ACUERDA: A -

Art. 1.— “Autorizar a los planteles fiscales, particulares y otros, que funcionan
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exclusivamente como centros educativos, para varones o mujeres, pue-
dan transformarse en mixtos, sin mngun requisito o autorizacién pre-
vios”.

Art. 2.~ “Los planteles que adoptaren la nueva modalidad, deben comunicar a la
respectiva Direccién Provincial de Educacién, para los fines consiguien-

tes”.

Art. 3.— “Disponer que la Direccién Nacional de Construcciones Escolares, DI-
NACE, otorgue prioridad a la construccién de baterfas sanitarias, cuando
los establecimientos educativos adopten la modalidad de 1a céeducacién
o educacién mixta y requieren de la construccién de servicios higiénicos
diferenciados” (Acuerdo Ministerial N2 1754, 1989). |

Al analizar este acuerdo, lamentamos discrepar de €1, ya que implantar la coeduca-
cién en un centro educativo, segin lo expuesto hasta el momento, no es simple-
mente acondicionar baterfas higiénicas, sino preparar al elemento humano, sobre
todo a los maestros, para que les permita una dedicacién acertada y eficiente en la
préxis de la coeducacién. |

A pesar de las limitaciones, se comprueba que nuestro pais empieza a buscar nue-
vos caminos en la accién educativa, base fundamental para el desarrollo del pafs, y
que le sirva de fundamento en el crecimiento arménico, y equilibrado de la perso-
nalidad del individuo, manteniendo siempre un cambio de comportamlento posi-
- tivo en el grupo social en el que le corresponda vivir.

En sintesis, se diria, que sin coeducaci6n, dificilmente la chicas y los chicos esta-
rdn preparados para afrontar la vida futura; partiendo del conocimiento de que la
forma adecuada para educar integralmente a las personas es la coeducacién. Por
tanto la coeducacién, no debe darse por etapas, ni tampoco al término de los estu-
dios del joven, antes por el contrario, como se dijo anteriormente debe iniciarse su
- educacién en los jardx’hes de infancia y con gran sentido de mistica educativa, des-
cartando la superficialidad o sirhplemente por situacién econémica.
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Como se vino afirmando en p4ginas anteriores, y como sostenemos en nuestra hi-
potesis general, la coeducaci6n es un factor que incide positivamente en los rendimien-
tos escolares, en la disciplina y en el proceso de socializacién de los alumnos del Insti-
tuto Técnico Superior “Daniel Alvarez Burneo”. |

A fin de demostrar este planteamiento, a continuacién procedemos a precisar tér-
minos y conceptos correspondientes a cada una de las variables de esta hipétesis.

Luego exhibiremos los datos empiricos recogidos, para mediante un an4lisis pro-
ceder a la verificacién de las respectivas variables.

1. LOS RENDIMIENTOS ESCOLARES
1.1. DEFINICION DE RENDIMIENTO ESCOLAR

Comitinmente se concibe el rendimiento escolar como el resultado de las
diversas actividades que se organizan en relacién a sus objetivos definidos
y que deben ser verificados mediante una adecuada evaluacién.

Segin A. de Mattos, el rendimiento escolar consiste en la suma de trans-
formaciones que se operan en el pensamiento, en el lenguaje ténico en la
manera de obrar y en las bases actitudinales del comportamiento de los
alumnos en relacion con las situaciones y problemas de la materia que en-
seflamos (Compendio de Did4ctica General, 1974, p. 315).

De esto se desprende que el rendimiento es plenamente efectivo si nuestros
alumnos logran adquisiciones mé4s o menos definidas, respecto de su ma-
nera de entender y comprender los diversos.enfoques especificos del 4rea
de estudio, y poder resolver inteligentemente y con destreza los problemas
~que se les presentan, igualmente se diria que es importante que los alum-
nos adquieran una manera correcta de actuar tanto en la vida ordinaria
como en su vida profesional, especificamente en su especialidad, demos-
trando idoneidad y competencia profesional.

Todas estas transformaciones sin duda, debc;n ser el fruto de unos objeti-
vos bien planteados por el profesor y que al final del proceso de aprendi-
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zaje se supone deben estar incorporados vitalmente a la personalidad de los
alumnos.

En consecuencia, no se trata de medir la cantidad de materia que el alumno

o los alumnos han memorizado, sino cuanto de ella, los estudiantes han
sido capaces de incorporar a su conducta, expresindolo en su manera de
sentir, de aceptar y resolver los problemas que se les presentan.

En suma, el rendimiento es un aspecto sustancial-ﬁara el desarrollo de la

personalidad de los estudiantes. Esta debe ser muy equilibrada y dotada de
todos los recursos que le permitan afrontar con éxito las dificultades de su

~ vida y su profesién. Pues, esto es lo que debemos averiguar en la aplica-

cién de exdmenes a los alumnos, teniendo presente que segin los criterios
modernos de la ensefianza, el éxito o el fracaso del rendimiento de los
alumnos corresponde principalmente al maestro que le orientd en el apren-
dizaje. |

Evidentemente, depende de las técnicas de ensefianza aplicadas por el
maestro para que todos los alumnos estén en capacidad de mostrar un alto
grado de aprovechamiento en los estudios realizados.

Por tanto, la aprobacién de casi la totalidad de los estudiantes, en ex4me-
nes muy serios y calibrados, se dirfa que es la medida segura, persistente y
eficaz de una auténtica educacién.

EL RENDIMIENTO ESCOLAR EN EL CONTEXTO DE LA
LEY DEL REGLAMENTO DE EDUCACION VIGENTE

En el caso de la politica escolar, el Gobierno ha de proponerse la realiza-
ci6én de la mejor politica educativa que beneficie al sistema educativo. Esto
depende de una adecuada planificacién fundamentada en la realidad con-
creta y de una aplicacién correcta de los factores que posteriormente se in-
dicardn (Diccionario de las Ciencias de la Educacién, 1984, p. 1253).

Segiin el Reglamento General de Educacién en vigencia, s¢ puede entender
por rendimiento escolar al conjunto de habilidades, capacidades o destrezas_
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logradas por el alumno al finalizar un proCeso did4ctico determinado. Ob-
viamente, el conocimiento de estos resultados viene dado por la aplicacién
de una serie de instrumentos de evaluacién que utiliza el profesor o la insti-
tucién escolar. |

" En el rendimiento académico o escolar, participan variables de distinta fn-
dole, tales como: la extraversién, introversién y ansiedad, que est4n inti-
mamente relacionadas con el nivel de escolaridad sexo y aptitud; como
también influye los intereses, h4bitos de estudio, relacién profesor-
alumno, métodos de ensefianza o modelos did4cticos, autoestima, etc. que
inciden fuertemente en el éxito o el fracaso del rendimiento.

ARROYO DEL CASTILLO (Diccionario de las Ciencias de 1a Educacién,
1984, Diagonal Santillana, p. 1253), hace un inventario global de factores
que intervienen en el rendimiento escolar, entre los que merecen citarse los

siguientes:

a) Elfactor ideoldgico, que est4 constituido por el marco filoséfico, eco-
némico y politico que permite el conjunto de ideologias que condicio-
nan el sistema educativo.

b) El factor institucional, formado por el conjunto de rasgos que caracte-
rizan la organizaci6n de las estructuras escolares que cond1c1onan el
rendimiento escolar.

¢) Elfactor técnico, que se refiere a la estructura sofisticada del conjunto
de elementos, que componen el sistema que permite obtener eficaz-

mente los objetivos previstos.

d) El factor personal, formado por la comunidad humana que trabaja en el
~ sistema educativo, las caracteristicas individuales, las espectativas per--
sonales, el sexo, etc.

Indudablemente, aunque el anéhsls de dlChOS factores sena de extraordi-
naria importancia, sin embargo por la naturaleza de nuestra investigacion
‘centramos nuestro interés en la variable-sexo, y en nuestro caso particular
el fendmeno de la coeducacién.
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Bajo esta consideracién entonces nos interesa analizar el rendimiento estu-
diantil en relacién con la variable coeducacién.

'CLASIFICACION DEL RENDIMIENTO ESCOLAR SEGUN

LA ESCALA PREVISTA EN EL REGLAMENTO VIGENTE

Analizando los criterios tradicionales, tenemos que el tinico fin de aprendi-
zaje es ganar notas y esto quizé estd en la mente de todos: profesores, pa-
dres de familia, alumnos y la misma sociedad.

De ahi que muchos profesores creyendo estar en lo cierto condenan a los

estudiantes al fracaso asignando calificaciones arbitriariamente calculadas,

generando asf un gran porcentaje de deserciones estudiantiles.

Todos hemos experimentado en las diferentes etapas de estudio por las
que hemos pasado, las consecuencias originadas de una aplicacién poco
confiable del sistema de calificaciones en cada época. En todo caso, es
importante tener en cuenta que la tarea de medir o evaluar los rendimientos
escolares es muy compleja, aun para los expertos en mediciones. Al res-
pecto, Thorndike hace mds de medio siglo ya habia sefialado que la dificul-
tad para medir la actuacién de los alumnos era debido a:-

— Ausencia o imperfeccién de las unidades de medidas.
— Inconstancia de los hechos a ser medidos.
— Extrema complejidad de las mediciones (citado por Lafourcade, 1969,

p 225).

Segiin este criterio, debemos tener presente que las mediciones deben ser
plenamente confiables, aunque éstas también est4n supeditadas a las cir-
cunstancias humanas de tiempo y lugar.

Quiz4 el medio més eficaz para mejorar las deficiencias en el sistema, sea
lograr que los educadores en general actiien sobre la base de un patrén de
interpretacién comin a menudo controlable, ev1tando que cada quien
a31gne las calificaciones a su antojo. . :
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Frente a la diversidad de opiniones no falta quien abogue por la abolicién
de calificaciones, argumentando que es mds importante lo que se aprende

~que la nota obtenida. Y que aquéllascorresponden a la edad de piedra que
en todo caso, se refieren al mal uso del sistema y a sus consecuencias des-
favorables para los estudiantes. Sin embargo, las calificaciones, cual-
quiera que fuera el sistema, siempre serdn necesarias para informar la si-
tuacién de los estudiantes en el plano educacional como también extraesco-
lar; para los maestros seré un instrumento de verificar la eficacia de la en-
sefianza para la administracién escolar, la promocién y graduacion de los
alumnos, la informacién a futuros empleadores, la evaluacién de los cur-
sos de estudio. Y para los mismos alumnos, les debe servir como medio
para conocer sus capacidades y limitaciones, y tener un punto de referencia
para sus expectativas personales y de grupo.

Sabemos que segin Reglamento de la Ley de Educacién (1991 Art. 301)
“La evaluacién en el nivel medio permitird una apreciacién cualitativa y
cuantitativa del progreso educativo del alumno, por tanto serd sistemitica,
permanente y cientifica, utilizar4 instrumentos técnicamente elaborados”: —

“Los alumnos del nivel medio tendréan tres calificaciones en cada una de las
dreas o asignaturas del plan de estudios, una por cada trimestre”.

“La calificaci6n trimestral comprender4 el promedio de la nota del examen
trimestral y de por lo menos tres calificaciones parciales previas: actuacién
en clase, pruebas de unidad, trabajos de investigacién, deberes, lecciones
orales, escritas y otros trabajos acordes con la naturaleza de las asignatu-
ras. Los cuadros de calificaciones trimestrales, correspondientes a cada
drea o asignatura del plan de estudio, contendrén: las calificaciones parcia-
les, la nota del examen, la suma y el promedio respectivo”.

La escala de calificaciones serd de 1 a 20 y tendr4 las siguientes equivalen- |
cias: |
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13 — 12 i REGULAR

De acuerdo con este sistema de calificaciones, tanto los padres de familia

como profesores y estudiantes, estdn en capacidad de poder determinar la
cantidad y calidad de los rendimientos escolares. Y este mismo meca-
nismo ser4 utilizado, como lo dispone la Ley para efectos de promocién

estudiantil.
LA PROMOCION ESTUDIANTIL

Se entiende por promocién estudiantil al ascenso que tienen los estudiantes
de un curso, grado o nivel al inmediato superior, luego de haber cumplido
los requisitos que los capaciten para dicho nivel.

Segtin el Diccionario de las Ciencias de la Educacién (1984) se distinguen
varios sistemas diferentes de promocién escolar asf:

a) Promoci6n autom4tica, acceso automético al curso inmediato superior
al realizado, por el simple hecho de haberlo cursado (segtin el criterio
de edad cronolégica). Este sistema de promocién se ciiie por lo gene-
ral al nivel de ensefianza obligatoria.

b) Promocién segin pruebas o prueba final “la promocién o acceso al
curso siguiente se determina a través de diversas pruebas de evalua-
cién finales, en las que el alumno ha alcanzado los objetivos minimos

exigidos”.

c) Promoci6n continua, “acceso al nivel educativo superior al haber sido
superados los objetivos minimos exigidos para el nivel realizado”. -
“La comprobaci6n para el logro de estos objetivos se realiza a través
de la evaluacién continua. ‘

Segiin el Reglamcnto de la Ley de Educacién (1991), Art. 310 tenemos
que la promocién de los alumnos del nivel medio se sujetaran a las siguien-
tes normas: ‘ S



a) Ser4n promovidos al curso inmediato superior, los alumnos que en los
tres trimestres hubieren obtenido por lo menos cuarenta puntos en cada
asignatura; exonerdndose, asi, de un examen adicional, para efectos
de promoci6n se har4 constar una cuarta nota, igual al promedio obte-
nido en los tres trimestres; en el caso de los no exonerados la cuarta
nota éorrespondcria a la del examen supletorio. |

b) Los alumnos que en los tres trimestres obtuvieren de 25 a 39 puntos
deberén rendir una prueba acumulativa de cardcter objetivo, aprobada
previamente por la Junta de Area y el Vicerrector, en un plézo al me-
nos de 15 dias después de haberse notificado las calificaciones de los

tres trimestres.

¢) No serdn promovidos al curso inmediato superior, los alumnos que en
los tres trimestres hubieren obtenido una suma inferior a 25 puntos en
una o més asignaturas, tampoco serdn promovidos aquéllos que al
presentarse al examen supletorio no alcanzaren la nota minima exigida
segn el cuadro explicativo del sistema de calificaciones que se pre--
senta a continuacion: |

- “Los alumnos que hayan alcanzado de 25 a 29 puntos deber4n obtener
en el examen supletorio la nota minima de dieciseis sobre veinte; los
que obtuvieren un puntaje de 30 a 34 la calificacién minima de catorce
y los que alcanzaren un puntaje de 35 a 39 puntos la calificacién

minima de 12”.

Analizando el sistema de promocién vigente en nuestro pafs, dirfamos que
se expresa siempre por medio de valores numéricos, que dicen el grado de
esfuerzo que el estudiante ha puesto en su aprendizaje, aunque no se des-
cubre hasta que punto estos aprendizajes ayudan a la formacién de la per-
sonalidad del alumno, permitiéndoles un cambio de comportamiento, una
equilibrada maduracién mental, una adaptacién social normal. Por consi-
guiente, esto nos invita a poner mayor énfasis en la bisqueda de mejores
métodos evaluativos que permitan una apreciacién critica y valorativa del
intéraprendizaje, con juicios de valor cualitativos que van mds alld de la
mera cuantificacién de Ios resultados obtenidos y destacan los aspectos
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mds significativos del comportamiento de los estudiantes en su proceso

educativo.

ANALISIS DEL RENDIMIENTO ESTUDIANTIL DE LOS
CURSOS NO COEDUCATIVOS Y COEDUCATIVOS DEL
INSTITUTO TECNICO SUPERIOR “DANIEL ALVAREZ

BURNEO”

1.5.1.

1.5.2.

Ante todo es necesario hacer notar que los rendimientos escolares,
objeto de nuestro andlisis corresponden al aiio lectivo 1990 - 1991.
El universo de estudio de nuestra primera fase es toda la poblacién
del Instituto (ciclo bisico y diversificado), que en el aﬁo‘ de larefe-
rencia fue de 2.682 estudiantes, de cuya problacién el 60,17% co-
rresponde a cursos no coeducativos y el 39,82% a cursos coedu-
cativos.

Luego nos adentraremos en el andlisis del rendimiento escolar del
ciclo diversificado, que incluye a 31 paralelos-distribuidos en
cuarto, quinto y sextos cursos, correspondientes a cinco especiali-
dades (mecdnica industrial, agropecuaria, contabilidad, fisico-ma-
temdticas y quimico-biolégicas). Finalmente nos detendremos en
un andlisis mucho més especifico del rendimiento estudiantil de los
grupos coeducativos y no coeducativos, tomando pequeiias mues-
tras intencionadas del cuarto, quinto y sextos cursos del diversifi-
cado.

Rendimiento Global de los Estudiantes del Instituto Técnico Supe-
rior “Daniel Alvarez Burneo” en el periodo 1990 - 1991.

Por los datos que constan en el cuadro 01, se evidencia que en ese
afio el rendimiento estudiantil de la poblacién fue de un promedio
aritmético equivalente a 45,06. Es decir, segiin la escala de califi-
cacién en vigencia la gran mayoria de la poblacién estudiantil del
Instituto se promocioné con una calificacion de Buena. Sin
embargo, es interesante hacer notar que el ciclo bésico femenino es
ligeramente superior con dos puntos con respecto al ciclo bdsico
mascalino y diversiﬁcado.(
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PROMEDIO ARITMETICO DE RENDIMIENTO ESTUDIANTIL DEL
INSTITUTO TECNICO SUPERIOR “DANIEL ALVAREZ BURNEO”
CLASIFICADO EN CICLOS Y CURSOS

Cuadro N2 01
cursos| Iro. | 2do. | 3ro. | 4to. | Sto. | 6to. | Totales
CICLOS
Ciclo B4sico Femenino | 45,15 | 47,55 { 45,65 46,11
Ciclo Bé4sico Masculino | 42,17 | 44,51 | 46,05 ‘ 4424
Ciclo Diversificado 42,02 | 46,05 | 46,41 44,82
TOTALES 43,66 § 46,03 | 45,851 42,02 | 46,05 | 46,41 45,06

1.5.3. Si de la consideracién anterior pasamos a un andlisis también glo-
bal de los cursos no coeducativos y coeducativos, teniendo en
cuenta la escala de calificaciones que preiré el Reglamento de Edu-
cacién Media, se puede apreciar lo siguiente:

a) Los alumnos promocionados con Sobresalientes y Muy Bue-
nos representan un porcentaje ligeramente mayor en los cursos
no coeducativos (25,75%) que en los coeducativos (23,79%).

.b) Los alumnos promocionados con calificaciones Buenas en
cambio presentan un porcentaje mucho mds alto (36,61%), en
el grupo de los coeducativos que en los no coeducativos
(28,68%).

¢) Asi mismo, los promocionados con Regular representan un
porcentaje mds alto en los cursos no coeducativos (18,81%),
frente a los cursos coeducativos (15,78%).

En este primer andlisis, como se observa en el cuadro 02 no se
evidencia una clara influencia de la variable coeducacién en los

rendimientos-escolares.
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PROMOCION ESTUDIANTIL DEL INSTITUTO TECNICO SUPERIOR
“DANIEL ALVAREZ BURNEO”- 1990 - 1991, CLASIFICADOS EN NO
COEDUCATIVOS Y COEDUCATIVOS Y SEGUN LA ESCALA
DE SOBRESALIENTE, MUY BUENO, BUENO Y REGULAR

Cuadro N202

ESCALA | NO COEDUC. % COEDUCATIVO % .
SOBRESALIENTE 1.354 9,01 938 6,56
MUY BUENOS 6.381 42,48 5.862 41,03
BUENOS 4.458 28,68 5.231 36,61
REGULARES 2.825 18,81 2.255 15,78
TOTALES 15.018 98,98 14.286 99,98

Sin embargo, si se tiene en cuenta la poblacién estudiantil que se
qued6 en el mismo afio 1990 - 1991, para presentarse a los exa-
menes supletorios, se puede advertir que los estudiantes que se
promocionaron en esa segunda llamada y que lo hicieron con cali-
ficaciones Muy Buenas y Sobresalientes, registran porcentajes
mucho mayores en el grupo de los coeducativos que en lo no co-
educativos.

ALUMNOS PROMOVIDOS EN EL EXAMEN SUPLETORIO
CLASIFICADOS EN NO COEDUCATIVOS Y COEDUCATIVOS
EN EL PERIODO 1990 - 1991

| Cuadro N2 03
ESCALA NO' COEDUC. % | COEDUCATIVO | %
SOBRESALIENTE 12 0,68 .50 2,23
MUY BUENOS 138 7,88 488 21,79
BUENGS 257 14,67 816 36,44 -
REGULARES 1.344 76,75 885, 39,52
TOTALES 1.751 98,98 2.239 . 99,98
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1.5.4. Pero, para tener una idea mucho m4s clara de la incidencia de la
coeducacién, es necesario pasar de este andlisis global a un andlisis
mucho més concreto, '_ubicéndono‘s en el mismo ciclo diversificado
a fin de identificar los efectos de la coeducacién en cada uno de los
cursos; esto es en el Cuarto, Quinto y Sextos cursos.

1.5.4.1. RENDIMIENTO ESTUDIANTIL DEL CICLO DIVER-

SIFICADO DISTRIBUIDO EN MATRICULADOS,
PROMOVIDOS, NO PROMOVIDOS, DESERTORES,
SEGUN EL CRITERIO DE NO COEDUCATIVOS Y

COEDUCATIVOS. )

Cuadro N° 04
CuRsOs| CUARTO QUINTO - SEXTO TOTAL
POBLAC. NOCOEDUC. | COEDUCAT. | NOCOEDUC. | COEDUCAT. { NOCOEDUC. | COEDUCAT.
Nl % | | % | N % | N° % | O] % | N %
Matriculados | 28 99,98 | 508 [99.99 | 51 [99.99 | 313 [99,99 | 100 | 100 | 247 199,98 | 1.247
Desertores s }17,85 28 |5.51 3 ]588 9 }287 2 2 2 |os80 49
Promovidos 18 64,28 | 370 }72,83 4 86,27 | 273 87,22 97 97 | 237 ]95.95 | 1.039
No Promov. 5 17,85 | 110 [21,65 4 {1784 31 }9,90 1 1 8 323 | 159

De los datos que se pueden apreciar en el cuadro N° 4,
podria decirse que la variable coeducacién ha incidido po-
sitivamente en los Cuartos Cursos, pues ¢l porcentaje de
los promovidos (72,83%), supera en nueve puntos sobre

- los cuartos cursos no coeducativos; en los Quintos

Cursos, la situacién es algo similar al caso anterior, es
decir, los porcentajes de promocién (87,22%) son ma-
yores en los coeducativos que en los no coeducativos. Y
en los Sextos Cursos, la variable coeducacion registra un
poicentaje ligeramente (95,95%) menor que los no
coeducativos 97%). '

Si sobre este mismo ciclo diversificado intentamos una

apreciacién cualitativa del rendimiento estudiantil por
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cada uno de los cursos, puede comprobarse lo siguiente
segin se desprende del cuadro niimero 5.

a) 4’

b)

Los alumnos promocionados en el Cuarto Curso con
Sobresaliente y Muy Buena, representan un porcen-
taje promedio mucho més alto en los coeducativos
(20,38 %) que en los no coeducativos (13,38%).

En cambio los promocionados con Buena son mucho
mds numerosos en los no coeducativos (44,98%)
que en los coeducativos (41,37%).

Y los que se promueven con calificaciones de regula-
res representan porcentajes mucho mds altos
(28,25%) en los no coeducativos frente a un porcen-
taje significativamente bajo (17,84%) que lo hacen en
los cursos coeducativos.

CUADRO COMPARATIVO DE LA PROMOCION
DEL CUARTO CURSO, CLASIFICADO EN SOBRESALIENTE,
MUY BUENOS, BUENOS Y REGULARES

Cuadro N2 05
ESCALA NO COEDUC. % COEDUCATIVO %
SOBRESALIENTE 7 1,30 - 231 3,70 |
MUY BUENOS 137 25,46 2.313 37,07
BUENOS 242 4498 |-- - 2.581 1 4137 |-
REGULARES 152 28,25 1.113 17,84
| TOTALES 538 - 199,99 6.238 99,98

En los Quintos Cursos el fendmeno de la promocién apa- -
rece exactamente lo contrario que en los Cuartos Cursos,
en efecto, como se puede apreciar en el cuadro N2 6, la

promocién con Sobresaliente y Muy Buena de los cursos

no coeducativos (31,38%) supera en 4,57 puntos en re-
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lacién con los cursos coeducativos (26,81%). Asf mis-
mo la mayor cantidad de promovidos con Buena y Regu-
lar corresponde a los cursos coeducativos.

CUADRO COMPARATIVO DE LA PROMOCION
DEL QUINTO CURSO, CLASIFICADO EN SOBRESALIENTE,
MUY BUENOS, BUENOS Y REGULARES

Cuadro N2 06

ESCALA NO COEDUC. % COEDUCATIVO %
| SOBRESALIENTE 88 | 12,08 470 10,50
MUY BUENOS 369 50,68 1.929 1 4313
BUENOS : 185 25,41 1.398 31,26
REGULARES 86 11,81 675 15,09
TOTALES 728 99,98 4472 99,98

Finalmente, vale hacer notar que la promocién en el
Sexto Curso se da con las mismas caracteristicas que lo
que ocurri6 en el Quinto Curso, es decir el porcentaje
promedio de los alumnos Sobresalientes y Muy Buenos,
es mds alto en los no coeducativos (28,23%) que en los
coeducativos (25,92%); no ocurre igual en el caso de los
alumnos Buenos y Regulares que son mds numerosos en
los coeducativos que en los no coeducativos.

‘CUADRO COMPARATIVO DE LA PROMOCION
DEL SEXTO CURSO, CLASIFICADO EN SOBRESALIENTE,
MUY BUENOS, BUENOS Y REGULARES

Cuadro N2 07

ESCALA NO COEDUC. % | COEDUCATIVO %
SOBRESALIENTE 129 8,74 237 | 6.6
MUY BUENOS 704 41,72 1.620 45,23
BUENOS 469 31,79 1.258 35,12
REGULARES . 173 11,72 467 13,04
TOTALES 1.475 99,97 | 3.582 100,00
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Habiendo analizado el rendimiento estudiantil del Colegio
tanto a nivel global como en forma particular, y después
de estudiar el caso concreto de 1a coeducacién en el ciclo
diversificado, puede apreciarse que dicha variable no ha
tenido significativa influencia en los rendimientos estu-

diantiles.

1.6. ANALISIS DE LOS RENDIMIENTOS ESCOLARES A NIVEL
DE ASIGNATURAS :

Luego del andlisis por ciclos, cursos y paralelos; y para facilidad y
flexibilidad en el manejo de los datos hemos escogido al azar tres asignatu-
ras de cardcter general puesto que estdn presentes en todas las especialida-
des, ellas son: Matemdticas, Estudios Sociales e Inglés.

El objetivo de este dltimo nivel de andlisis es tratar de identificar la
“incidencia de la coeducacién en los rendimientos de los estudiantes en estas

tres asignaturas.

Como se observard en el cuadro adjunto, se toman siempre dos paralelos:
uno no coeducativo y otro coeducativo.

Analizando los casos se detecta que en el cuarto curso “D” 1a coeducaci6n
ha incidido de modo significativo en los porcentajes de promoci6n en las
tres asignaturas. En efecto, en el cuarto curso “D” se promueve el 91,67%
en Estudios Sociales y en el Cuarto “B” no coeducativo sélo asciende al
78,75%; en Mateméticas el paralelo “D” representa 79,17% y el “B” en
cambio el 75%; de igual manera en Inglés el “D” representa un porcentaje
de promocién mayor 89,58%, frente al paralelo B, 75%.

En el Quinto Curso en cambio parece que la variable coeducacién no
discriminé significativamente a los cursos coeducativos y no coeducativos
en las asignaturas de Estudios Sociales y Matemdticas, en cambio enla
asignatura de Inglés el porcentaje de promocién en el paralelo “D” de
caricter coeducativo se registré un porcentaje de 94,12% de promocién
frente a un 88,57% que lo obtuvo el paralelo “E” no coeducativo. Y en el
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sexto curso la influencia de la coeducacién no se hace presente en Estudios
Sociales ni Matemdticas, sélo en Inglés incide aunque no significativamen-

te.

En resumen puede-decirse que la coeducacién ya en el caso concreto de los
rendimientos estudiantiles en cada una de las asignaturas fue de alta
significancia en el cuarto curso, pues la supremacia del rendimiento del pa-
ralelo “D” de caricter coeducativo sobre el paralelo “B” (no coeducativo)
es cerca del 50% en las tres asignaturas. Esta diferencia en el sexto curso
disminuye, pues apenas excede el curso coeducativo sobre el no coe-
ducativo sélo en Inglés en los cursos de promocién. En el Quinto Curso en
cambio la diferencia es imperceptible en las asignaturas de Estudios
Sociales y Matemdticas, manteniéndose la diferencia sélo de 6 puntos en la
asignatura de Inglés.



CUADRO DE MATRICUL

ADOS, PROMOVIDOS, NO PROMOVIDOS Y DESERTORES EN LAS
ASIGNATURAS DE ESTUDIOS SOCIALES, MATEMATICAS E INGLES DE CUARTO "B" y "D";
QUINTO "D" y " E"; SEXTO "C" y "D"
. ANO 1990 - 1991
: . o Cuadro N® 08
‘Promovioos | ESTUDIOS SOCIALES MATEMATICAS INGLES
|8 g 2 g 8| g 2 g 8| o 8 g
3] 8 2 8 18], | ¢ 3 | 8 g 3
8 g Rl 2| =8| = g 8 ®| 8] ®] 8| =® g 51 ®| 2| ®] 5| #
cupsosy | £ | & g S 5| & g s 5| & g 5
PARALELOS | = 2 = 2 : £
) B 28 0 0,00 22 78,75 [} 21,43 28 o 0,00 21 75,00 7 25,00 28 0 0,00 4 75,00 7 25,00
470. - : ' _
D 48 ) 1 2,08 a4 91 87 3 8,26 48 1 2,08 38 79.17 ] 18,75 48 1 2,08 43 89,58 4 8,33
D 34 {0 0,00 U . 100 0 0,00 34 1 ‘2,04 33 97,08 0 0.00 34 1 2,94 R 94,12 1 2,94
5TO. [ ‘ -
E | 8 1 . 2,86 34 87,14 0 0,00 35 1 2,85 34 97,14 0 0,00 35 4 11,431 31 | 8857 0 0,00
C 38 0 0,00 38 100 1] 0,00 36 0 0,00 36 100 0 6.00 36 0 0,00 36 100 0 0,00
6TO. |— .
D 31 [/} 0,00 3 100 0 © 0,00 3 0 0,00 31 100 0 0,00 31 0 0,00 30 96,77 1 3.2

4to. B = No coeducativo 4to. D = Coeducative
5to. E = No coeducativo 5to.D = Coeducativo -
6to. D = No coeducativo 6to. C = Coeducativo

$6
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2. LA DISCIPLINA EN EL AULA

2.1. EVOLUCION DEL CONCEPTO DE DISCIPLINA EN EL
CONTEXTO DE NUESTRA LEGISLACION ECUATO-

RIANA.

Dentro de nuestra legislacién educativa, la disciplina en su 4mbito como
normadora del proceso educativo, tiene sus comienzos desde la existencia
misma del hombre, la que en cada época ha tenido sus caracteristicas pro-
pias, y exclusivamente en nuestra Legislacién Ecuatoriana y por no dispo-
ner de documentos primigenios de la Ley de Educacién, hemos acudido a
la recopilacién de las principales Leyes de Educacién del 30 de marzo de
1957, siendo ministro el sefior José Luis Alfaro, época en que se la con-
cebia a la disciplina como conducta; asi en el Art. 53 dice: “Las faltas gra-
ves comprobadas tanto de aplicacién como de conducta, y cuya gravedad,
no diere lugar a la pena de suspensién o expulsién podran ser sancionadas
por el Consejo Directivo ofdo el dictamen de la Junta de Profesores de
Curso, con el aplazamiento del examen final en una o m4s asignaturas”.

-Posteriormente en 1978 se considera conducta y disciplina, aunque éstas
en contradiccién con el rendimiento; porque en el Art. 206 dice: “La con-
ducta no incidird en la calificacién del rendimiento instructivo™; y en el Art.
207 en cambio dice: “Cuando un alumno no alcanzare el promedio minimo
anual de Regular en conducta, quedar4 aplazado en el examen final o de
grado hasta en tres materias, resuelto por el Consejo Directivo.

En 1984, la Ley de Educacidn, ya estipula el término disciplina con las
mismas disposiciones ya conocidas y estableciendo su evaluacién; asi en el
Art. 241 se establece que la evaluacién trimestral de disciplina ser4 otor-
gada por parte de la Inspeccién y de los pfofesores de curso. A continua-
ci6n el Art. 242 determina que para la calificacién de la disciplina se utili-
zar4 la misma escala empleada para la evaluacién del aprovechamiento y
que la nota anual serd el promedio de la calificacién de los tres trimestres.
Los casos especiales serdn analizados y resueltos por el Departamento de
Orientaci6n y la Junta de Profesores de Curso. En los casos de alumnos
con disciplina anual menor a 36 puntos, quedardn sﬁspensos en una o més



2.2,

97

materias, a criterio de la Junta de Profesores, debiendo obtener en este il-
timo como minimo 12 puntos, asf lo determinan los Arts. 243 y 244 de la
Ley de Educacién de 1984 publicados en el Registro Oficial N2 7 del 23 de
julio del mismo afio.

En 1985, la Ley de Educacién en su Art. 318, nos habla de la evaluacién
de la disciplina, la misma que estar4 a cargo en el nivel medio del Inspector
y de los profesores de curso o paralelo, y serd aprobada por la Junta de

Curso.

El Art. 319, expresa que para la calificacién de la disciplina se utilizard la
misma escala empleada para el aprovechamiento. La nota anual ser4 el
promedio de las calificaciones de los tres trimestres.

En ningiin caso esta calificacién influir4 en el aprovechamiento. Aunque
en el reglamento en su Art. 270 literal e, sigue manteniendo que se debe
dar el aplazamiento del examen del tercer trimestre o de grado, hasta en tres
materias, resuelto por el Rector, previo informe de la Junta de Curso.

Art. 320, los casos especiales de comportamiento serdn analizados.por el
Departamento de Orientacién y la Junta de Profesores de Curso, con la
participacion del padre o representante, afin de adoptar medidas que permi-
tan orientar al alumno y superar sus dificultades. '

En 1991, se mantienen las mismas disposiciones, respecto a la disciplina y

su evaluacién.
TIPOS DE DISCIPLINA

Tomando como referencia lo expuesto anteriormente y 'segﬁn los criterios
de Imideo Nérici (1973), los tipos de disciplina son:

1) Disciplina Exterior— “Es la que apela a la coaccién, a 1a violencia y a
las amenazas”. “Es comiin, en este caso, que los alumnos quietos,
bajo coaccidn, estallen en una verdadera explosién cuando se aleja la
fuerza coaccionadora”. '
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Este tipo de disciplina se identifica con la heterénoma y la pasiva. Pues
sus caracteristicas son las normas que vienen de afuera y le corres-
ponde al educando obedecerlas si no quiere sufrir las sanciones o
quiere gozar de ciertos privilegios de los directivos.

Es lastimoso saber que este tipo de disciplina despersonaliza al indivi-

- duo, ya que le permite actuar como un autémata, siempre bajo la vo-

luntad ajena.

Vale la pena buscar los mejores caminos para conseguir una auténtica
disciplina o educacién. '

Disciplina Interior o Automona.— “Es la que resulta de la modificacién
del comportamiento, de la comprensién y conciencia de lo que cada
uno debe hacer”. Este tipo de disciplina es fruto de la persuacién,
orientacién y respecto por el alumno. La disciplina interior refleja un
comportamiento que siempre es el mismo, cerca o lejos del profesor,
porque estriba en los buenos hébitos.

Se diria que este tipo de disciplina, aqutina todos los factores fisicos,
psicolégicos y sociales que se van desarrollando a medida que el nifio
va formando su personalidad hasta conseguir la plena madurez. Y esta
es la que debe cultivarse en todos los centros educativos que buscan
estar en sintonfa con el tiempo y trabajan en funcién del alumnado de

igual a igual.

Disciplina Pasiva=~ “Es la forma de-apreciar la disciplina con relacién -
al barullo”. “En este caso hacer barullo es sefial de indisciplina”. Una
disciplina asf considerada, deja mucho que desear; porque el silencio
logrado por la represién y la coaccién no es sinénimo de una auténtica
disciplina. '

Diséiplina Activa.— “Es la forma de apreciar la disciplina por el trabajo
realizado, por la aplicacién, por el interés y por la integracion en el
quehacer educativo”. ' : ‘
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Esta disciplina se complementa con la disciplina anterior, ﬁorque el
estilo de vida experimentado por cada individuo le permite realizar las
diferentes actividades con una esmerada responsabilidad, nitidez y una
gran capacidad de discernimiento de lo correcto e incorrecto.

Haciendo hincapié en la necesidad de la disciplina en el proceso edu-
cativo, dirfamos que todos los educadores deben considerarla como
una tarea educativa, como una finalidad, méds no como un punto de

partida.

Porque los educandos estdn en una etapa evolutiva y por tahto necesi-
tan cierta dosis de normas disciplinarias que son de capital importancia
para lo que el individuo habré4 de ser en el futuro.

Todo centro educativo debe mantener ciertas normas que le permitan
no sélo mantenerse, sino, progresar. En todo caso, se debe buscar
una disciplina consciente y responsable, que le permita al individuo
relacionarse con respeto y libertad con sus semejantes.

EL FACTOR DISCIPLINA EN LOS CURSOS NO COEDU-
CATIVOS Y COEDUCATIVOS DE LOS ALUMNOS DEL
INSTITUTO TECNICO SUPERIOR “DANIEL ALVAREZ

BURNEO”

Siguiendo el procedimiento 'metodolégico adoptado en el caso del rendi-
miento estudiantil, respecto de la disciplina puede decirse que en 1991 re-
gistré una calificacién Muy Buena, pues su media aritmética general fue de

53,41; teniendo este dato como referencia, el ciclo bdsico femenino y mas-

culino registré un punto medio ligeramente superior equivalente a 53,64 y
el ciclo diversificado bajé un punto 52,96; como podemos verificar en el
cuadro N® 09.

. Como nos interesa conocer la incidencia de la coeducacién en la disciplina

estudiantil nos detendremos en el ciclo diversificado. Asi, en el Cuarto
Curso la media aritmética en los no coeducativos es de 52 y en los coedu-
cativos es de 52,62; esto demuestra que la coeducacién incide, aunque no
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tan significativamente.

En cambio, en el Quinto Curso la media aritmética es de 56 en los no coe-
ducativos y 53 en los coeducativos, destacando la no incidencia de la
coeducacién en la disciplina. Y en el Sexto Curso sucede lo contrario del
curso anterior, en el que la media aritmética de los coeducativos es de
53,36 que es mayor frente a los no coeducativos con un valor de 51,33.

PROMEDIO ARITMETICO DE LA DISCIPLINA DEL INSTITUTO
TECNICO SUPERIOR “DANIEL ALVAREZ BURNEO”

CLAFIFICADO EN CURSOS Y CICLOS
’ Cuadro N2 09

CURSOS/| 1ro. | 2do. | 3ro. | 4to. | 5to. | 6to. | Totales
CICLOS
Ciclo bisico femenino 55 15329 15382 154,03
Ciclo basico masculino 52 |53,25 | 54,54 53,26

Ciclo diversificado

52,57 535 15281 52,96

TOTALES

53,5 (5327 |54,18 | 52,57 53,5 {5281 5341

A fin de tener una idea mds especifica de esta variable disciplina 14 opera-
tivizamos a través de ocho indicadores, los mismos que fueron sometidos
a la opinién de 73 profesores que laboran en los cursos coeducativos.

- Dichos indicadores tienen relacién con:

El respeto entre los (as) compaiieros (as) del aula;

El respeto a los profesores;

La asistencia diaria a Ia clase;

La puntualidad en el aula;

Mantenimiento del aseo en el aula;

Participacién en las actividades planificadas por la Directiva del Curso;
El ambiente de la disciplina en el aula; y,

Cumplimiento de las tareas escolares.

9o>xg\u:4>ww»—-

Bajo el supuesto que estos aspectos del comportamiento estudiantil consti-
tuyen indicadores a través de los cuales se refleja la disciplina estudiantil,
se construyé una escala de evaluacién de seleccién muiltiple, con las cate-
go'n’as' de Muy Bueno, Bueno, Regular y Malo, para que fuera sometida a
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criterios de los 73 profesores que dan c4tedra en los cursos coeducativos.
Los resultados que se obtuvieron fueron del siguiente orden (cuadro N2

10).

CRITERIO DE LOS PROFESORES SOBRE LA DISCIPLINA
'DE LOS ESTUDIANTES DE CURSOS -COEDUCATIVOS

Cuadro N® 10

Ne

ENUNCIADOS MB | B R M TOTALES

ftlolft|lo|r]la|lf|l%]|f] %

El respeto entre los (as)

compafieros (as) del aula. 39 53,4227 36,98 ‘7 9,58 1 0 10,00 |73 199,98

El respeto a los profeso-

res 39 153,421 32 |43,83| 2 {2,73]| 0 | 0,00 | 73 |99,98

La asistencia diaria a la

clase 43 158,90 28 {38,35| 2 | 2,73 | 0 | 0,00 | 73 |99,98

La puntualidad en el au-

Ia , 36 |49,31] 30 [41,09] 6 8,211 1 |1,36 173 (99,97

Mantenimiento del aseo

en el aula 19 (26,02} 41 |56,16] 10 }13,69} 3 |4,10 {73 |99,97

Participacién en las activi- . ]
dades planificadas porla |18 [24,65]35 [47,94] 17 |23,28] 3 [4,10 | 73 |99,97
Directiva del Curso

El ambiente de 1a disci-

plina en el aula 32 [43,83{29 {39,72] 12 {16,43] O | 0,00 | 73 99,98

-umplimiento de las ta- 22 130,131 46 163,01} 4 }5,47 ] 1 }1,36 |73 199,97

reas escolares

La mayoria de los profesores califica con Muy Buena la disciplina de los
estudiantes, reflejada en el respeto entre los compafieros, el respeto a los
profesores y la asistencia diaria a clases; de igual manera la gran mayoria

~ de los profesores afirma que la disciplina es Buena traducida en el

mantenimiento del aseo en el aula y en el cumplimiento de las tareas
escolares. El 49,31% califica de Muy Buena la puntualidad de los
estudiantes y el 47,94% califica de Buena a la participacién estudiantil en
las actividades planificadas por la Directiva del Curso.

En términos globales puede afirmarse que a criterio de la mayoria de los
profesores, la disciplina estudiantil va de Buena a Muy Buena.

A fin de contrastar el comportamiento disciplinario de los estudiantes de
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cursos coeducativos con cursos no coeducativos, aplicamos la misma en-
cuesta, a los 30 profesores que trabajan en el diversificado con cursos no
coeducativos. Y su opini6n es como sigue: sobre el 50% de los profesores
(50-63 33%) califica con Buena el respeto entre los compaiieros del aula,
el respeto a los profesorcs, el mantenimiento del aseo en el aula, la partici-
pacién en las actividades planificadas por la Directiva del Curso, el am-
biente de la disciplina en el aula y el cumplimiento de las tareas escolares,
s6lo la asistencia diaria a clases y la puntualidad en el aula es calificada con
Muy Buena por la mayoria de los profesores.

Como se notard, segiin la opinién de los profesores, la variablé coeduca-
ci6n estarfa incidiendo mis en los cursos coeducativos que en los no coe-
ducativos, puesto que la gran mayoria de los encuestados la califica con
Muy Bueno a los cursos coeducativos, a través de por lo menos 4 indica-
dores (ver tareas 1, 2, 3 y 4 del cuadro N® 10), no ocurre asf en los cursos
no coeducativos, pues la mayoria de los profesores la califican con Muy
Buena a la disciplina representada por dos aspectos 3 y 4. (ver cuadro N2

11).

CRITERIO DE LOS PROFESORES SOBRE LA DISCIPLINA
DE LOS ESTUDIANTES DE CURSOS NO COEDUCATIVOS

Cuadro N® 11

ENUNCIADOS MB B R M TOTALES
flo|f]l%2|{f|l a|ft|2]|f] %
1 [El respeto entre los (as) com- |1, 136 ¢6] 15 50,00] 4 |13.33] 0 0,00 | 30 [99.99
paiieros (as) del aula.
2 |Elrespeto a los profesores 13 143,331 15 150,00f 2 } 6,66 0 |0,00 |30 ]99.99
3 |Laasistencia diariaalaclase |18 |60,00] 12 {40,00] 0 [0.00 | 0 0,00 130} 100
4 |La puntualidad en el aula 16 |53.33| 14 46,66} 0 { 0,00 0 | 0,00 |30 [99,99
> [Mantenimiento del aseoenel [ 0 00| 19 63,33 5 |16.66] 0 [0.00 |30 [99.99
6 (Participaci6n en las actividades
planificadas por la Directiva [ 5 [16,66] 19 |63.33] 5 |16.66] 1 {3.33 |30 ]99.99
del Curso
f,] ;;’:‘emedeladlsc‘ph"ae" 12 [40,00[ 15 |50,00{ 3 |10,00{ 0 |0,00 |30 | 100
Cumplimiento de lastareas | 1 133 331 1g fs0,00| 1 [3.33 | 1 [3.33 [30] 100

escolares
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3. LA SOCIALIZACION

3.1. DIFERENTES TEORIAS SOBRE LA SOCIALIZACION

Teniendo presente que la socializacién incide en la formacién del indivi-
duo, nos permitimos analizar algunos conceptos sobre socializacién, entre

otros, tenemos.

Segiin el Diccionario de las Ciencias de la Educacién (1986), “Socializa-
cién es un proceso que transforma al individuo biolégico en individuo so-
cial, por medio de ]a transmisién y el aprendizaje de la cultura de la socie-

dad”.

Analizando este concepto se dirfa que la socializacién se inicia con el na-
cimiento del ser humano, y que en el transcurso de su vida adquiere cultura
propia, tomada de la sociedad en que vive, lo que le permite adaptarse ar-
monicamente a la misma.

“La socializaci6n es el proceso de adquisicién de los conoéimientos, de los
modelos, de los valores, de los simbolos; en resumen de las maneras de la
civilizacién en cuyo seno estd lamada a vivir una persona” (Guy Rocher,
1980, p 134).

Segiin Rocher, el concepto de socializacién se fundamenta en la adquisi-.
cién de los valores mediante el conocimiento, los ejemplos y vivencias que
le permiten desde su temprana edad formar su personalidad, integrdndose
asf a la sociedad. | '

“Socializacion es el proceso por cuyo medio la persona humana aprende e
interioriza, en el transcurso de su vida, los elementos-socioculturales, bajo

. lainfluencia de experiencias y de agentes sociales significativos y se adapta
asf al entorno social en cuyo seno debe vivir” (Rocher, p 133). El mismo
autor continda expresando que la socializacién se da por la influencia del
medio ambiente del que extrae diferentes valores, los asimila y se proyecta
como otro miembro social. ' ‘
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~ “Socializacién es el desarrollo de los rasgos individuzles segiin las pautas
sociales dominantes” (Ediciones Océano, Diccionario Enciclopédico).

Lo principal de este concepto es que la sociedad favorece el médximo desa-
rrollo de las cualidades del individuo segin las peculiaridades sociales,
' culturales, cientificas, etc. ‘

“Socializacién no quiere decir pérdida de la individualidad, no quiere decir
masificacién, estandarizacién, determinacién del comportamiento humano,
no significa dilucién del individuo en el grupo, ni que deba ser él un mero
reflejo del mismo”. “Socializaci6n significa toma de conciencia por parte
del individuo, de los deberes para con sus semejantes y reconocimiento de
las necesidades colectivas, sobre las apetencias personalistas para servir
mejor a la sociedad y para que el dev1duo sea mds €] mismo” (Nérici Imi-

deo G., 1975, p 24).

De esto se deduce que la socializacién reclama una educacién personali-
zada, la misma que fomenta la apertura a los otros, disponibilidad en ser-
vir, el didlogo y el respeto en la comunidad, gran sentido de trabajo en
grupo y la pertenencia al mismo. Por tanto, se dirfa que socializacién es
diferenciar, tomar al individuo como tal para que pueda contribuir, con lo
que le sea propio al enriquecimiento del grupo.

<

En consencuencia, es necesario hacer presente la importancia de los agen-
tes de socializacién, siendo los principales: la familia, escuela, medios de
comunicacién, etc.

Considerando que la socializacién se inicia con el nacimiento del indivi-

duo, dirfamos que la familia es la base donde el ser humano principalmente
en su infancia recibe con mayor intensidad el proceso de socializacién; no
solamente es la etapa en la que tiene m4s cosas que aprender, sino que es
también, aquella en la que el hombre es m4s moldeable y apto para apren-
der ya que lo hace con tanta facilidad y rapidez que jam4s se repetird en el
resto de su vida.

Una vez transcurrido el perfodo de socializacién en la infancia y juventud,
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el adulto no deja de continuar su socializacién a lo largo de su vida, ya sea
en lo profesional-vocacional, socio-cultural, etc. '

Igualmente se dirfa de la escuela, es el lugar en donde el nifio aprende en
medio de otros nifios de su misma edad con quienes comparte su vida y su
trabajo, y los contactos entre nifios de la misma édad son concebidos como
un elemento formativo e importante en la socializacién (Rocher, Guy,

1980, p 152).

En consecuencia es importante los métodos de ensefianza socializada que la
escuela debe mantener, sin descuidar la individualizacién. Corho es la in-
tegracién social, aptitud de trabajo en grupo, gran sentido comunitario,
como también el desarrollo de las aptitudes de respeto hacia sus semejan-

tes.

La escuela debe orientar una ensefianza socializada en donde se trabaje por
grupos o mediante otras formas que agrupen a los alumnos en torno de
objetivos comunes y que todos se sientan responsables de la realizacién de
tareas comunes, para lo cual, tienen que coordinar esfuerzos como por
ejemplo las actividades extraclase. '

La ensefianza socializada debe ser entendida como una préctica escolar que

procura: .

— Fortalecer el espiritu de grupo;

— Llevar al educando a que coordine sus esfuerzos con los de los demés
compaiieros;

— Socializar al educando, esto es, llevarlo a sentir la neces1dad de los
objetivos del grupo, que lo conducird a moderar sus exigencias
egoistas;

— Hacer que el educando aprecie las necesidades colectivas por encima
de las caprichosas exigencias individuales;

— Llevar al alumno a una disciplina del comportamiento que 10 conduzca
a cooperar en el orden social (Nérici, Imideo, 1973, pp 256-257).

De todo esto, se deduce que lo fundamental de la escuela que lleva una en-
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sefianza socializada, es conducir al educando a trabajar en gmpo, de
acuerdo con sus posibilidades y preferencias, contribuyendo asf a la reali-
zacién de tareas comunes, que serdn ejecutadas con la integracién de los
esfuezos de todos. En todo caso, los maestros deben promover précticas
socializadas, y pricticas individualizadas, de preferencia las practicas de
trabajo en grupo, a fin de que la estudiante aprenda a colaborar y no a.

competir.

Cabe sefialar también, la influencia de los medios de comunicacién en la
socializacién. La aparicién y los progresos de la radio, del cine y la tele-
visién han impulsado extraordinariamente la comunicacién social. Parte de
la funcién socializadora ejercidél sin duda alguna, por ejemplo de las emi-
soras educativas e informativas por radio y television, de los textos impre-
sores y de los filmes de cardcter did4ctico, etc.

Vale la pena compartir los criterios de: “Himmelweit Appenderm y Vince,
quienes llegan a la conclusién de que los nifios retienen mds cosas de las
emisiones did4cticas carentes de todo objetivo informativo o instructivo
que de las emisiones did4cticas”. “La televisién en particular ejerce su in-
fluencia por los valores y los modelos idealizados que presenta con un
fuerte impacto emotivo”. Todo esto influye directamente en la formacién
de la personalidad del individuo; caso contrario cuando se lo hace para di-
vertirse, relajarse, etc. serd una influencia indirecta (Rocher, Guy, 1973, p
156).

En sintisis, los medios de comunicacién utilizados adecuadamente son
medios decisivos en la socializacién del individuo, de no ser asi, son ins-
trumentos de deshumanizacién.

En suma la socializacién en el campo educativo es un proceso que propicia

el desarrollo individual y grupal de los estudiantes (hombres y mujeres)

~ que integran.un curso determinado. Este fendmeno de la socializacién
" educativa, éomo efecto de la coeducacién, en nuestro caso, se evidenciard

-a través de los siguientes indicadores: desarrollo de las relaciones interper-
sonales, bajo indice de inhibicién, alto grado de participacién y colabora-
cién en el curso. ' | o
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3.2. LOS INDICADORES DE LA SOCIALIZACION

A lo largo del presente trabajo, de una u otra forma se ha hecho referencia
a los indicadores de la socializacién: desarrollo de las relaciones interper-
sonales, indice de inhibici6n, grado de participacién y colaboracién en el

curso.

Asf el desarrollo de las relaciones interpersonales, en el proceso de sociali-
zacion son importantisimos, porque todo individuo debe aprender a tratar
con sus semejantes. El estudiante ya sea de escuela o de colegio en su
etapa de estudio o fuera de ella, tiene que estar en casi todas las circuns-
tancias en contacto con las personas.

"Por consiguiente, tendrd que comunicarse con ellos, deberd pedirles o
prestarles ayuda, con ellos tendrd que cooperar, debatir, discutir, trabajar,
recrearse, cbmpetir, admirar, amar, etc.

Siendo asi es justo que la educacién integrada o coeducativa se preocupe
por hacer que el estudiante sepa relacionarse con sus semejantes en forma
positiva, dado que todos tienen necesidad de establecer un minimo de
contacto e interrelacién con sus semejantes.

Esta tarea puede efectuarse mediante los trabajos en grupo, visitas a insti-
tuciones sociales, didlogos con personas de todas las posiciones y funcio--
nes sociales, las excursiones que tienen el propdsito de relacionar a perso-

nas que no se conocen, €tc.

Las relaciones interpersonales deben tender de igual a igual, basado en el
respeto mutuo, tolerancia, gran sentido del valor de la persona humana,

amor, justicia, entre otros.

Por tanto, las relaciones interpersonales o humanas, antes que técnicas han
de ser vivencias, y dirfamos que en tanto son humanas en cuanto son vi-
venciales. Y hay auténticas relaciones interpersonales cuando cada indivi-
duo ama y es més persona en la medida en que se es capaz de amar, y la
capacidad de amar crece en la medida en que se ama m4s y mejor.
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Siempre ha sido necesario la educacién en una relacién interpersonal, fun-
damentada en los valores anteriormente indicados que supone una auténtica
cbmunicacién, creemos que en los momentos actuales esta necesidad se ha
incrementado, por los imperativos que ejerce sobre nosotros una sociedad
auténticamente democrética y pluralista.

Por otro lado, es muy probable que las verdaderas barreras que se oponen
a una accion social efectiva se encuentran en las mismas relaciones inter-
personales; las reacciones emocionales entre gente que se siente de algin
modo inhibida. por la presencia de otra gente a la cual teme o no la en-
tiende. ‘ )

El temor y las hostilidades subyacentes resultantes, condicionan las reac-
ciones de grupo y serdn la causa de tensiones. Puede ocurrir que los
miembros del grupo tengan temores o frustraciones de los cuales no son
conscientes (Imideo Nérici, 1975; Manuel Marroquin, 1979).

Para ratificar lo expresado es necesario saber qué es la inhibicién.

Inhibicion.— Efecto que produce sobre el funcionamiento de un érgano o
tejido cualquier agente fisico, quimico, nervioso, etc., y que se manifiesta
en una detencidn parcial o total de dicha funcién.

Perturbacién del curso normal de las funciones corporales o psiquicas
(pensamientos, conducta, movimientos, etc.), siendo sus causas posibles:
el miedo, sentimiento de inferioridad, sentimiento de culpabilidad, entre
otros, (Diccionario de las Ciencias de la Educacién, 1984 p 794).

Por tanto en un grupo o curso totalmente integrado, el grado de inhibicién
es minimo y el grado de participaci6n o colaboracién es mayor.

TECNICAS DE SOCIALIZACION
En pérrafos anteriores analizando el proécso de socializacién decfamos

que, la Socializacion es el proceso a través del cual una persona adquiere e
interioriza, a lo largo de su vida, los elementos sociales y culturales del
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entorno en que se desenvuelve y al decir que la socializacién comienza en
la infancia y continda en 1a adolescencia, en la vida adulta y se proyecta en
los ancianos (tercera edad) a los que se les exige una nueva adaptacién

“desde el momento en que pierden su status profesional o dicho de otro
modo el proceso de socializacién no termina nunca.

Por consiguiente, podriamos decir que para llegar a una auténtica sociali-
zacion, es indispensable la préctica eficiente de sus técnicas, entre otras te-
nemos: la comunicacién, su origen se encuentra en la palabra latina
“COMMUNIS” cuyo significado es comiin, desde siempre la comunica-
cién es la experiencia fundamental de la persona; se basa en el proceso ser
el nexo del entendimiento humano, arma de la paz que venza las ansias de
poder y sometimiento.

Sin comunicacién florece la incomunicacién, no se visualizan soluciones y
la humanidad retrocede. Cuando cada individuo logra mirar, dentro de sf,
podrd mirar a los otros, s6lo as{ estarfa estableciendo comunicacién.

El quehacer de un ser humano, es el quehacer de otros seres humanos.
Desde temprana edad, el ser humano va experimentando 1a sensacién de
encontrar en la interaccién con sus semejantes su propia realidad. La per-
sona €s un ser comunicable por espontaneidad.

Asi, la comunicacién como factor que participa.en el proceso de relacién ..
interpersonal, es la que en definitiva hace que el individuo entre en la co-
munidad, tomando conciencia de si mismo a la vez que se comunica con”

sus semejantes.

Otra de las técnicas de socializacién es 1a dindmica de grupo que tiene su
origen en la palabra “DYNAMIS”, de origen griego, que significa energia,
accién, fuerza. De aquf que la dindmica sea definida como fuerza que pro-
duce movimiento. Ademds son procecidimientos o medios sistematizados
de organizar y desarrollar actividades de grupo.

* El surgimiento de técnicas de dindmica grupal, es un eficiente recurso para
que personas, grupos, cursos, comunidades, clubes o instituciones que
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buscan objetivos comunes, se pongan en contacto con las realidades.

~El proceso educativo se verd realizado en plenitud por una labor orienta-
dora donde la productividad sea la resultante del encuentro de personas en
un aprender haciendo y viviendo. Su eficacia dependerd en alto grado de
la habilidad personal, el buen sentido y el don de la oportunidad y de la ca- -
pacidad creadora e imaginativa de quienes las conducen y de quienes las
practican. '

Orientar por dindmica grupal es favorecer las relaciones sociales porque el
hombre es un ser social por excelencia. :

El empleo de la dindmica grupal en el proceso orientador debe permitir que
el educando viva la vida social, mds o menos depurada, en sus muiltiples
aspectos, de tal forma que asimile el alma comunitaria, es decir, que rompa
la barrera de la incomunicacién y abra las puertas del didlogo y respeto
mutuo.

La socializacién también se basa en la técnica de la mesa redonda, que se
fundamenta en confrontar a un equipo de expertos en una materia, aconse-
jable de cuatro a seis personas, que sostienen puntos de vista divergentes
respecto a un mismo tema frente a un auditorio, en forma sucesiva y por
un tiempo determinado. La mesa redonda permite una adecuada péuticipa—
cién de los expertos, quienes pueden presentar sus puntos de vista perso-
nales. Se adapta a la mayoria de las materias, temas y situaciones de los
grupos. Requiere de un buen moderador y no permite la participacién ac-
tiva de un numeroso auditorio, tampoco un estudio profundo del tema
(Bernard M. Ian A. y Risle B. Miguel, Manual de Orientacién y Educa-
¢ién, tomo 2, 1990, pp 202-205; Junco Gémez, Sixto Tirso, Dindmica de
Grupos, 1989, p 241).

'Por consiguiente, podriamos decir que las técnicas de socializacién son
también varias y que a m4s de las que conocemos pueden surgir otras que
respondan a los roles y status en las que el individuo se desenvuelve, ya '
que los valores son distintos para sociedades distintas, porque cambian
conforme la sociedad cambia. o ' |
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LOS OBSTACULOS DE LA SOCIALIZACION

Al igual que anteriormente hablamos de la técnica de socializacién, cabe

~ sefialar también los obst4culos que impiden su pleno desarrollo, los mis-

mos QUe pueden-evidenciarse en los problemas conductuables del nifio, del
adolescente y por qué no decirlo en el adulto, considerando el nivel cultural

en que viven.

Los m4s frecuentes, que dificultan la relacién social son: la timidez, el
nerviosisrrio, relaciones familiares problemdticas, malos hébitos, fobias a
profesores, la inhibicién, etc., los mismos que, unos afectan a la persona
y otros a la colectividad.

Los problemas que s6lo afectan a la persona se destacan a través de sus

propias pruebas psicotécnicas y en especial, de los cuestionarios de perso-
nalidad y de informacién. Los problemas que afectan al grupo y, por ende,
también a cada uno de sus componentes, los detectamos normalmente a
través de las pruebas sociométricas: Esta clase de pruebas pueden
plantearse y analizarse de manera muy diversa; pero en definitiva, el
resultado que se trata de conocer es siempre la estructura del grupo y el
grado de integracién de la persona en el mismo. (Gonsalbez Celdrin
Alfredo, Técnicas para el Tratamiento Psicopedagégico, 1987, pp 208), y
en este trabajo se trata precisamente de analizar c6mo incide la coeducacién
en la integracién social de los estudiantes .

"EL GRADO Y NIVELES DE SOCIALIZACION DE LOS
ALUMNOS -DEL INSTITUTO TECNICO SUPERIOR ..

“DANIEL ALVAREZ BURNEO” EN CURSOS NO COEDU-
CATIVOS Y COEDUCATIVOS

3.5.1. METODOLOGIA

Para introducirnos en ‘el andlisis de la Intégracién Social, y el
grédo de intcligencia o estudio de los alumnos del ciclo diversifi-
cado no coeducativos y coeducativos vale la pena enfatizar sobre la
técmca empleada para dicha investigacién; asi, nos hemos valido
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~ del Test Sociométrico, que propone Alfredo Gonsalbez Celdrdn
(Técnicas para el Tratamiento Psicopedagégico, 1987. pp 208-
215) '

El cuestionario aplicado contiene b4sicamente cinco alternativas, a
través de las cuales se solicita a los alumnos:

A. Que escriban los nombres y apellidos de sus dos mejores
amigos (as) de la clase:

B. Que escriban los nombres y apellidos de los (a) dos compaiie-
ros (as) de clase que considere mds aislados (as) por ser anti-
paticos (as) o por tener un cardcter dificil.

C. Queciten a los tres compaiieros (as) de la clase que considere:
mds inteligentes:

D. Que anoten quiénes son los (as) compaiieros (as) que ayudan
més a los (as) demds alumnos (as) de la clase.

E. Que indiquen quiénes son los (as) dos menos estudiosos (as)
y trabajadores (as) de la clase (m4s detalles, ver cuestionario
en anexo N2 2) V

Este trabajo debe ser aplicado en silencio y con absoluta indepen-
dencia, expresando que todos los datos del mismo son confiden-
ciales. Asimismo debe indicarse que concluido el cuestionario los
alumnos no deben comentar sus respuestas con los demds. Des-
pués de recogidos los ejemplares se procede a su depuracién, re-
- cuento y tabulacién; para lo cual nos servimos de las siguientes
férmulas propuestas por el autor antes mencionado:

Para la Integracién Social:
A+D-B=PD.delS.

Los literales A + D - B, corresponden a las respuestas dadas en el
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cuestionario, obteniendo como resultado la puntuacién directa de
Integracién Social.

Una vez contabilizados todos los alumnos en Integracién Social,
se efectia el recuento dé'frecuencias.

Para pasar de la puntuacién directa a los percentiles, que determi-
nan el grado de Integracién del alumno en la clase, se considera lo

siguiente:

- “Como cada alumno puede tener dos elecciones frente a un re-

chazo, valoraremos al que ten ga 1 de Puntuacién Directa Total con
el percentil 50. Con arreglo a la distribucién que en cada caso se
produzca y’segﬁn los intervalos que existan, iremos dando valores
sucesivos hacia arriba (hasta el percentil 99) como hacia abajo
(percentiles iniciales). Esta asignacién de percentiles no puede ser
uniforme, ya que encontraremos saltos en determinadas puntua-
ciones y, por tanto, deberdn tenerse en cuenta”.

Una vez elaborado el baremo, con arreglo a la Puntuacién Directa
de cada alumno en la forma T. (totales) le transcribiremos su per-
centil correspondiente. En lo referente al grado de inteligencia o
estudio; aplicaremos la siguiente férmula:

C-E=PD.
El proéedimiento es igual al descrito anteriormente, con la diferen-

cia de que el percentil 50, lo asignamos a la Puntuacién Directa 0
(cero), ya que en este caso, cada alumno puede recibir una atrac-

. ¢ién y un rechazo, con lo que el (0) corresponde a la circunstancia

de no destacar ni por inteligencia ni por falta de estudio.

Asi conviene sefialar que los percentiles correspondientes a la
Puntuacién Directa cero (0) puede corresponder a alumnos igno-
rados, que no son atraidos ni rechazados, péro que, quiza tengan
problemas de relacidn social. De igual rﬁanera, es de advertiren lo



3.5.2.

3.5.3.

114

referente a la puntuacién (0) en .G/ Estudio, ya que son casos
ignorados que a lo mejor son de inteligencia normal, pero no estu-
dian o no se destacan lo suficiente. '

MUESTRA DE TRABAJO

A fin de conocer la incidencia de la coeducacién en el proceso de
integracién social de los alumnos se escogié al azar dos paralelos,
uno coeducativo y otro no coeducativo, de cada uno de los cursos
del diversificado, esto es: dos de Cuarto Curso, dos de Quinto y
dos de Sexto Curso, quedando integrada una muestra de las
siguientes caracteristicas:

-~ MUESTRA DE TRABAJO

Cuadro N*® 12
CURSOS |  PARALELOS N¢ ALUMNOS | SUBTOTAL
4 D (no ccocducaﬁvo) 38
H (coeducativo) 41 ' 79
5 | A (nocoeducativo) 38
‘ C (coeducativo) 47 . 85
6 | D (nocoeducativo) 27
H (coeducativo) ~ 29 56
TOTALES 20 | 220

LA APLICACION DEL TEST SOCIOMETRICO Y EL GRADO
DE INTEGRACION SOCIAL DE LOS ALUMNOS.

El Test Sociométrico es un método que se emplea para determinar

‘los problemas que afectan al grupo (Alfredo Gonsalbez Celdrén,

1987, pp. 208-209). Por consiguiente, con la aplicacién de dicho
mecanismo se puede deducir la estructura, naturaleza de un grupo
determinado y el grado de integracién de las personas que lo
conforman. ' ‘ '
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Con la aplicacién de la prueba sociométrica, en nuestro caso de
investigacién, se pretende exactamente identificar en que grado
afecta la variable coeducacién en la vida de relacién social de cada
uno de los cursos del Instituto Técnico.Superior “Daniel Alvarez
Burneo”. |

 Para este efecto se escogi6 al azar dos paralelos de cada uno de los
cursos del Ciclo Diversificado (1ro., 2do. y 3ro.) uno de carécter
coeducativo y otro sin la presencia de dicha variable.

Los datos, de acuerdo con la naturaleza de los percentiles (ver
anexo N® 4 y siguientes), se ordena segiin la escala de Alto,
Mediano y Bajo grados de adaptacién social.

Bajo este criterio, la informacién obtenida es como sigue:

GRADO DE INTEGRACION SOCIAL DE LOS ALUMNOS DEL
INSTITUTO TECNICO SUPERIOR “DANIEL ALVAREZ BURNEO”

1991-1992 .
Equivalencia de la Escala:

PERCENTIL| ESCALA

99—65 Alto
60—50 Mediano
45—01 Bajo
Cuadro N2 13
CURSO PARALELO | POBLACION| GRADO DE ADAPTACION SOCIAL
| ALTO | MEDIANO| BAJO
CUARTO | H (Coeducativo) 41 | 2682 | 3170 | 4146
| Do coeducativo)] 38 2631 | 5526 18,42
QUINTO . | C (Coeducativo) 47 25,53 38,29 36,17
' | A (Vo coeducativo) 38 | 3157 2631 42,10
SEXTO | H(Coeducativo) | 29 27,58 3793 | 3448

D (No coeducativo) - 27 25,92 40,74 3333
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Por los datos que aparecen en el cuadro, podria decirse que la
variable coeducacién desestimuld significativamente el fenémeno
de la adaptacién e integracién social en los cuartos cursos, puesto
que el paralelo “H” de car4cter coeducativo, se habfa registrado un
alto porcentaje (41,46) de estudiantes en bajo grado de adaptaci6n
social en el aula. Si lo comparamos con ¢l paralelo “D” del mismo
curso, este, sin ser coeducativo, formaria un grupo de alumnos
mas homogéneos, m4s integrados socialmente que el paralelo “H™.

En el Quihto,Curso sucede un fenédmeno inverso, es decir en el
paralelo “C” de cardcter coeducativo, hay un porcentaje menor de
casos (36,17) de falta de integracién social que en el paralelo “A”
no coeducativo.

Igual ocurre en los paralelos del Sexto Curso, aunque la diferencia
en términos de porcentaje no es muy significativa entre los
raralelos coeducativos y no coeducativos.

En términos generales, puede afirmarse que la coeducacién
favorece la integracién social de los alumnos en los paralelos del
Quinto y Sexto cursos del Ciclo Diversificado.

- No asf, en los primeros cursos del mismo ciclo, fenémeno que

puede explicarse por el proceso de desarrollo psicobiolégico que
atraviesan los jévenes del cuarto curso (14-16 afios); y, ademis,
porque en el colegio en estudio, el cuarto curso constituye el
primer afio de encuentro entre mujeres y hombres, que durante tres

~ afios no compartieron una misma aula dentro del colegio.

GRADO DE DEDICACION AL ESTUDIO

De cara a la realidad del fendmeno de adaptacién social de los
alumnos del Ciclo Diversificado, vale también determinar cuél es el

~ nivel de dedicacién al estudio o el grado de desarrollo de la

inteligencia, como puntualiza Alfredo Gonsalbez C. (1987). Para
este efecto, volveremos sobre los datos que surgen de la aplicacién
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del test sociométrico, los mismos que los representamos asi:

GRADO DE DEDICACION AL ESTUDIO O EL GRADO DE
DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA DE LOS ALUMNOS DEL
INSTITUTO “DANIEL ALVAREZ BURNEOQ”, 1991-1992

PERCENTIL] ESCALA

99—65 Alto
60—50 Mediano
45-—01 | Bajo
Cuadro N° 14
CURSO PARALELO POIBLACION GRADO DE ADAPTACION SOCIAL
ALTO | MEDIANO| BAJO
CUARTO | H (Coeducativo) 41 19,51 46,34 34,14
D (No coeducativo) 38 21,05 44,73 34,21
QUINTO. | C(Coeducativo) | .._ 47 -1276. | 6382 23,40
A (No coeducativo) 38 15,78 50 34,21
SEXTO = | H (Coeducativo) 29 20,68 44,82 34,48
’ D (No coeducativo) 27 14,81 55,55 29,62

Analizando los datos del cuadro precedente, tenemos que en el
Cuarto Curso la coeducaci6n incide en minima parte en el grado de
dedicaci6n al estudio y en el desarrollo de la inteligencia.

Esto quiz4, debido a'las caracteristicas propias de su edad (14-16 -
afios) o también por ser el primer afio que se integran chicos y chi-
cas en una misma aula de estudio.

No asi en los Quintos Cursos, en donde la variable coeducacién
incide si gnificativamente asi: en el Quinto Curso “C”, coeducativo,
el 23,40% tiene bajo desarrollo de inteligencia o dedicacién al es-
tudio, frente al 34,21% del curso no coeducativo en donde tienen

~ mayor dificultad en el desarrollo de la intcl_igéncia y dedicacién al

estudio. Igual se diria que en la escala de mediana en el curso coe-



118

ducativo el procentaje es muy significativo 63,82% en relacién al
no coeducativo con el 50%.

Respecto al Sexto Curso, en donde la coeducacién incide si gnifica-
- tivamente en los cursos coeducativos frente a los no coeducativos.

En lineas generales se dirfa que la coeducacidn favorece el desa-
rrollo de la inteligencia y el grado de dedicacién al estudio de los
alumnos en los paralelos coeducativos de Quinto y Sexto Cursos
del Ciclo Diversificado.

En sintesis, se dirfa que se da el mismo fenémeno en la integracién
social y en el grado de estudio y el desarrollo de la inteligencia en
los cursos coeducativos y no coeducativos del Ciclo Diversificado
del Instituto Técnico Superior “Daniel Alvarez Burneo”.
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CONCLUSIONES

Sin pretender subestimar otros tipos de soluciones que también pueden ser
importantes y complementarias, hemos estimado singularizar el estudio de
la educacién integrada o coeducacién, como estrategia vilida en el desarro-
llo de nuestros pﬁeblos y por ende la formacién integral de la personalidad
del individuo. ’

Al abordar el tema hemos encontrado diversidad de criterios. Unos que la
rechazan otros que la aceptan, los primeros juzgan que las mujeres estardn
siempre consagradas a la familia, para ellos la mixticidad se impone; los
segundos juzgan que las chicas tendrén una vida profesional como la de
los chicos y. la mixticidad es considerada como didlogo e intercambio de las

dos partes.

Frente a esta realidad estamos convencidas que el problema de la coeduca-
cién estd casi en su totalidad 'por investigarse a nivel cientifico, estudiarlo,
experimentarlo en muchos lugares y llevarlo a un ininterrumpido mejora-
miento. Los juicios psicol6gicos, morales, sociales hechos hasta ahora so-
bre la coeducacién en pro o en contra, han dejado casi latente todo el pro-
blema.

Los juicios a favor pueden ser calificados como modernismo, como fruto -
de la poca conviccién de los problemas, como también de indebidas gene-
ralizaciones, de anticipaci6n de juicios casi siempre faltos de valor.

La coeducacién se difundird a medida que crezca el nivel cultural y a me-
dida que el hombre se dé cuenta que el futuro depende de las decisiones de

hoy.

El empefio méximo de la coeducacién facilita extraofdinarias ventajas con
respecto a la vocacién matrimonial, ya que el conocimiento y trato del
chico y de la chica, por pasos progresivos lleva a un mayor conocimiento y
despu€s a una perfecta armonia esposo-esposa, en una linea de respeto y
distinguida igualdad. Lo mismo sucede con los que se inclinan por la vida
religiosa, quienes encontrarén en la coeducacién un lugar seguro para ma-
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durar su decisién.

Evidenciando estos criterios y los anélisis precedentes en el trabajo que
concluye tenemos:

Sobre el rendimiento en general, incluyendo a toda la poblacién (2.682
estudiantes), se detect6 que la gran mayoria de la poblacién estudiantil se
promoci6 con una calificacién de BUENA. =~

Particularizando el an4lisis en el Ciclo Diversificado, con los cursos no co-
educativos y coeducativos, los alumnos promocionados con Sobresaliente
y Muy Buena, representan un porcentaje de 25,75% en los no coeducati-
vos frente al 23,79% en los coeducativos. Sucede lo contrario en los pro-
mocionados con Buena, los coeducativos alcanzan un porcentaje de
36,61% en relacién con los no coeducativos 28,68%. Igual se dirfa de los
promocionados con regular, en los coeducativos el porcentaje es del
15,78% y en los no coeducativos del 18,81%.

En cambio, el grupo de los promocionados en los ex4menes supletorios y
que lo hicieron con calificaciones muy significativas fueron los coeducati-
vos. ' '

Para tener ideas mucho més concretas sobre la incidencia de la coeducacién
se ha realizado anélisis sobre cada uno de los cursos del diversificado, asi
en los Cuartos Cursos coeducativos el porcentaje de alumnos promovidos
es del 72,83% y en los no coeducativos el 64,28%.

En los Quintos Cursos los alumnos promovidos con el sistema coeduca- -
tivo representan el 87,22% y los no coeducativos 86,27%:

En los Sextos Cursos la variable coeducacién registra un porcentaje lige-
ramente inferior en los coeducativos 95,95% y los no coeducativos 97%.

Dando una apreciacién cualitativa del rendimiento estudiantil de cada uno
- de los cursos, tenemos que en el Cuarto Curso coeducativo, los promocio-
nados con Sobresaliente corresponde al 3,70% y con Muy Buena el
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37,07%; y los no coeducativos con Sobresaliente 1,30% y Muy Buena
25,46% demostrando que la incidencia de la coeducacién es significativa.
No asf en los promovidos con Buena.

En los Quintos Cursos sucede lo contrario:

Los coeducativos con Sobresaliente 10,50% y Muy Buena 43,13% y los
no coeducativos Sobresalientes 12,08% y Muy Buena 50,68%. Los Bue-
nos, en cambio, los coeducativos arrojan un porcentaje 31,26% y los no
coeducativos 25,41%.

Igual sucede con el Sexto Curso, los promovidos con el sistema no coedu- -
cativo con Sobresaliente y Muy Buena los porcentajes son superiores a los
coeducativos, los promovidos con Buénas y Regulares el méyor porcentaje
estd en los coeducativos.

Después de los an4lisis por ciclos, cursos y paralelos tenemos el andlisis
por asignaturas, tomando entre ellas: Estudios Sociales, Matemdticas e In-
glés, por ser las materias que se estudian en todas las especialidades. Asi
en el Cuarto Curso la coeducacién incide significativamente en la promo-
cién de las 3 asignaturas. Los coeducativos promovidos ‘en Estudios
‘Sociales son del 91,67%, en Matemiticas el 79,17%, e Inglés 89,58%,
frente a los no coeducativos-en Estudios Sociales 78,57%, Matematicas el
75%, en Inglés el 75%.

En el Quinto Curso la incidencia de la coeducacién sélo se da en Inglés con
una diferencia de 6 puntos. Igual sucede en el Sexto Curso, la incidencia
de la coeducacién se da en Inglés con la diferencia de 3,23 puntos.

En sintesis, se dirfa que la coeducacién incide en los rendimientos escola-

res en pequefios porcentajes.

- Enlo relacionado con la disciplina, dentro de nuestra legislaci6n educativa,
ha evolucionado un tanto, pues, por el afio 1957, a la disciplina se la con-
cebia como conducta, posteriormente _p_&)r 1978 se considera conducta y
diéciplina y por 1984 se estipula el término disciplina y se establece su
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evaluacién.

‘Considerando a la disciplina como una necesidad dentro del proceso edu-
cativo, es que los maestros deben propiciarla como una finalidad més del
proceso que necesita cierta-dosis de normas disciplinarias que le permitan
al individuo integrarse con respeto y libertad ante sus semejantes. - |

Para evidenciar la incidencia de la variable coeducacién en el comporta-
miento disciplinario de los estudiantes del Instituto Técnico Superior
“Daniel Alvarez Burneo”, se sigui6 el mismo procedimiento que en el ren-
dimiento estudiantil, asf en 1991, la disciplina del alumnado del Instituto,
registr6 una media aritmética de 53,41%; en el ciclo bésico 53,64% y en el
diversificado de 52,96%.

Respecto al ciclo diversificado tenemos que en el Cuarto Curso coeduca-
tivo la disciplina registra una media aritmética de 52,62% y los no coedu-
cativos de 52. Como se observa la coeducacién incide aunque no signifi-

cativamente.

En el Quinto Curso sucede lo contrario, la media aritmética en los coedu-
cativos es de 53 y en los no coeducativos es de 56. Determinando la no
incidencia de la coeducacién en la disciplina.

En relacién al Sexto Curso, la disciplina en los coeducativos es de 53,36%
y en los no coeducativos la media es de 51,33%, destacando una mayor
incidencia de la coeducacién.

De los criterios auscultados a 73 profesores que laboran en cursos coedu-
cativos y con la propuesta de varios indicadores como: el respeto a compa-
fieros y a profesores, la asistencia y puntualidad a clase, mantenimiento del
aseo en el aula, participaci6n en las actividades planificadas por la directiva
del curso, el ambiente disciplinario en el aula y cumplimiento de las tareas
escolares; asf los maestros encuestados las ubican entre Muy Buena a la
disciplina reflejada en el respeto entre compafieros a los profesores y la
asistencia diaria a clase; y de Buena a los aspectos del aseo en el aula y.
cumplimiento de tareas escolares. '
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En cuanto ala puntualidad de los estudiantes el 49,31% la califican como
Muy Buena, y las participaciones estudiantiles en las actividades planifica-
das por la Directiva del Curso el 47,94% la califican con Buena.

En sintesis, los maestros de los cursos coeducativos la califican a la dis-
ciplina de Buena a Muy Buena.

Igual se encuesté a 30 profesores que laboran en cursos no coeducativos,
con las mismas propuestas, pues el 50% de los profesores determinan con
Buena a los aspectos: el respeto a los profesores, el mantenimiento del
aseo en el aula, la participacién en las actividades planificadas por la Direc-
tiva del Curso, el ambiente de la disciplina en el aula y el cumplimiento de
las tareas escolares. Y la mayorfa de los maestros califican de Muy Buena,
s6lo la asistencia diaria a clases y puntualidad en el aula.

De esto se concluye que la coeducacién incide favorablemente en el com-
portamiento disciplinario de los estudiantes del Instituto Técnico Superior
“Daniel Alvarez Burneo”, '

Respecto de la socializacidon, se ha expresado diferentes teorias, como
también su proceso e incidencia en la personalidad del individuo; recla-
mando en todo momento una educacién personalizada que propicia el desa-
rrollo individual y grupal de los estudiantes sean hombres y mujeres que
integran un curso determinado. '

Igualmente, se ha comentado los diferentes indicadores de la socializaci6n
como: las relaciones interpersonales, la inhibicién, grado de participacién y
colaboraciéh; como también las técnicas que permiten evidenciar una
auténtica socializacién, aunque también se sefialé que en el trayecto de di-
cho proceso existen obstdculos que dificultan la relacién social.

Finalmente tenemos los andlisis de los test sociométricos aplicados con el
afdn de descubrir el grado y niveles de socializacién y de dedicacién al es-
tudio de los alumnos del Instituto Técnico Superior “Daniel Alvarez Bur-
neo” en cursos coeducativos y no coeducativos. De lo que puede afirmarse
que en los Cuartos Cursos !a coeducacion representa el 41,46% de baja
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adaptacién e integracién social, frente a los no coeducativos cuyo porcen-
taje es de 18,42%. Respecto al grado de dedicacién al estudio o el grado de
desarrollo de la inteligencia de los alumnos en este mismo curso la coedu-
cacién incide en una minima parte. Esto quiz4 porque es el primer afio en
que se enfrentan a un nuevo sistema educativo, y ademds porque es la edad
en que se dan muchos cambios, tanto fisicos como psicoldgicos. '

" En el Quinto Curso en cambio, sucede lo contrario, los casos de falta de

integracidn social en los coeducativos es menor 36,17% y los no coeduca-
tivos 42,10%. Y respecto al desarrollo de la inteligencia o grado de dedi-
cacion al estudio tienen menor dificultad los coeducativos con él 23,40%
frente a los no coeducativos con el 34,21%. Lo que significa que la coedu-

-cacion incide significativamente.

De los Sextos Cursos se dirfa que el grado de adaptacién social la diferen-
cia entre los coeducativos y no coeducativos es minima. En este mismo
curso respecto al grado de dedicacién al estudio o el desarrollo de la inte-
ligencia, presenta una diferencia de 4,86% entre el coeducativo (34,48%).y
el no coeducativo (29,62%) que reflejan bajo nivel de estudio.

Sintetizando, se dirfa que la coeducaci6n favorece la integracién social, el
grado de dedicacién al estudio o el grado de desarrollo de 1a inteligencia,
especialmente en los Quintos y Sextos cursos en donde est4 presente la
variable coeducacién.

Por consiguiente, la estrategia més aconsejable que permite formar
hombres y mujeres normales y equilibrados de los que necesita la sociedad
actual es la coeducacidn.

RECOMENDACIONES

Al término de nuestro trabajo podemos quizé precisar algunas recomenda-
ciones:

1.. A la luz de los datos axrq;ados en esta 1nvest1ga01én y scgun con el
Acuerdo M1mstena1 N® 1754, es necesario implementar la coeducacién
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por muchas razones que las sintetizamos asi:

— Porque acaba con la visién maliciosa frente al otro sexo ya que
fomenta la naturalidad y espontaneidad en el trato del nifio con la

nifa.

— Porque la coeducaci6n tiene su méxima eficacia cuando se inicia
desde los primeros afios de estudio; no asf cuando se inicia en el
Colegio, podria acarrear problemas por la inmadurez que propor-
ciona la no coeducacién.

— Porque segin la experiencia los cursos de solo jévenes tienden a
ser-indisciplinados y los de solo sefioritas tienden a la pasividad,
mientras que los cursos coeducativos demuestran un equilibrio de
disciplina y rendimiento.

— Porque la coeducacién integra tanto al hombre como a la mujer,
porque fueron creados para vivir juntos; porque la formacién mu-
tua es medio seguro para llegar a la plena madurez. Porque favo-
rece el mutuo conocimiento, atin el espiritual. Ayuda a una prepa-
racién mds consciente para el matrimonio.

— Porque existe una mutua ayuda. Desaparece-el machismo y se re-
alza el valor de la mujer.

— Porque proporciona un mayor equilibrio y facilita una mayor y
mejor complementariedad. ' '

— Porque este sistema, incrementa la madurez afectiva; fortalece la
voluntad, el cardcter y ayuda a la complementacién necesaria entre
el hombre y la mujer en ideas, pensamientos, acciones, criterios,
etc.

— Porque desarrolla la educacién integral (humana y espiritual) de
los jévenes. Ayuda a los j6venes a salir de los complejos e inhibi-
ciones psicolégicas que puede haber en los adolescentcs. Da un
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mayor cambio social dentro de las relaciones humanas.

2. Pero, la sola implementaci6n de la coeducacién no basta, peor si se
trata de la accién simple de reunir hombres y mujeres en una sala de
clase. Se trata de usar la variable “cbedu_cacién” ni tan sélo por crite-
rios economicistas, sino, bdsicamente, como una estrategia educativa,

de formaci6n y de realizacién personal.

Esta exigencia, a no dudar, implica diseiiar los curriculos, teniendo en
cuenta factores culturales, sociales, cientificos y psicopedagdgicos.
Por lo demds, creemos es necesario establecer un procesé de segui-
miento y orientacién continua a los estudiantes que viven un proceso
coeducativo. '
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Anexo N2 1

UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
CUESTIONARIO DE ENTREVISTA

Destinatario:  Autoridades educacionales y representantes de la Iglesia de Loja.

Como estudiantes de la Universidad Técnica Particular de Loja, Modalidad Abierta con
el deseo de dar un aporte a la educacién, mediante el trabajo de investigacién cuyo
tema es: INCIDENCIA DE LA COEDUCACION EN EL RENDIMIENTO ESCO-
LAR, EL COMPORTAMIENTO DISCIPLINARIO Y EN LA INTEGRACION SO-
CIAL DE LOS ESTUDIANTES DEL INSTITUTO TECNICO SUPERIOR DANIEL
ALVAREZ BURNEO DE LA CIUDAD DE LOJA, solicitamos se digne proporcio-
narnos su opinién al cuestionario siguiente:

1. Dentro de su postura como representante de la Iglesia, qué criterio tiene sobre la
separacion de colegios femeninos y masculinos?

2. GCuél es su opinién sobre el decreto ministerial a través del cual se sugiere se ge—
neralice la coeducacion en el pafs?

3. (Estaria de acuerdo usted, en que la iglesia instaure la coeducacién en todos los
planteles educativos particulares de la provincia de Loja, sean estos: Jardmes es-
cuelas o colegios?



Anexo N22
UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA

1. INSTRUCCIONES:

A continuacién le presentamos un cuestionario mediante el cual se quiere conocer
el grado de integracién de los estudiantes en el aula y los niveles de responsabili-

dad.

Los datos que se solicitan en este cuestionario son absolutamente confidenciales y
le rogamos que conteste con absoluta sinceridad. Nosotros garannzamos la co-
rrespondiente reserva sobre la informacién que nos suministre.

2. DATOS DE IDENTIFICACION

Nombre...ooooiiviiiiiiiiiiiic e Apellidos ....ocoiiiiiiiiiiiiiieen
Curso: .o.eeeiinininnnnnn.. Paralelo............... Edad:.............. Afios

COEZIO .. et ittt ettt ettt ettt et e e e
Lugary fecha: .....c..ouniiiniiiiiiiiii s

3. PRIMERA PARTE
a) Escriba los nombres y apellidos de sus dos mejores amigos (as) de la clase:

1.- Nombre........‘ ............................ Apellidos:.....cciviiiiiiiiininnnnnnne,
2.- Nombre:......cooviiiiiiiiiiieiiicneens Apellidos:...ccuuiviiiiiiieneiiennnens

b) Escriba los nombres y apellidos de los (las) dos compaiieros (as) de clase que
considera mis aislados (as) por ser antipdticos (as) o por tener un carécter di-

ficil:
1.- Nombre ............ rreaeerans eenees A pclhdos .....

~2.- Nombre:....ooolivininiicieiiiinnnnnnn. ..Apellidos:............. e

c) Cite a los tres compaieros (as) de 1a clase que considera mis inteli gentes:



1= NOMDBIC: e eeeeeeereeeeeeerereeeeseeenes Apellidos:.....ccciieiunnnae. Ceereriees
2.- Nombre:..oooooiiiiiiniiiieniicciiannenes Apellidos:.....cocciininnnn RO
3.- Nombre:.....ooooviiiiiiinniiiiiinnnnnn, Apellidos:....ccciiniiiiiiiiciiniiinanns

d) ;Quienes son los (as) compaifieros (as) que ayudan m4s a los (as) demds
alumnos (as) de la clase?

1.- Nombre:....ccoociiiiiiiiiiiiiiinnnna. Apellidos:........ccoiviiinnienee. evaens
2.- Nombre:....cooociniiiiiiiiiiininiiiinin Apclhdos .................... SR,

e) Indique ahora quiénes son los (as) dos menos estudiosos (as) y trabajadores‘
(as) de la clase?

1.- Nombre:.....cccovuninniannnn. eeenrenee Apellidos:....cccuuiiiniiiniirnieiennin,
2.- Nombre:................. e Apellidos:.....ccceceeeerueneninuennnn.

. SEGUNDA PARTE

A continuacién le presentamos un cuadro en el que se describen determinadas ac-
tividades que el estudiante las realiza en el aula: califiquelas anotando una equis
(X) en el casillero respccnvo segin corresponda a MUY BUENA, BUENO, RE-
GULAR y MALO.

N¢ ENUNCIADOS ‘ CALIFICACIONES
MB B R M
1. {Elrespeto entre los (as) compaiieros (as)
del aula es: )

2. [La asistencia diaria a la clase:
3. {La puntualidad en el aula:
4. |Mantenimiento del aseo del aula:
5. [Participacién en las actividades planifi-

- |cadas por la Directiva del Curso.
6. |El ambiente de la disciplina en el aula.
7. |Cumplimiento de las tareas escolares.




Anexo N¢ 3
UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA

INSTRUCCIONES

Con la aplicacién del presente cuestionario se pretende conocer el grado de inci-
dencia de la coeducacién en las tareas escolares mds comunes que el estudiante del
Instituto Técnico Superior “Daniel Alvarez Burneo” suele realizar en el aula.

A este respecto le presentamos ocho tareas que usted las debe calificar de acuerdo
con la escala de MUY BUENA, BUENA, REGULAR o MALA, segtn se trata de cur-
sos mixtos 0 no mixtos. En ambos casos se puede valorarlos con una misma califica-
ci6n en relacién con una o varias tareas. '

Le rogamos contestar todas las preguntas anotando una equis en el casillero res-

pectivo.
PRIMERA FARTE

A continuacién le presentamos un cuadro en el que se describe determinadas acti-
vidades que los estudiantes realizan en el aula: Califiquelas anotando una equis (X) en
el casillero respectivo segiin corresponda a MUY BUENO, BUENO, REGULAR o

MALO.

MB B R M

N¢ - TAREAS CURSOS | CURSOS | CURSOS | CURSOS

) No No No No
Mixto Mixto] Mixto Mixto Mixto Mixto] MIxtol piviol - -

[y

El respeto entre los (as) compafieros
{as) del aula.

El respeto a los profesores

La asistencia diaria a la clase es:

La puntualidad en el aula es:
Mantenimiento del aseso en el aula es:
Participaci6n en las actividades plani- . .
ficadas por Directiva del Curso. ' - /
E] ambiente de la disciplina en el aula.
8. |Cumplimiento de las tareas escolares.

Rl W

~




10.

11.

SEGUNDA PARTE

De acuerdo con su propia experiencia como profesor, le parece que la introduccién
del sistema coeducativo en este Colegio ha contribuido:

SI NO
9.1. Al mejoramiento del sistema estudiantil _ ( ) ( )
9.2. Al mejoramiento de la disciplina estudiantil ( ) ( )
9.3. A una mayor integracién de los estudiantes en
su respectivo curso ’ ( ) ( )
En su opinién, debe generahiarsc la coeducacién en -
todos los colegios sean éstos fiscales o particulares () ()

Cualquiera sea su respuesta a la pregunta anterior (N2 10) justifique anotando al
menos dos razones: '

.................................................................................................



TABULACION ENCUESTA N21

PRIMERA PARTE
CICLO DIVERSIFICADO CURSO CUARTO "H" COEDUCATIVO
Anexo N?4
ALTERNATIVA ALTERNATIVA
Ne TO- TO- | LG
NOMINA A l+D | B |TAL| LS [ T E | TAL [sauaio
1 JEdwin Cuenca T. 1 - - 1 150 - - 0. ] 50
2 |Denis F. Sinche M. 3 6 |-11] -2 {351 3 2 133199
3 [Jorge A. Ochoa A. 4 1 - 5 170 ] 3 - 3 ] 65
4 |Gongalo Guajala 3 6 - 9 1791 8 - 8 190
5 |Carlos E. Poma. C. 3 3 - 6 |75 ] 2 - 2 | 60
6 |John Espinoza V. 2 - -1 1 1507 - - 0 | 50
7 |Pail Bermeo O. 1 1 - 2 {55 - - 0 | 50
8 |José Romero 3 - - 316071 2 - 2 | 60
9 |Manuel Arisaga. 3 1 1 -1 13 1607 - - - 150
10 [Patricio Figuroa 6 |12 - 118193 ] -] -11]-1145
11 |Susy Castro 1 1 4 ] -2 135 - -3 ] -3 |40
12 [Mirian Arteaga 2 - 1 -31-11401 - - - S50
13 |Edison Cirdenas 4 - -3 1 |50 - {-111-111 15
14 [Francisco Sdnchez 1 1 - 2 | 55 - - 0 | 50
15 |Carmen Morocho 1 - - 1 {50 - - 0 {50
16 {Maria del c. Piedra 7 6 | 311018 247 2122197
17 |Santiago Bermeo 1 2 - 3 1601} - - 0 |50
18 IGermania Iniguez 1 - -3 1 -2 |35 - -1 | -1} 45
19 |Ivdn Zaruma 3 1 - 4 |65 - - 0 150 |
20 |Darwin Vargas 2 ~ | -1 1 {50} -1 -51-5130
21 |Donal Torres 2 - 210 |45 - -1 ] -1 1|45
22 {Javier Carrién 1 - S 4125 - - 0 | 50
23 [Marisol Moreno’ 5 3 4] 4 165|141 - 14 | 95
24 |Patricio Zuniga 2 11 - 13 | 85 3 - 3 65
25 [Marcelo Pineda 2 - 21 0 {45 - -1 -1 | 45
26 {John Jimbo 2 - - 2 [ 55 - - 0 | 50
27 |César Medina S {151 -2 118193122 - 22 | 97
28 |Geovanny Simancas 3 - - 3 160 - 919120
29 {Jimmy Veintimilla 1 - - 1 |50 - -3 1 -3 {40
30 [Susana Jarre - 1 71 6|15 - -8 |1 -8 | 25
31 |Alba Hurtado 1 - 8] -7110 - - 0 | 50
32 |Carmen C. Yaguana 3 5 - 8 1771 81 -1 8 190
33 {Victor Montoya 1. { -1-110 11454} - {-117}-11} 15
34 |{Wilson A. Vélez 1 1 41 -2 135 - - 0 50
35 |Diego Pazmino 1 1 4 1 -2 135 - - 0 150
36 |Freddy Ordonez 1 3 - 4 | 65 1 - 1 355
37 |Carlos Aguilera - 2 | -1 1 140 ] 1 - 1 |55
38 |Angel Gordillo - - 41 4125 - - 0 | 50
39 |Juan Pablo Paz - - 31 -3130 - -1 -1 | 45
40 {Pablo Larrea - - - 0 |45 - {-181-18{ 5
41 JJosé Arizaga - - - 0 | 45 - 4 | 4135
42 '
43
14
45
46




] BAREMACION DEL TEST SOCIOMETRICO
A. INTEGRACION SOCIAL

P.D. PERCENTIL
18 oo 93
17 +eeeeeeeeeeeereneenneans
16 e
15 P eeeessseavetsrsRessr et
14 oo
13 oo, 85
12 oo
11 e
10 e, 80

O e, 79
8 e
T et 77
6 e eannens 75
S e 70
oo 65
3 e, 60
2 e, 55
1 oo 50
0 e 45
T e, 40
D e, 35
B e, 30
e, 25
S e 20
6 e, 15
L 10
8 e,
S
10 e, 1
B. INTELIGENCIA ESTUDIO ~

P.D. PERCENTIL
33 e 99
22 et 97
14 e eeeeeeeeensens 95

8 eeeeeeer e enen e, 90
3 s 65
2 s 60
1 oo 55
0 e 50°
R 45
O 40
Do 35
S e eneanens 30
B e eeeeenneanans 25
0 TSR 20
T TSSO S 15



TABULACION ENCUESTA N2 (01

SEGUNDA PARTE
CICLO DIVERSIFICADO CUARTO CURSO "H" COEDUCATIVO
ENUNCIADOS MB B R M | TOTALES
f | % | f | % | f| % % | f | %
El respeto entre los (as) _
compaiieros (as) del au- o :
la: 18 14390 | 19 (4634 4 | 976 0,00 | 41 |100,00
La asistencia diaria a la
Clase: 24 |5854 | 15 |3659| 2 | 4,88 0,00 | 41 100,00
La puntualidad en el -
- aula: - ' 18 (4390 | 17 (4146| 6 |14,63 | 0,00 | 41 10000
La puntualidad en el au- _
fa. 14 (3415 16 |39,02] 10 |2439 244 | 41 |100,00
Participacién en las acti- |
vidades planificadas por ,
la Directiva del Curso 10 {2439 | 14 |34,15| 11 | 26,83 14,63 | 41 |100,00
El Ambiente de la disci-
plina en el aula 6 |14,63 | 24 |5854| 10 |24,39 244 | 41 {10000
Cumplimiento de las ta- .
reas escolares 19 14634 17 {4146 5 |1220 0,00 | 41 |100,00
109 1265.85| 122 [297,56{. 48 1117,07 19,512 287 | 700




TABULACION ENCUESTA Ne¢ 1

PRIMERA PARTE
CICLO DIVERSIFICADO CUARTO CUARTO "D" NO COEDUCATIVO
Anexo N2 5
ALTERNATIVA ALTERNATIVA
Ne TO- T0- | 16
NOMINA A laD | B |TAL| LS. o T | maL | 2E
1 [Diana E. Cabrera L. 2 - -1 1 |50 - -1 | -1 145
2 |Natalia Benitez Miranda - - - 0 | 45 - 4 1 -4 ] 40
3 [Yadira M. Rodriguez T. 4 - 71 3130 - - 0 | 50
4 |Maria del Cisne Jumbo R. 2 1 211 ]50 - - 0 | 50
S {Adrnana J. Abendaiio H. 3 4 - {7 |81 4 - 4 170
6 [Katerine Montalvdn B. 1 | - 2] -1 140 - - 0 | 50
7 |Anita Encalada Alexandra 1 10 - 11 | 97 | 24 - 4 1 95
8 |Mbdnica Yanina Macas P. 1 - - 1 50 - -1 -1 {45
9 |Julia Guadalupe Macas R. 2 2 -1 3 160 - 4 1 -4 |40
10 [Diana Maricela Paladines S. - 1 1 50 - -1 | -1 {45
11 |Nadia Lorena Ochoa P. 4 1 - 5 170 - 4 | -4 140
12 |Narcisa Beatriz Salazar 3 1 - 4 |65 - -1 ] -1 45
13 [Paola R. Ordéiez Cueva 3 - - 3 |60 - 71 -7 125
14 |Gladys Enith Cérdova S. 3 1 | -113 |60 - - 0 | 50
15 |Milena Afnazco Feijéo 2 S 121517011 - 1 155
16 |Karina del Cisne Eras P. 1 - 91 -8115 - |28 |-281 1
17 |Piedad Margarita Esparza 3 - - 3 160 | - - 0 | 50
18 [Margoth Isabel Lalangui B. 3 111 1-12]1 2 551267 - 26 | 99
19 |Sandra Elizabeth Peralta T. 1 1 - 2 | 55 - - 0 | 50
20 |Lupe Jiménez Palacios 2 3 - 5 {70 | - - 0 150
21 [Rosi Tatiana Sagbay C. 3 - {1211 {57] - 6 | -6 |30
22 [Martha Mena Barba 1 2 | -1 2 1551 2 - 2 | 60
23 {Maria Fernanda Piedra M. 2 9 - 11 {97 | 4 - 4 |70
24 |Ana Patricia Silva Celi 4 - - 4 | 65 - - 0 | 50
25 |Daysi Patricia Jiménez C. 1 - - 1 50 - - 0 | 50
26 |Gladys Patricia Zapata A. 2 - - 2 | 55 - - 0 | 50
27 |Martha Isabel Songor J. 1 5 -1 4 5 170 ] 13 - 13 | 92
28 |Karla Paulina Duche D. 1 1 -1 1 | 50 - - 0 | 50
29 |Ana Lucia Tenesaca 2 - - 2 | 55 - - 0 {50
30 [Maria del Cisne Narvéez C. 1 - -5 4125 - S 157135
31 [Lorena Espinoza Abad 1 - | 21-11401 - - 0 | 50
32 |Patricia Armijos 2 - - 2 |55 - 4 | -4 140
33 |Janeth del C. Vifian R. 2 - | -1 1 150 - - 0 | 50
34 {Sara Narcisa Contento B. 3 - -1 1 2 155 - - 0 | 50
35 |Vanessa A. Ziiiiga S. 4 S |-221-13]1 1 ]25 - 25 | 97
36 |Fabiola Maria Hurtado H. 2 - - 2 |55 - -7 | -7 |25
37 [Violeta Salazar M. 2 9 - 11 197 | 11 - 11 | 85
38 lackeline S. Herndndez B. 2 2 -1-] 3 1601 3 - 3 ] 65
39 -
40
41
42
43
44
45
46
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TABULACION ENCUESTA N2 01

SEGUNDA PARTE
CICLO DIVERSIFICADO CUARTO CURSO "D" NO COEDUCATIVOQO
MB B R M TOTALES
‘ENUNCIADOS tl %1t 1% 1] % % | f1%
El respeto entre los (as) . N
compaiieros (as) del au-
la: 23 16053 | 14 |3684] 1 | 263 0,00 | 38 ]100,00
La asistencia diaria a la v
Clase: ' 15 (3947 20 [5263| 3 | 7,89 0,00 | 38 |100,00
La puntualidad en el
aula: . 9 (23,68 19 |50,00| 10 |26,32 0,00 | 38 |100,00
La puntualidad en el au- _
|t 6 [1579] 21 [5526| 11 28,95 0,00 | 38 (100,00
Participacién en las acti-
vidades planificadas por
la Directiva del Curso 19 50,00 11 2895 8 21,05 0,00 | 38 ]100,00
El Ambiente de la disci- ,
plina en el aula 11 [2895| 24 [63,16] 2 | 526 2,63 | 38 (100,00
Cumplimiento de las ta-
reas escolares 18 [4737| 19 {5000 0 | 000 2,63 | 38 [100,00
101 {26579 128 }336,84| 35 | 92,11 526 | 266 | 700




TABULACION ENCUESTA N21

PRIMERA PARTE
CICLO DIVERSIFICADO QUINTO CURSO nCe COEDUCATIVO
’ Anexo N26
ALTERNATIVA ALTERNATIVA
TO- TO-
N2 : I.G
NOMINA . FoOT.p[ B |TAL| IS [T E | TAL oo

1 }Janeth Saca Mora 1 2 -3 0 45 - - 0 50
2 |Carlota M. Cabrera 2 - - 2 55 - - 0 50
3 [Claude Torres C. 4 1 -1 4 65 - - 0 50
4 |Judith A. Moreno 2 - -4 2 35 - - 0 50
S5 {SandraR.Tene 3 2. - 5 70 - - 0 50
6 {Irina E. Campoverde 2 1 - 3 60 - - 0 50
7 |Rosita Salinas 1 - - 1 50 - -1 -1 45
8 {Daisy Galarza - - -1 -1 40 - -6 6 25
9 |Maria A. Ortega 2 - -2 0 45 - - 0 50
10 {Rosa Pineda g. ) 2 - - 2 55 1 - 1 55
11 JEsperanza Guamén 3 5 - 8 85 - - 0 50
12 }Yadira M. Cérdova 2 3 - 5 70 1 - 1 55
13 |Eugenia Sarmiento 3 1 -7 -3 30 - - 0 50
14 [Maira E. Astudillo 1 1 - 2 55 - -1 -1 45
15 |Enith Mendoza 2 - - 2 55 - - 0 50
16 {Ménica E. Dominguez 1 - - 1 50 - - 0 |50
17 |Liliana M. Jaramillo 2 3 -1 4 65 - - 0 50
18 |Patricia Aimar Garcia 1 - -14 -13 1 1 - 1 § 45
19 |LuciaG. Pucha 2 - -1 1 50 - - 0 50
20 jFreddy Maldonado 4 1 -10 -5 20 - - 0 50
21 (Indira Cevallos 5 10 -3 12 92 5 - .5 75
22 [Tania M. Bravo 1 3 - 4 65 21 - 21 90
23 {jLorenal. Silva 6 4 -1 9 90 - - 0 50
24 |Analoja ' 3 - - 3 60 - - 0 50
25 [Tania Veintimilla 1 17 - 18 95 3 - 3 65
26 |Anadel R. Gilvez 1 - -1 0 45 - - 0 50
27 {Ménica C. Castro 1 1 - 2 55 1 - 1 55
28 |Narcisa Apolo 1 - - 1 50 - - 0 50
29 ]AnaRodriguez H. 4 1 - 5 70 - - 0 50
30 |LuisaJ. Rivera - - - 0 45 - 2 2 40
31 {Piedad PérezB. 3 7 -1 9 90 25 - 25 96
32 |Claudia L. Guamin 1 - - 1 50 - -1 -1 45
33 {Sarita Torres D. 1 7 -10 2 35 26 -1 -1 45
34 |Joice Guamén 2 - -3 -1 40 - - 0 50
35 {Juan Carlos Morocho 1 - -2 -1 40 - - 0 50
36 |EdwinF. Oviedo 1 - -4 3 30 - 3 3 35
37 jCamilo Maldonado 1 - - 1 50 - - 0 50
38 lAngela Eras 1 - - 1 50 - - 0 50
39 {Jorge W. Espinosa 3 - - 3 60 - - 0 50

.40 {José R. Sanmartin 2 - -2 0 45 - - 0 50
41 {Henry Granda 1 2 -1 2 55 9 - 9 78
42 {Wilman S4nchez 2 - -3 -1 40 - -1 2 2 40
43 JFranco Ludefia 2 - - 2 55 - -2 -22 10
44 [José M. Paccha 2 - - 2 55 - - 0 50
45 Puan C. Yaguana 2 20 - 22 99 44 -1 43 9
46 {Jimmy Hurtado M. 1 - S 2 35 - -36 236 5
47 ]JAmayade los A. Ocampo - - -1 -1 40 - - 0 50
48 :

49
50 -
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TABULACION ENCUESTA N201

'SEGUNDA PARTE

CICLO DIVERSIFICADO QUINTO CURSO "C" COEDUCATIVO

E CIADOS MB B R M TOTALES

v f 1 % f | % | f| % f | % | f | %
El respeto entre los (as) '
compaiieros (as) del au- :
la: 22 14681 | 21 (4468 4 | 851 | O | 000 | 47 |10000
La asistencia diaria a la |
Clase: 30 {6383 16 |3404{ 1 | 213 | 0 | 000 | 47 |10000
La puntualidad en el
aula: 8 117,02| 30 (63,83 9 |19,15{ O | 0,00 | 47 |100,00
La puntualidad en el au-
la | 5 |1064| 15 [3191] 21 |4a68| 6 |1277] 47 |10000
Participacién en las acti- | ,
vidades planificadas por
la Directiva del Curso 4 |851| 9 [1915] 15 |3191| 19 |4043 | 47 [10000
El Ambiente de 1a disci-
plina en el aula 2 1426 | 12 |2553| 18 |3830| IS |31,91( 47 (10000
Cumplimiento de las ta-
reas escolares 14 12979 | 31 6596, 2 | 426 |- 0 | 000 | 47 {10000
85 180,85 134 285,11 70 |14894] 40 | 85,11} 329 { 700




TABULACION ENCUESTA Ne 1

PRIMERA PARTE »
CICLO DIVERSIFICADO QUINTO CURSO "A" NO COEDUCATIVO
: ' Anexo N27
ALTERNATIVA ALTERNATIVA
N2 , TO- TO- | 16
NOMINA +A[+D [ B |TAL| IS Mo T B | TAL [
1 [Arthur Ojeda 2 |1 815125 6 - 6 | 80
2 |Jorge gustavo Jiménez 2 6 | 216 175136 - 36 | 99
3 |Jos€ Gémez 1 - 1 -7115 - |-151-151 10
4 |Orlando Solano 3 124 - 127198126 -1 1257190
5 ]Gonzalo Alvarez 2 2 - 4 | 65 - - 0 | 50
6 |Manuel Ordéiiez 1 - 6| -5]25 - 6| -6 120
7 |Franklin Manuel Silva 2 - 41 21|35 - - 0 1| 50
8 {Juan Pablo Burneo 4 - D1 -51]25 - 2 | -2 |40
9 {Gustavo Guaman 2 8 - 10 ] 89 | 26 - 26 | 95
10 |Geovany Telésforo Riofrio 7 15 - 1221931 2 -1 2 |60
11 |Vicente Marcheno - - -1 1-1140 ] - 4 | -4 | 30
12 |Danny Cueva 1 - - 1 150 - 1-19]1-19] 5
13 Jorge Abad Retete 1 - -1 10 |45 - - 0 | 50
14 [Francisco Cartuche 4 1 - 5 170 | - - 0 {50
15 {Rodrigo Zhingre - - 71711511 -1 0 | 50
16 lJosé Tinitana 4 - - 4 165 - - 0 | 50
17 |Urpiano Cabrera 2 - - 2 155 - -1 1 -1145
18 |Eduardo Jiménez - - -3 13130 - 1-10]-101] 15
19 |Wilmer Satama 1 - - 1 50 - S5 1 -51]25
20 |Freddy Salazar 3 2 - S 170} - - 0 | 50
-21 |Herndn Guaycha 1 - -1 10 (45 2 - 2 1| 60
22 |Paul Pardo 2 2 1-21215713 - 3 | 65
23 |Sandro Cérdenas - 1 -1 10 |45 - - 0 | 50
24 [Marco Vinicio Flores 5 - -1 4 | 65 - 2 1 -2 140
25 [Herndn Albdn 2 4 -1 S 1701101} -1 9 85
26 |Jorge Eduardo Solano - - -1 1-11401 1 - 1 55
27 |Galo Costa - - 6] -6 120 - S 1-5]25
28 |Jack Loaiza 4 3 - 7 {80 | - - 0 [ 50
29 |Evaristo Cérdova 4 - -1 31601 1 - 1 S5
30 [Medardo Guamdn 1 - - 1 |50 - 3 1 -3 135
31 [Oscar Aranda 6 1 -1 6 | 75 - - 0 | 50
32 |Victor Quizhpe 4 - -1 13 160 - - 0 | 50
33 [Marco Caraguay - 2 210 |45 - - 0 | 50
34 |Henrry Mendoza 1 3 212 |55 2 - 2 | 60
35 |José Luis Chicaiza 2 1 - 3 1601 - - -1 | 45
36 |Fabidn Soto 1 1 -1 1 |50 ] - - 0 { 50
37 [Carlos Tulio Arciniegas 1 - -1 1 0 |45 - - 0 | 50
38 |Vicente Merchdn - - -1 1 -1140 - - -1 | 45
39 :
40
41
42
43
44
45
46 -
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TABULACION ENCUESTA N2 01

SEGUNDA PARTE
- CICLO DIVERSIFICADO QUINTO CURSO "A" NO COEDUCATIVO
Ne ENUNCIADOS MB B R M TOTALES
f 1 % f | % | f | % || % | f|%
El respeto entre los (as) '
compaiieros (as) del au- '
1 |1a 3 789 | 11 |2895| 16 142,11 | 8 |21,05| 38 |100,00
La asistencia diariaala| . )
2 | Clase: 9 |23,68| 17 [4474] 11 [2895| 1 | 263 | 38 (100,00
La puntualidad en el
3 |aula: 8 |21,05| 23 |6053| 7 1842 0 | 000 | 38 |10000
| La puntualidad en el au-
4 fa. 3 | 789 | 19 |5000 11 |2895| 5 |13,16 | 38 (100,00
Participacién en las acti-
vidades planificadas por v '
5 |1a Directiva del Curso 8 |21,05| 12 [31,58| 15 [3947| 3 | 7,89 | 38 [100,00
El Ambiente de la disci- |
6 |plinaenel aula 1 | 263 | 1273158 18 |4737| 7 |1842] 38 |10000
Cumplimiento de las ta-
7 | reas escolares 4 (10,53 22 [5789( 10 [2632| 2 | 526 | 38 {10000
36 [94,74 | 116 [30526] 88 |231.58] 26 | 6842 266 | 700




TABULACION ENCUESTA Ne 1

PRIMERA PARTE
. CICLO DIVERSIFICADO SEXTO CURSO "H" COEDUCATIV O
Anexo N2 §
ALTERNATIVA ALTERNATIVA
Ne TO- TO- | 16
. NOMINA +A | +D [ B |TAL[ LS. [T g | TAL [oom
1 |José Pail Morejon 141 210 451191 31161 94
2 |Diego F. Beltrdn 1 - 1-261-251 1 - - 0 | 50
3 José L. Jiménez 2 - S| -3130 - -1 -1 | 45
4 |Renan Encamacién - - 1-101-10120] 1 J-10f -9 | 15
5 |Rodica N. Moreira 2 - 210 |45 - S 1 -5125
6 [Juan C. Saa 1 - - 1 {50 - S 1 -5125
7 |Gustavo Carrion 4 110) - 11419271147 - 14 | 90
8 |Edgar P. Armijos - - - 0 | 45 - - 0 | 50
-9 |Oscar F. Guillén 2 1 - 3 16011 - 1 55
10 |Alfredo Ludena 1 - - 1 150 - - 01 50
11 [José Macas C. 1 2 - 3 160 | 28 - 28 | 99
12 |Victor Ocampo 2 1 - 3 1601] 4 - 4 |70
13 JAugusto Orellana 1 16 - 117 |99 - 1-11{-111]1 5
14 |Natali Valencia - - - 0 | 45 - S -5 |25
15 |Oscar Ocampo 2| - - 2 |55 - - 0 | 50
16 |Jack Bejarano 4 - | -3 1 |50 - - 10 | 50
17 |Héctor E. Ochoa - 4 5 - 9 |8 | 9 - 9 | 80
18 |Dennis R. Neira - - - 0 | 45 - - 0 | 50
19 {Mercy R. Mogrovejo 2 - - 2 | 55 - -1 -1 | 45
20 [Victor Cuenca M. 3 3 - 6 |75 - - 0 { 50
21 |Marlon Valarezo 2.1 1 - 3160 9 - 9 | 80
22 |Reyber Jiménez - - - 0 | 45 - - 0 | 50
23 |Carlos R. Herrera [ 9 - 15 ] 97 1 - 1 55
24 |Victor G. Sagbay 3 -1 -1 12 |51 - - 0 I 50
25 |Diego F. Cuesta - - -1 |1 -1140 1 -2 -1 | 45
26 {Edison F. Labefre 3 1 - 4 1651 1 - 1 55
27 {Leonardo Benavides 3 2 -1 ] 4 165 - -1 -1 | 45
28 [Maximo Ledn 1 1 - 2 | 55 - - 0 |50
29 [Carlos Ortega 3 2 -1 4 | 65 - S -5 125
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46 -
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TABULACION ENCUESTA N201

SEGUNDA PARTE _
CICLO DIVERSIFICADO SEXTO CURSO "H" COEDUCATIVO
ENIiNCIADOS MB B R M TOTALES
‘ f{ % | f| % | f | % % | f | %
El respeto entre los (as)
comparieros (as) del au- v
la: 17 |58621 8 2759 3 (1034 345 | 29 (100,00
La asistencia diaria a la
Clase: 21 |[72411 7 [2414] 0 | 000 345 | 29 (100,00
La puntualidad en el
aula: 6 2069 22 |7586| 1 | 345 0,00 | 29 {100,00
| Lapuntualidad en el au-
la 5 17,241 15 |51,72] 9 |31,03 0,00 | 29 {10000
Participacién en las acti-
vidades planificadas por ' :
1a Directiva del Curso 12 |4138 ] 12 |4138] 5 |[17.24 0,00 | 29 100,00
El Ambiente de la disci-
plina en el aula 2 |69 | 17 |5862| 8 |27,59 690 | 29 {100,00
Cumplimiento de las ta-
reas escolares 8 12759 18 [6207| 3 |1034 0,00 | 29 |100,00
71 [24483( 99 [34138) 29 [100,00 13,79 | 203 | 700




TABULACION ENCUESTA Ne 1

, . PRIMERA PARTE
CICLO DIVERSIFICADO SEXTO CURSO "D" NO COEDUCATIVO
Anexo N29
ALTERNATIVA ALTERNATIVA
Ng ) TO- TO- 1.G
NOMINA +A|+D | -B TAL_ LS. Cc | -E | TAL [reuaio

1 {Rhodi Solérzano Novillo 3 - - 3 160 - 4 1 -4 130
2 IMiriam Elizabeth Jiménez 4 - 212 |55 - -1 -1 | 45
3 {Lorena K. Jaramillo Z. 1 - -1 0 ] 45 - 1-- O | 50
4 |Maria F. Torres A. 3711 - 4 |65 - 4 | -4 ] 30
5 |Shynadel C. Torres A. 2 1 41 -1 140 - - 0 | 50
6 |[Esthela N. Loaiza B. 2 - 2.1 0 145 - -1 | -1-] 45
7 1Anita S. Samaniego V. 1 - 1-10f 9 1 - 91 -9 5
8 |Diana P. Delgado R. 1 - - 1 |50] - - 0 150
9 |Maria Margarita Quezada G. | 1 1 - 2 |55 - - 0 | 50
10 |Alba G. Armijos G. 1 - 81 7110 - 71 -7 115
11 |Nancy G. Gonzilez G. 1 - 91815 - 1-101-10}) 1
12 |Maribel A. Espinosa V. 2 - - 2 | 55 - - 0 | 50
13 [Rosa M. Gutiérrez C. 2 {12 - 114197 1] 14 - 14 | 75
14 |Maria E. Bravo S. 3 - - 3 | 60 - - 0 | 50
15 |Magdalena de L. Vifidn M. -2 1 - 3 |60 - - 0 | 50
16 {Carlota C. Espinosa G. 11 2 171412571 2 - 2 | 60
17 |Verénica del R. Orellana J. 2 1111 -1]13797116] - 16 | 85
18 |Carlota V. Japdn S. 2 - - 2 {55 - - 0 I 50
19 |Verénica M. Luna Ch, 3 3 -1 15 170 - - 0 | S50
20 [Maria A. Coronel G. 1 3 -1 13 |60 18 - 18 | 95
21 |Esperanza E. Orellana C. -2 - - 2 |55 - - 0 .| 50
22 [Carmen E. Sinche S. 2 2 - 4 165] 3 - 3 | 65
23 |Paulina C. Pineda - - 2121351 2 - 2 | 60
24 [Dunia J. Ordéiez C. 6 4 - |10 | 80 - - 0 | 50
25 |Mireya del R. Albita A. 1 - - 1 |50 - - 0 | 50
26 |Mantza B. Jiménez H. 3 1121 31121907126 - 26 | 99
27 {Juana N. Monteros D. 2 - 210 |45 - -1 -1 | 45
28 '

29

30

31

32

33

34

35

36

37 |

38

I 39

40

41

42

43

44

45

46 -




BAREMACION DEL TEST SOCIOMETRICO
A. INTEGRACION SOCIAL

P.D. ’ PERCENTIL
14 i, 97
13 s
12 s 90
11 i,

10 e 80
T

8 e,

T e

6 e,

S e, 70

3 e 60

2 e, S5

| PP 50
O e, 45
S PR 40
2 s 35
3 s 30
- SRR 25
o AR 10
8 e, 5
O i, 1

B. INTELIGENCIA ESTUDIO
‘ P.D. PERCENTIL

26 e 99
18 e, 95
16 e, 85
14 oo, 75
K OO 65
2 e, 60
O e, 50
S S PUPRN 45
B, 30
e aaann 15
O e, 5



TABULACION ENCUESTA N201

SEGUNDA PARTE
" CICLO DIVERSIFICADO SEXTO CURSO "D" NO COEDUCATIVO
E CIADOS MB B R M TOTALES
: f 1 % f | % | f | % % | £ | %
El respeto entre los (as)
compaiieros (as) del au- .
la: 10 [37,04 | 17 {6296 0 | 0,00 0,00 | 27 |100,00
La asistencia diaria a la '
Clase: -1 19 {7037 8 [29.63] 0 | 0,00 0,00 | 27 |100,00
La puntualidad en el
aula: 6 [2222] 20 [7407] 1 | 3,70 0,00 | 27 {100,00
La puntualidad en ¢l au-
la. 11 |4074 ! 12 |44,44| 4 |14,81 0,00 | 27 |100,00
Participacién en las acti-
vidades planificadas por
El Ambiente de la disci-
plinaen el aula | 12 |4saa| 13 ja815| 2 |74 000 | 27 |10000
Cumplimiento de las ta-
reas escolares 13 |48,15| 14 |5185| 0 | 0,00 0,00 | 27 {10000
73 [27037] 88 [325.93| 19 | 70,37 3333 | 189 | 700
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