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INTRODUCCION



En la actualidad, las transformaciones ocurridas en el campo cientifi
co y técnico imponen la pecesidad de establecer un sistema educativo que -

responda al cambio cultural de la época.

Fuestro pals, sensible a los acontecimientos, estd inquieto por encon
trar pautas y precesos tendientes a reformar y mejorar el sistema, confron

tando la realidad nacional,

La evaluacién es un aspecto fundamental en el proceso educativo de te
des los niveles, por ouyo motive en les dltimos tiempos se ha convertide -

en un tema de palpitante interés en el campo de la educacién.

No podemos desconocer que la evaluacién mederna ha alcanzade progre -
808; sin embargo, tenemos gue reconocer también que su aplicacién no estd

en consenancia con les objetivos del sistema y de la educacién.

De acuerdo oon estes criteries, se ha creide conveniente realizar wm

semeTe estudio inveatigative partiende del siguiente tema: Lz evaluaeién -

en el 4rea de Idioma Naeional en el Colegio "Paltas".

Para encarar el problema se plantea la hipétesis:

viii



" El rendimiento educativo en el Colegio Nacional "Paltas" se encuentra

afe¢tado por el empleo de técnicas de evaluacién no acordes con la moderna

Pedagogia.

En el curso de la investigacién se podri comprobar que la hipétesis -

enunciada tiene su razdén de ser por el siguiente argumento eiplieaxivox

La moderna Pedagogia concibe a la evaluacibn como integral, continua,
comparable y cientifica, ademds de ser objetiva; en el Colegio "Paltas", -

mis bien, se limita a ser unilateral en sus apreciaciones.

Los objetivos que se pretende alcanzar a través de esta investigacién

.86 g¢oneretan en los siguientess

-~ Obtener una visién general sobre la funcionglidad de la evaluaeién en -
el Colegio "Paltas",
~ Contrastar la evaluacién practicada en los tiempos pasados con la que =

se aplica en los aetuales momentos.

- Proporcionar una concepeibén sobre la moderna evaluacibn para producir -

el cambio de mentalidad y de astitudes en los docentes.,

El método a utilizarse en esta investigacién sers preferentemente el
deseriptivo en su tipo "investigacién de conjuntos", que estudia wn ndmero
de casos relativamente grande, sin oeuparse de las caracteristicas de los

individuos coino tales,
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En este trabajo se empleardn las téenicas del muestreo y la enouesta;
en la primera, se utilizard la "muestra simple aleatoria", que permite ele
gir al azar a los sujetos y la segunda, se éplicaré a todoe los cursoe.del
Ciclo Bésico,en sus respectivas muestras, y a la totalidad del profesorado

que integra el 4rea de Idioma Nacional.

De la ﬁoblaoién de 341 alumnos que componen el Cielo B4sigo del Cole-
-gio "Paltas", se tomard la muestra de 100 sujetos deseompuestos asis 40 - -
alumnos de Primer Curso con una poblacibn de 38; 36 de Segundo eon la po =

blaci6n de 1365 y 24 alumnos de Tercero ¢on una poblasién de 67.

Como es eonoeido, nunca las muestras constituyen un grupo perfeetanmen
te representativo de lo que debe ser la poblaeibn; siempre existe un mar -
gen de error del cual no podemos prescindir, que en este easo el coefieien

te de error muestral es de 0,088,
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CAPITULO
GENERALIDADES DEL COLEGIO
| 'NACIONAL “PALTAS”



[}

El Colegio Nacion;l Paltas es una de las instituciones educativas mas
antiguas_dé los cantones de nuestra provinciaj se fund6 en el afio 1951-52
como Colegio Municipal de Bachillerato en Humanidades Modernas, con el nom
Sre de "Paltas", luego al fisdalizarse tomé el nombre de "Adoifo Jurade -
Gonzélez" en honor al Ministro de BEducacién que lo fiscalizé., En la actua
lidad 1lleva el mismo ﬁombre de su-fundacién. Hasta el momento cuenta con
25 promociones, cuyos egresados estdn repartidos en todo el territorio na-

cional, muchos de ellos al servicio del Magisterio lojano,
1,1. Caracterfsticas fisicas del Colegio Paltas.

1.1.1. Ubicacién., El Colegio Paltas est4 asentado en la ciudad de Cataco
| cha, hacia el este de la poblacién y hacia el oeste de

la ciudad de Loja, a una distancia de 200 kilémetros.

1.1.2, Local, Dentro de una 4rea de 12,000 m2, se encuentra el edificio
del Colegio Paltas, en una construccién de 3 bloQues de ce
mento armado que totalizan 21 aulas, m4s las oficinas para la administra =

cibn.

La amplitud del local permite albergar a los alumnos procederites de -
todo el cantén, sin eﬁbargo de que en estos Ultimos tiempos varias parro -

quias de su jurisdiccién han logrado el funcionamiento de sus propios cole



gios,

Dadas las condiciones favorables del edificio, los 21 paralelos labo -
Tan en jornada Unica; algunas horas de la tarde son utilizadas para comple~

tar la carga horaria que no ha sido posible en la mafiana.

Dependiente del Colegio Paltas, en el mismo local y con la misma plan-
ta de profesores, funciona el Colegio Nocturno "25 de Junio", cuya labor Qg

cente es remunerada por horas clase con fondos del Fisco.

l,1.3. Anexos, Para el cumplimiento de la labor educativa, el Coiegio -

dispone los siguientes anexos:

-~ Huerto escolar y jardines, con una extensién de 3,000 m2,, donde los -

alumnos realizan las actividades de opciones pricticas.
~ Taller de Manualidades para las opciones précticas femeninas,

-~ Canchas deportivas reglamentarias y pavimentadas para basquetbol y voli-

“bol.
-~ Baterfa de servicios higiénicos para profesores y alumnos, incluyendo -

bafios; estos Ultimos son en nimero insuficiente en relacién al nimero de

personas que cohabitan en el Colegio.
l.2. Recursos humanos,

l.2.1, Personal docente. El Colegio Paltas cuenta con una planta de 46 =

profesores, que se clasifican como siguet



Clasificacién del personal docente del

TABLA I

Colegio Paltas por sus titulos

T A T - ”
TITULOS HOMBRES % MUJERES % TOTAL %
Lic, Ciencias Educ, 13 28,2 11 23,9 24 5241
Prof, Educacién Med. 5 10,8 4 8,6 9 19,5
Bach, Humanidades Mod., 5 10,8 1 2,1 6 13
Bach, Ciencias Educ, 1 2,1 1 2,1 2 4,3
Egresado Agronomia 1 2,1 - - 1 2,1
Ingeniero Agrénomo 1l 2,1 - - 1 2,1
Bach, Técnico Docente - - 1 2,1 1 2,1
Bach, Comercio y Adm, - - 1. 2,1 1 2,1
TOTAL 26 5645 20 4344 46 99,9
_
Leyendas
30 I - H.
) = X
A 1
)
¢l:204
e
=
]
©10
[
o
Ay
ol NN B [ N X I 1
BCE Eg.A Ing.A. BTD -1TS

Fig, I

BCA



El mayor porcentaje del profesorado del Colegio Paltas lo integran los
profesionales de la educacién, compuesto por el 52,1 % que representa a los
Licenciados en Ciencias_de la Educacién y por el 19,55 % que corresponde a

los profesores de Educacién Media.

Con porcentajes de poca consideracién figura el grupo de profesores Ba
chilleres en Humanidades Modernas con el 13 %, Bachilleres en Ciencias de -
la Eduoaci6n con el 4,3 %y ¥ Agrénomos, Ingenieros Agrénomos, Bachilleres -
~ Técnicos y Licenciados en Trabajo Sgcial con el 2,1 4, respectivamente; es~

te grupo totaliza el 27,8 %,

1.2,2. Alumnos. 'Duranté el afio escolar de 1981 - 1982, se matricularon -
630 alumnos, se promovieron 605, y por diferentes causas
no aprobaron los estudios 75 alumnos, como Se ilustra separadamenta por Ci- -

clos, en las'Tablas II y III:



TABLA II

Alumnos matriculados, promovidos y no
promovidos en el Ciclo Basico
del Colegio Paltas

~ Alumnos Matricu- |Promovi| % No promo- 4
lados dos vidos
ler. Curso 138 106 | 76,8 32 23,1
2do, Curso 136 117 86 19 13,9
3er, Curso 67 - 60 89,5 7 10,4
TOTAL 341 283 82,9 58 17
Leyenda:
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De los 341 alumnos que pertenecen al Ciclo Basico del Colegio Paltas,
283 estudiantes se promovieron, o sea el 82,9 % y 58 alumnos que represen -

tan el 17 %, no fueron promovidos,

Considerados aislédamente los cursos se desprende que de 138 alumnos -
del Primero se'promoviefon 106, equivalente al 76,8 % y no se promovieron -
32 que es igual al 23,1 %, En el Segundo Cursb, de 136 alumnos se promovie
ron 117 correséondiente al 86 % y no se promovieron 19 equivalente al 13,9%.
En el Tercer Curso, de 67 alumnos ganaron el afio 60, igual al 89,5 % y no -

se promovieron 7 estudiantes, o sea el 10,4 %,
El mayor pocentaje de alumnos no promovidos corresponde al Primer Cur-

so, con el 23,1 %; ¥y el més alto porcentaje de alumnos promovidos pertenece

al Tercer Curso, con el 89,5 %.

o.



TABLA III

Alumnos matriculados promovidos y no promovidos

en el Ciclo Diversificado del Colegio .

Paltas por especialidades

Cursos Especia~ Matricula~ | Promovi- % |[No promo-; %
lidades dos dos ‘ vidos
Quim, Biolog. 46 43 93,4 3 645
4to, Psi., Matema. 44 41 93,1 3 6,8
Filo, Social. 22 20 90,9 2 9
TOTAL 112 104 92,8 8 7,1
Quin. Biolég. 42 37 88 5 11,9
Filo, Social., 26 26 100 - -
TOTAL 109 100 91,7 9 8,2
Quim. Bioldge 20 20 100 - -
6to. Fisi, Matem4. 25 25 100 - -
Filo. Social. 23 23 100 - -
TOTAL 68 68 100 - -
-
100 : . o Leyendas
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m 80 O oo . S B - . ", v (= Promov.
- ol e {0 ol e U || o= o Prom.
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Como se observa en la Tabla III, en el Ciélo Diversificado del Colegio
Paltas, en sus tres espeéialidades, el Cuarto Curso ha alcanzado una matri-
cula de 112, de los cualés se han promovido 104 alumnos equivalente al -
92,8 %; no se han promovido 8 alumnos que es igual al 7,1 %, En el Quinto
Curso, de 109 alumnos matriculados se han promovido 100, correspondiente al
91,7 % ¥ no se han promovido 9, o sea el 8,2 %. En el Sexto Curso,,de 68 -

alumnos matriculados se han promovido el 100 %.

Es de advertir que en Quinto Curso habiendo obtenido una matricula in-
ferior que en el Cuarto, sin embargo acusa un porcentaje mayor en los alum-

nos no promovidos.

l.2.3. Personal administrativo y de servicio, Aparte de algunoé funciona~-
rios que entran a formar -
parte de la planta docente, el Colegio Paltas cuenta con un personal exclu-

sivamente administrativo y de servicio, compuesto por:

- Secretario: - 1
- 'Coleotor: 1l
- Bibliotecario: 1

- Conserjes: 2

Total:s 5

1.3. Material didéctico. No se puede hablar realmente de un material di -
dédctico funcional gue responda a las exigencias
de la actual enserianza; el Colegio cuenta con muy escasas posibilidades en

este sentido, pudiéndose destacar los siguientes materiales:
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l.3.1. Biblioteca. Sin que exista una organizacién determinada, viene fun
cionando la biblioteca para la consulta de alumnos y -
profesores que lo hacen en las horas libres; algunas veces las consultas =

son dirigidas por los maestros,

‘La carencia de otros materiales did4cticos permite a los docentes rea-

lizar una ensefianza expositiva y libresca en gran parte,

No existe una partida presupuestaria permanente para el incremento de
la biblioteca; las asquisiciones se hacen mediante egresos ocasionales y a

través de donaciones.

1.3.2. Laboratorios. El funcionamiento del laboratorio de Ciencias Natura
les est4d supeditado a la capacidad y experiencia del
profesor encargado de la materia; es decir, el laboratorio entra en accién

cuando el docente sabe utilizarloe.

Los implementos de que dispone el laboratorio son en cantidad y varie—

dad reducidas que limitan las experimentaciones,

Uno de los inconvenientes con el laboratorio es de que no existe un -
técnico de cardcter permanente, sino que los encargados del mismo se renue-

“wvan con frecuencia.



CAPITULOI

FORMAS
DE EVALUACION



La evaluacifén es un proceso que ha venido operédndose en todos los -
tiempos, con mds o menos acierto en los diferentes 6rdenes de la vida del -

hombre, para juzgar sus actos y emitir juicios de valor sobre los mismos.

En materia educativa, la evaluacién es tan vieja como lo son la educa-
¢ién y la cultura; nace en el momento mismo en gue aparecen los primeros in

tentos de la enserianza aprendizaje.

Histéricamente, evaluacién y educacibén son correlativas, se complemen—
tan mutuamente; no puede existir la una sin la otra; por esto se explica -
que la evaluacién empieza con los primeros brotes de la educacién, cuando -
ésta estaba a cargo de los invalidados en la guerra o de gente indtil para |

otra cosa.

Pedagégicamente, la evaluacién estd ligada al sistema educativo impe -

rante de la época,

Los primeros sistemas educativos estan dirigidos principalmente a
que el publico conozca los resultados de la experiencia de las investi-
gaciones y reflexiones de los sabios del pasado; con este propésito sur
ge el método "Memoria" que es considerado el unico y el mejor para -
aprender las obras de los clésicos, Los exdmenes no tienen otro objeto
.qué no sea el de probar la fidelidad con que los discipulos repiten las
palabras exactas de los escritores; no se hace esfuerzo por comprender
la doctrina que contienen las palabras; la critica es desconocida y no
se aceptan las dudas porque impera el dogmatismo.

El método'memoristico introdujo la opinién de que conviene llenar



‘la mente con las formas del conocimiento, aunque no puedan ser compren-
didas y asimiladas sino en un tiempo futuro, 1

Este criterio es tan contradictorio como si se sostuviese que el esté~
mago de un nifo deberfa llenarse con alimentos que no pueda digerir sino -

cﬁando llegue a ser adulto,

La enseﬁanza memoristica como método y la récitaci6n textual como eva-
luacién prevalecieron por mucho tiempo en la historia de la educacibén como
testimonio evidente de la persistencia de los‘usdé defectuosos que repercu-
. ten todavié en nﬁestios planteles educativos, sin embargo de la distancia -

que nos separan desde el momento en que nacieron, -

2.1, Prueba Escrita. Con la denominacién de Prueba Escrita se gquiere refe
Trir a la prueba tradicional que surge como sustituti

va de la oral que tuvo su vigencia en los primeros tiempos,
Ruch y Stoddard han resumido asi los defectos de los exdmenes escritoss

Un examen tiene relativamente pocos elementos, por lo tanto las -
posibilidades de que otra serie de elementos, en pequefio nimero, sea de
igual dificultad, son relativamente escasas., Aln méds, a causa de que =
los elementos son pocos, los errores probables de juicio, por parte de
muchos profesores, aumentan.

Atn ouando el mismo examen sea lefdo por segunda vez por el mismo
instructor, después de hacer caso omiso de la calificacién original, =
oxiste la posibilidad de una seria discrepancia,

El tipo de exdmenes escritos no es adecuado, porque se examina al
alumno sobre una parte insuficiente de la materia.

} Cuando se preparan los exdmenes de este tipo para una misma clase
determinada, los resultados, alumno por alumno, no serén los mismos y -

1, Johonnot James, Principios y Prictica de la Ensefianza, p. 153.
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los alumnos no se colocardn exactamente en el mismo orden de rango des-
de los méds deficientes a los mejores, 2

La mayorfia de los tratados sobre evaluacién han dirigido severas -
criticas a las pruebas esoritas, las han opuesto a las denominadas "ob-

jetivas", caracterizdndolas como nido de imperfecciones. No se deja de
reconocer que se han utilizado mal y en forma indiscriminada. 3

La prueba escrita adopta las siguientes caracteristicass

Prusba Monogrédfica. Consiste en el desarrollo descriptivo de un tema -
propuesto que el alumno expone sus puntos de vista
con sujecién a los aspectos o temas tratados en clase o referidos a los

textos de ensefianza.

Elaboraci6én, Resulta sumamente sencilla que no requiere ningin esfuer—
zo ni preparacibén; pues el profesor, el mismo momento del

examen, puede extraer del cuaderno de materia, uno o més temas sobre -

los que versari la prueba.

Calidad. "No siempre el alumno comprende con toda claridad lo que el -
' 4

examinador espera de su trabajo".

Con este criterio, algunos alumnos suponen que el profesor valora-

r4 mejor el examen tomando en cuenta su extensién, por lo mismo se pro-

longan escribiendo hojas y mé&s hojas aunque sea ilegiblemente,

2.
3e
4.

Holder Wheeler Raymond, Fundamentos del Desarrollo Mental, P 589.

Lafourcade Pedro D., Bvaluacién de los Aprendizajes, pe T5.

Lafourcade Pedro D.,.Op. ceit.y, p. 79.
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‘Otros estudiantes creen que la apreciacién del examen se harg por
la presentacién del trabajo, por lo que se esmeran escribiendo a doble
color de tinta, buenos titulares, etc.

Un tercer grupo de alumnos piensan que el valor de la prueba oon -

siste en el alcance y profundidad de sus contenidos,

El homento de leer y apreciar el examen,vel profesor se topa con -
una diversidad de respuestas que imposibilifan'hacér la disoriminacién
de los puntajés»a asignérse. |

de Representatividéd. _Los poéos.temas seleécionados para el examen nb son
una muestra representativa para exteriorizar los -

apréndizajes adquiridos en una unidad de estudios; los puntpé de vista

| abordados por loé'examinadofes se refieren a aspectos unilaterales de -

la unidad que no reflejan el verdadero saber del alumno.

-8 Confiabilidad. En relacién al pequefio némero de cuestiones que se de
' ben resolver en la prueba escrita, su confiabilidad, -

- por légica, tiene que ser mucho menor.

"Muchos investigadores han puesfo al descubierto que las aprecia

ciones a las respuestas de los alumnos en el mismo tipo de examen va

5

' rian en una gran dispersién o rango".

£, Calificacién., El punto oritico para el profesor es el que se refiere -

a la calificacién del examen, Es una tarea diffcil y com

5. Holder Wheeler Raymond, Op. cit., p. 588.
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 plicada para los docentes, peor ain para quienes no estén acostumbrados

con ciertos patrones de valoracién,
Las notas est4n sujetas a muchas contingenciass

Factor suerte
suhjetividad del maestro
Asistencia a clasesb.
Afectividad

Estado de 4nimo del docente, etc.



TABLA IV

Desempleo de las pruebas de ejecuciSn enm el
Ciclo Bdsico del Colegio Paltas en el-
&rea de Idioma Nacional

Cursos | ler. Curso 2do, Curso 3er, Curso
Pruebas " No. | % No. % No, %
a. Escritas 33 | 82,5 29 80,5 13 54,1
b, Orales 7 1 17,5 7 19,4 11 45,8
¢, Prédcticas D - - - - - -
TOTAL 40 100 36 99,9 24 99,9
r_ :
leyendas
EE = e
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3 =e.
80, o e —
) SO g S
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o A > o o‘o.
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En el Ciclo B&sico del Colegio Paltas, el predominio de la prusba es
crita es muyy significativo; es la prueba que se la utiliza en elevados -

porcentajes dejando muy poco margen a otro tipo de pruebas.,

En el Primer Curso, el 82,5 % sostiene que sus pruebas son rendidas
' a través de los exdmenes escritos; sin émbargo, el 17,5 %, que es un por-
centaje minimo de alumnos,_afirma que en los exdmenes también se ponen en

préctica las pruebas orales,

En el Segundo'cﬁrso, el 80,5 %:expresa que la prueba escrita es la -
que m4s se utiliza en las evaluaciongs; y el 19,4 % ratifiéa lo expresado
por la minoria del Primer Curso, en el séntido_de_Que la prueba oral tie-
ne atn vigencia en la recepcién de los éxémenés.. En este Curso hay coin-
'cidencia de apreciaciones con el Priméro, en cuanto a indicar el predomi-
nid de las pruebas escritas?sobré las orales y las de ejecuoiég, con una

‘ligera diferencia de porcentajes,

El Tercer Curso, en unb54,l %'seﬁalaIQue-utiliza la prueba escrita ¥y
ol 45,8 %, la prueba oral, En este Curso, aunque hay una marcada diferen
'cia.cdn los cursos anteriores, pero se:advierte que existe un equilibrio
en ia aplicécién de lés pruébas tanto oral como escrita; es decir, no -
existe un predominio sigﬁifioatfvo en ninguna de las dos pruebas, aunque

relativamente la prueba escrita marca un porcentaje mayor que la oral.

"Cabe notér que €l Primer Curso acusa el mis alto porcentaje en la -~
utilizacién de la prueba escrita, luego le sigue el Segundo y finalmente

el Tercero,
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2.2+ Pruebas de Ejecuciébn. 6 Uno de los principios bdsicos del aprendiza
je dice: "aprender haciendo“, el mismo que
se cumple cuando los alumnos toman parte activa en el aprendizaje a través
de sus experiencias., Esto permite a los estudiantes aprender dindmicamen—
te y a los profesbres,'apreciar las éptitudes de los alumnos, asi como tam

bién, conocer el tipo de orientacién que se debe dar en cada oportunidad.

La intervencién activa de cada alumno en el proceso educativo, hace -
que los aprendizajes tengan mayor aplicacién y transferencia en la solu -

cién de los problemas diarios.

Los trabajos pricticos constituyen un valioso recurso pedagfgico para
la direccifn del‘aprendizaje, puesto que miden la capacidad del alumno pa~
ra utilizar los conocimientos y las técnicas aprendidas en los trabajos re

lacionados con las asignaturas y con la vida.

En los trabajos pricticos el sujeto realiza determinada actividad que
permite comprobar la eficacia de la préctica, de la destreza, de la habili
dad adquirida, Se considera tanto los procesos como los productos.

Los productos puseden ser:

-~ Permanentes, de modo que se los observa en varias oportunidades sin que

'se altere su presentacién, como ocurre en un circuito eléctrico.

~ Temporales, fdciles de modificarse en otras manifestaciones donde el -

6, Acerca de este tipo de pruebas confréntese en, Ministerio de Educacién
¥y Cultura, La Evaluacién del Rendimiento Escolar,(mimeo.) pp. 84 - 88,




20

Proceso como ellproducto no permiten ser analizados por separado, tal es -

el caso de una melodfa interpretada en guitarra.

Prop6sitos de las pruebas de ejecucién:

Determinar si se alcanzaron los objetivos del aprendizaje.

Descubrir aspectos del confenido de la asignatura, en los cuales los =

alumnos necesitan ayuda adicional especial,

Dar a conocer a los alumnos en qué puntos son débiles su habilidad y =~
comprensién, para que acepten las preguntas y sugerencias que sobre es-
ta base les da el profesor, '

Ayudar a los alumnos en el aprovechamiento de su cépacidad Yy conocimien
to de la asignatura sin exagerarla ni subestimarla.

Determinar si los alumnos estdn preparados para continuar el desarrollo
del programa.

Determinar el nivel de destrezas y conocimientos alcanzados por los =~
alumnos, facilitando la apreciacién del esfuerzo individual,

Calificar justicieramente a los alumnos garantizando asi que la estima—
cién de la calidad de sus trabajos es justa e imparcial,

Las pruebas de ejecucién son aplicadas a todas las 4reas de estudio:

Ciencias Exactas
Ciencias Naturales

Educacién Musical

Dibujo

Educacién Fisica

Actividades Artistipas

Las puntuaciones para valorar la ejecucién de cada alumno se las orde

~na en una hoja, cuyo disefio y contenido dependen de la naturaleza de la -

asignatura y tarea que se evalda. Cada elemento de la‘prueba tiene wn va~
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lor numérico y sumados totalizan tantos puntos cuantos contenga la escala

oficial de ocalificaciones,

Aparte de los pasos propios de cada trabajo, se puede calificar los -

siguientes aspectoss

- Secuencia adecuada de la planificacién

- Orden en ¢l cumplimiento del proceso

- Correcta seleccién de los materiales e instrumentos
~ Aprovechamiento del material |

-~ Tiempo empleado en el trabajo

En una hoja disefiada especialmente se registran los elementos para la

calificacién cuantitativa, tales como:

- Precisién

- Habilidad manual

- Iniciativa

- Resistencia fisica

~ Rapidez en la ejecuéién
- Interés

- Constancia

- Etce

En estos tipos de pruebas el sujeto es instado a cumplir una de -
terminada actividad real paras comprobar la eficacia de su realizacién.
No se negard que su validez es mayor que las que ofrecen aquellas -~
pruebas en las que el alumno cuenta cémo se hace algo, pero no sabe -
hacerlo en las circunstancias reales. Ni tampoco se podri negar que
-la informacién que produce una prueba de ejecucién es mayor que la de
los exdémenes escritos. A la respuesta aislada se contrapone el desa-
rrollo de una accién totalizante e interrogadora de una diversidad de



conductas aprendidas; a la tarea sustitutiva de cémo operar en la reali
dad, la actuacidén directa reveladora del auténtico rendimiento, 7

Las pruebas de ejecucién estdn ausentes en el Ciclo Bésico del Colegio

Paltas, en el 4rea de ldioma Nacional; es decir, no tiemen ninguna aplica
cién en el Ciclo referido, conforme lo demuestia la Tabla 1V, en donde la -
prueba de ejecucién marca el O % en cada uno de los tres cursos del Ciclo -
Bésico, lo que significa que éstas se las desconoce o no se las pone en =

préctica,

En cambio, se deja entrever claramente que la evaluacién en‘el Colegio
Paltas, en su Ciclo B4sico, circunscribe su accién en las pruebas escritas
en su mayor parte y muy poco en las oraies, segin queda indicado por el -
82,5 % en el Primer Curso; el 80,5 % en el Segundo y el 54,1 % en el Terce-
T0, porcentajes.asignados para las pruebas escritas; y el 17,5 % en el Pri-
mer Curso; el 19,4 % en el Segundo y el 45,8 % en el Tercero, para las prue

bas orales,

Merece tomarse en cuenta que en el Tercer Curso no existe una diferen-
cia notable entre los porcentajes sefialados para las pruebas escritas y pa-

ra las orgieé; pues las primeras marcan el 54,1 % y las segundas el 45,8 %.

En resumen, se concluye que las pruebas de ejecucién son muy poco di -
fundidas, sin embargo de ser las que mejores condiciones refinen entre las -

pruebas citadas.

7. Lafourcade Pedro D,, Op. Cite, pp. 154 = 155.



2.3, Pruebas de Libio Abierto, 8 Son una variacién de las pruebas escri-

tas, en las que el alumno puede consul-
tar libros, notas, cuadernps, o cualquier materiai esorito; para responder
0 analizar una pregunta o ﬁn problema; Estaé pruebas responden a niveles
mas QleVados que las escritas, pues tienden a apreciar procesos mentales -
superiores como razonamiento, aptitud para establecer relaciones, capaci =
dad critica para hacer discrimihacionés; sirven para verificar la compren-
8ién cabal de conceptos y teorias, generalizaciones, hipétesis; para medir

el poder de asimilacién del sujeto.

Para la elaboracién de estas pruebas, previamente el profesor elige -
el t6pico o fragmento del libro, revista, periédico, u otro material, se -
formula los objetivos que quiere alcanzar con la prueba y procede a redac-—
tar 1és preguntas que debe consignarse en una hoja y trasladarlas a los es

tudiantes para la realizacién, pudiendo adoptar dos modalidades:

- Los alumnos contestan y desarrollan la prueba fuera del aula, en tiempo

‘lidbre.

- La prueba se realiza dentro del aﬁla, dentro de un tiempo previsto, dig

poniendo del material de consulta necesario,

Esta prueba permite también que su realizacién se haga en grupos pe =

quefios, tanto dentro como fuera del aula.

8, Cfr, en Ministerio de Educacién y Cultura, la FEvaluacién del Rend1 -
miento Escolar, ( mimeo. ) p. 14.




Para la calificacién se deben tomar las debidas precauciones .a fin de
evitar que se iinponga un mayor porcentaje de subjetividad por parte del ma
estro; se prepara de antemano una guia o modelo de posibles respuestas, en
la que se destaquen los puntos que debe abarcar, tomando en cuenta que lo

que se intenta planear sea razonable y factible de ser resuelto,

Para asignar la calificacifn, entre los puntos especificos constantes
en la gufa, el profesor puede proponerse pautas a seguir, estableciendo es

calas de apreciacién, como las siguientes:

ASPECTOS s CALIFICACION:

o 1 2 3 4

-~ Originalidad ¢ o o o o o o o o o ¢ o o o »
; Certeza en la respuesta o« o « o o o o o o
- Seleccién del material « « ¢ o« ¢ o ¢ o o '.
- Capacidad de sintésis e o o s v o s e s
-~ Capacidad de interpretacitn « « o o« ¢ o o

-Conclusiones...-...........

Sin embargo, el criterio humano es tan relativo en la valoracién de -
los fenémenos externos e internos que s6lo excepcionalmente puede haber -
congruencia entre el verdadero valor ¥y su calificacién, cuando se procede

por simple estimacién,



Prueba

TABLA V
Pruebas de Libro Abierto aplicadas en el Ciclo Bisico

del Colegio Paltas en el 4rea de
Idioma Nacional

Cursos ler, Curso 2do, Curso .3er. Curso

No. % No. % No. %

&, Resumir un trozo
lefdo o escrito

2 5 3 8,3 11 45,8

PORCENTAJES

4Q

2Q

Leyenda:

(= a.

]

I 1

ler. C. 2d°o C. 39r. c..

Fig, V
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Las pruebas de Libro Abierto eﬁ el Ciclo Basico del doiegio Paltas =~
fodaﬁia son desconocidas o se las utiliza myy rara vez; por esto es que -
los porcentajes marcédos en los dos primeros cursos son apenas percepti -
bles; no asi en el Tercer Cﬁrso donde se refleja una frecuencia m&s signi-

ficativa.

El 5 % de los alumnos del Primer Curso afirma que en los exédmenes se
utilizan las Pruebas de Libro Abierto, pero précticamente este‘poroentaje
no es convincente y por ello tenemos que admitir que en realidad en este -

Curso no se emplea la prueba antedicha.

En el Segundo Curso, el 8,3 % habla sobre la vigencia de la prueba; =—
8in embargo, aunque el porcentaje es mayoi que en. el Primer Curso, podemos
darnos cuenta que la diferencia no es de consideracién y por lo mismo se -
advierte que en los primeros cursos del Colegio Paltas existe una analogia
en cuanto al empleo de las pruebas de Libro_Abierto en las evaluaciones -

efectuadas a los alumnos.

El 45,% de los alumnos del Tercer Curso pone en prictica oonvmés in -
tensidad las pruebas a que nos referimos. Si bien es cierto que el pbrcqg
taje indicado apenas se aproxima al térmiho medio, pero también es cierto
que existe una diferencia bastante significativa en relacién con las fre -

cuencias de los dos primeros cursos,

En general, el Colegio Paltas, en el Ciclo Bdsico, dentro del 4rea de
Idioma Nacional, registra una Media Aritmética del 19,7 % en el empleo de

las pruebas de Libro Abierto,. que es un porcentaje relativamente minimo.
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2.4. Pruebas Objetivas., Objetivo es todo aquello cuya interpretacién estd
en el objeto mismo y no en el sujeto que lovintqg

preta.

En lo relativo a los eximenes, éstos son objetivos cuando se han elabo
rado de tal manera que las respuestas sean precisas, concretas y Unicas, -

8in dejar lugar a la subjetividad del profesor.

Las pruebas objetivas son altamente estructuradas. El alumno debe
responder a las diferentes cuestiones con una palabra, una frase, un -
gsimbolo, o seleccionar la respuesta entre varias alternativas que se le
ofrecen., En general exigen respuestas cortas, completas y eSpecIfloas,
evitando la ambigiledad e imprecisién, 9

Sin lugar a dudas, los exdmenes objetivos son mucho mejores por va
rios aspectos y en especial por la justicia que favorece al alumno en -
en la exactitud y consistencia de la calificacién,

Se atribuye a Pestalozzi ser el iniciador de la ensefianza objetiva
cuando le surgié la idea de usar los objetos mismos en la enseflanza, ©O
mo mucho m4s a propésito que sus representaciones, y he aqui como tuvo
principio la ensefianza objetiva, 10

Mé4s tarde, segin Karmel, se atribuye a Horacio Mann, pedagogo nor-
teamericano, la introduccién del examen en el cual todos los estudian -
tes tenfan que contestar a las mismas preguntas confeccionadas con ante
rioridad junto comn las respuestas.

A fin de evitar dificultades en el sistema educativo, es posible -
indicar tipos de exdmenes objetivos que exigen menos juicio personal -
por parte del maestro. Estos exdmenes prueban al alumno en una ampli -
tud mayor 2 la materia de estudio y pueden ser elaborados hasta alcan -
zar el mayor grado de confianza, desde el punto de vista estadistico.ll

Las Pruebas Objetivas se han generalizado en casi todos los Sistemas. -

educativos, a pesar de la oposicién y objeciones tradicional y contemporénea.

9s Johonnot James, Principios y Préctica de la Ensefianza, p. 112.

10. Leiva Francisco, ;gp Pruebas Objetivas de Rendimiento, ( mimeq. ) P. 1,

11, Holder Wheelef Raymond, Fundamentos del Desarrollo Mental, p. 589.




PORCENTAJES

TABLA VI

Nimero de preguntas de los cuestionarios de exidmenes
en el Ciclo Bisico del Colegio Paltas

en el 4rea de Idioma Nacional

lGI‘. CO .

Cursos ler, Curso 2do, Curso 3er, Curso
Cuestio-
narios No. % No. % No. %
‘b, 6 - 10 preguntas 19 47,5 9 25 4 16,6
¢, 11 - 15 preguntas - - - - - -
d. 16 - 20 preguntas - - 1 2,7 - -
TOTAL 40 100 36 99,9 24 99,9
Leyenda:
N - -,
(i) = b,
80, 77 = Ce
[: = do
60
40
20 |
4
0 - [ 1 .

3er. C.
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En loé tres oursos del Ciclo‘Bésico del.Colegio Paltas,\en el 4rea de
Idioma_Nacional, los‘héyores pprcentaﬁes estén asignadoé al rﬁhro d; los -
cuestionarios compuestos por 1 a 5 preguntas, con el 52,5 %; 72,2 % ¥ -
83,3 %, respectivamente a cada uno de los cursos; siendo el Tercero, entre
los demés cursos, el que més alto porcentaje alcanza. Estos datos reflejan .
que los cuestionarios de eximenes tienen tendencia hacia las pruebas tradi-

cionales antes que a las nuevas formas de evaluacién.

Los rubros compuestos por 1l -115 v 16 - 20 preguntas, que podrian in-
dicar el'empleo de las pruebas objetivas, se hallan totalmente ausentes de
porcentaje, a excepcién del Tercer Curso en donde se puede apreciar un im -

perceptible 2,7 %.

Sin embargo, los cuestionarios que contienen entre 6 y 10 ftems dan la
idea de que algunos docentes en el Colegio Paltas se estédn adentrando en el
conocimiento y empleo de las pruebas objetivas en sus evaluaciones, oonfox—
me lo expresan el 47,5 % de los alumnos del Primer Curso, el 25 % del Segun
do y el 16,6 % del Tercero., Se debe recalcar que en el Primer Curso es en
donde se utiliza con m4s frecuencia el tipo de pruebaé con alguna tendencia

objetiva.

En conclusién,'se puede destacar que las pruebas objetivas en el Cole—
gio gaitas se encuentran en proceso de integracién a las formas de evaluar
a los alumnos; que algunos docentes las ponen en prictica con ciertas limi-
tacioﬁés; ¥ que otros, prefieren las pruebas de corte tradicional por la fa

cilidad de su empleo,
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2.4.1. Tipos, 12 Existen diferentes tipos devpruébas objetivas, las més

usuales son las siguientes:

- Verdadero - Falso. Dada una serie de proposiciones se exige a los alum
nos que expresen su juicio acerca de cada uno de -
ellos, con Verdadero o Falso., Son variantes de esta prueba las Trespues

tas SI ~ NO; Nunca -~ Siempre; Correctc'-vlncorrecto;-y otras similares,

Este tipo de prueba se emplea muy poco, s6lo en determinados casos
¥y con las debidas limitaciones, por cuanto se prestan para responder al

azar con algunas posibilidades de acierto.

- Completaciéh. Se presenta un enunciado al que faltan elementos que el

~alumno elabora y escribe pafa completar el sentido.

-~ Por Pares, Consiste en la presentacifén de dos columnas de palabras, -
sfmbolos, ntmeros, frases y oraciones, a las que el alumno
debe asociar o relacionar de algin modo, con rayas, nimeros, etc., se -

gin la base que se haya establecido.

= Ordenamiento, Se ofrece una serie de.cuestiones para que sean ordena -

das l6gica o cronolégicamente,
Estas pruebas miden procesos mentales superiores, siendo de difi -

cil puntuacién-para el maestro, por lo que poco se las utiliza.

12, Cfr, en Ministerio de Educacién y Cultura, La Bvaluacién del Rendi =
miento Escolar, ( mimeo, ) p. 76.
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Construccién. Se las emplea en matemiticas y en materias précticas.

Razonamiento. Son preguntan que demandan el desarrollo de procesos -
mentales, cuya respuesta se desprende del pensamiento 16

gico, racional y generalizador,

Identificacién, Generalmente se parte de una grifica en la que se des-

tacan los puntos que deben ser reconocidos.

Asociacién, Estas cuestiones permiten al alumno, dadas ciertas caracte
risticas sobresalientes de los hechos, relacionar los acon
- tecimientos con fenémenos, fechas, personajes, lugares geogrificos, le-

yes, principios, etc,, por asociacién de ideas.

Correccidén de errores. Dada una serie de cuestiones que contienen erro
res de fondo o de forma, los alumnos deben efec

~ tuar las correcciones necesarias.

Opciones miltiples, Consiste en una proposicién expresada en forma di-

| recta o como una oracién incompleta, y una serie -
de soluciones establecidas en forma de o?ciones: palabras, frases, sim-
bolos, etc., una de las cuales es la correcta o la mejor respuesta, las

dem4s actdan como distractores.

Construccién., Se las emplea en Matemiticas y en las materias de cardc-
ter préctico, valiéndose de dimensiones y diversos mate-

riales, segin la materia de que se trate.



TABLA VII

Clasificacién de las pruebas objetivas empleadas
en el Ciclo Bisico del Colegio Paltas
en el &4rea de Idioma Naciopal

PORCENTAJES

- Cursos ler, Curso 2do, Curso 3er, Curso
Tipo prueba No. % No. % No. %
a. Completacién 29 72,5 14 | 38,8 17 70,8
b. Verdadero - Falso 28 70 15 41,6 12 50
c. Razonamiento 28 70 28 17,7 21 87,2
d, Correccién errores 24 60 18 50 10 41,6
e. Por pares 11 27,5 12 33,3 9 37,5
f. Seleccién miltiple 7 17,5 4 11,1 8 33,3
Leyenda s
BER - a.
— = b
801 "' -mg = e.
. B = d
-~ (D = e.
E = fo
60|
“ B
= =
20 = —
= =
= =
0 =

Q
°
(v
o
H
.
Q
°
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Las Pruebas Objetivas en el Ciclo Bédsico del Colegio Paltas, en el -
4rea de Idioma Nacional, atin no ﬁan alcanzado su plena vigenciaj de una -
gran variedad de pruebas con qué contamos solamente se utiliza un reducido
namero, al rededor de las cuales gira todo el proceso evaluativo de los =

alumnos.

En el Primer Curso se utilizan 4 de 6 pruebas propuestas con un por -
centaje aceptable que supera el 50 % de alumnos que sostienen su empleo, -~

que son como sSigues

- Completacidn: 72,5 %
- Verdadero - Falso: 70 %
- Razonamiento: 70 %

Correccién de errores: 60 %

Con un porcentaje inferior al 50 %, que quiere decir que se las utili

za con poca frecuencia, estdn las pruebas:

~ Por pares: 27,5 %

- Seleccién miltiple: 17,5 %

En el Segundo Curso el empleo de las pruebas objetivas es mis limifa—

do, Gnicamente dos tipos superan el 50 %:

- Razonamiento: 17,7 %

- Correccién de errores: 50 %

' Las siguientes son las pruebas que estdn por debajo del 50 %3



- Verdadero - Falso: 41,6 %
- Completacién: 38,8 %
- Por pares: 33,3 %
-~ Seleccién miltiples 11,1 %

En el Tercer Curso, de los 6 tipos de pruebas, 3 superan el 50 by -

W

estdn por debajo de él:

- Razonamiento: 87,2 %
-~ Completacién: 70,8 %

- Verdadero - Falso: 50 %

- Correccién de errores: b4l,6 %
- Por pares: 37,5 %

- Seleccién miltiple: 33,3 %

El Curso que mis emplea las pruebas objetivas es el Primero, luego le

sigue el Tercero y por Ultimo el Segundo.

El tipo de razonamiento, con um porcentaje mayor al 50 %, es la Gnica
prusba comin a todos los cursos; es decir, es la prueba que se la manipula

con mds frecuencia,

En cambio, las pruebas por pares y de seleccién miltiple marcan un -
"porcentaje inferior al 50 % en todos los cursos, lo que significa que es -
tas pruebas tienen muy poca aplicacién o quizé mejor, casi no se las em -

plea en el Ciclo Basico del Colegio Paltas.
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Alcances, Las pruebas objetivas se plantean "objetivos" propiamen

te dichos, se fijan metas a cumplir, tendientes a descu

brir en qué medida la educacién ha logrado cambios duraderos y positivos -

en la conducta de los sujetos sometidos a su influencia.

Las pruebas objetivas pretenden indagar cémo se han satisfecho de ma-

nera total o parcial la intencién educativa; si la educacién, como proceso

que es, ha verificado y promovido su desarrollo,

men

Entre las aspiraciones y alcances de las pruebas objetivas, se resu -

las siguientes:

Sobrepasan altos niveles de razonamiento como los que se requieren
en las inferencias, organizacibén de ideas, comparacibén, abstrac -
cibn, etc.

Miden el conocimiento de hechos eficientemente.

Cubren wn amplio campo de conocipientos, ya que un test puede contg
ner muchas preguntas y ser contestado répidamente.

Anima al estudiante a formarse una base amplia de conocimientos y -
capacidades.

Exige respuestas evitando las ambigiiedades e imprecisiones.

Se califican rgpidamente las respuestas como correctas e incorrec =—
tas, con exactitud y consistencia.

Los factores colaterales, como el estilo personal, ortografia, etc.
pesan menos en las respuestas.

Evitan efectuar interpretaciones subjetivas.

Ahorran tiempo y esfuerzo para consignar las respuestas.

. Dan oportunidad para calificar con imparcialidad. 13

13.

Ministerio de Educacién y Cultura, lLa Evaluacién del Rendimiento Esco
lar, ( mimeo. ) pe 79




TABLA VIII

Alcances de las pruebas objetivas en el Ciclo Bisico

del Colegio Paltas en el 4rea
Idioma Nacional

de

Alternatiyas SI NO TOTAL
Alcances Ho. % No, % %
ety 4 66,6 2 33,3 | 99,9
: Ce Ziiiia:i::oracién y 5 83,3 1 16,6 99,9
d. Evita azar y fraude 2 33,3 4 - 66,6 99,9
e, gzz:;iiiento firme y 2 33,3 4 66,6 99,9
T endete sreative 2 33,3 4 66,6 | 99,9
& mparotelited 5 83,3 1 1656 [ 99,9
. S—
T —

Leyendas

(—
A
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AN
B

Fig. VIII
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Los profesores que conforman el 4drea de Idioma Nacional en el Ciclo -

Bésico del Colegio Paltas, contestan un cuestionario como sigue:

El 33,3 % afirma que las pruebas objetivas alcanzan un alto nivel de
razonamiento en los alumnos, mientras que el 66,6 % sostiene lo contrario;
el porcentaje mayoritario indica que dichas pruebas no invitan mayormente

a la reflexién,

El 66,6 % piensa que mediante las evaluaciones objetivas se puede cu~
brir un amplio campo de conocimientos; este hecho implica que si por una -
parte es factible penetrar en todo el dominio de los aprendizajes, por =~

otra, se descuidan algunos campos importantes de la evaluacién,

El azar y el fraude estdn siempre presentes en la realizacién de las
pruebas objetivas, como lo expresa el 66,6 % de los docentes, manifestando
asi que es diffcil encontrar un elevado Indice de confiabilidad en los re-

sultados.

Los conocimientos revelados por las pruebas en cuestién no son firmes
y duraderos, sino mis bien temporales, proclives al olvido, segin lo asegu

ra el 66,6 % de los profesores consultados.

El 66,6 % de la docencia est4 consciente de que las pruebas objetivas
no permiten al alumno el desarrollo de su espiritu creador; vale decir, es
14 predispuesto para recibir y aceptar los patrones culturales estableci -

dos,

Las pruebas objetivas permiten sancionar las calificaciones con toda

imparcialidad, dejando de lado la subjetividad, asi afirma el 83,3 %.
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24443, Mal uso de las técnicas de evaluacibén objetivas. Sin embargo de ~

las bondades y -
alcances anotados para estas pruebas, existen autores que las han cuestio-
nado seriamente, quienes sostienen que no son las més aprOpiadasvpara pro-
mover el éxito de la enseiianza aprendizaje, de la cual el proceso evaluati

vo es su elemento inseparable.

El profesorado todavia tiene dificultades para la elaboracién y apli-
cacién de las pruebas objetivas; en este sentido, no pueden constituir una
garantia para la evaluacién del proceso educativo y por lo mismo no se po-

dr4d confiar totalmente en sus resultados, por las razones que se anotan:

2.4.3e1, Conocimiento f4ctico, Un hecho no tiene significacién e impor -
tancia por si mismo si se lo comnsidera -
aisladamente; un hecho podria dar una falsa imagen de su verdadero y real
contenido; la prueba objetiva pide y exige la repeticiénbdel hecho -sin un
andlisis previo; es decir, pretende llegar Unicamente al conocimiento.f@g

tico,

Un teat objetivo coloca la primacia sobre un tipo tGnico de cono=
cimiento, el conocimiento féctico, Los maestros siguen la linea de
la accién minima y elaboran los tests sobre elementos que pueden ser
memorizados, De hecho, la mayorfa de los maestros se han aprendido
de memoria la materia que ensefian; pero no han aprendido o dominado
realmente los fundamentos, Los hechos, después de todo, no tienen -
ningin valor, a menos gue el alumnoc sepa por qué son hechos y por -
qué pueden utilizarse en su sitio justo y en tiempo oportuno. No se
puede’ razonar sin hechos, pero la memorizacién de los hechos no pro-
voca el razonamiento o el dominio de la materia de estudio. 14

14.'.H01der'Wheeler Raymond, Fundamentos del Desarrollo Menfal, p. 591.




TABLA IX

Actitudes de los alumnos del Ciclo Bisico del
Colegic Paltas frente a las evaluaciones

en el Area de Idioma Nacional

Cursos ler, Curso 2do, Curso 3er, Curso
Actitudes No, % No. % No, A
-a. Exposicién ,
memoristica 21 67,5 21 58,3 > 20,8
b, Andlisis del
toma 11 27,5 - 12 33,3 8 33,3
c. Resumen de ‘ :
un t6pico 2 5 3 8,3 11 45,8
TOTAL 40 100 36 99,9 24 99,9

PORCENTAJES

(o)
o

5
O

n
(o]

Leyendas
B = a.
E = bo
(Z55T = co

2do. C.  3er, C.

TABIA IX



Los alumnos del Ciclo Bésico del Colegio'?altas, en el 4irea de Idioma
Nacional, expresan su pronunciamjiento por'el conocimiento fictico en los -

términos que se anotan:

El 67,5 % de alumnos del Primer Curso indica que para las evaluacio -
nes es necesario memorizar la materia de estudio; es decir, los alumnos -
aprenden los hechos; solamente en bajos porcentajes del 27,5 ¥y 5 %, hay
la tendencia por el anilisis, la interpretacifn o el resumen de um tépico

leido o escrito.

En el Segundo Curso, el 58,3 % es partidario del conocimiento ficti -
co, mientras que el porcentaje restante se bifurca en el 33,3 %y el 8,3 %
para el andlisis e interpretécién y para el resumen, respectivamente., Sin
embargo, este Curso en relaciém con el Primero, ha disminuido el 9,2 % en

la memorizacién de los hechos,

En el Tercer Curso, solamente el 20,8 % persiste en el conocimiento -
fictico; el porcentaje restante ha superado ya este inconveniente con el -~
33,3 %'y el 45,8 % que se inclinan hacia el andlisis y el resumen de los -
asuntos de estudio. Este Curso, comparado con los dos primeros, tiene un
desarrollo mental superior, aunqué sin alcanzar todavia los limites norma-

les.,

El Ciclo B&sico del Colegio Paltas, en el 4rea de Idioma Nacional, re
gistra una Nedia Aritmética del 48,8 % para el conocimiento factico; es de
cir; més o menbs la mitad del alumnado tiende a la memorizacién de los he-

chos o del conocimiento.
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2.4.3.2. Incompatibilidad con las leyes del aprendizaje. Algunos autores

opinan que la -

prueba objetivabdesfavorece al aprendizaje racional:

Los alumnos desean aprender en toda su carrera, sin embargo los -
hacemos memorizar a causa de una falsa concepcidén del proceso del -
aprendizaje. Se dice que los alumnos no pueden razonar mientras no -
dispongan de hechos, en consecuencia se les ofrece los hechos primero.
Este es el falso procedimiento de la parte al todo. No quiere recono-
cerse la verdad sobre la funciones mentales, a saber: que los hechos -
en 8l no tienen significacién y son ininteligibles, a menos que se pre
senten bajo las leyes de un plan que los abarque., Cuando se presentan
al alumno de esta manera, tienen valor y significacién para él; se ele
van por la fuerza del conjunto que les da significacién; llegan a la =
conciencia sin que haga falta ningin esfuerzo para recordarlos, sugeri
dos tnicamente por el estimulo y por un deseo de utilizar el hecho, -
Esto es lo que los alumnos exigen en toda edad y protestan de lo que -
esté por debajo de ello. Cualquier protesta basada en un deseo inter-
no de aprender es sefial de que no se han seguido las leyes del aprendl
zajee 15

Las pruebas objetivas, al incitar a los alumnos la memorizacién de =

los hechos, estdn violando la naturaleza de la psicologla del aprendizaje;

esto es, que no se atiende a los principios de globalizacién de la ensefian -

za}

es decir, partiendo del todo para llegar por andlisis a las partes -

constitutivas del mismo,

15.

Holder Wheeler Raymond, Fundamentos del Desarrollo Mehtq;,‘p. 592.




TABLA X

Preferencias de los alumnos del Ciclo Bésico
del Colegio Paltas en los exé4menes
del 4rea de Idioma Nacional

| Cursos ler, Curso 2do, Curso 3er, Curso
Preferencias No, % No. % No. %
a., Razonar 23 5745 25 69,4 21 87,5
b, Memorizar 16 | 40 4 11,1 3 12,5
C. Inventar 1 245 1 19,4 - -
TOTAL 40 100 36 99,9 24 100
Leyenda:

3er, Co.

100 60 20 0 Porcentajes O 20 60 100

Fige X
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Las declaraciones de los alumnos del Colegio Paltas nos revelan que -
las evaiuaciones en el 4rea de Idioma Nacional son mucho méds féciles para
ellos cuando tienen que razonar.
E 57,5 % de los estudiantes del Primer Curso sostienen que para las
evaluaciones prefieren razonar, antes que memorizar conocimientos o inven-

tar situaciones,

Los alumnos del Segundo y Tercer cursos, em el 69,4 % y 87,7 %, res -
pectivamente, confirman y ratifican la declaracién de los alumnos del Pri-
mer Curso; es-decir, para ellos siempre es mejor tener que razonar en los

eximenes.,

Los porcentajes del 57,5 % en el Primer Curso, del 69,4 % en el Segun
do y del 87,5 % en el Tercero, que van en escala ascendente asi como avan~
zan los cursos, reflejan que el poder de razonamiento aumenta mientras el

estudiante va adquiriendo mayor madurez mental,

Promedialmente, el 71,4 % de los estudiantes del Ciclo Bisico del Co-
legio Paltas creen que es méds fécil una prueba de razonamiento; sin embar~
go, sabemos que las pruebas objetivas incitan al estudiante a la memoriza-

oién de los hechos, contraponiéndose a las "leyes del aprendizaje".

Los casos enunciados demuestran que las pruebas objetivas de algin =

modo son incompatibles con el aprendizaje.



2¢4.3.3. El Azar, De acuerdo>a la forma cémo esté elaborada una prueba -
objetiva se dard m&s o menos oportunidades a los alum-
nos para que marquen sus respuestas al azar. Sin embargo, es muy diffcil
descartar completamente la posibilidad de la influencia del azar en la Tea
lizacién de las pruebas; pues, los élumnos en ausencia de otros recursos -

acuden al azar para contestar lo que la prueba exige.

Siempre se ha afirmado que el azar incide de modo preponderante -
en las respuestas de los alumnos; que entre 100 cuestiones, por ejem -
plo, alguien que no supiera nada, tildando al azar podria acertar 50.
Desde el punto de vista de las estadisticas es correcto; desde el pun-.
to de vista de la situacién real, no., Por lo general el alumno se -~
siente tentado a tildar al azar aquella parte de la prueba que no ha -
podido concluir porque le falté tiempo para hacerlo, 16

La estadfstica de la tabla que sigue demuestra cémo los alumnos del -
Colegio Paltae contestan 1as respuestas al azar en las evaluaciones del ~

4rea de Idioma Nacional.

16. Lafourcade Pedro D., Evaluacién de los Aprendizajes, p. 84.



TABLA X1

Respuestas consideradas al azar por los alumnos del Ciclo
Bésico del Colegio Paltas en las evaluaciones
del 4rea de Idioma Nacional

Cursos » ler, Curso 2do, Curso ler, Curso»
Responden p o
al azar ,. No, % No. % No. %
as SI : : 26 65 19 52,7 5 20,8
b, NO u 35 17 47,2 19 79,1
TOTAL 40 | 100 | 36 | 99,9 | 24 | 99,9
s =
Leyenda:
= a.

\ ez, Curso,
. s s [N ]

.
. L NN ]
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El Primero y Segundo cursos del Ciclo Bésico del Colegio Paltas afir—
man que las respuestas a los cuestionarios de exdmenes en el Area de Idio-
ma Nacional pueden darse al azar en muchos casos. El 65 % de los alumnos
de Primer Curso y el 52,7 % de los de Segundo e?idencian el aserto, dejan-.
do en claro que en los exdmenes se utiliza con alguna frecuencia el tipo -
de prueba Verdadero - Falso, 0 alguna de sus variantes que conceden un am-

plio margen de adivinacién,

En el Tercer Curso, solamente el 20,8 % de los alumnos est4n influi -
dos por el azar; en tanto que el 79,2 % tildan sus respuestas reflexivamen

te,

La Media Aritmética de los alumnos del Colegio Paltas que responden -
al azar estéd representada por el 46,1 %, en lo que concierne al 4rea de -

Idioma Nacional del Cielo Bésico,

'2.4.3.4. El Fraude. Los alumnos tienen claras tendencias hacia el frau-

de, con el interés de obtener notas:

La frecuencia del fraude en los exdmenes de las escuelas secunda
rias y de las universidades obliga a una seria reflexidén sobre nues -
tros sistemas educativos y plantea un problema que, por desgracia, mu
chos educadores no desean afrontar. Las causas del fraude son ev1den
tes, Es un indicio de que el estudiante estd trabajando por un moti-
vo ulterior.y no por el af4n de aprender,

Cuando la atmésfera del fraude envuelve a una institucién, el es
tudiante honrado que llega a la misma se halla en una seria desventa-
Ja; siente que sus resultados no merecen la pena y, mds pronto o m4s
tarde, acepta la actitud de hacer como los demis.

Donde hay fraude existe falta de voluntad para aprender y donde
no hay esta voluntad no es posible el aprendizaje. 17

17. Holder Wheeler Raymon&, Fﬁndamentos del Desarrollo Mental, py 594.



TABLA XII

Tendencia al fraude en los exdmenes del 4rea de Idioma

Nacional por los alumnos del Ciclo

Bésico del Colegio Paltas

Fig. XII

o

Cursos ler, Curso 2do. Curso 3er, Curso
Tendencia No, % No. % No, %
a, Consultar el .
cuaderno 17 42,5 17 47,2 11 45,8
b, Preguntar al ‘
compafiero ? 2255 4 1,1 - -
¢. Preguntar al 8 | 20 8 | 22,2 5 | 20,8
profesor
d. No contestar 6 15 7 19,4 8 33,3
TOTAL 40 100 36 99,9 24 99,9
-
Leyendas
1= a.
R - o.
N .’: [[DID = Qo
. ..'J-.:S.‘,/O ler. C. = d,
' 11,1
47,28(: " |45, 80\22, 27 | 42,5
:33,3 '
o 3er. K
20 Cy/
.2d°o Co :':‘1.9.’4.-%:;:-:
22 4§f
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Los alumnos del Ciclo Basico del Colegio Paltas tienen una acentuada
tendencia hacia el fraude en la realizacién de los exédmenes, en el 4rea de

Idioma Nacional,

Los borcentajes del 42,5 %, del 47,2 % y del 45,8 %, correspondientes
a los cursos Primero, Segundo ¥y Terce:o, respectivamente, revelan que el -
fraude guarda un paralelismd en todos lds cursos., Hay una identidad en el
ériterio de los alumnos que explica que el fraude es un hecho ligado al -
sistema como uno de sus grandes defectos, sobre todo alli donde existe re-
lacién o proximidad entre los estudiantes, quienes heredan los métodos y -

artimafias de los més antiguos, para recurrir a sus apuntes.

Una segunda forma del fraude estd expresado por el 22,5 % en el Pri -
mer Curso y del 11,1 % en el Segundo, cuando en los eximenes se ven obliga

dos a consultar a sus compafieros.

En sintesis, en el Colegio Paltas el fraude acusa una Media del 55,8%
de los alumnos que lo comete; sin embargo, se advierte también una Media
Aritmética del 43,5 % que la componen los alumnos que aotian con criterio
honrado, es decir preguntan al profesor o no consignan éus respuestas.
2.5. Evaluacién Continua. 18 La tendencia que estd adquiriendo amplia - )

aceptacidn es la que otorga mayor significa
cién al aprendizaje de los procesos que intervienen en laielaboracién de -

los principios y las generalizaciones., De acuerdo con los sostenedores de

18, Cfr, Este y el siguiente pirrafo en, Lafourcade Pedro D., Evaluacién
- de los Aprendizajes, p. 309.




este enfoque, es m4s razonable desarrollar en el alumno un conjunto de ha-

bilidades altamente generalizables a los contenidos cientificos, que acumu

lar informacién de dudosa utilidad en el futuro y escasa significacién en

el mecanismo de la transferencia.

De acuerdo con este punto de vista, la evaluacién ya no consistird en

averiguar solamente cuidntos conocimientos se aprendieron, sino de cuéntas

conductas disponen para una determinada situacién,

La evaluacién continua existe cuando el proceso del aprendizaje -
no experimenta ruptura alguna. Conceptia integralmente al educando, -
Supone la educacién sistemdtica, por lo que exige un seguimiento perso
nal,

Se trata de un término, de una realidad més amplia. Bs ante todo
una actitud que acompafia a toda accién educativa aportando informacién
en cada instante del proceso, 19

La evaluacién asume varias formas., Es un proceso y no el resulta
do de una actividad aislada. Se inicia el primer dfa de clases cuando
el profesor estd interesado en conocer a sus alumnos en los diversos -
aspectos del comportamiento humano., La evaluacifén es un proceso conti

" nuo de investigacidén que tiende a estudiar los conocimientos y aptitu~

des de los alumnos teniendo como punto de mira los cambios de comporta
miento deseados,.

La preocupacién por el rendimiento escolar debe existir; pero no
es la Unica forma de evaluacién, Evaluar es mds amplio que medir cuan
ta informacién ha retenido el alumno; mientras la medicién se limita -
al aspecto cuantitativo, la evaluacién tendiente a diagnosticar el de~
sarrollo, se relaciona con el aspecto cualitativo de la evolucién del
individuo, 20

Por lo que antecede, la evaluacién continua es un proceso ininterrum-

pido que abarca no solamente el dominio del conocimiento, sino también el

desenvolvimiento del estudiante en los campos afectivo y psicomotor.

19,

Bustillos D., / Guam&n G., / Publicaciones de la Universidad Técnioca
Particular de Loja, p. 1.

20, Nérici Imidio, Introduccién a la Supervisibm Zscolar, p. 282..




TABLA XIII

Aspectos que revelan la prictica de la evaluacién
continua en el 4rea de Idioma Nacional

por los docentes del Ciclo Bésico

del Colegio Paltas

-l

Alternativas ST NO TOTAL
Aspectos Nb. % No. % %
a. Registro de Observaciones 2. 33,3 4 66,6 99,9
b, Ficha Acumulativa 2 33,3 4 66,6 99,9
¢. Registro de Entrevistas 1 16,6 5 83,3 99,9
Leyendas

Fig, XIII
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La vigencia de la evaluacién continua puede manifestarse a través de

los registros de observaciones, entrevistas y de la ficha acumulativa.

la planta docente del Ciclo Bésico del Colegio Paltas, en el drea -
de Idioma Nacional, respecto a la evaluacién continua, responde lo 8i -

guienfe:

El 33,3 % del profesorado realiza observaciones a los alumnos que -
son trasladadas al registro correspondiente; mientras que el 66,6 %.se -
abstiene de efectuarlas. Estos porcentajes son convincentes en el senti-

do de que nc se efectda una observacién sistemitica a los alumnos,

Précticamente no existe un seguimiento evaluativo a través de las en
trevistas; solamente el 16,6 % de los docentes se encarga de realizarlas;
en cambio, el 83,3 % que constituyye la mayoria de maestros, no lleva este

tipo de control evaluativo.

El 33,3 % del profesorado pone en préctica la ficha acumulativa, en

tanto que el 66,6 % no ha llegado a aplicarla.

En'consecuenoia, la evaluacién continua en el Colegio Paltas alin no
retine los caracteres de funcionalidad; quiere decir que la evaluacién que
ha venido operdndose hasta la actualidad, mis bien se inclina a "medicién"

que a "evaluacién" propiamente dicha.,

2501, Seguimiento y Control.'_La evaluacién es un proceso que no funé;g
na esporadicamente, sino que requiere la
continuidad de acciones para convertirla en procedimiento Gtil dentro del -

hecho educativo,
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Siendo la evaluacién un proceso sin intermitencias, se impone la
necesidad de un seguimiento del estudiante y un control de sus reaccig
nes y comportamjentos como medio de individualizacién, para conocer su
ritmo de aprendizaje, los sectores o 4mbitos en los que sobresale y po
tencialmente constituyen los medios de realizacibn y expresién huma -
nas, y aquellos 4mbitos o aspectos de la personalidad que ofrecen difi
cultades y que podrian ser superados por si mismos y/o por la ayuda -
del ambiente educativo. 21 : _

Los ins%rumentoé de registro de observaciones y entrevistas, asi como
la ficha acumulativa, son los aconsejados para realizar un seguimiento eva
luativo a los alumnos; sin embargo, en el Ciclo Bésico del Colegio PaltéS,
en el‘érea de Idioma Nacional, no se puede hablar de un seguimiento y con-
trol a los estudiantes; los pocos casos registrados no dan la medida de -~

una sistematizacién.

De acuerdo con la Tabla XIII, el 33,3 % de profesores lleva un regis—
tro de observaciones de los estudiantes, en tanto que el 66,6 % atn no lo

practica.

socerca de las entrevistas, apenas el 16,6 % de docentes lleva este ti
po de evaluacién complementariaj pero el 83,3 % que representa la gran ma~

yoria de los profesores, es ajeno al instrumento.

El 33,3 % de docentes recoge informacién evaluativa a través de la fi
cha acumulativa; el profesorado restante no se pronuncia por este procedi-

miento.

——————————

»1. Bustillos D., / Guamin G., / La evaluacién continua como wna alterna~
tiva para la eficiencia educacional, Publicaciones de la Universidad
Técnica Particular de Loja, P. 4.
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2.5.1.1. Registro de Observacién.fzz la existencia de una gran cantidad
de motivos de aprendizaje, como el
inte:és por vivir de acuerdo con ciertos principios democritiocos, la satig
faccién por la lectura, la fe en el poder de la razén, el anhelo de progre
éo ¥ una variedad de oomportamientos que constituyen valiosisimas metag -
del esfuerzo docente en favor de la buena estructuracién de personalidades
sélidamente incorporadas en los planes mis elevados de la cultura, no pue~
den ser evaluados bajo la aplicacién de instrumentos en forma esporidicaj
sino Que su existencia'y su medida sélo pueden ser conocidos mediante una
observaoién diaria y sisteméﬁica de los comportamientos y conduotas que ex
presan los diferentes rasgos de personalidad del estudiante,
Registrar por escrito de modo sucinio pero c¢laro y a medida qué se Su
ceden los incidentes més signifiéativos de la vida esoolar, constituye una

tarea insoslayable en cualquier programa de eialuacién que se adopte.

Las observaciones que se registren serdn recogidas de la mayorfia de -
las situaciones vividas por el alumno y las incidencias que se anoten con-

tendrén ﬁn breve marco de referencia que los torne comprensibles,

El registro de observaciones puede representar para quien lo interpre
te inteligentemente, un material de alto valor que podrd ser analizado pos

teriormente en forma prolija.

22, Cfr, Este y los siguientes pirrafos en, Lafourcade Pedro D,, la Eva~
luacién de los Aprendizajes, p. 170,
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Las informaciones proporcionadas por la Tabla XIII nos dan a conocer
que en el Ciclo Bésico del Colegio Paltas, en el 4rea de Idioma Nacional,
no se utiliza el registro de observaciones comd un instrumento formal que
permita recoger las diversas manifestaciones de los alumnos, en sus varia

dos campos. Los pocos casos registrados no pueden constituir la norma.

Aproximadamente la tercera parte de los maestros o sea el 33,3 %, -
comparten la certeza de la utilizacidén del registrovde observaciones; en
cambio el 66,6 % que forman las dos terceras partes de los docentes, con-
vienen en que el regisiro en referencia alin no se lo ha puesto en préicti-

Cae

En las condiciones en que viene aplicdndose el registro de observa -
ciones no asegura que haya una organizacibn y sistematizacién del procedi
miento; sino més bien, las informaciones asi recogidas de los alumnos se-

rédn ocasionales y de poco valor educativo.

2¢5.1,2. Registro de Entrevistas. La entrevista es una relacién inter -

| personal maestro - alumno, para aus =-
cultar situaciones que tienen que ver con opiniones, preferencias, actitu
des, intereses, sentimientos, motivacibhes, etc.y que dificilmente se pue

den obtener por otros conductos,

La eﬁtrevista como un recurso evaluativo es de imponderable valor, -
porque con ella se puede llegar al origen de los problemas que afectan a
los alumnos en su rendimiehto, para que el profesor encauce y orienté su
accién basdndose en ﬁotivacioneé psicolbgicas y pedagbgicas intrinsecas a

cada estudiante; as{ como también, la entrevista servird para verificar -
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en qué medida los alumnos aplican los conocimientos enunciados en los ex4-

menes; es decir, la entrevista permite al profesor formarse una imagen més

completa de la verdadera y real situacibén de los estudiantes,

Este procedimiento muy poco empleado por los docentes, utilizado con
eficiencia, puede revelar informaciones de sumo valor para comprobar el al
cance logrado por los objetivos de la evaluacién misma, as{ como también,

las deficiencias y lagunas que van quedando en los alumnos.

Por los datos consignados en la Tabla XIII se desprende que ellprofe-
sorado del Ciclo Bédsico del Colegio Paltas, en el 4rea de Idioma Nacional,
no suele realizar entrevistas a los estudiantes con fines evéluativos de -
cardcter continuo. Las conversaciones ocasionales sostenidas con los alum
nos no revisten las formalidades de una entrevista; son encuentros eventua

les sin planificacién y sin objetivos predeterminados.

Los datos anotados nos indican que el 16,6 % de docentes aplican la -
entrevista como una actividad complementaria a las evaluaciones efectuadas
durante el ciclo escolar; pero el 83,3 %y que es la considerable mayoria,

todavia no utiliza el instrumento.

Los porcentajes en referencia sefialan que el Colegio Paltas no se ha
preocupado por este tipo de seguimiento evaluativo; los maestros que lo en
sayan, lo hacen por iniciativa propia, sin que se derive de una planifica~

cibén general del Colegio,

2,5¢1.3. Ficha Acumulativa. Considerada como una técnica de seguimiento
y oontrol, la ficha acumulativa recoge una -
informacién general y total de los hechos y situaciones de;la'vida estu -

e

i
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diantil., Constituye un historial del alumno, por el cual el maestro puede
conocer los antecedentes del sujeto para relacionarlos con los comporta -

mientos adoptados y establecer las conclusiones requeridas.

Por la ficha acumulativa el profesor podri saber la verdadera situa -~
cién del alumno, sus progresos, sus problemas, la ayuda que requiere, la -
did4ctica aconsejada, en qué casos debe descenderse a la individualizacién

de la enseflanza por las diferencias que acusa cada estudiante,

Para conocer a cabalidad a los alumnos y poder aplicar las nédidas -
conducentes a un desarrollo integral de su personélidad, la ficha acumula~-
tiva es un excelente instrumento para lograrlo, porque permite penetrar -
con profundidad en la vida psiquica y afectiva del alumno para orientarlo

positivamente, de acuerdo con los objetivos que la educacién se propone,

La ficha acumulativa en asociacién de los registros de observaciones
Y entrevistas, forman la trilogfa de recursos fundamentales de los que se
8irve la evaluacidén continua para conceptuar al estudiante en sus més di -

versas manifestaciones,

En los datos estadisticos puntualizados en la Tabla XIII se refleja -
la frecuencia con que se utiliza la ficha acumulativa en el Ciclo Bisico -
del Colegio Paltas, como parte de una evaluacién continua en el &rea de -
Idioma Nacional. En todo caso, los datos obienidos no evidencian la certe
za del empleo de la técnica como un control organizado de las reacciones -

estudiantilés.

Los datos recopilados como lecciones, tareas, calificaciones, et., -



57

8i no obedecen a una sistematicacién que permita apreciar claramente el -
desenvolvimiento estudiantil, no pueden formar parte de lo que significa -

la ficha acumulativa.

El 33,3 % de los maesfros que refieren que emplean la ficthacumulati
va en sus actividades evaluativas, no sugiere el criterid de que la técni-
ca en referencia ha entrado en funcionamiento; m4s bien, el 66,6 % de los
docentes del Colegio Paltas denuncian que la técnica no tiene aplicacién =

en su verdadera y real significacibn, dentro del,érea de Idioma Nacional.

Envconsecuencia, la ficha acumulativa, como las demis téonicas que ca
racterizan la evaluacién continua, constituye wn emmciado de las nuevas -
corrientes pedagégicas que dista mucho de una halagadora realidad; sin em~
bargd, es una aspiracién que de lograrse transformaria }bs,actuales siste—

PR

mas en vigencia, :

2.5.2, Evaluaci&n de elementos intervinjentes en educacién. Los objeti. -

vos de la
evaluacién continua no se orientan tmicamente hacia los resultados o pro -

ducto final de la educacién, sino que apunta hacia wn proéeso integracio

nista de todos los elementos que conforman el sistema educacional; enton
ces se concibe a la educacién como una tendencia a la formacién total del

hombre,

2,5.2.1. Alumnos. La evaluacién en su estricto sentido no se reduce al‘-
campo cognoscitivo, sino que su accién se amplfia a to-
dos los 4mbitos taxonémicos de la educacién; en este sentido, los alumnos

deben ser evaluados en sus mis diferentes manifestaciones, tales como:



,_’.;{vr A

-~ Rasgos de la personalidad
-~ Actitudes, habilidades y destrezﬁsl
- Progresocs
- Problemas existentes:
a. Anatémicos
b. Fisiolégicos
¢. Sociolégicos
d. Econbémicos
e, Comportamientos
f. Ambientales

g. Etc.

2.5.2.2, Maesiros, La educacién en su mayor parte es posible bajo el sis
tema de la escolarizacién, donde la evaluacién conti-
nua puede y debe ponerse en prictica, no solamente en los alumnos, sino -

también en los agentes de la educacién que son los maestros,

El maestro es de naturaleza humana y como tal, necesita satisfacer -
sus intereses psicolégicos y profesionales a élenitud; 68 necesario arre -
glar su vida en un ambiente de seguridad y satisfacciones; es convenjente
y saludable favorecer el crecimiento de su personalidad que lo vuelve més
hombre en la tierra, mds humano en la convivencia social, més reflexivo y
menos prejuiciado; mis justo, mds realista y menos teorizante, Junto con
estos atributos de elevacién de la personalidad, est4 también la imperiosa
necesidad del crecimiento profesional del maestro para que pueda responder

con eficiencia s la gran responsabilidad de la tarea educativa.,

La evaluacién debe reflejar una imagen completa del personal docente,
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entre otros, en los siguientes aspectos:

Si la preparacién profesional responde a los titulos que ostentan

- Si los métodos utilizados son los més adecuados

= Qué ayuda profesional necesitan los docentes

~ Qué porcentaje de maestros estéd suficientémente capacitado

- Qué porcentaje de maestros est4 interesado en mejorarse profesionalmente
- Qué hﬁmero de maestrés ejerce la doéencia segin su especializacién

- Si los maestros.estén conformes con su trabajo y profesibn

- Qué problemas aquejan a los maestros.

Las respuestas a estas interrogantes serédn reveladoras de la realidad
de los docentes, en base de lo cual los directivos de las instituciones -
educativas deberfian orientar sus acciones para prestar la atencién requeri

da a todos y cada uno de los maestros,

2.5+243. Técnicas, El cumplimienfo de los objetivos y metas de la educa-
cién dependen en buena parte de las técnicas de traba

jo utilizadas para dicho fin,

La evaluacidﬁ de las técnicas de ensefianza permite al maestro selec -
cionar las que sean méds adecuadas para su labor especificaj introdﬁcir los
cambios necesarios de acuerdo a las circunstancias, ya que dentro de las -
téonicas diddoticas lés hay, desde las m4s tradicionales hasta las més mo-

dernas.

La falta de una evaluacién adecuada de las técnicas docentes nos hace

dudar si éstas no afectan a la psicologiza del aprendizaje; si contemplan -
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‘las diferencias individuales de los alumnos; si se ajustan a las corrien -
tes de la nueva did4ctica. Sin embargo, se vienen aplicando las técnicas
sin emitir juicios sobre su empleo, sin realizar un anédlisis previo o una

seleccién oportuna,

Las diferentes asignaturas de estudio requieren taﬁbién de técnicas
de trabajo distintas, segiin las condiciones intrinsecas de la materia. No
todos los alumnos reaccionan positivamente al empleo de la misma técnica;
las diferencias individuales requieren de varias técnicas dentro de la mis

ma materia de estudio y de un mismo grupo de alumnos,

2¢5¢24¢4. Resulfados. Los resultados constituyen el producto final de una
obra. La obra educativa se refleja a través de la
calidad del producto; la evaluacién se encarga de analizar este producto

en terminos de aceptacién o rechazo del mismo,

La evaluacién de los resultados no solamente comprende el producto fi
nal como tal, sino que abarca un conjunto de elementos que contribuyen a

alcanzarlo, como:

- Planificacién
- Objefivos
- Resultados periédicos

- Resultados cuantitativos y cualitativos, etc.

Los resultados no s6lo han de evaluarse al final de una gran etapa, -
sino, por etapas cortas, por unidades de estudio, por clases, capaz de que

dichos resultados sirvan de engranaje de un gran proceso: la edubaoién.



TABLA XIV

~ Aspectos evaluados en el Ciclo Bisico del
Colegio Paltas en el 4rea de

Idioma Nacional

Mlternativas sI NO TOTAL
Aspectos No, % No, % %
B gzzsizzgos de los 4 66,6 > 33,3 | 99,9
b, g:;:;;:les de en- 3 50 3 50 100
¢. Técnicas de '
ensefianza 2 33,3 4 66,6 99,9
d., Ambientes 2 33,3 4 66,6 99,9
e. Maestros 1 16,6 5 83,3 99,9
Leyendas
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El profesorado del Ciclo B4sico del Colegioc Paltas, en relacién con ~

la evaluacién de los elementos que intervienen en educacién, tiene el si -

guiente criterio:

- 8

b,

C.

d.

Los maestros. A excepcién del 16,6 %, los maestros no son evaluados;
la evaluacién estd dirigida exclusivamente a los alum -
nos; es decir, el 83,3 % de los docentes desarrolla su labor de acuer—

do a sus propios criterios e iniciativas, sin tener oportunidades para

‘reorientar su trabajo o para mejorarse profesionalmente.

Las técnicas de ensefianza, Segin los maestros, sus técnicas didfcti -

cas son evaluadas en un 33,3 %, mientras

que el 66,6 % no son analizadas detenidamente para determinar hasta -

qué punto son acertadas o paré proceder a la sustitucién de aguellas

que no funcionan o no convienen por ser contrarias a las nuevas ¢co .-

rrientes,

Resultados de los exdmenes, .Este aspecto atrae la atencién de la ma -

yor parte de los docentes; o sea que el -
66,6 % de los maestros se encarga de analizar el resultado de las prue
bas, no en el sentido de la correccién y calificacién de los exdmenes,
sino més bien para averiguar sobre la originalidad del trabajo, i 60—
rresponde a la actuacién del alumno en clase, para indagar el poder de

discriminacién de los {tems seleccionados, etc.

Los materiales. Existe un paralelismo antagénico em la apreciacién de

los materiales utilizados en la ensefianza; mientras —

[

ei 50 % de ellos son evaluadog; el otro 50 % no lo es; entonces, no -



hay un criterio unificado en los docentes para proceder homogéneamen -

te.

e. Los ambientes, ‘El 33,3 % de los docentes se preocupa por el ambiente
donde profesores Y alumnos tienen que’desarréllar su -

labor; sin embargo, para el 66,6 % es indiferente; no toman en cuenta
que el ambiente presentado en forma agradable prediépone psicolégica -

mente a la persona para el trabajo.



CAPITULO Il

REPERCUSION DE LOS DEFECTOS DE LA
EVALUACION EN EL CAMPO EDUCATIVO



3.1, Memorismo. Zl memorismo fue una caracteristica singular de la ense-
flanza tradicional; sin embargo, en la actualidad persis-

te su vigencia como uno de los principales recursos diddcticos.

El memorismo conduce a que la atencién se fije en las palabras antes
que en el pensamiento que éstas expresan, lo que indica que no promueve el
desarrollo de la mente y m4s bien la retarda, motivando a que el entendi -
miento se ocupe de aspectos insignificantes Yy no abarque los pensamientos

verdaderamente valederos,

Cuando la memoria se desarrolla en demasia, sobrecarga la mente con -
asuntos inconexos, a veces initiles, e impide el cultivo mejor y mis eleva

do de las funciones superiores.

' Frente al predominio de la memoria de la escuela antigua, estd el de
la razbén en la actualidad; dos fuerzas que pugnan por el'prevalecimiento -
de una corriente: la una apegada a moldes pasados que atrae a gran canti -
dad de doéentea.por el facilismo de su ejercicio; y ia otra que se inclina
al movimiento innovador que se esfuerza por llevaer adelante una nueve filo

sofia.

La memoria recuerda los hechos del pasado; la razén, los discierne, -

analiza, interpreta y los juzga para darles actualidad.



TABLA XV

FPuncionamiento de la memoria en las actividades
de evaluacién en el Ciclo Bdsico del

Idioma Nacional

Colegio Paltas en el 4rea de

Cursos ler, Curso 2do, Curso 3er., Curso
Aspectos No. % No. % No. %
a. Memoria 24 60 22 61 6 25
b, Investigacién 13 32,45 12 33,3 13 54,1
¢ Juicio critico 3 795 2 545 5 20,8
TOTAL 40 100 36 99,8 24 99,9
Leyenda:
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Un sector de los alumnos del Ciclo Bdsico del Colegio Paltas, en el -
4rea de Idioma Nacional, tienen el convencimiento de que la validez de los
exdmenes consiste en la reproduccibén memoristica de lo que el profesor ha

ensefiado en clase; esta aseveracién se fundamenta en lo siguiente:

En el Primer Curso, el 60 % de los estudiantes manifiestas que los =
cuestionarios de exdmenes incitan al alumno a reproducir de memoria el co-

nocimiento aprendido,

En el Segundo Curso, el 61 % coincide con la afirmacién hecha en el -
Primero; es decir, estos dos cursos tienen casi exactamente el mismo crite

rio,

El Tercer Curso difiere en su apreciacifn; solamente el 25 % sostiene
que los exémenes exigen respuestas de momoria;j en cambio, el 54,1 % de es-
te Curso, junto con el 33,3 % de Segundo y el 32,5 % de Primero, piensan -

que para los exdmenes hay que realizar alguna investigacién.

Un porcentaje minimo del 7,5 % en Primer Curso, del 5,5 % en Segundo
y del 20,8 % en Tercero, hacen uso de su juicio critico en la realizacién

de los ex&menes,

Globalizando los datos se desprende que en el Colegio Paltas, en el -
4rea de Idioma Nacional del Ciclo Bédsico, el memorismo registra una Media
Aritmética del 48,6 % en la realizacién de los exdmenes; el resto del por-

centaje se reparte'entre_juicio critico e investigacién.
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3.2, Aprendizaje repetitivo., La forma de evaluacién reflejada por la re -
peticién de conceptos, no constituye la ex -
presiﬁn cabal del conocimiento, ni puede transformarse en tal hasta que no

se posesione del contenido que encierran dichos conceptos,

La evaluacién repetitiva es caracteristica de una enseflanza imita-
tiva, de éxito dudoso, donde el conocimiento irreflexivo del estudiante
convierte la obra del maestro en tarea vana y absurda, como la del que

~trata de ejecutar una dificil operacién de cirugia, sin conocer palabra
de anatomfa humana, 1

El aprendizaje repetitivo trae las siguientes derivacioness
- El conocipiento adquirido por los alumnos, no es el conocimiento ver
dadero sino aparente; es un conocimiento que podria llamarse de "se-
gunda mano",
- La mera repeticién del conocimiento équlvale al traspaso de una cul-
tura hacia el futuro, sin modificaciones, soslayando el prlnclplo -
fundamental del cambio.

- Propugnar un aprendizaje de repeticién es viciar el sistema de ense-
flanza que otras corrientes se emwpefian por mejorarlo.

- Se vislumbra la tendencia de aceptar los conocimientos elaborados =

por el profesor, sin reparar en el contenido ni buscar el pensamlen-
{0 que encierran, 2

Tanto la enseflanza como la evaluacién que conducen a la repeticién, no
ofrecen mayores oportunidadades para que el alumno se convierta en pensante
profundo, capaz de que pueda desentrafiar todo cuanto existe en nuestro con=

torno.

l. Johonnot James, Principios y Pridctica de la Ensefianza, P. 156.

2. Holder Wheeler Raymond, Fundamentos del Desarrollo Mental, p. 59C.



TABL4A XVI

Aprendizaje repetitivo de los alumnos del Ciclo
Bésico del Colegio Paltas en el &4rea
de Idioma Nacional '

Cursos . ler, Curso 2do, Curso Jer, Curso
Aprendizaje No, % No.. % . No, %
a. Memorizacibn de ) 27 67,5 o1 58,3 5 0.8

lo aprendido ’ ’ e

2do. C.

Fig. XVI
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En el Ciclo Bésico del Colegio Paltas, los alumnos tienen un claro pro
nunciamiento por la repeticién de los aprendizajes que se manifiesta por -

los datos que se anotan:

El 67,5 % de alumnos del Primer Curso y el 58,3 % de Segundo, sefialan
que sus aprendizajes manifestados a través de los eximenes, son repeticio -

nes memoristicas de las ensefianzas que reciben.

Un criterio diferente mantiene el Tercer Curso, donde el 20 % cree -
que sus aprendizajes son meras repeticiones; en cambio, el porcentaje res -
tante de alumnos opina que los conocimientos adquiridos son el producto de

un aprendizaje racional.

Sin embargo, el aprendizaje repetitivo, en el Ciclo B4sico del Paltas,
en el 4rea de Idioma Nacional, marca una Media Aritmética del 48,8 %, que -
significa que los estudiantes simplemente reproducen los conocimientos que’
imparten los profesores, sin que haya la concurrencia de operaciones menta-

les de mids alto nivel.

La Media Aritmética anotada nos indica que existe cierta paridad entre
los alumnos que realizan un aprendizaje repetitivo con los que lo hacen ra-

cionalmente; la diferencia que se puede advertir no es de consideracién.

3.3. Estancamiento de los procesos mentales superiores, Los poderes de re
flexién, inferen-
cia, anélisis, sintesis, abstraccién, etc.,, requieren de un entrenamiento -

constante,.
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Psicolégicamente se ha comprobado que sl alumno atraviesa por etapas —
de desarrollo mental definidas, donde deben operarse progresos en las for -
- mas del pensamiento, para lo cual se requiere el estimulo de técnicas y re

cursos que favorezcan la madurez de los procesos mentales superiores,

Sin embargo, es muy frecuente descubrir la importancia que los docen -
tes conceden al cultivo de la memoria que constituye un retraso en la psi =
'dologia evolutiva del alumno;‘pugs, se opone a su desarrollo y considera a
los estudiaﬁtes en la edad conde predomina el recuerdo y nro el pensamiento
reflexivo y generalizador, La memoria es un auxiliar del aprendizaje, pere

utilizada con exceso llega a letargar la mente,

El aprendizaje nunca s un proceso mecinico de escuchar relatos y
recitarlos luego; se hace efectivo en la medida que los docentes dese -~
chen estos procedimientos para dar paso a los procesos que se operan en
la mente con intervencién de la conciencia. 3

A través de un cuestionario aplicado en el Colegio Paltas, se revela -
. que los exémenes no promueven el desarrollo de los procesos mentales supe -

riores ya que no han alcanzado niveles satisfactorios.

En la Tabla XV se observa que en el Primer Curso, el 32,5 % de los =~
alumnos estima que para un examen debe realizarse una investigacién, donde
. entran en juego el andlisis, la sintesis, las interpretaciones, eto}; es de

: cir, juegan papel importante los procesos mentales superiores, En este Cur
80, un porcentaje minimo del 7,5 % pone en marcha su juicio erftico; en cam
bié, el 60.% de los estudiantes dan paso a la memoria que se considera como

un proceso mental inferior,.

3, Holder Wheeler Raymond, zyggégentos del Desarrollo Mental, p. 591.
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En el Segundo Curso no hay diferencia mayor con el Primero, el 33,3 %
cree que es necesario investigar, el 5,5 % es capaz de emitir juicios cri-

ticos y el 61,1 % dedica sus esfuerzos a la memoria,

Bstos cursos casi marcan una identidad en el comportamiento frente al
funcionamiento de los procesos mentales, en los cuales hay un predominio -

por los usos memoristicos.

El tercer Curso acusa una diferencia en relacién con los anteriores
aunque no de mayor consideracidén; el 54,1 % de los éstudiantes'esté cons -
ciente de que la investigacién debe ser previa a los exémenes; el 20,8 % -
ejerce su juicio critico o poder de razonamiento.y el 25 % persiste en el

empleo de la memoria.

En conclusibn, en el Ciclo Bdsico del Colégio Paltas, en el 4rea de -
Idioma Nacionél, existe una Media Aritmética del 51,2 % para el funciona -
miento de los procesos mentéles superiores; y del 48,7 % para los inferio-.

res, sin que se dé una diferencia de significacién entre las medias.

3.4, lNegacidén a la Creatividad. Aprender es hacer descubrimientos, La -
creatividad es el despertar de las facul

tades intelectivas del estudiante,

El examen objetivo impide al alumno pensar de manera creativa, -
El alumno que no piensa de manera creativa no aprende realmente; memo-
riza a fin de aprobar en el examen para obtener un titulo o para pasar
a otro curso, Gran nimero de alumnos siguen este proceso a través de -
su carrera educativa y cuando la terminan saben realmente muy poco,

Aprender es pensamiento creador; los resultados del pensamiento -
creador deben ser la medida del aprendizaje. Xl nuevo tipo de escuela
pone de relieve el trabajo'creador basado en el cardcter inventivo del
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proceso de aprendizaje y no en la memo*la, que, tomada aisladamente, es
mecinica. 4

Tenemos que recordar sobre la escuela del pasado en la cual el ma-
estro tenfa la responsabilidad de depositar en el estudiante lo que se
queria que é1 aprendiese, Una pizarra sobre la que 6l maestro podia es
cribir algo; una vasija depositaria de nociones abstractas. ZEntonces -
la educacién era mera instruccién escueta, mecénica, dependia del maes-
tro y en nada jugaba papel el alumno, excepto en el del esfuerzo de me-
morizar como un auntémata. 5

En avance de las ciencias y el desarrollo vertiginoso en el campo tec-

nolégico, requieren la formacién de un tipo de hombre tal que marche arméni

camente con la época en gque vivimos y responda a la satisfaccidn de necesi-

dades del mundo actual, para lo que es imperioso que dicho hombre piense y

actie con mente creativa.

La educacibén es la modeladora del hombre que la sociedad necesita, por

lo mismo, deberfa orientar su accién hacia el despliegue de actividades que

" conduzcan a hacer del hombre el inventor de las nuevas formas de vida que -

el mundo cambiante lo exige.

4.
5e

Holder Wheeler Raymond, Fundamentos del desarrollo Fental, p° 592.

Lara Héctor, Orientacién Educativa, p. 98.




TABLA XVII

Subestimacibén de las respuestas de carédcter creativo
e inventivo por los profesores del Ciclo Bésico
del Colegio Paltas en el 4rea de
Idioma Nacional

Cursos. lei‘. Curso 2do. Curso 3er.. Curso
Respuestas No. % Ho. % No, %
a. Reproduccién 37 92,5 25 69,4 18 75
b, Creativas 3 745 11 30,5 6 25
TOTAL | 40 100 36 99,9 24 100

Leyendas
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Fig. XVII
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La creatividad en los alumnos del Ciclo Bédsico del Colegio Paltas, es
un aspecto que muy poco se lo ha tomado en cuenta, especialmente en las pqg
tuaciones asignadas con motivo de la rendicién de exdmenes, como puede apre

ciarse en el anilisis que sigue:

El 7,5 % de los alumnos del Primer Curso mantiene el criterio de que -
el espiritu creativo es tomado en cuenta para la asignacién de puntajes en
las evaluaciones realizadas por el profesorado; sin embargb, este porcenta-
je no pesa‘en el criterio de la mayorfia de alumnos que-tiene otro convenci-

miento.

En el Segundo Curso, el 30,5 % expresa que la creatividad tiene su va-
lor en la distribucién de puntajes que se asignan en los ex4menes, Compara
do con el Primero, el Segundo Curso ha elevado notoriamente el porcentaje,

aunque no llega a niveles de normalidad

El 25 % de los alumnos del Tercer Curso sostiene-que lo creativo es un
aspecto importante en las evaluaciones; pero al igual'que en los cursos in-

feriores, es un porcentaje de poca consideracidn,

En contraposicién a los porcentéjes sefialados para;la creatividad, es~
t4n loe indicados por la reproduccién de asuntos, temas o motivos de aprén-
dizaje; es decir, mayor importancia se presta en los exémenes a las respues
tas imifatiVas o memoristicas que a las de creacién o invencién de los alum
nos, asl lo demuestran el 92,5 % de»los alumnos del Primgr Curso, él 69,4 %
de Segundo y 75 % de Tercero, quienes afirman que son las réspuéstas de re-

peticién o reproduccidén las que mejor puntuacién merecen en los exédmenes,
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Siendo la creatividad un aépecto de primerIsima importancia en las nue
vas corrientes pedagégicas, sin embargo,‘en el Ciclo Basico del Colegio Pal
tas, dentro del 4rea de Idioma Nacional, apenas se detecta una Media Aritmé

tica del del 21 % de alumnos que la practican.

3.5. Restriceién de la Libertad, Mientras m4s se limite el ejercicio de -
la libertad, menos oportunidades se dard
al sujeto para su formacidén, siempre que el término "libertad" se tome en -

su verdadero sentido,

Respecto de la libertad, recogemos ias opiniones de Oscar Bustos A., -

.Luiz A, de Mattos y Helene Helming, que dicen:

Las clases libres, junto con ser interesantes y provechosas, nos -
proporcionan la oportunidad de trabajar en lo que queremos hacer,

Las clases libres son una verdadera oportunidad para la manifesta-
cién de los diversos temperamentos y tipos psicolégicos de los alumnos
a la vez que para el desarrollo y afianzamiento de sus actitudes y natu
rales inclinaciones.

Restringir la libertad seria negar la posibilidad de que la escue
la alcance su finalidad primordial, que es la de formar hombres libres
capaces de gobernarse a sl mismos y de asumir las reSponsabllldades que
la vida les impone en una sociedad democritica. 7

Del mismo modo que la biologfa ensefia que la construccién dinédmica
Y la actividad interna forman la vida a partir de la célula germinal, -
se reconoce que en el nivel del espiritu, la formacién del hombre resul
ta de la actividad propia del individuo, juntamente con sus fuerzas vi-
tales., Esta iniciativa puede también despertarse en un buen didlogo di
dictico y en el fervor de la argumentacién, pero no en la clase estric—
ta y constantemente guiada por el profesor. 8

6. Bustos A, Uscar, El Movimiento Educacional al Dia, pp. 35 - 38,

7. De Mattos Luiz A.; Compendio de Diddctica General, p., 279.

8., Helming Helene, El Sistema Montessori, pp. 98 = 100,



TABLA XVIII

Ejercicio del principio de libertad en los alumnos
del Ciclo B4sico del Colegio Paltas en
el 4rea de Idioma Nacional

Cursos ler, Curso 2do, Curso 3er, Curso

Principio _

de libertad No. | % No. | % o, | %

a. A veces 21 52,5 19 52,7 16 66,6

b, Nunca 17 42,5 13 36,1 4 16,6

¢, Siempre 2 5 4 11,1 4 16,6

TOTAL 40 | 100 36 99,9 | 24 | 99,8
Leyends;
- = 2.
I = b,
m— -
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Fig, XVIII



La libertad en los alumnos del Ciclo 34sico del Colegio Paltas se en -
cuentra limitada y restringida; no existen oportunidades para la libre elec
¢ifn del trabajo y menos cuando se trata de evéluaciones en el ﬁrea de Idio
ma Nacional las qﬁeAée cumplen fespetando el criterio de los docentes, sin

contar ocon el de los alumnos quienes est4n amoldados a los procedimientos.

Consecuentemente con estos criterios, el 52,5 % de alumnos del Primer
Curso, el 52,7 % de Segundo y el 66,6 % de Tercero, coinciden en manifes -~
tar que la libertad se enduentra un tanto restringida; es decir, tienen el
convencimiento que se la practica en pocas ocasiones, bajo ciertos condicio
namientos,

Un porceﬁtaje de alumnos compuesto éor el 42,5 % en el frimer Curso,';
el 36,1 % en Segundo y el 16,6 % en Tercero, tienen el pesimismo de que nun
ca se les concede un poco de libertad en el desarrollo de una prueba; que”-
Ssiempre tienen que estar sometidos a normas dictatoriales, donde no operan
las razones, Este grupo'dé alumnoé lleva en su fuero interno un sentimien-
to negativo que merece ser observado y atendido, porque m4s tarde puede ex-

plotar en rebeldia.

Un reducido porcentaje del 5 % en Primer Curso, del 11,1 % en Segundo
y del 16,6 %.en Tercero, éstén convencidos gue disponen de iibertades tanto
en evaluaciones como en otras actividades; sin embargo, el criterio de este
grupo minoritario de alumnos no hace variar el que queda expuesto en pirra-

fos anteriores.,
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3.6, Educacién iAlienante., Generalmente la’educacién principia y termina -
por alienar a los estudiantes; todas las accio-
nes estdn encaminadas a un fin determinado y en forma inconsciente y paula-
tina se somete a los sujetos a los intereses propugnados por el Estado, la
sociedad, la institucién. A veces ciertos grupos minoritarios llegan a im-
plantar sus ideas, éus principios, hasta sus caprichos, teniendo en los es-
tudiantes los seguidores y sostenedores de la causa. De aqui se deriva el
hecho de que en los colegios y universidades 1los grupos que han logrado cap
tar y dominar las posiciones, influyen poderosamente sobre los demds, quie-
nes, para participar en las canonjias, se entregan é su servicio sin condi-

ciones,

El sistema educativo es uno de los instrumentos de integracién pacifi-
_ca a la sociedad; todos los mecanismos educativos estén preparados para -
alienar a los ciudadanos y convertirlos en seres sociales que participan en

la consolidacién del "orden establecido'.

La educacién en nuestro pals estd puesta al servicio del orden estable
cido. Todo 1o que se ensefia de la escuela a la universidad, estd ordenado
a despertar y a afianzar en los estudiantes el respeto a la sociedad de -
nuestros mayores y frecuentemente ese respeto se parapéta tras de algunos -
simbolos muy dignos, pero qué se utilizan como pantallas de otros inconfesa

bles intereses,

9, Cfr. Este y los dos parrafos siguientes en, Soto Delgado Pedro, Publica
ciones del Ministerio de Educacidn y Cultura, pp. 2 = 4.
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El maestro impone sus puntos de vista a los estudiantes. Este mecanis
mo crea el complejo inicial en la vida de los ciudadanos para aceptar des -

pués todas las estructuras sociales de la manera mis alienante.

El dfa de maflana, cuando recién empiezan a ser alguien, el momento de
asumir responsabilidades, el joven o el profesional universitario es & lo -

m&s un buen pedén para el mantenimiento de las estructuras existentes.

Los maestros y catedrdticos de nuestro sistema educativo realmente
educan? Es decir, preparan al estudiante para participar activamente -
en la sociedad, o simplemente a través de las instituciones educativas,
se implementa wn método de "domesticacién", mediante el cual se crea en
los estudiantes el complejo de pasividad, de simple receptividad y acep
tacién de los dogmas? '

Segin Paulo Freire, la domesticacién es el arma m4s negativa que -
puede emplear un educador con sus estudiantes y resulta de aquella acti
tud que le hace creer al maestro como el tnico poseedor de la verdad, -
la misma que debe ser aceptada por todos como un hecho indiscutible y -
definitivo,

La verdadera educacién lejos de imponer tiene que suscitar interro
gantes para que sean discutidos por los mismos estudiantes., Debe permi
tir el crecimiento personal en la busqueda de la verdad que la hacemos
entre todos, maestros y estudiantes conjuntamente, 10

La escuela prepara la alienante institucionalizacién de la vida al
enseiflar la necesidad de ser enseflado. Una vez que se aprende esta lec-
cién, la gente pierde su incentivo para desarrollarse con independen -
cia,

Las instituciones de nuestra sociedad actual fallan por completo,
pues, lejos de Bervir a las necesidades del hombre, constituyen un ins-
trumento para esclavizarlo y alienarlo, conforme a los designios de un
grupo dominante que, habiéndose adueiiado de los destinos de la sociedad
manejan las instituciones segin el dictamen de sus intereses egofs. - -
tas. 11 '

10, Helming Helene, El Sistema Montessori, pp. 218 ~ 220,

11. Quintana Cabanas José Marfa, Sociologla de la Bducacién, pp. 431 - 432.




TA3LA XIX

Estado alienante de los alumnos del Ciclo
B&sico del Colegio Paltas durante las
evaluaciones en el Area de

Idioma Nacional

Cursos ler, Curso | 2do, Curso - 3ler. Curso>
Intereses No, % No, % . No. %
a. De los profesores 17 42,5 11 30,5 1 4,1
b, De los estudiantes 11 27,5 20 | 55,5 8 33,3
o. De la sociedad 7 17,5 4 11,1 11 35,8
TOTAL 40 100 36 99,8 | 24 99,8
leyendas
A = 2.
2do. C.  E= = b
C1= c.
C e e ) O W/I/ = d.
ler, C, , 3er, C.
=
O Poreéntajes O 20 40 60

60

Fig. XIX
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El pensamiento dispar expresado por los estuftiantes del Ciclo Bésico -

del Colegib‘Paltas, conducen a los siguienfes razonamientos:

Un grupo de estudiantes traduce lo que ocurre en el Pafs: el sistema

educativo es un instrumento de alienacién de los individuos, por el cual -

los mecanismos educativos conducen a la integracién social para el cumpli

miento de intereses preestablecidos,

Un segundo grupo de alumnos, inferior al primero, piensa y actda libre
mente; ha logrado independizarse de la creencia comin de que la educacién -
es parte denla estructura social pér lavcual las personas nos integramos y
nos adaptamos a la sociedéd bajo ciertos condicionamientos impuestos por -

nuestra forma de educacidn.

El 12,5 % de estudiantes del Primer Curso, el 2,7 % del Segundo y el -
16,6 % del Tercero, oreen que la educacién, a'travésvde la evaluaciéh,»con-
lleva intereses que se cumplen a favor del Zstado, para quien se poneh a su

servicio,

el 17,5 % de los alumnos del Primer Curso, el 11,1 % de los de Segundo
y el 45,8 % de Tercerd, estiman que la sociedad es la beneficiaria de la ta
rea de la educacién y que ellos - los estudiantes - contribuyen para el cum
plimiento del objefivo. Los porcentajes en este grupo superan a.los del an
terior en todo§ los cursos, lo que indica que la atencién estéd dirigida al

sistema social,

Quienes afirman que las evaluaciones sirven para satisfacer ciertos in

tereses de los docentes, son el 17,5 % de alumnos del Primer Curso, el -
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30,5 % del Segundo y el 4,1 % del Tercero. En este grupo los cursos acusan
los mayores porcentajes, a excepcibén del Tercero, por lo que se desprende -

que el objetivo de los exdmenes gira al rededor del profesor,

Finalmente, el 27,5 % en el Primer Curso, el 55,5 % en el Segundo y el
33,3 % en el Tercero, sostienen que las evaluaciones y la educacién en gene
ral favorecen Unicamente a los estudiantes, BEste grupo oonfia en la educa-

cibén liberadora y en el desarrollo de sus propias potencialidades,

En resumen, se concluye que el Ciclo Bisico del Colegio Paltas, en el.
4rea de Idioma Nacional,,regiétra una Media Aritmética del 61,3 % que repre
senta a los estudiantes que, en una u otra'forma, manifiestasn sus princi -
pios alienantes; y una Media del 38,7‘% ﬁara los estudiantes con criterios

liberados.



CAPITULO IV

| ALCANCES
DE LA EVALUACION



4,1, Medicién Cuantitétiva. La exclusividad de la cuantificaciénvde la =

evaluacién responde a la vigencia de ia Léy -
.que regula la concesifén de notas para determinar quiénes ganan el aiio, quié
nes lo pierden, los que quedan aplazados y suspensos; sin embargo, esta me-
dida es nada edificante para los alumnos; simplemehte revela un ambiente de
equivocaciones, de injuéticia por parte de los catedrdticos, por cuyo moti-
vo, en m&s de una vez, se ha propuesto al Ministerio del Ramo un cambio en‘

el sistema de calificaciones,

Se ha clamado y probado lo absurdo de la posicién del maestro que
ensefia para otorgar notas y lo absurdo del alumno que aprende para reci
birlas., Bs légico que se necesita aplicar pruebas, pere dichas activi-
dades tienen un valor medularmente significativo; deben ser un estimulo
para transformar la mente y la personalidad del estudiante.

La nota dada al estudiante para determinar su calldad de tal, toma
da como antecedente, es un grave error educativo. 1 :

El objetivo del examen promovido por los docentes, en las pruebas
objetivas, es el de otorgar notas, Esta versién simplista, precaria y
estrecha de la evaluacién, no tiene cabida en una organizacién escolar
que pretenda ofrecer un buen servicio educativo. Las notas constituyen
apenas uno de tantos aspectos de la evaluacién gque no puede traducir la
verdadera realidad de los estudiantes, 2 '

1. Lara Héctor, Orientacién Educativa, p. 368.

2. Lafourcade Pedro D., Evaluacién de los Aprendizajes, p. 19
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Las notas suelen ser ineficaces como factores de motivacién; son varia
bles y no tienen confiabilidad, Tienden a producir actitudes y conductas -
antisociales. Son indicios inexactos de la evaluacién o nivel alcanzado en

los estudios, 3

Las notas son a ménudo ambiguas. Una nota puede tener wm significado-

general o uno para el alumno qué la Tecibe ¥y otro bara:el maestro que la da.

Pocas veces las notas determinan hasta el punto de indicar si se basa

en la propia capacidad del alumno, o en la comparacidém con un grupo.

Mary Thomas decfa: ahora puedo calificar con justicia. Los chicos ten
drén exactamente 1o que merecen; no habrd favoritismos, Cuando asigne una
nota significard algo, y los chicos sabrén lo que significaj voy a ser equi

tativa, exacta e imparcial,

Las metas de Mary Thomas, por loables gque sean, son inalcanzables. Hay
mucho de recomendable en sus intenciones idealistas, pero ha de comprender-
se.que:las notas tienen elementos intrinsecos de injusticia, inexactitud y

parcialidad,

3, Cfr, Este y los deméds pirrafos en, Harmer Earl Wey La Préctica de la =
Ensefianza, p. 108,




Medicién cuantitativa en las evaluaciones del
Ciclo Bésico del Colegio Paltas en el
drea de Idioma Nacional

TABLA XX

ler, Curso

Cursos 2do, Curso Jer, Curso
Calificacio o d
nes numéricas No. ? No. » o %
a. Todo el tiempo 37 92,5 34 94 44 23 95,8
b, Rara vez 3 T95 2 545 1 441
TOTAL 40 100 36 9949 24 | .99,9
— — =
leyendas
3 = &
100 M - D.
80.

604

40

PORCENTAJES

ler. C.

Pig, XX

2do. C.
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La evaluacién en el Ciclo Bésico del Colegio Paltas consiste eséecifi-
camente en la cuantificacién de las pruebas que los alumnos rinden como exd
menes trimestrales, mensuales, etc. En éste sentido, el nivel de rendimien
to de los estudiantes no podr4 inferirse de sus notas; ni puede una sola no
ta sefialar el alcance de dicho rendimiento, porgue resulta incompleto, par-

cial y fragmentado,

La cuantificacién de las pruebas abarca un solo campo.que es el cognos
citivo, 8in que se itomen en cuenta otros 4mbitos importantes de la evalua -

cibén como el afectivo y psicomotor.

En el Primer Curso, el 92,5 % de los alumnos conviene en que los resul
tados de las prusbas son exclusivamente cuantificados, dejando un margen -
del 7,5 %, que no tiene significacién, para indicar que alguna vez se proce

de sin cuantificarlas,

El 94,4 % de los estudiantes del Segundo Curso tiene el comvencimiento
que las pruebas son valoradas numéricémente, sin que medie otro tipo de ~

apreciacién, salvo el criterio del 5,5 %.

En el Tercer Curso, el 95,8 % de los alumnos afirma que las evaluacio-
nes son de caréoter cuantitativo; sin embargo, hay un imperceptible 4,1 % -
que sostiene lo contrario, Este Curso es el que més alto porcentaje acusa

comparado con los cursos inferiores,

Los cursos del Ciclo B4sico del Colegio Paltas, con ligeras variacio. -
nes entre si, guardan una similitud en cuanto a seflalar que la evaluacién -

Se orienta hacia una medicién puramente cuantitativa,
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En sihtesis, el Cilco B4sico del Colegio Paltas marca una Media Arit-
mética del 94,2 %, con la cual se asegura que la evaluacién en el 4rea de
Idioma Nacional se efectlia en forma cuantificable; y una Media del 5,7 % -

que sugiere diversas formas de valoraciones,

La liedia del 94,2‘% es un dato convincente de gue en el Pais, como en
la provincia, la medicién cuantitativa es la forma comin de evaluacién de

nuestro sistema educativo,

4.2, Competicién, El espiritu competitivo desfavorece la formacitn de -

una personalidad libre de pasiones; los sentimientos -
de egoismo, envidia, celos, rencor, se desarrollan con facilidad, si toma-
mos en cuenta las condiciones humanas del estudiante de secuhdaria que ain

no ha llegado a constituirse plenamente.

No siempre los puntajes son un barémetro exacto del aprendizaje de -
los alumnos; razones~dellazar, del fraude, como psicolégicas, etc., influ-
yen en la asignacibn de notas;-sin emba;go, quienes alcanzan los mds altos
puntajes se colocan en situaciones ventajosas, ocasionando un distancia -

miento entre los que pugnan por ser los primeros.

El sentido del honor, del amor propio de los alumnos, despiertan acti
tudes de franca competicién por alcanzar las mejores posiciones, para lo -

cual a veces se recurre a procedimientos poco recomendables.

La evaluacién debe propender al crécimientoiperSOnal del alumno compa
rado consigo mismo, porque cada estudiante es una individualidad que no de

be entrar en competencia oon otras individualidades distintas,



TABLA XXI

Espfritu competitivo de los estudiantes del
Ciclo Basico del Colegio Paltas en
las evaluaciones del &4rea de
Idioma Nacional

Cursos ler, Curso 230, Curso | 3er, Curso
Interés por ‘ '
mejores notas No. # No.‘ % No. *
a. Siempre 27 6745 - 30 83,5 23 95,8
b. A veces 13 32,5 5 13,8 1 4,1
c. Nunca - - 1 2,7 - -
TOTAL 40 100 36 99,8 24 99,9
) Leyenda:
100,
]
80,

PORCENTAUJES
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Los alumnos del Colegio Paltas en su Ciclo Bdsico, tienen una tenden -~
cia manifiesta hacia la competicibén; esto se observa por el deseo mayorita
rio de los estudiantes de alcanzar las ﬁejores notas, Para un grupo peque-
fio de alumnos le es indiferente el puntaje; sin que eéto quiera deoir que -
exista indolencia por los resultados obtenidos, sino sencillamente porque -

en ellos todavia no se'despierta el espiritu de competencia.

El 67,5 de los alumnos del Primer Curso, el 83,3 % de Segundo y el =
95,8 % de Tercero, siempre estén interesados por la obtencién de las mejo -
res notas., &Es de abvertir que el pbrcentaje del Primer 6urso tiene una di-
ferencia significativa, comparado con los de Segundo y Tercero; es decir, -
mientras el Primer Curso marca un porcentaje inferior, Segundo y Tercero lo
superan gradualmente en su orden; lo que indica que ocuando los alumnos in
gresan -al Colegio todavia no tienen muy sentado el principio de competencia
el cual se acrecienta & medida que pasan los afios; o sea, es en el Colegio

donde se estimula la compéeticién en los estudiantes,

En sentido opuesto, el 32,5 % en el Primer Curso, el 13,8 % en el Se -
gundo y el 4,1 % en el Tercero, expresan su indiferencia por los asuntos -

competitivos,

Comparados los grupos podemos darnos cuenta que el primero, el que -
‘tiende a la compéticién, registra una Media Aritmética del 82,2 %, y el se~
gundo, que es indiferente, una Media del 16,8 %; en todo caso, existe una =
diferencia bien pronunciada entre umo y otro grupo de alumnos del Ciclo Bé~
sico del Colegio Paltas, en el 4rea de Idioma Nacional, lo cual habla claro

de la inclinacién hacia la competencia.
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4.3, Aprendizaje para el Examen, "Aprender para la vida" es el principio
que debe regir en todo sistema educativo
bien organizédo; 8in embargo, los alumnos aprenden ﬁara el examen; es decir
el fervor de los estudios se refleja en los dfas en los cuales 1los estudian
tes tienen que rendir pruebas; en estas condiciones la evaluacién no podré
averiguar el verdadero y real aprendizaje de los alumnos, porque es un . -
aprendizaje postizo, memoristico, que luego de pasada la emergencia, todo -

cas en el olvido.

‘De esta manera, la evaluacién nc promueve el aprendizaje, sino que se
convierte en ﬁn fin en si misma; es un requisito por el cual los profesores
tienen que tomar pruebas y los alumnos estdn obligados a rendirlas; caso con
trario, los estudios no tendrédn legalidad ni serén vdlidos hasta cuando la =

evaluacién ocurra.

En este sentido, para los alumnos la evaluacién tiene un objetivo pri -
mordial y decisivo que es el de salir bien en las pruebas a cualquier costa

Yy para lograrlo se recurre a todos los medios.

"Ensefiar para el examen", significa un desprecio a las potencialidades
internas del individuo que le permiten realizarse. '"Aprender para el examen'
equivale a un desperdicio de esfuerzos Yy oportunidades que restan valores a

la formacién de personalidades.

Las dos corrientes indicadas, la propiciada por los maestros y la adop-
tada por los alumnos, en un esfuerzo comin deberfan fijar su punto de mira y

proyectar su accién hacia objetivos m4s elevados,
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TABLA XXII

Fervor en los estudios de 196'alumpos del
Ciclo B4sico del Colegio Paltas en
el 4rea de Idioma Nacional

Cursos ler, Curso 2do, Curso 3er, Curso

Dedicacibn ' No, % No, % No. %
en los estudios '

a. Cuando se aproximan
los exdmenes 22 55 17 47,2 16 66,6
b, En tiempo ordinario

de clases 15 37,5 15 41,6 8 33,3
« S61 i d
> pru:bzz tempo de 3 745 4 11,1 - -

moraL | 40 | 100 | 36 | 99,9 | 24 | 99,9

7,5 % 11,1 %

41,6 %

¢ e e & 4 e 2 .

Cllan2 gl

. e e

2do. C.

Fig, XXII



Es una consecuencia légica que de la clase de estudios realizados se -

derivan los aprendizajes adquiridos,

En el Ciclo Bisico del Colegio Paltas existen tres grupos de alumnos -
que realizan tres clases de estudios y aprendizajes distintos, en el 4rea -

de Idioma Nacional:

El primer grupo, el mds numeroso, lo componen el 55 % de alumnos del -
Primer Curso, el 47,2 % de Segundo y el 66,6 % de Tercero, quienes se preo-
cupan de los estudics cuando se avecinan los eximenes; vale decir que a es-

te grupo le interesa el aprendizaje por las pruebas.

El segundo grupo, que es ei término medio, lo integrén el 37,5 % de es
tudiantes del Primer Curso, el 41,6 % de Segundo y el 33,3 % de Tercero que
realizan estudios normalmenfe; este gruéo cree que su permanencia en el Co—
| legio debe ser aprovechada para la formacién de su personalidadj qﬁe los -
exdmenes 86lo pueden ser una coﬁprobacién de la calidad de los aprendizajes

asimilados,

El tercero y dltimo grupo, el minoritario, lo forman el 7,5 % del Pri-
mer Curso, el 11,1 % de Segundo, sin la participacién del Tercerb, quienes
limitan més sus estudios; es decir, s6lo lo hacen en el periodo exclusivo -
de las pruebas, lo que significa que el aprendizaje estd destinado GSpeciﬂl

camente para el examen,

Por'lo que antecede se infiere que en el Ciclo B4sico del Colegio Pal=
tas, una Media Aritmética del 62,4 % representa a los alumnos que "aprenden

para el examen" y una Media del 37,4 %, a los alumnos que estudian y apren -
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‘den durante todo el tiempo de su vida estudiantil,

Contrastados los porcentajes podemos concluir gque quienes aprenden pa-
. ra el examen componen la gran mayoria de alumnos y quienes aprenden para la

vida son en niimerc reducido,

4.4, Enfasis en el N vel de Conocimientos. El objetivo de la educacién es

el desarrollo y ajﬁste de la ~
personalidad del estudiante y no s6lo la eficiencia académica; sin embargo,
muchas técnicas de evaluacién se limitan a apreciar el nivel de conocimien-

tos exclusivamente,

La mayoria de los educadores sostienen la conveniencia de que el
educando aumente sus conocimientos de lo que es aceptado o sabido por
los especialistas en un determinado campo de investigacibén, ya sea que
este conocimiento corresponda a la realidad o no.

La seleccién del conocimiento como un objetivo educacional presu-
pone alguna medida de estabilidad en el universo, la cultura o el cam~
po de investigacién., Si la nocién aprendida en un determinado momento
no resulta Gtil y exacta, al dfa siguiente tendrfa poco sentido que el
estudiante se tomara el trabajo de aprenderla, Algunas disciplinas su
fren una transicién tan répida que muyy posiblemente que aquello que =
hoy se sabe, mafiana ya no serd aceptado y deberd modificarse. En ta -
les condiciones no se justificarfa la adquisicién del conocimiento por
"8l mismo, 4 '

La mera transmisién del conocimiento o la simple informaciém del mismo
no signifioa que se haya logrado los objetivos educacionales. El conoci -
miento es parte, pero debe guardar relacién y proporcionalidad con todos =

los aspectos requeridos por la educacién.

4. Bloon Benjamin S, y colaboradores, Taxonomia de los Objetives de la Edu
cacién, pp. 31 - 33.
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La exagerads importancia que se concede a la adquisiocién de los conoci
mientos en los planteles de nivel medio, ée debe a la falta de-fundionali -
dad que tiene el sistema educativo en el Pals; consecuentemente, nuestra -
educacién particiba m4s de las corrientes tradicionales que de las moder ‘-

nas.

La nueva educacién se orienta hacia la formacién integral del hombre;
la transmisién del conocimiento no es sino una parte de ella y no su tetali

dad conforme al criterio general.



TABLA XXIII

Enfasis en el nivel de conocimientos por el
profesorado del Ciclo Bésico del
Colegio Paltas en el 4rea
de Idioma Nacignal

Cursos ler. Curso 2do. Curso | 3er. Curso
Enfasis en 1
las pruebas HNo. % No. % No, %
Nivel de conocimientos | 28 10 24 66,6 | 20 83,3

Leyenda:

— = Nivel C.

2

Y

PORCENTAJES
B

oS

2do. C.

Ffig. XXIII
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Los datos verificados evidencian que 1os'docentes del Ciclo Basico del
Colegio Paltas propugnan el nivel de conocimientos en las evaluaciones a -

los alumnos en el &drea de Idioma Nacional,

En los resultados expuestos se podrd observar la importancia que se -

concede al nivel de conocipientoss

El 70 %, el 66,6 % y 83,3 %, correspondiente a los cursos Primero Se
gumdo y Tercero, respectivamente, manifiesian que el profesorado del Cole -
gio Paltas, presta mayor atencién al nivel de conocimientos en las evalua -

oiones, dentro del &rea de Idioma Nacional,

Los porcentajes expresados son convincentes para indicar que en todos
los oursos se procede de idéntica manera; en todos ellos se da prioridad al
nivel de conocimientos, sobresaliendo el Tercer que sefiala un porcentaje -
m4s elevado. Con lo gue se concluye que en el Ciclo Bésico del Colegio Pal
tas se obtiehe una Media Aritmética del 73,3 % que revela la importancia -

que se otorga al 4dmbito cognescitivo,

4., 5. Rendimiento Escolai. > Pnla ensefianza, como en todas las demés ag
fividgdes éue se erganiian con miras a lo -
grar objetivos bien definidos, la verificacién de los resultados obtenides
y su evﬁluacidn oconstituyen una fase necesaria y obligatoria. Los resulta~
dos de la ensefianza forman en su conjunto lo que se convino en llamar el -

"rendimiento escolar".

5« Cfr. Mattos Luiz Alves de, Compendio de Did4ctica General, ' -
pp. 315 - 316.




En qué consiste el rendimiento escolar?

- Seri la suma de nociones y férmulas de la asignatura aprendida servilmen

te de memoria por los alumnos?

- Serd la capacidad de los alumnos para disertar oralmente o por escrito -

sobre un determinado punto elegido al azar?

- Serd la capacidad de dar respuestas prefabricadas y aprendidas de memo -
ria sobre una serie de preguntas m4s o menos capciosas del profesor so -

bre la materia?

Hace mucho que tales ideas simplistas y erréneas han sido desterradas
de la did4otica moderna; y, sin embargo, son muchos los profesores que per—
gisten en tal error, con graves perjuicios para sus alumnos que, a causa de

ello, bajan su nivel de rendimiento,

El verdadero rendimiento escolar consiste en la suma de transformacio-

nes que ge operan:

- En el pensamiento

- En el iehguaje téenico

- En la manera de obrar

- En las bases actitudinales del comportamiento de los alumnos en relacién

con las situaciones y problemas de la materia que ensefiamos.

Nueatrb curso habrd sido dtil y beneficioso en la medida en que haya =

mos conseguido que nuesiros alumnos partan de é1 hacia la vida con adquisi-
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ciones definitivas con respecto as

a. La manera de comprender las situaciones especificas y de resolver inte-

ligentemente los problemas reales,

b, El dominio del lenguajé técnico sabiendo interpretar sus simbelos. y vo-

cabulario, y utilizarle correctamente en su vida real y profesional,

¢. La manera de obrar, de la forma mds recomendable, en las situaciones e

incidentes de la especialidad que se trate.

d. Las actitudes y la dinémica afectiva con que reaccionan a dichas situa~

cienes y problemas, como individuos conocedores y esclarecidos.

Esas transformaciones que constituyen desde el principio los legftimes
objetivos apuntédos por el profesor, deben Brotar al final del proceso de ~
aprendizaje como adquisiciones definidas, incorporadas vitalmente por los -

alumnos a la contextura de su personalidad.

No se trata de cudnta materia han memorizado 1os alumnos, sino de cudn
40 de ella han incorporado realmente a su condubta manifesténdoio en su ma~

nera de sentir, de resolver les problemas y de utilizar las cosas sabidas,

Entendido asf, el rendimiento escolar se convierte en una contribuoién
sﬁstanpial_para el desarrollo de la personalidad., Esta debe emerger del -
‘proceso de aprendizaje més médura; méds rica y dotada de recursos superiores

para afrontar ocon éxito los pfoblemas de la vida y de la profesifén, Esto =

es lo quevdebemos valorar, pues constituyen el auténtico rendimiento,

2



TABLA XXIV

Puntajes promediales por cursos de las muestras
de los alumnos del Ciclo Bésico del

Colegio "Paltas’ en el 4rea de

'Idi oma Naocional

Fig. XXIV

Cursos ler, Curso 2do0, Curso 3er. Curso
Aspectos Promed. % Promed{ % Promed. %
' a. Cémputo trimestral | 13,4 | 67 12,7 | 53,5 | 12,3 | 61,5
b, Nota final 12,6 | 63 14,8 | 74 13,9 | 69,5
TOTAL 26 130 27,5 | 137,5 | 26,2 | 131
0. Media Aritmética 13 65 13,7] 68,5 | 13,1 | 65,5
— , .
Leyendats
8q
n 60
/M
h -
-
B
- 4Q,
)
© .
P
O 20,
-9 .
oL
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El rendimiento escolar de los alumnos del Ciclo Bdsico del Colegio Pal
tas, en el 4rea de Idioma Nacionél,'en el perfodo escolar de 1981 - 1982, -

es8 como siguet

COMPUTO AITUAL: EXAMEN FINAL:

- Primer Curso 67 % _ 63 %
~ Segundo Curso , : 63,5 % 14 %
- Tercer Curso 61,5 % 69,5 %

Es de notar que en todos los cursos, tanto en el cémputo anual como en
el examen final, se regisira un porcentaje equivalente a BUENO, lo que sig—-

nifioca que existe un factor comin que impide que el rendimiento mejore.

41 respecto, lo que esté ocurriendo en el Ciclo B4sico del Colegio Pal
tas es similar a lo que acontece a la generalidad de los colegios del Pais;
es decir, el rendimiento escolar se encuentra afectado por el actual siste-

ma de evaluacién, de acuerde oon las siguientes declaracioness

- Los instrumentes utilizados son poco oonfié.b],es 6

-~ No existe una verdadera motivaciém que despierte interés de superaciém =

en el estudiante,

- El sistema no propende a la autoevaluacién de los alumnos.

6. Cfr, Este y los subsiguientes pairrafos hasta el antepeniltimo, en Mi -
nisterio de Educacién y Cultura, Proyectos de Reforma Curricular, -

PP. 244 - 248,
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- Con la utilizacién de los procedimientos vigentes se tiende a formar -
alumnos de tipo memoristico acritico, por la excesiva’importancia que se

concede a los eximenes tradicionales,

- No se consideran las diferencias individuales, en el sentido de que el -
alumno no puede ser apto para todo; entonces el sisiema se convierte en
un elemento subjetivo de decisién que muchas ¥eces cambia la orientacidén

'de los estudiantes,
- El sistema es incompleto y falto de flexibilidad.

La préctica de este proceso de califiocaciém y promocifn ha provocado -
varios desajustes en el desarrollo educativo, puesto que los altos indices
de desperdicio escolar demuestran la poca eficacia del sistema, estigmati -
zante desigualdad de oportunidades en el transcurso escolar producida en -

los propios establecimientos.

La evaluacifn es parte importante del proceso ensefianza aprendizaje, =
por lo tanto, debe estar em oonsonancia con los objetivos del sistema y ser
integral, objetiva, ocontinua, comparable y cientifica, Sirve para diagnos-

ticar las dificultades y guiar el desarrollo de los alumnos,

Las afirmaciones antediohaé, produsto de aigunas investigaciones reali
zadas en el Paié, conéluyen qué el actual sistema de calificaciones, tante
del nivel primario oomovdpl medio, es anacrénico, puesto que no responde a
las modernas concepciones de la evaluacién, ni a los objetivésvde la actual

educacién ecuatoriana,
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Pesiblemente el bajo rendimiento de los alumnos del Colegio Paltas se
origina en el empleo de un defectucso sistema de evaluaciones que estd afqg
tande al proceso educativo nacional y, en consecuencia; a nuestra provinoia
de otra manera no se explica éue en un buen sector de la poblacién estudian

til haya mediocridad en los resultados de la ensefianza aprendizaje.



* CONCLUSIONES



El tema planteado en el presente estudio ha sido "LA EVALUACION EN - -
EL AREA DE IDIOMA NACIONAL EN EL COLEGIO "PALTAS", que luego al término -

de esta invbstigaoién, se llega a las siguientes eonclusioness

- Las formas de evaluacién en el Colegio "Paltas" tienen evidentes mani
festaciones de tendencia tradicional, aunque también se ha podido ob -
servar, en bajos poioentajes, un afdn por adenirarse en las téonicas

modernas,

~ las pruebas objetivas han sido practicadas con alguna‘freouanoia; de -
biendo anotar que para que sean vdlidas deberia haberse tendido a su -

pexrfeecionamiento,

- El fraude es una tendencia generalizada en los estudianies, sin embare
~ g0 se ha observado que en el Colegio "Paltas" la presencia del fraude
se hase mds notoria en las pruebas esoritas de corte tradicional, an -

tes que en las objetivas.

-~ La evaluascién continua ha tenido seriaé limitaciones en el Colegio =
“Paltas", tanto en la coneepeién como en la aplicacibn, por ewyas rasg
nes la evaluacién se ha venido efeotuando en forma esporéidioa, con ri-

gor reglamentario,

- la evaluascién ha sido dirigida exolusivamente a los alumnos; en lo que
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respecta al profesorado, no se ha establecido ninguna claseé de insiru~-
mentos ni ensayado procedimientos'de evaluacién y autoevaluacién para

diagnosticar las fallas y los aciertos.

Se ha detectado que existe una predileccién de parte del profesorado —
por evaluar el aspecto memoristico, descuidando la capaeidad de razo -

nar, la creatividad, la originalidad, etec., de los alumnos.

Se ha llegado a comprobar que la evaluacién en el Colegio "Paltas" tig
ne lasvcaraateristieas propias de una medicibn cuantitativa, siendo -
las notas las’que'interesgn m4s a profesores y alumnos y concediendo —
un valor preferencial a los puntajes obtenidos como vnica aprecigcién

del eonoeimiento,

Los alumnos tienen un vivo deseo por el empleo del poder :eflexivpaen
las evaluaoiones; sin embargo, el predominio'della memoria ha retarda-

do el desarrollc de los procesos mentales,

El tiempo destinado econ m4s intensidad al'gstudio ha sido e&'quelgira

en torno a los exémenes. En el fondo no ha interesado tanto el conoci
miento en si mismo, sino en cuanto ha tenido.relﬁoién eon la asignﬁ -
¢ién de puntajes; entonges, los estudios no constituyen un deseo espon

téneo de los alumnos ni los aprendizajes pueden haber sido duraderos y

permanentes.,

La evaluacién se ha realizado unilateralmente dentro del campo cognos—
citivo, pﬁdiendo'haberse tomado en cuenta también los 4mbitos afectivo

Yy psicomotor, aspectos éstos de la educacién que conforman la persona-
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lidad de los alumnos,

- Todos los cursos del Cielo Bésico del Colegio "Paltﬁs", en el 4rea de
Idioma Nacional, durante el‘periodo-eseolar de 1981 - 1982, han obteni
do wn rendimiento anual de BUENO. Es evidente que este rendimiento se
enouentra afestado por un fenémeno comtin que en este caso y por las ra

zones que 86 han anotado, se debe a las formas de evaluacién tradieio-

nales utilizadas.

-~ PFinalmente, a través deé los andlisis realizados en esta investigaeién,
se confirman las hipStesis planteadas, tanto prineipal como secunda::..-

Triae



RECOMENDACIONES



Para mejorar el sistema de evaluaeién en el Colegio "Paltas" y, en -
eonseouencia, el rendimiento eseolar, es necesario ineorporar en la labor

~edusativa el ecumplimiento de ¢ciertos aspectos eomo los siguientess

- Que se generalice entre los docentes el conoeimiento y préctica de las

téonicas evaluativas mds aconsejadas en los astuales momentos.

- Que se introduzca en el proeeso edueativo del Colegio "Paltas" la Eva -
luacién Continua como un recurso emergente para obviar los problemas -

que existen con la evaluacién en general.

- Que se supere la evaluacién tradicional mediante wuna evaluacién -téenica
mente planificada, eon sujecién a las normas diddecticas, tomando en =
cuenta la psicologfa del adoleseente y, en todo easo, procurando aden -

trarse eh el modelo tecnplégico.

- Que la evaluacifn sirva no dnicamente para la promoeién de los alumnos,
sino, més que todo, para verificar los progresos que el alumno aleanza,

compatrado oohsigo mismo, en todos los momentos de la vida estudiantil,

- Que los alumnos juzguen y valoren sus procedimientos conductuales en to

dos los campos de la educacién, mediante una autoevaluacién ajustada a
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principios que eondugean al robustecimiento de la personalidad.

Que la evaluaeidén no se torne parcelaria o se realioce por fragmentos, -
sino mejor que sea totalizante de lo que gira al rededor de la edusa -~ .

eibn,

Que la evaluaeién astive el funcionamiento de los procesos mentales su-
periores del alumno, para eon@unirlo a las formas del pensamiento l6gi-

¢o y profundo,

Que la evaluacién no se eonvierta en fin en si misma, sino en medio efi
¢az para la comprobasién de los resultados de la ensefianza - aprendiza-

jﬁo

Que léjos>de otorgar notas, la evaluacifén se constituya en un motivo, -
en un ineentivo para la sana emulacién de alumnos Y profesores en proeu

ra de ﬁejores logros en el trabajo diario,



APENDICE



UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
FACULTAD DE CIENCIAS PEDAGOGICAS
MODALIDAD ABIERTA

ENCUESTA PAﬁA CONOCER LOS CRITERIOS SOBRE EVALUACION

Estimado estudiante:

Esfamos hasiendo una investigacién acerca de la evaluacién y su re -
pereusién en el Rendimiento Educativo; en tal sentido, solicitamos su va-
liosa eolaboracién que, al prOporcionérnos los datos que requerimos, . =
oriente nuestro 6riterio en la formulacién de eonclusiones y en el plantg

amiento de soluciones,
No hace falta que ponga su nombre, eseriba solamente:

Curso...........(r)
Colegio ¢ o o o ¢ o ¢ ¢ 0 ¢ 6 0 ¢

Iwyfeehaooocoo'oo;.t
Gracias por la ayuda
OBJETIVO: Determinar los tipos, formas, modelos y alcances de la evalua-
" 0ién utilizada por el profesorado del Ciclo Bésico del Colegio

"Paltas" en el drea de Idioma Nacional,

INDICACIONESs Escriba una X en el paréntesis, en las respuestas correc =

tas, 'Algunas preguntas contienen méds de una respuesta.



CONTENIDO

1,

3

4.

s,

La evaluacién de loé alumnos se realiza en formas

@e DI&TI& ¢ o ¢ ¢ o 6 ¢ ¢ o o ¢ ¢ o 6 o 5 0 o 06 ¢ 06 06 0 ¢ 0 6 0
b. Después de cada unidad didéctica ¢ « o o. ¢ ¢ o o o e e 0 0 0
Ce Nensusl o o ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ @ o o o o & ¢ s o o 6 06 o 0 0 ¢ 0 o o

d.Trimestraloooood.ooobv.oo.on;oooooo

Qué tipo de pruebas prefiere su profesor?

&, Oralest : T

-~ Lecciones del contenido del cuaderno . o ¢ o o .\. « s o »

~ Exposicibn de obras literarias 161das « o o o« o o s o o o

b, Escritas:

~ Temas Z6NEXales 4 o o o o ¢ o ¢ ¢ ¢ o o o 0 o ¢ 0 0 0 0 @

- Preguntas de respuestas cortas y Precisas ¢ o o ¢ ¢ o o o

Ce Préoctioast

- Coleccitn de recortes literaries, revistas, etc. . « .

Coménmente los cuestionarios para exédmenes escritos se cemponens

8o DOl a b proguntas ¢« ¢ o o o o ¢ 0 0 0 0 0 0 0 0 e 0 0
b, De 6 & 10 Preguntas o« o o o s o o o ¢ o ¢ o 0 b e 0 0o
o D1l 8 15 Pro@Untad o o o ¢ o ¢ o ¢ ¢ ¢ o 6 0 0 o ¢ o 0
do Do 16 8 20 y m&S Preguntas o« « o o o ¢ o o 0 0 0 0 0 0o
El momento de la prueba, el profesor: |

a. Improvisa 1as preguntas « ¢ ¢ o ¢ ¢ o ¢ o o o s ¢ o o 0
b, Trae las preguntas formuladas por €80Tit0 « o o o o o o
o,. Improvisa las preguntas del 1ibre .+ « o o ¢ o+ s s o o o
d, Entrega hojas mimeografiadas a cada alumne « « + o o o o

Sefiala las pruebas que utiliza el profesor en ex4menes:

‘a.DeVerd.a.delro-Falso....-..'..........-

~
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8.

b,
Ce
d,

De ODmple‘ba.cién e o o o
Pbr pares ® o e s e e
De seleccién mdltiple .

De razonamiento « « o« o

.

f., De oerreccién de errores . o

Cudnde estudia cen mis dedicacién:

8.
b,
Ce
De
ae
b,

C.

Cuando Tinde los exdmenes, qué es mis foils
a. Memorizar « ¢ o« o o * s s e 0 s 0 o o o e

D, BAZONAT o o o ¢ o ¢ o s ¢ ¢ o ¢ 06 6 6 060 0 ¢ 0

Cuando se apreximan les examenes
3610 en tiempe de pruebas . « « o
Durante el tiempo ordinario de clases . .

preferencia, la realizacién de les exdmenes da.

*

Memorizar le aprendido e & o ¢ o o 2 e o o ; .

Analizar e interpretar el tema aprendido . .

Resumir un trozo leido o escrito « « « « o« o« &

.

© Ce ANVONTAT o o o ¢ ¢ o o ¢ o ¢ o ¢ ¢ o o o ¢ s s 0 o 0

9.

10,

11,

Qué aspectos merecen mayor calificacién:

a, Las respuestas que reproducen lorenseﬁado e o o s o s 0

b, Las respuestas donde se puede crear o inventar

Algunas preguntas pueden contestarse por adivinacién?

8
b,
Si
ae
b,
c.

d.

SI. ® 06 o ¢ 9 O o & 9o ¢ 0 ¢ & 0 0 o s o+ .‘C e o o o

No ® 6 & 0 0 & & & 0 0 0 o O 9 ¢ & 0 & & o o 0 0 o+ o o

no sabe la respuesta, cémo procede?

,Preguntar a un compaﬁero ® © 0 & O o & 6 6 o o & o o o @

Preguntar al profesor « « o o o o

Consultar el cuaderno ¢ o « o« o o o o ¢ o o o o ¢ o o

L] L ° . * L] L . L] L ] L ]

Nocontestar « « ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ o ¢ o ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ 06 ¢ 9 0 0 @
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12,

13,

14.

15.

16.

17.

&e

Ce
El
a.
b,
Ce
la
a.
b,

Ce

los exdmenes, que intereses se satisfacen?

DOl ESaA0 o o 4 4 o v v b e o u e e e e
De la sociedad . .b. © o o ¢ 4 s 0 v s s e s s e s e e e
De los ProfeSOTES ¢ ¢ o o o o o o o o o o o o o o o o o
De los estudiantes « o o« o o o o ¢ ¢ o ¢ o o ¢ ¢ o o0 o
los exémenes, qué interesa m4s al profesor?

Nivel de conocimientos . « + . & c v e e s 0 0 e ; o o0
Apreciacién de valores , o o » ; * ¢ o o s o 0 o 0 v e »
Demostraciones PréctiCas o« o o o o o o s o o o o o ... N
contenido de las preguntas da lugar as

Reproduccitn memorfstica « o« o o o o o ¢ o o o s o o o
Realizar investigaciones « « o o o o o o o o o o 0 o o o
Emitir juicios orfticoS « o o o o o o o o o ¢ o s 0 e

calificacién de los exdmenes se hace a base de nimeros?

'TOdO el tiempo ® ® o 0 0 o 4 0 0 0 0 e s 2 0 e e e s o0

Rara vez . ® 9 0 ¢ & o o 9 0 6 6 s 6 o e 6 0 % 8 e e 0w

Bunca + «+ & ® 6 4 & 0 o & % 6 % 6 o s 6 8 8 s s e e w .

Quisiera sex Ud, el que obtiene mejores notas ?

8e

b.

c

Siempre ® 0 ¢ 9 4 & ¢ o s ° 0 0 e e 0 ® e e ; * o ¢ o
A- veces L L . L ] L] . * L] * L] * 0 [ ] L] L L ] LJ L] * L [ 4 L J * L

Nwoa L] L 4 * L] . L] . L 4 L * ] L ] '0 . L] L J L] [ ] L4 L] . L] ‘. ° L]

Las notas obtenidas oorrespénden al aprendizaje?

- 1

b,

Ce’

Siempre ® ¢ o @ o 0 0 4+ s 6 0 o e @ ; o o o o 0 s 0 o .
Rara veZ o o o o o o o o & 0 0 ¢ 0 o 0 6 6 8 0 e e e »

Nﬁnca o e ® © 0 o o o o o o 6 0 s 0 0 9 8 e 8 e e e s @
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18'

19,

20,

En los exémenes, se concede alguna libertad a los alumnos?

Qe S1OMPTE o o o s ¢ ¢ o s o ¢ o o 0 5 0 0 0 8 0 0 o 0
De AVECOB 4 o ¢ ¢ 6 o # 5 o o o 0 o 6 0 ¢ o o o . <.
Co NUBCA « o o + o ¢ o o e e e e e e
Devueltos los exédmenes hay oportunidad paras

a. Hacer autocorreociones + « o« o « ¢ o o ¢ ¢ o o o o &

b.Presenta.:r'reclamos...'.......-......¢.

[ ]

CQ Modificar la nota * L] L 4 . . L [ ) . - L3 L] . . .‘ . . L] L] [ ]

Las promociones de los alumnos se hace & base:
a. S6lo de las notas de los exémenes . e e e e e e
b, De las calificaciones m4s los trabajos en clase . .

c. Del promedio del examen y otras evaluaciones . . .

. .
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UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
FACULTAD DE CIENCIAS PEDAGOGICAS
MODALIDAD ABIERTA

ENCUESTA - PARA RECOGER LAS EXPERIENCIAS QUE EL PROFESORADO DEL COLE -

DIO "PALTAS" TIENE SOBRE EVALUACICN.
Sefior Profesor:s

Estamos haciendo un estudio sobre evaluacién., Su experiencia oomo -
iaestro serd un valioso aporte para lograr él objetivo que nos proponemos;
por tal motivo, le rogamos consignar verazmente los datos que a eontinua~
c¢ién le solicitamos, los mismos que nos permitifén deseubrir las bondades
¥ lagunas de nuestras téenicas de evaluaoién y proponer algﬁnas solugio =

nes para mejorarias.

Se le agradece la colaboracién.

OBJETIVO: Descubrir ios aoiertbs y/o yerros de las técnicas de evalua: .=
cién empleadas en el proceso de ensefianza ~ aprendizaje, por =
los profesores del &rea de Idioma Nacional,

INDICACIONESs Marque con una X las respuestas correctas.

CONTENIDOs

1, Sefiale la forma mis comln de evaluar a los alumnos:

Be OTBL o o o o o o o o ¢ o s o o o s s o s ¢ s s o s o oo ( )



2.

3.

4.

5e

b,

Ce

ESCritas o o ¢ o o i ¢ o ¢ o 6 o o o ¢ o o ¢ o

Practica ® ¢ 6 o 6 o & e+ s ¢ & 8 5 e 9 s s s 0

Ademds de evaluar a los’ alumnos, son evaluados tam ién:

e

b,
Ce

d.

Los maestros'. o o o o+ o & & o o e o ; ¢ e+ o »
Las técnicas de ensefianza o« o o o o o o o o o
Los resultados de 108 ox4meNes o ¢ o o o o o o

Los materiales de ensellanza « « s« o+ s o o o o

e, Los ambientes @ © 6 o 0 6 8 8 S @ 8 ¢ & 6 + o 6 0 0 e

Qué utilidad se le da a la evaluacién?

8¢ Promocifn de 1os AlumnNoS « o « s o o o ¢ © o o ¢ o o o

b, Diagnosticar problemas y dificultades de enseﬁanzé -

Ce Reforzar conocimientos « o ¢ o ¢ o o o 4 o ¢ 0 2 s 0

A més de evaluar los conocimientos, se evalian los aspectos

afectivo y psicomotor de los alumnos?

&, Siempre ® 6 ¢ 4 6 4 0 0 8 s e e % 0 6 0 0 8 0 " 6 s e e @

b. Rar& vez [ N I O'O ® & & ¢ 9 & & O 0 6 ¢ G ¢ 2 0 * o »

Ce

Paralelamente con la evaluacifn, se realiza un seguimiento

Nunca « ¢ ¢ ¢ o o ¢ o ¢ o s 06 0 0 6 0 o o I I T R S

a los alumnos, ocont

a.
be
C.
En

Se

Ce.
d.

€.

Registro de ODSErvaciones « « « o » o o o o o
Registro de Entrevistas o« o« o ¢ ¢ o ¢ ¢ o« o
Ficha Acumulativa ¢ 0 s o e 0 e ¢ 0 ¢ 0 s e ¢

su experiencia docente, las pruebas objetivas

Cubrir un vasto campo de conocimientos « « o o o o o o o o
Facilidad en la elaboracién y aplicacién de cuestionarios
Evitar el azar y €1 fraude « o« « o o o o o o o o o o ¢ o 0

Llegar al conocimiento firme y duradero v ¢« o « « o o 0

L] ] * . [ 2 L]

permitens

‘Alcanzar un elevado Indice de razonamiento + « « o o ¢ o o

—~ ~~ —~ ~~ P
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Te

8.,

f. Hacer del alumno un sujoeto creativo « « o o o o o o o &

g.Ca.lifieal‘eonimparcialida.d-...........oo

Las evaluaciones acostumbradas fomentan en

sentido de educacién

a. Mucho ¢ o « &
by Pogo .+ + & &
c. Nada o+ ¢ o &
OBSERVACIONES: .

® 6 9 0 & 6 0 o 0 & 0 O & & ¢ 8 0 & O O O O ¢ " 0O 8 O e o @

para la

.

libertad?

[

los

alumnos el

e ® @ & 6 0 9 & & 0 & 2 9 9 s 6 6 4 & ¢ * o & o € ¢ o ¢ ¢ @
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