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INTRODUCCTION
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En la realizacién de este trabajo de investigacién sobre el
PROCESOr DIDACTICO DE LA CLASE, los autores se plantearon como obje-
tivo fundamental establecer un diagnéético critico y objetivo del
nivel conceptual, funcional y operativo de los momentos didicticos
de la ejecucién de la leccibn, en 1é asignatura de Egtudios Sgcia -
les, en el ciclo bisico de los colegios fiscales diurncs con bachi-

llerato en ciencias de la ciudad de Ambato,

Basados en variadas y profundas lecturas de autores ecuatoria
nos y extranjeros, especialmente de Francisco Leiva, Emilio Uzcate-
gui, Imideo Nérici, Luis A, de Mattos y otros;y en 1la observacién
sistemitica de clases; en los conocimientos adquiridos a través de
la carrera universitaria; en nuestra experiencia como educadores y
en las acertadas orientaciones recibidas a lo largo de la investi-
gacidén, pudimos estructurar todos los elementos de juicio sobre el
tema que nos ocupa, ¥y Preseptar en un todo organizado, este modes~-

to trabajo de investigacién,

Para su 16giéa ejecuciédn y ficil comprensibén, este trabajo
considera las siguientes partes principales: Iniciamds describien-
do los momentoé que conforman el procesoc qidéctico de la clase con=-
sagrado por lsz escuela clésica de Herbart, En el siguiente capitu-
lo se precisa y analiza, lo que realizan los profesores de Egtudios

Sociales dentro de las actividades iniciales, Luego se determina



y examina la presentacidn de la asignatura; 1la direccién de activi
dades de los a2lumnos; los métodos, técnicas y el material did4cti-
co utilizados en el desarrollo del aprendizaje. Después se estable
ce y valora las actividades que los profesores de Estudios Sgciales
‘orientan para sintetizar y fijar el aprendizaje del nueve tema, Con
tintta con 1la %;asificacién y anélisis de los procedimientos de eva-
luacibn de lé leccidén y se determina la concordanc;a del objetivo
con la evaluacién de la clase en Estudios Spgcialesy En el sexto
capitulo se relaciona las variables: tf{tulo, experiencia docente
con el cumplimiento y forma de ejecutar los pasos de la leccién, y,
en el séptimo capitulo se establece las causas y efectus de la uto-

pia en los momentos de la ejecucidén de la leccién,

Finalmente se formulan conclusiones y recomendaciones que tra-
tan, en la medida de lo posible, lograr la transicién de la utopia,
a la realizacién de los momentos didacticos de la ejecucidn de 1la

leccién,

En la seccidén de apéndices se anexan: la ficha de observacién,
para profesores de Estudios Sociales (P.D.1), el cuestionarioc de en
cuesta pars profesores de Estudios Spciales observados (P.D.2,) y

la ficha de observacién, para alumnos de Egstudios Sociales (P.4.1.).

En general la metodologiz utilizada en este trabajo correspon-
de 2 la dialéctica moderna, pero en condiciones especificas, se u-
tilizaron los métodos: biogréfico, inductivo, deductivo, analfiti-
co, sintético y cientifico; para la recoleccién de datos se utili-

zaron como técnicas: 1la observacién sistemética y la encuestay; y

xi



como instrumentos: 1los registros de observacibén y los cuestiona -

rios,

La muestra seleccionada para la investigacién estuve compues-

ta por los siguientes colegios:

1. Colegio Nacional de Sefioritas "Ambato™"
2. Colegio Masculino "Juan Francisco Mgontalve"

3., Colegio Mixto " Neptali Sancho ",

Para la verificacién de las hipbtesis se utilizé la estadisti-
ca descriptiva, de manera especifics, Los valores correspondientes

a porcentajes, cuadros y graficos estadisticos.

En suma la presente tesis, ha sido realizada con todo el inte-
rés, seriedad y dedicacidn, por lo que creemos que ha sido estruc-
turada de acuerdo a las normas exigidas por la Facultad; y aspira-
mos a que responda & los requerimientos de los lectores a cuyas ma-

nos llegue esta investigacién,

Lgs Autores,

- xXii



CAPITULO I

EL. PROCESO DIDACTICO DE L& CLASE




1.1,

Introducecidn,

En el proceso didictico de la clase se distinguen cua -

tro momentos fundamentales que son, a saber®

1.
2.
3
L,

fctividades iniciales

Actividades de elaboracién

Actividades de sintesis y fijacién

Actividades de evaluacién y refuerzo

1.1.1,

Actividades Iniciales,

En las actividades iniciales se realiza 1la
exploracién de conocimientos de la clase ante-
rior, la motivacién inicial, 1la enunciacién del
tema y la declaracién de objetivos conductuales

a los estudiantes.

1.1.1.,1 Exploracidn de conocimientos de la cla-

se anterior,

La exploracién o evocacién consiste
en la revisién de la materia que apren-

dié el alumno en la clase anterior,

Mediante l1a exploracién el profesor

procura determinar el grado del conoci-
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miento que tiene el alumno previo al tratamiento del nug

vo tema,

- Procura articular los conocimientos previamente ad-
quiridos con lo que se les Vva a ensefiar, de manera que
exista una continuacién 16gica en los contenidos del a -

prendizaje.

La exploracién de conocimientos puede hacerse median-
te lecciones escritas, orales o préictico-verbales y 1la

revisién de deberes, trabajos de investigacién, etc,

Es tal la importancia de la evocacién que si el pro-
fesor comprueba que el aprendizaje de los alumnos, inhe -
rente a los conocimientos de la clase anterior, presenta
ciertas dificultades, debe hacer una nueva presentacibn

hasta que la leccidén quede perfectamente dominada,
Motivacidén Inicial.

Es la que utiliza el profesor al inicio de 1la clase
con el objeto de predisponer al alumno a que brinde toda
su colaboracién y esfuerzo en el momento de ejecutar 1la

ensefianza~aprendizaje,

La motivacién es factor supremo y decisivo en el prg
ceso de ensefianza ya que despierta el interés y el deseo
voluntario del alumno para aprender nuevas situaciones vy

alcanzar las metas propuestas,
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La motivacién, segln Imideo Nérici puede ser positi-
va intrinseca o positiva extrinseca, La primera conduce
al alumno a sentir por si solo interés, amor e inclina -
cién por la materia y el valor que &lla encierraj; la se-
gunda lleva al alumno a actuar en base a intereses extrg
fios al aprendizaje en si, (A obtener buenos puntajes, ga
nar el afio, cobrar prestigio, por ejemplo),

La motivacién se realiza bisicamente a través de la
comunicacién oral o szudiovisual que se establece entre el
profesor y los alumnos. Como parte del proceso de moti-
vacién se puede explicar los objetivos a alcanzar, expo-
ner situaciones feales, mostrar recursos audiovisuales y
promover la participacién activa, el trabajo en grupe 1la

auto y la heterocompetencia, etc.

La importancia de la motivacién radica en que sin §
1la el desarrollo de la clase se tornarfia largo y tedioso
para el alumno, que veria despertar y desarrollar su apa-

tia por lo que el profesor esti presentando.

La motivacién debe reslizarse al inicio de 1la clase
y durante su desarrollo. Cuando la motivacién existe na~
cen por si solos los incentivos para los alumnos y es asf
como se alcanzan los objetivos previstos y productos efi-

cientes en el proceso de la ensefianza-aprendizaje.
t

Enunciacién del tema.

’

Consiste en dar a conocer a los alumnos el tema de
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la clase que se va a desarrollar, E1 tema debe ser pre-
sentado, por escrito, inmediatamente después de su enun-

ciacibén verbal,

Declaracién de objetivos conductuales a los estudiantes.

Consiste en dar a los estudiantes alguna explicacién
acerca de lo que habrin de estar en capacidad de hacer al
final de la clase., Es posible que algunos educandos en-
tiendan sin dificultad los objetivos al explichrseles en
la misma forma que se encuentran redactados en el plan de
unidad o de clase; pero en otros casos, puede ser conve=
niente redactarlos de nuevo prescindiendo del vocabulario
técnico para que é&llos puedan comprender con m&s facili-

dad,.

Muchos son los pedagogos que sostienen la convenien-
¢cia de declarar los objetivos operativos a los estudian -
tes, Imideo Nérici dice que "el conocimiento preciso de
los objetivos a alcanzar determina que se trabaja con més
4nimo y conciencia de responsabilidad ya que se sabe a
qué estin destinados los esfuerzos y se conoce el punto
de llegada; Julie Vargas afirma que se "ayuda a una
persona a aprender algo cuando se le hace saber qué es lo
que se espera de ella", "Irene Mello considera "que el
alumno debe percibir el objetivo, entender su significado
y ser capaz de comprender que el mismo corresponde a los
niveles de aspiracién y a sus posibilidades™, Wgalter Pick
¥ Lou Carey dicen que "es conveniente dar al estudiante

una informacién precisa acerca de los objetivos de la leg
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cién, explicéndolos en un lenguaje apropiado para el estu-
diante" y Rober Gagné y Leslie Briggs estiman que el maes -
tro debe comunicar al estudiante el objetivo de la 1leccidn,

dandole un modelo de ejecucidn,

Kctividades de Elaboracidn,

Después de las actividades introductorias se ejecutan

las actividades de elaboracién,

La elaboracién del aprendizaje es el momento central dd
proceso didéctico de la clase y comprende la presentacién de

la asignatura y la direccién de actividades de los alumnos.

Los recursos didacticos auxiliares del desarrollo del g
prendizaje son los métodos y técnicas de ensefianza, el mate

rial didéctico, y el lenguaje didéctico.

1.1.2.1, Presentacién de la asignatura,

Es 1la fase introductoria del desarrollo del

aprendizaje visto desde el punto del profesor,

En las clases nuevas o de elaboracidén el maeg
tro, imparte conocimientos e informaciones tendien
tes a introducir y situar el nuevo tema dentro de

un .estadio de comprensién inicial para el alumno,

La presentacién de la materia puede hacerse g

ralmente, por escrito o inductivamente,
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Oralmente, a través de la comunicacién oral basada
en el lenguaje didéctico, la exposicién did&ctica, el in~
terrogatorio didéctico, la argumentacién didictica y 1las

preguntas de los alumnos,

Por escrito e inductivamente, por medio de la comuni
cacién audiovisual que supone el empleo de la demostra -
cién didictica y de medios audiovisuales que acorten el

tiempo de aprendizaje y aumenten el de su retencién,

Para que la ensefianza sea més eficaz y duradera, el
profesor no debe consumir todo el tiempo de la clase en
la presentacién de la materia sino que debe dejar un lu-
gar significativo para la direccién de actividades de los
alumnos, A este respecto, pensamos, como Imfdeo Ngrici
que "es lamentable que en la mayorfa de los casos, 1la
presentacién de la materia constituya todo el proceso del
aprendizaje" y que "hecha la presentacién (,....), sobre
la base de un tema, se pasa a la clase siguiente sin ela-

boracién alguna' (1)

Si bien los términos "presentacién de la asignatura"
Y proceso de ensefianza estén dados en funcién del profe-
sor, no deben insinuar que en esta fase priman la activi-

dad del docente y la pasividad de los estudiantes, Tanto

(1) NERICI, Imfdeo: Hacia una Didfctica General Dinimica. Pag. 234
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la leccidn expositiva como la demostracibén magistral, ame
ritan atencién, vigilancia e interés y por consiguiente -
interiorizacién y actividad mental, a pesar de la aparen

te quietud f{sica de los estudiantes,
Direcciébn de actividades de los alumnos.

Luego del momento sincrético de la presentacién y u-
na vez que los alpmnos'son duefios de una visibén global de
la clase, el profesor los debe llevar a participar en ac-
tividades que tengan relacién directa con los datos pre -

sentados y con los objetivos instruccionales propuestos,

En el momento analftico de la direccién del aprendi-
zaje, los alumnos con la conduccién del maestro, elaboran
el nuevo conocimiento, descomponiendo los elementos pre -

sentados y aprendiéndoles en sus aspectos particulares.

La direccién de las actividades discentes puede ha-
cerse a través de la discusién dirigida que les permite a
los alumnos examinar, explicar y discutir sobre los cono-
cimientos generales presentados y arribar a conclusiones
particulares especificas; por mecdio de la investigacién -
bibliogrifica que posibilita la ampliacidén del conocimien
to, al confrontar un mismo tema que sea tratado desde &n-
gulos diferentes por diversos autores; mediante el estu-
di§ dirigido, los ejercicios, debates, dictados, resfime -

nes, etc,
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Concluimos con la educadora Georgina Silva Bgquero,
que refiriéndose a2l desarrollo del aprendizaje dice que

en 1la direccién de las actividades de los alumnos (elabo-

‘racién)s

"El maestro y los alumnos intervienen conjunta ¥y
activamente en la ensefianza, de modo que el a -~
prendizaje a de atribuirse a la contribucién co-
min de ambos: los alumnos llegan a.la verdad nug
va por la accibédn y el razonamiento personales y
por la gufa encausadora del profesor" (2)

Métodos de ensefianza.

La palabra método procede de dos raices griegast Me-
t4 que significa camino, a través; y Hodos que quiere de
cir direccibn; por lo que etimolégicamente M&todo se defi
ne como el camino a través del cual se llega a una‘ direg

cién,

Por extensién, el camino y los vehiculos son los re-
cursos y procedimientos y la direccién los objetivos con-
ductuales; podemos entonces decir que el método es el con
junto de recursos y procedimientos utilizad@s en el desa-
rrollo de la leccién para élcanzar los objetivos conduc -

tuales propuestos.

La adopcién de un determinado método requiere que se
tome en cuenta ciertos aspectos inherentes a la ejecuciédn

de la leccién tales como el objetivo operacional que el g

(3) SILVA, B, Georginéx Digéctica Fyncional. Pssg. 117



ducador se propone desarrollar en el -educando, el conteni
do cientifico de la clase, los recursos disponibles, las
técnicas o formas de enseﬁénza y el tiempo que se puede

usar,

Los métodos didécticos se clasifican de acuerdo con
diferentes aspectos del alumno, del profesor y de la matg
ria., Tomando como base la clasificacién que realiza el
pedagogo brasilefio Imideo Nérici en su obra Hacia una Di-
ddctica General Dindmica, presentamos el siguiente resu-

men,

Clasificacién de los métodos::

- Por la forma de razonamiento: deductivo, inductivo ang

16gico o comparativo,

Por 12 coordinacién de la materia: 16gico y psicoldgi

|
¢

Co,

- Por la concretizacién de la ensefianza simb8lico o ver

balistico e intuitivo.

~ Por las actividades de los alumnos: pasivo y activo,
- Por la relacién entre profesor y el alumno: dindivi -

dual, reciproco y colectivo,

- Por la aceptacién de lo ensefiado: dogmético y heuris-

tico y,

~ DPor el abordaje del tema de estudioz analftico y sine

tético.
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Existen ademés, otros métodos que por sus caracterig
ticas sirven para la ensefianza especifica de Estudios So-
ciales, asi tenemos por ejemplo, los métodos: cosmogréfi
co, topogr&fico, de itinerarios, de problemas, de proyec
tos, de muestreo, de trabajo de campo, progresivo, regre-
sivo, etnogr&fico, sincronistico, local, hacional y uni-

versal,
Técnicas de ensefianza.

La técnica de ensefianza es la forma didéctica que u-

tiliza el maestro para poner en marcha la clase,

Ricardo Nervi, un calificado pedagogo define a la
técnica como "el procedimiento en accién", de ello se de-
duce que el método didictico se cumple a través de las

técnicas de ensefianza,

De las técnicas que se utilicen en el proceso didéc-
tico de la clase depende la actividad o pasivicdad del es-

tudiante,

Las formas de ensefianza que propician la actividad
de los educandos son la exegética (o de lectura comenta -
da), el interrogatorio, la argumentacién, el didlogo, el
debate, la dramatizacién, la experiencia, la investiga =~
cién, el redescubrimiento, el estudio dirigido, 1la tarea

dirigida, la observacién directa o indirecta, etc,

Las técnicas que provocan la pasividad de los edu-
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candos, cuando son utilizadas inadecuadamente, son la ex-
positiva (descriptiva y explicativa), la biogrifica, 1la
cronolfgica o genética, la de los circulos concéntricos,

la pragmética, la de la efemérides, la catequistica, etc,

Material Didéctico.

Son recursos que utilizan el maestro y los: alumnos,
para hacer més objetivo el proceso de enseﬁanza-aprendizg‘
je. Estos materiales deben ser en lo posible elaborados,
por el profesor o mejor aun por los alumnos y deben ser

de bBajo costo, novedosos y funcionales,

Los materiales que debe utilizar el docente para 1Ia
enseflanza de Estudios Sociales son innfimeros, pero a tity

lo ilustrativo sefialamos los siguientes:

Pizarrén (o encerado), tiza, borrador, punteros, ro-
tafolio, franelbégrafo, imantégrafo, retroproyector, pro-
yector de slides y diapositivas, adiscopio (y diakinas) g
piscopio, (proyector de cuerpos opacos), proyector de fi}]
mes (y pelfculas) betamax o BHS y televisor, fotografias,
mapas, l&minas, carteles, colash, dioramas, maquetas, 1li-
bros de texto, muestras en general, libros de trabajo,pan

tégrafos, brfijulas, etc,

Estos recursos didécticos deben estar concentrados
en el aula de clases o en salas especificas de estudio,

como bibliotecas, gabinetes, museos, hemérotecas, mapote-

. cas, musicotecas, videotecas, etc,



1.1.2.6.

25

. El profesor Alejandro Valdez, en su libro Didéctica
de las Ciencias Sociales ( U.T.P.L. Loja 1984), sostiene
ques |

"Todo material necesita de la explicacién del pro-
fesor, para animarlo y darle vida, como profeso -
res (,..) hemos de procurar que a los alumnos les
resulte: més concreto lo abstracto, mis fhcil lo

diffcil, mé&s personal lo impersonal, més presente
lo pasado y més préximo lo remoto",

Lenguaje Didéctico,

El lenguaje es el medio de comunicaciédn m&s importapn

te y difundido,

Definido como un conjunto organizado de signos o co-
mo modo de expresarse, el lenguaje hablado o escrito per-
mite la comunicacién entre el profesor y el alumno y posi

bilita el desarrollo del proceso desensefianza-aprendizaje,

Gramaticalmente, la estructura sintictica y prosédi-
ca del lenguaje,didictico es més cuidadosa y expresiva, -
que en el lenguaje coloquial y menos erif4tica y elabora-

da que en el lenguaje oratorio,

El maestro sin ser un retérico, debe hablar y escri
bir bien y con elegancia, para 1o que su lenguaje a de

sobresalir por el estilo y la elocuciédn.
]

El profesor Luis Alves de Mattos, en su compendio de
Didictica General, atribuye al estilo did4ctico las carag

teristicas de flufdo, claro y natural, directo e incisivo

‘¢laro y accesible, exacto y preciso y a la elocucibén di-

S
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déctica las de bien articulado, enunciado con buena voz y
diccibén clara, sobrio y correcto gramaticalmente, animado vy

expresivo y ocasionalmente enfatico,

En suma, el lenguaje didictico del maestro, a més de
instruir debe educar, sirviendo de modelo para que los alum-

nos modifiquen positivamente su manera de expresarse,

Actividades de Sintesis y Fijacién,

Dentro de las actividades de sfntesis y fijacién gene-

ralmente se realiza lo siguientes
1.1.3.1, Sintesis,

En ei desarrollo del aprendizaje se analizan
los materiales de instruccibn a traﬁés de un exa-
men critico y detsallado de las diversas partes de
la leccibén; con ello, los alumnos aprenden un gran
nfimero de informaciones y conocimientos reducidos

a fragmentos y muchas veces diseminados.

Hecho el an&lisis es menester integrar el a-
prendizaje por medio de una sintesis al final de
la leccidén, que d& sentido de unidad a los datos
sueltos, a tiempo que destaque los aspectos més re

levantes del nuevo tema,

La sintesis o integracién del aprendizaje pue

- de realizarse mediante la recapitulacién y el ejer
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cicio ya sea oral o escrito, al final de cada leccién in-
mediatamente después del desarrollo del aprendizaje, con
la participacidn activa de los alumnos y la orientacién,

del profesor.

La recapitulacién integra de modo sumario y ordena-
do las actividades previas de elaboraciéng revisa la ma-
teria desarrollada desde otro punto de vista, confiriéndg
le m8s extensiédn y profundidad, Puede hacerse por medio
de interrogatorios, discusiones, estudios dirigidos, ta-

reas, etc,

El ejercicio consiste en reveer de manera regular e
intensiva el conocimiento que se pretende integrar, La re
visién nada tiene que ver con la repeticién mecénica y me
moristica; se identifica mas bien con el repaso comprensi

vo y reflexivo del nuevo conocimiento.

Fi jacién,

Ls retencién de los conocimientos y su preservacidn
del olvido estén ligados con el proceso de fijacidn del g
prendizaje. Sin fijacién, lo aprendido en la mente de
los estudiantes se va perdiendo fécilmente, méxime si los
conocimientos son intrinsecamente poco significativos y

satisfactorios,

La falta de revisién y uso de los materiales aprendi

dos denotan que en la educacidén actual ensefiamos y apren-
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demos para el colegio y no para la vidajy; contrariando, el
axioma de Seneca, (3) los alumnos receptan, retienen y repi
ten, informaciones con el tnico afén de aprobar el examen
¢e la clase, de la unidad o del trimestrej; pasado este mo-
mento, los contenidos del aprendizaje se deprecian y pier -

den en ls memoria de los educandos,

Ly fijacién del aprendizaje hace que la retencibén del

conocimiento sea, sino peremne, més duradera.

El momento didictico de la fijacién puede cumplirse a
través de diversas técnicas como la toma de apuntes, el in-
terrogatorio, la elaboracién de cuadros sinépticos, suma -
rios y ejercicios; el estudio dirigido, las tareas escola-

res, etc,

Actividades de Evaluacién y Refuerzo,
1elelko1, Actividades de Ewvaluaciédn

Las actividades de evaluacién comprenden la
verificacién del aprendizaje, la medicién y la e-

valuacién propiamente dicha,
Teloelho1.1, Verificacidn del aprendizaje.

Imfdeo Nérici y Luis de Mattos,
denominan al momento de la verifica -

cién como "verificacién del aprendiza

(3)

SENECA: Aprendamos para ls vida, no para la escuela.
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je" y "yerificacidén del rendimiento" respectivamente,
Verificacidn del aprendizaje, dice Nérici, es el

proceso de comprobacién de lo que el alumno aprendid

y se hace con posteridad a un perfodo de clase.

Verificacién del rendimiento, sostiene Mattos, es
un procedimiento informal qué se emplea simulténeamente
con el propio proceso del aprendizajJe, para obtener frg
cuentes y oportunas indiéaciones sobre el grado de con-

prensién iniciasl de la materias de estudio.

La verificacidén puede realizarse, a través de pro-
cedimientos clésicos o pruebas objetivas., Los prime -
ros suelen ser orales, escritos o précticos, las segun-
das pueden ser de respuesta breve, de respuesta alterng
tiva, de seleccibédn mlltiple, de términos pareados de or
denacidén, de localizacién, etc. Los unos informan del
nivel de comprensién del nuevo temay las otras.dan cuen

ta del rendimiento del alumno en la sala de clases.
Medicién,

Lz medicién constituye una parte de la evaluacién,
que intenta determinar con precisién ciertos aspectos -
especificos del aprendizaje, y no llega 2l nivel de o=
rientacién del estudiante, para la medicién tiene matiz

solamente el pasado.
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Consiste en examinar los instfﬁmentos de evalua -
cibén aplicados, a fin de atribuirles valores o notas
(calificaciones), La medida de valor puede ser objeti-
va en algunos casos y subjetiva en otreos, Los automa-
tismos e informaciones, por ejemplo, pueden ser medidos
cuantitativamente en las escalas numéricas decimal, del
uno a veinte, o centecimaly los conocimientos y actitu
des,. sin embargo sbélo pueden ser estimados mediante no-

tas alfabéticas o inferencias cualitativas,

EY profesor debe evitar dar notas cuantitatiwas
que incidan en la calificacién trimestral del alumnc a
todas las pruebas utilizadas para la verificacién  del
rendimiento de la clase, pues como dice Nérici "como pg
dria obtener buenas notas quien todavia se encuentra en
la fase del aprendizaje, si todavia esti aprendiendo?,
Es necesario que el alumno tenga deyecho a equivocarse,

durante el perfiodo del aprendizaje",

En el desarrollo de la leccién, se debe medir para
evaluar el nivel del aprendizaje del estudiante, unas
veces para determinar los errores y aciertos gque permi-.
tan recﬁificar el aprendizaje y otras para atribuir una
nota que sirva como "calificacién previa' para efectos

de promocién del alumno.

Braluaciébn,

Es un proceso més amplio, comprensive y comple-
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jo que 1la medicién, tiene caricter de pasado y futuro en -~

cuanto puede predecir y servir de retroalimientacién,

La evaluacién consiste en interpretar una medida cuan-
titativa o cualitativa en relacién con los objetivos especifi

cos y conductuales establecidos con antelacién.

Tiene que ver con cambios amplios y profundos en ( la
personalidad del individuo durante la actividad educativa, -
Los resultados de la evaluacién estén al servicio del profe-
sor como del alumno, pars que descubran lo positivo Y 1o nega
tivo enlel proceso de ensefianza-aprendizaje, Contribuye al
éiagnéstico de problemas individuales y grupales de di

ferente naturzleza,

En caso positivo, el profesor deberi profundizar los gb-
Jetivos y ensayar nuevos procesos de avanzada en la ensefianza.
En caso negativo deberd revisar los objetivos, analizar la ex
tensién y profundidad del contenido cientifice de 1la clase;
examinar la correccién y oportunidad dellas actividades dini-
ciales de la clase, ver si el lenguaje didlctico, los métodos
y técnicas de ensefianza y el material didéctico fueron adecug
dos y utilizados convenientemente; y sobre todo, verificar si
los procedimientos de evaluacidén estuvieron acordes con ; los
objetivos de la Ieccién, el desarrollo progfamético y el nie

vel de los educandos,

La evaluacién del aprendizaje es el momento culminan-
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te del proceso didictico de la clase. Tiene por objeto -
comprobar en términos conductuales la medida en que se
han cumplido los objetivos operativos declarados en el

plan de la lecciédn,
Actividades de Refuerzo.

Después de la evaluacidn se debe asignar tareas o
deberes que tienen que ser realizadas por los alumnos co-
mo complemento de las desarrolladas en las actividades de

elaboracién,

Las tareas tienen 1la finalidad de reforzar la mate
ria estudiada en la clase y de ninguna manera servirin pa
ra llenar vacios originados por deficiencias en la plani-

ficacibén de la ensefianza o la orientaciédn del aprendizaje.

Los docentes no deben improvizar las actividades de
refuerzo, tienen que preveerlas en la planificaciédn didig
tica, relacioné&ndolas con el objetivo y contenido de la
leccibn, y dosificéndolas en relacidén al tiempo, a su ex-

tensién, profundidad y consecuente grado de dificultad.

Las tareas pueden ser diferenciadas de manera que g
tiendan a las diferencias individuales de los educandos
o comunes & todos los alumnos., Pueden ser desarrolladas
én el hogar, el colegio u otro lugar adecuado, con o sin

la azsistencia de los padres o el profesor,
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Entre los procedimientos v&lidos para reforzar el aprendizg
je se cuenta, la elaboracién de ejemplificaciones, cuadros sinép-
ticos, conclusiones, resfimenes, observacidén, ejercicios y las con
sultas que procuren ampliar el conocimiento adquirido en la sala

de clases,

Se conoce que s6lo un reducido niimero de estudiantes puede
contar con la asesoria especializada de'alguna persona del hogar,
se sabe ademds que las consultas son muchas veces pretexto que ar
guyen los alumnos para salir de sus casas, Estas y otras razones
deben hacer meditar a los maestros sobre los conflictos educati-

vos y sociales que devienen de la imposicién de tareas.

El propio maestro puede ser una fuente de conflicto cuando
comete errores u omisiones en la planificacién, imposicién y co-
rreccién de deberes, Si improviza las tareas, sobrecarga de obli
gaciones, no ds informes precisos sobre 1o que los alumnos van a
realizar, como deben hacerlo y cuando deben entregarlo, si recoﬁe
las tareas pero no las evalua, ni devuelve, o si las devuelve pe-
ro mal evaluadas, s6lo con la calificacidédn cuantitativa, sin 1la
indicacibén de los errores ni las observaciones de caricter cuali-
tativo, cres desconcierto y angustia en el alumno que a la postre

se convierten en aversidén por el profesor y su asignatura,

En suma, la planificacién, el envio y la correccién de 1las
actividades de refuerzo inciden en la calificaciédn final que re-
prueba o promociona 21 alumno al curso inmediato superior, de ahi
que el maestro debe preveerlas en su planificacién didhctica como

un complemento necesario de tocda clase nueva o de recapitulacidn,
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para cuya realizacién debe estar siempre disponible al alumno den

tro de la clase y fuera de ella.



CAPITULO II

L& REALIZACION DE LAS ACTIVIDADES INICIALES EN ESTUDIOS SOCIALES




2.1. Exploracién o Evocacién,

En el ciclo bésico de los colegios fiscales diurnos
con bachillerato en ciencias de la ciudad de Ambato se ob -
servd, cuarenta y cinco clases que representan al ciento
por ciento, de las cuales, en las cuarenta y tres que equi-
valen al 95.55% se realizé la exploracién de conocimientosg
mientras que en dos clases (O4.44%) no se efectud la explo-

racién.

- Durante la exploracién el docente utiliza una varie-
dad de procedimienios como el interrogatorio, lecciones g

rales y escritas, revisién de deberes, etc,

En 1la investigacién realizada se detectd que en cua-
renta y un clases (95.34%) la evocacién se realizé predomi-
nantemente a través del interrogatorioc y en siete clases
(16.27%) por medio de la clasica leccién oral al inicio de

la lecciédn.

Aclaratoria: Cabe indicar que los datos estadisticos, en
1os gue la sumatoria de frecuencias y porcentajes no cua-

dran al 100%, denotan que el profesor observado ha utilizg
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do més de un procedimiento de exploracidn, motivacién, enuncia -
cibén del‘tema, presentacién de la asignatura, direccién de activi

dades de los alumnos, métodos, técnicas, material didéctico, etc,

La incidencia acumulativa muestra que de las cuarenta y tres
clases en las que se realizd la exploracién, en veinte y nueve
(67.44%), &sta es adecuada al tiempo disponible; en cuarenta cla
ses (93,02%) es adecuada al tema explicado en la leccién ante -
rior, en cinco clases (11,62%) es planificada con antelacién y en
treinta y ocho clases (88,37%) la exploracidn se realiza mediante
preguntas elaboradas durante el interrogatorio o improvizadas so-

bre la marcha de la lecciédn oral.
RESUMEN,

Lgs c¢ifras expresan porcentajes,

~ Hubo exploracién de conocimientos?

SI 43 clases (95.55%)
NO 2 clases (o4 44%)

REFERLNCIAS
E exploran
A= 477 | l]]mm]]m no exploran
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- En qué consistié?

Interrogatorio L1 clases (95.34%)

Leccién oral 07 clases  (16.27%)
- Fue adecuada 2l tiempo disponible?

SI 29 clases (67.44%) ( de las 43 que exploran)

No 14 clases (32.55%) (de las 43 que exploran)
- Pue adecuada 2l tema explicado en la leccidn anterior?

SI 4O clases (93,02%)
N 03 clases (06.97%)

~ Fuye planificada con antelacién?
SI 05 clases (11,62%)

NO 38 clases (88,37%)

Motivacién Ipicial.

La motivacién busca predisponer a los alumnos para que
participen activamente en la elaboracién del aprendizaje. Parg
dégicamente, de las cuarenta y cincoé clases observadas (3100%%)
finicamente en tres (06.66%) se realizé la motivacién, en tanto
que en cuarents y dos clases (93.33%) comenzaron sin despertar

el interés en los z2lumnos,

Por su tipologia las motivaciones observadas son positi -
vas extrinsecas ya que no guardan relacién directa con el nug
vo tema presentado, y porque el interés que de &Ilas surge no

reside en la materia sino en estimulos ex§genos presentados por



el profesor o los alumnos como la narracién de anécdotas, la de-

clamaéién de poemas, y la presentacién de material didéctico,

De las tres clases con motivacién inicial (100%), dos de e-
1las (66.66%) denotan que la motivacién fue eficiente y adecuada
a2l tema, y la tercera (33,33%) por inadecuada, no logré interesar

2l alumno hacia 10 que se quiso ensefiar,
RESUMEN,
Las cifras expresan porcentajes,

- THubo motivacién inicial?

ST 03 clases (06.66%)
NO L2 clases (93,33%)

f
REFERENCIAS

] % motivan
W mmmm] no motivan

- En qué consistié?

En 12 narracién de anécdotas, declamacidén de poemas alusivos

al tema, y la presentacidén de material didéctico.

~ PFue eficiente y adecuada al tema?

ST 02 clases (66.66%) (de las tres que motivaron)

NO 01 clases (23.33%) (de las tres que motivaron)
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Enunciacién del_tema,.

Con la finalidad de que los estudiantes conozcan, qué es
lo que se va a tratar en la nueva leccidn, en veinte clases ob
servadas (47.62%) se enuncibé el tema, tanto en forma oral como
escrita en la pizarra; mientras que en veinte y dos clases

(52.38%) se realizé Gnicamente en forma oral,

De 1as cuarenta y dos clases (100%) en las que se enuncia
el tema, en treinta y cinco (83.33%) se especifica con clari =
dad lo que se va a tratar en la clase, en tanto que en siete
clases (06,66%) no se enundia en forma clara, pues se declara,
el titulo de la unidad, o un tema muy general, dando ocasiédn
a que los alumnos infieran el tema o lleguen al final de la

clase sin conocer 1o que el profesor quiso ensefiarles,
RESUMEN
Las cifras expresan porcentajes,

~ Hubo enunciscién del tema?

SI 42 clases (9B.33%)
NO 03 clases (06.66%)

E REFERENCIAS

‘ % enuncian
X = .
< = [ re enuncian
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- En qué consistid?

Enunciado oral o escrito 20 clases (47.62%)

(De las cuarenta y dos que enunciaron el tema)

S61o enunciado oral 22 clases (52, 38%)

(De las cuarenta y dos que enunciaron el tema)

- Especifica con claridad lo que se va a tratar en clase?

SI 35 clases (83.33%)
NO 07 clases (16.66%)

2.4. Objetivos Conductuales,

2.4.1., Declaracién de objetivos conductuales a los élumnos.

Pedagogos de conocido renombre abogan porque los
profesores declaren a sus alumnos qué es 1o que se es-
pera que &llos estén en capacidad de hacer, una vez
que haya terminado el perfiodo de clase, asiv

Walter Dick dice

"es conveniente dar 21 estudiante una informa-
cibén precisa acerca de los objetivos de la leg
cidén" y agrega que "si bien es posible que al-
gunos educandos entiendan sin dificultad los
objetivos al explicérseles en la misma forma e
nunciada en el plan de clase puede ser conve-
niente redactarlos de nuevo prescindiendo de
los términos técnicos para que &llos los pue-
dan comprender con mayor facilidad"

Imfdeo Nérici sostiene que::

"se debe dar a conocer con toda claridad, 1los
objetivos de la leccién, puesto que los alum -
nos trabajan con més Animo y conciencia de resg
ponsabilidad cuando saben a qué estén destina-
dos sus esfuerzos y conocen el punto de llega~
da",



Irene Mello Carvalho manifiesta que:
"el 2lumno debe conocer el objetivo de la clase, en=-
tender su significado y ser capaz de comprender que
el mismo corresponde a sus niveles de aspiracién y a
sus posibilidades",
Finalmente, Julie Vargas, afirma que: ''se ayuda al alumno a

aprender 2lgo, cusndo se le hace saber qué es lo que se espg

ra de &1",

Al respecto cde estas consideraciones, en la investiga -
cién realizada se determiné que en las cuarenta y cinco cla-
ses observadas (100%) no se cumple con este detalle imperati-
vo, propiciando asi la incertidumbre en los alumnos, que co-
mo dice Nérici estudian cualquier cosa - clase tras clase - .
sin la nocién del punto de llagada (objetivos) que los alien-

te,

RESUMEN

Las cifras expresan porcentajes,

Hubo declaracién de los objetivos de la leccidn a los alum

nos?
SI 00 clases 00%
NO 45 clases 100%

111
Al

REFERENCTA

mno declaran
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Declaracibén de objetivos al observador.

Como los objetivos no fueron enunciados a los alumnos
durante la clase, se pidid que nos sean dicdtados, a fin de

establecer su clasificacidén, caracteristicas y partes.

De los objetivos declarados, veinte y cuatro (53,33%),
son especificos; de éstos, nueve (20%) especifican con clari
dad 1o que se espera de los alumnos al finalizar la clase;
nueve (20%) denotan que pueden ser medidos en cantidad y ca-
lidad y diecisiete (37,77%) pueden,ser Observables en su pe-
riodo limitedo de tiempo, El porcentaje restante equivalen-
te a1 46,66% (veintiun clases) corresponde a objetivos gene-
rales, que mis que a2 la clase, se refieren a la unidad y por

lo tanto se cumple en un periodo més extenso.

Es notoria la carencia del conocimiento que tienen 1los
docentes en 1o concerniente a la redaccidén de objetivos con-
ductuales, puesto que 10s objetivos declarados no reunen las
partes de un objetivo especffico bien formulado; nueve (20%)
no especifican la condicién bisica, dos (04.44%) no concre-
tan el nivel minimo de é&xito; solamente se limitan a determi
nar el cambio de comportamiento inherente a la adquisicién -
de conocimientos como asi 1o expresa el alto porcentaje
(53.33%), de objetivos que si cuentan con esta parte dent-

tro de su estructura,



RESUMEN

Las cifrass expresan porcentajes,

Objetivos declarados por el profesor 21 observador,

~ Por su clasificazcidén son:.

e Generales 21 objetivos

e IEspecificos 24 objetivos

- Por sus caracteristicas sons::

.o Claros 09 objetivos
o Medibles 09 objetivos
¢ Observables 17 objetivos

-~ Tienen las siguientes partes:

e Condicién bésica 09
e Cambio de comportamiente 24

e Nivel minimo de é&xito 02

(4,6,66%)
(53.33%)

(20%)
(20%)
(37.67%)

objetivos (20%)
objetivos (53,33%)
objetivos (04 414%)



CAPITULO III

DESARROLLO DEL APRENDIZAJE EN ESTUDIOS SOCIALES



o

Presentacidén de la asignatura,.

Esta fase introductoria del desarrollo del aprendizaje
fue realizada en las cuarenta y cinco clases observadas (100%
a través de la exposicién didictica, el interrogatorio, la de

mostracibén didactica y la investigacién cientifica,

La presentacién se realizdé oralmente, por escrito e ine

ductivamente,

Entre los medios utilizados se destacan el lenguaje di-
déctico oral y escrito y los recursos didécticos tales como -

métodos, técnicas de ensefianza, material didictico y conteni

do cientifico de le2 clase,

Analizando los datos se puede deducir que las clases ob-
serVadas se sitlan dentro de la ensefianza tradicional en la
que las lecciones son puramente expositivas, prevaleciendo €l

verbalismo y la excesiva abstraccién mental.

En el resumen que se detalla a cqntinuacién los procedi-~
mientos y medios de presentacién estdn ordenados de 1la mayor

s la menor frecuencia, segln lo que se observé en las clases.



RESUMEN

Hubo presentacién de la asignatura?

S 45 clases (100%)
= =D
E =X REFERENCIAS
3 % presentan
A= =

En qué consistif?

Exposicién didéctica

Interrogatorio
Demostracién didactica

Otros procedimientos: Investigacién

Cémo .se realizéd?

Oralmente
Por escrito

Inductivamente

Qué medios utilizé?

-

Lenguaje didéctico: Oral

Escrito
Recursos didicticos: Mé&todos

Técnicas

Material did4ctico

Contenido Cientifico.
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Direccién de actividades de los alumnos..

Después de la presentacién sigue la elaboracién de la mg
teria, En esta fase los alumnos elaboran el conocimiento, el
maestro sélo gufa, Iloas materiales de instruccidn serén mani

pulados exclusivamente por los alumnos.,.

Contrariandd esta preceptiva didéctica, la elaboracién -
de l2 materia s6lo se cumple en dieciseis de las cuarenta y
cinco clases observadas (35.55%); ?redominantemente a través
del interrogatorio, seguido de la localizacién en el mapa o

en el atlas.

Resulta evidente la minima participacién de los alumnos,

en la elaboracién del aprendizaje; parece ser gue desde antae

fio y hasta la actualidad el alumno estié condenado, a ser el

gbfeto de 12 instruccién en lugar de ser el sujeto de su pro-

pia educacidn,

RESUMEN

Hubo direccidén de actividades de los alumno?

Si

No

16 clases (25,55%)
29 clases (64.44%)

4.

REFERENCIAS
Egggggdirigen
{ j UI[HIHM no dirigen

v o
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Métodos de ensefianza.

Para el desarrollo del aprendizaje se utilizé los

49

si -

guientes métodos, ordenados aqui de la mayor a la menor fre -

cuencias:

a)

b)

c)

d)

e)

Por la forma de razonamiento:

1. Método deductivo
2. Método analégico o comparativo

3, Método inductivo
Por la coordinacidén de la materia::

1. Método 16gico

Por la concretizacién de la ensefianzas

1. Método simbblico verbalistico

2. Método intuwitivo
Por las actividades de los alumnos®

1. Método pasivo

2. Método activo

Por la relacién entre profesor y alumno:

1. Mé&todo colectivo
Por la aceptacidén de lo ensefiado:

1. Método dogmético

2. Método heuristico



g) Por el abordaje del tema de estudio:

1. Méfodo analitico

2, Método sintético
h) Por las caracteristicas de la asignaturas

1. Método universal

2. Método nacional

3, Método progresivo

L, Método etnogréfico .
5. Método cosmogréfico

6., Método topogréfico

De los datos citados se deduce que el proceso de ensefian
za se circunscribe dentro de la linea tradicional en 1la que
los métodos estén centrados en el profesor, La utilizacién -
de &stos constituye una rémora en el aprendizaje, sobre todo
en nuestro tiempo donde la‘didéctica moderna, aconseja, que
los métodos sean grupales, psicolégicos, inductivos,creativos

y activos y estén en funcién del alumno..

Con el método deductivo, por ejemplo, el profesor presen
ta los principios que deberfan ser descubiertos por los alum-
nos; con el método verbalistico, si toda la clase es ejecuta-
da a través de la palabra oral o escrita se termina por can-
sar y desinteresar a2 los educandos; con el método pasivo si
el profesor es el inico actor de la ensefianza, los alumnos se
convierten en objetos receptivos de un alienante aprendizaje;
con el método colectivo un profesor no puede atender a  1las

diferencias individuales de un promedio de cuarenta y c¢inco
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alumnos por cada paralelo; y con el método dogmético se deseg
tima la creatividad e iniciativa del alumno, imponiéndole una

verdad sin discusién.
Técnicas,

En las clases observadas (cuarenta y cinco) se utilizé
las siguientes técnicas, ordenadas aqui de la mayor a la ‘me-
nor frecuencia: expositiva, del interrogatorio, del dictado,
cronolégica, biblibgréfica, de la argumentacién y de la demos

tracién didactica.

.41 respecto; cuando el profesor expone,los alumnos sélo
escuchan y receptan el conocimiento. Y cuando el profesor -
dicta el contenido cientifico de la clase sélo causa cansan-
cio y debilita el interés que tiene el alumno por conocer, prg

fundizar y ampliar el nuevo tema.

Los maestros no utilizan técnicas que son importantes cg
mo la del debate, especialmente para la ensefianza de histo -
ria, que posibilits el andlisis de los acontecimientos y 1la
obtencidén de sus conclusiones; la técnica de la dramatiza -
cibén, para los cursos inferiores, preséntando en forma objeti
va los hechos histéricos; tampoco los docentes aprovechan las
veliosas experiencias Que poseen los estudiantes para afian-
zar los conocimientos, ni la técnica de la investigacién que
permite que el alumno profundice y amplie el conocimientqg mas
atin si se manda a investigar previamente'el tema que habri de

estudiarse,
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Largo resultaria enumerar las ventajas que presentan to-
das las técnicas que no son utilizadas por los docentes en el
aulas importante'seria que se utilicen las técnic%s enuncisg-
das para que la ensefianza-aprendizaje sea més efec£iva ¥ durg

dera,

Mgtodos y Técnicas empleados en la observacidn.

Los métodos y técnicas devenseﬁanza utilizados estuvie -
ron de acuerdo con el objetivo planteado, el contenido cienti
fico de la clase y el tiempo disponible, no asi con el nivel
de los estudiantes, puesto que éstos tienen capacidad para ac
tuar y analizar los diferentes aspectos que se dan en 1la cla

5e,.

Si las clases transcurren dentro de un régimen centrado
en lo que dice y hace el profesor, los alumnos permanecerén
vasivos y de este modo la actividad escolar serd la transmi -
sién de contenidos dogméAticos del profesor sabio & los alum-

nos ignorantes,

Material didjctico.

Entre los recursos que el profesor y los alumnos deben u
tilizar para hacer més objetivo el proceso de ensefianza-apren
dizaje estd el material didéctico. Para el desarrollo de la
clase el profesor puede y debe utilizar una variedad de recur
808 qué incluye los materiales permanentes de trabajo, infor-

mativo, ilustrativo visual o audiovisual y experimental..
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En las clases observadas (cuarenta y cinco) se utilizé 1los si
guientes materiales, ordenados aqui de la mayor a la menor frecuen-
cia: pizarrén, cuadernos, mapas, libros de texto, carteles, mnues -

tras en general (esferas) y 1ibros de trabajo.

Generslmente, el material did4ctico fue adecuado al asunto de
la clase y utilizado convenientemente,v No cbstante, cabe sefialar
que algunoé profesores realizaban largas transcripciones en el ence
rado, hablaban mientras escribian o se colocaban totalmente de es-

paldas a los alumnos,

A mas del material didéctico citado,el profesor de Egtudios Sg
ciales tiene muchas veces a su disposicidén material ilustrativo vi-
sual y audiovisual como el rotafolio, el franeldgrafo, el imantdgra
fo, el retroproyector, el proyector de slides, el proyector de cuer
pos opacos el proyector de filmes, el betamax o BHS; fotografiag,cg
lash, dioramas, maquetas, entre otros, pero resulta evidente, que
los docentes utilizan la pslabra oral o escrita como su principal
¥y en muchas ocasiones finico medio de comunicacién, con 1o que la en

sefianza resulta tebérica y subjetiva.



CAPITULO IV

SINTESIS Y FIJACION



55

Luego del desarrollo del sprendizaje continlia la-sintesis y fi

jacidén del conocimiento.

De las cuarenta y cinco clases observadas, en treinta (g6, 66%)
se realizé la sintesis y en las quince restantes (33.33%) no se g

fectud este momento.,

En las clases en las que se realizé este momento (treinta), se
utilizé diversos procedimientos de sintesis como: recapitulacién, ¢

laboracién de ejercicios e interrogatorio.

De las cuarenta y cinco clases observadas, en veinte y siete
(60%) se realizé la fijacibén y en las dieciocho restantes (40%) no

se ejecutd este paso.

En 1as clases en las que se realizd este paso (veinte y siete
se utilizé diversos procedimientos de fijacién como: elaboracidén de
esquemas, estudio dirigido, cuadros sinfpticos, ejercicios y toma

de apuntes,

De las cuarenta y cinco clases observadas, en veinte y cinco?
(55.55%) se realizé el registro del cohtenido cientifico de la cla-
se y en las veinte restantes (44.44%) no se desarrolld esta activi-
dad, E]l registro del contenido cient{fico se verificd mediante el

dictado, con exclusién de cualquier otro procedimiento.
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Err el resumen que se detalla a continuacién los procedimientos
de sintesis y fijacién se encuentran ordenados de la mayor a la me~

nor frecuencia seglin 1o que se observdé en las clases,

RESUMEN

Las cifras expresan porcentajes,

Hubo sintesis y fijacibén del aprendizaje?

S{ntesis Fijacién
Si 20 clases (66.66%) Si 27 clases (60%)
No 15 clases  (33.33%) No 18 clases  (40%)

REFERENCIAS
% sintetizan
Xk — mﬂﬂﬂﬂn no sintetizan

{

l

REFERENCIAS

= =4 (I me fijan

- En qué consistié?

LL

* Sintesis: Recapitulacién



Ejercicios

Otras formas

* TF{jacibén: Toma de apuntes
Interrogatorio
Esquemas
Estudio dirigicdo
Cuadros sinépticos

Ejercicios

Hubo registro del contenido cientifico de la clase?

Si 25 clases (55.55%)
No 20 clases (4, 44%)

En qué consistif?

Dictado 25 clases (100%)
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CAPITULO V

EVALUACION DE LA LECCION Y ACTIVIDADES

DE REFUERZO EN ESTUDIOS SOCIALES
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Luis Alves de Matto§ en su compendio de Did4ctica Gene-
ral sostiene que en el proceso didictico de la clase como en
todas las actividades humanas que se organizan con miras a lograr
objetivos bien definidos, la verificacidén de los resultados obte-
niéos y su evaluacidén constituyen una fase necesaria y obligato-

1

ria,

Los preceptoé de necesidad y obligatoriedad de la evaluacién
pregonados por Mattos y la mayoria de autoridades en educacién,
éon desofidos en veinte y seis clases (57.67%) y s6lo en diecinue-
ve clases (42,22%) se verificé el rendimiento escolar de los edu

candos,

Sin el momento de verificacidn del aprendizaje al finalizar
las clases, los docentes no pueden comprobar el cumplim;ento de
los obﬁetivos de la leccibén: s6lo a través de 1la evaluacibdn se
puede establecer si la clase amerita de refuerzo, de rectifica -

cidén o tener la certeza de que se puede abordar un nuevo tema,

Sobre la calidad de lz evaluacién Imideo Nérici opina que en
la mayoria de los colegios de Brasil, la verificacién del apren=-
dizaje se lleva a cabo de un modo precario, suministrando escasos
y superficiales indicios de lo que el alumno ha aprendido real-

mente,.



En el Ecuador, y especificamente en las clases obéerVadas la
verificacién del sprendizaje se realiza a través de procedimien -
tos clésicos e informales basados en la improvizacibén: en trece
clases, (68.42%) se utilizé el interrogatorio oral, en cinco cla-
ses (26.31%) se recurrid a las composiciones, informes y restme-
nes escritos y en una clase (05.26%) se empled la prueba préctico
verbal, utilizando mapss, esferas, atlas y otros recursos didéc-

ticos,

La prueba oral en la mayoria de los casos fue elaborada a
priori con un re@ucido nfimero de preguntas de conocimiento pufo,
que de ninglin modo puede reflejar el rendimiehto escolar de los
alumnos. Dé otro lado, el nlimero de examinados es pequefio, los a
lumnos interrogados al azar pueden éentirse inhibidos y las apre-

ciaciones del aprovechamiento resultan eminentemente subjetivas,

Algo parecido ocurre con las pruebas de ensayo o composicién
de base no estructuradas que permiten que los alumnos expongan =
sus ideas libremente, sin ningln criterio que los norme, dando 1lu
gar a trabajos de diferente extensién y profundidad, breves ¥ pre
cisos unos ampulosos y superficiales otros. Tal sucede con la
composicibéne '"Haga una critica personal sobre los levantamientos
indfgenas en la colonia'", ordenada por una docente para evaluar -

el aprendizaje de los alumnos..

Entre las pruebas objetivas utilizadas se destacan las de
respuesta breve o de completacidén y las de localizacién, E} modo
precario al que se refiere Nérici se evidencia inclusive en este

tipo de pruebas cuando son construidas sobre la marcha de la eva-
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luacidén, para medir en el alumno la capacidad de memorizacién ¥y re
cuerdo, méxime si existen errores en su elaboracién. En‘ia investi
gacién se detectan preguntas cuyas bases dan lugar a Vvarias respueg
tas, ajenas por completo a la respuesta especifica que el examina-
dor pretende, Dénde nacié Jorge Washington? es por ejemplcb una
pregunta de respuesta breve que bien puede ser respondida por el a-
lumno como en: Norte América, Estados Unidos, Nueva York entre o-

tras,

Sobre la concordancia del objetivo con la evaluacién, Walter
Dick y Lov Gayer dicen en su obra '"Disefio sistemitico de la ins =
truccién" que "los instrumentos evaluativos deben ser elaborados,
sobre la base de 1los objetivos anotados, considerando detenidamente
el tipo de conducta descrito por el verbo utilizado en el. enunciado
del objetivo", 8i dicho verbo es aparear, el cuestionario de prug
ba se debe elaborar de tal manera que dé al estudiante la oportuni-

dad de aparear,

En nuestra investigacién resulta que en las cuarenta y cinco
clases observadas (100%) no hay concordancia entre el Verbo redacta
do en el objetivo y el verbo enunciado en la evaluacién, por lo que
la actividad que fealiza el estudiante en la evaluacidén no comprue-

ba el objetivo planteado.

Para justificar lo afirmado citamos los objetivos enunciados -
para una clase referente 21 sistema montafioso de América del Norte

y del Sur.

a) '"Reconocer el continente americano"
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B) "Determinar el relieve en términos generales!

¢) "Ubicar al Ecuador dentro del continente"

Para determinar si se cumplieron o no estos objetivos se plan -

tea el siguiente item de evaluacién,

"Haga un cuadro sobre las cadenas montafiosas de América - del

Norte y del Sur',

Los tres objetivos pueden redactarse de manera que conten -
gan la condicién basica, el cambio de comportamiento y el nivel mi-

nimo de éxito, de la siguiente manera:

"Estudiado el sistemaz montafioso de América del Norte y del Sur,_
los alumnos elaborarén correctamente un cuadro sinéptico de las

principales cadenas montafiosas de América del Norte y del Sur",.

Una forma mejorada para redactar el item de la evaluacién ante-

rior, podriaz estar dada por la siguiente versién:

"Elabore un cuadro sinéptico de las principales cadenas montafig

sas de Américz del Norte y del Sur",

Podemos concluir diciendo que en los procedimientos de evalug
cién deben aparecer preguntas que concuerden directamente con cada
uno de los objetivos; en todas las lecciones la naturaleza del -

ftem, debe concordar con el objetivo.

" Como complemento del proceso didéctico de la clase, se debe rg

forzar el aprendizaje de los alumnos envidando tareas generales, di
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ferenciadas o mixtas, segin las posibilidades de cada uno; que sean
realizadas con o sin la asistencia del profesor, en el hogar 0 en

el propio colegio.,

Segin Imideo Nérici, las actividades de refuerzo debe proponer
cuestiones que enfoquen la materia desarrollada en la clase,siguien
do otros puntos de vista y que exijan para su solucidén, una recépi—
tulacién previa de la misma., BE1 mismo.autor plantea como premisa -
que todas las clases deberisn terminar con una tarea, que se cons-
tituiria en su prolongacién. Esta proposicién es observada en die- |
cinueve clases (42,22%), mientras que en Veinte y seis clases obser
vadas (27.77%) como que no fueran importantes las actividades de re
fuerzo los profesores se abstienen de enviar tareas y finalizan 1la

clase inmediatsmente después de la evaluacidn,

Entre los procedimientoé utilizados para reforzar el aprendi-
zaje se destacan la elaboracién de restimenes escritos con lo que se
fija el aprendizaje repitiendo los datos de la leccién, y el envio
de consultss con lo que el alumno,en su tiempo libre,investiga y am

plia el aprendizaje.

Cabe sefialar que, a més de las actividades utilizadas por los
docentes para reforzar el aprendizaje a través de su fijacibén y am-
pliacidén, se puede enviar trabajos que propicien la aplicacidén y re

flexién del conocimiento adquirido.

En el resumen que se detalla a continuacién los procedimientos
de evaluacidn y de refuerzo estén ordenados de la mayor a la menor

frecuencia, segfin 1o que se observé en las clases,



RESUMEN

- Hubo evaluacibébn de la leccidn?

51 19 clases (y2,22%)

No 26 clases | (57.77%)

REFERENCIAS

% evaluan

’r‘

- Los procedimientos de evaluacién fueron::

a) Clésicos:: Orales
Escritos
Prictico~verbales
b) Objetivos: ' De respuesta breve o de completacién

De localizacién

- Hubo concordancia del objetivo con la evaluacién?

No 45 clases (100%)

- Se asigné actividades de refuerzo?

Si 26 clases (57.77%)
No 19 clases (y2,22%)

=
" 7 I]II]]I[[[H] no evaluan

6L,
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Las actividades de refuerzo fueron:

Consultas

Restimenes,

REFERENCIAS

E reforzaron
[HM' no reforzaron




CAPITULO: VI

LA FORMACION PROFESIONAL Y LA EXPERIENCIA DOCENTE EN EL CU

PLIMIENTO Y FORMA DE EJECUCION DE LOS PASOS DE LA LECCION,

— ———— ————————— Y—— W——
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T{tulo y experiencia profesional de los docentes.

Seglin 1a Ley de Carrera Docente y Egscalafén del magiste-
rio nacional expedida en agosto de mil nqvecientos noventa,
se reconoce para el ejercicio de la docencia los titulos de:_
Bachiller en Ciencias de la Educacién, Profesor de Egucacidn
Preprimeria, Profesor de Primaria, Profesor de Segunda Ense-
fianza, Profesor de Educacién Especial y Psicbélogo Egucativo,
Licenciado en Ciencias de la Educacidn y Doctor en Ciencias

de 1a Educacién.,

Los nueve docentes observados para la presente investigg
cién (100%) poseen los titulos requeridos para el ejercicio
docente, Uno (11.11%) es Bachiller en Ciencias de 1la Educa
cién, cinco (55.55%) son Licenciados en Ciencias de la Educa-
¢ién en la Especialidad de Historia y Geografia (Ciencias So-
ciales), y tres (33.33%) tienen los titulos docentes de Bachi
ller en Ciencias de la Educacién, y Licenciados en Ciencias

de la Educacién., (Observar el gré&fico),

Los profesionales de la educacién observados tienen una
basta experiencia que va desde los doce hasta los veinte y -
cuatro afios de servicio docente cumplidos en educacién prima-

ria y media,



TITULOS Y ESPECIALIDAD
COLEGIO CURSO |Licenciado en C.E.|Bachiller en C.E
. IBachiller en CE.},,. ., . N .
Historia y Geografiaflicenciado en C.E|
Prfmero X
NEPTAL ——
Segundo X
SANCHO
Tercero X
Primero X
AMBATO Segundo X
Tercero X
Primero X
JUAN FR ANCISCO S
Segundo X
MONTALVO
Tercero X
FRECUENCIAS 01 05 03
PORCENTAJES (°/0) 1,1 55,55 33,33

Los afios de experiencia docente se han agrupado en intervalos,
cuyo ancho es i = 4, tomando en consideracifén que el docente tiene
derecho. a1 ascenso de categoria escalafonaria cada cuatro afios, en
el caso de los docentes que laboran en el sector urbano, por ejem =
plo, de Ambato, (Ancho de intervalo es el nimero de vValores que e-
xisten entre dos limites, se 1lo representa:con la letra "i", En -
nuestro caso los valores limites son: 9 - 12, 13 - 16, 17 - 20,
21 = 24; y el ancho de intervalo se calcula con la férmula i = 1f-
mite superior menoé limite inferior més uno, De lo que se deduce
que la anchura del intervalo es igual a: i = 12 - 9+ 1  entonces

i= L&-)a
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Seglin esta distribucién dos profesores (22,22%) tienen -
de nueve a doce afios de servicio docente, en el nivel‘ medio,
cuatro profesores (y4.44%) de trece a diecisiete afios, dos -
profesores (22.22%) de diecisiete a veinte afios y un profesor
(11,11%) de veintiuno a veinticuatro afios. (Observar el grafi

co),

ANOS DE EXPERIENCIA DOCENTE

COLEGIO CURSO .
9-12 13-16 17-20 21-24
Primero X
NEPTALI
Segundo X
SANCHO
Tercero X
Primero X
AMBATC Segundo ' X
Tercero X
Primero X
JUAN FRANCISCO
Segundo X
MONTALVO
Tercero X
FRECUENCIAS 02 ‘ 04 02 01
PORCENTAJES ( %) 22,22 L, 44 22, 22 11, 11

Cumplimiento de los pasos de la Jeccién,

Como se expresd en el capitulo primero, el proceso didic

tico de 1la clase consta de cuatro pdrtes fundamentales que de

ben ser desarrollados por el profesor y sus alumnos dentro de



la sala de claSes,

Para las clases nuevas o de elaboracién el plan de clase =~
constituye el plan de trabajo que indica elementos concretos de
realizacién de cada leccién de la unidad didéctica. Este plan pre
¢isa una descripcién pormenorizada de las actividades diniciales,
de elaboracién; de sintesis y fijacién, de evaluacién y refuerzo
que van a reslizar el profesor y sus alumnos, no como una exigen-‘
cia rigida e inflexible sino como un imperativo pr@gresivo y fle-
xible que evita la rutina y 1la impro&izacién ¥y garantiza la efi-

ciencia y perfeccién del proceso didéctico de la clase.

Ly Ley de Educacién y Cultura cita como uno de los deberes
del docente el de elaborar la planificacidén didéctica desarrcllan
do los planes de curso y unidad pero nada dice sobre los planes
de clase; esta omisién de la Ley d& phbulo a que ciertos profesg
res en ejercicio de la docencia fiscal, fiscomisional, municipal
o particular se abstengan de realizar la planificacién de la cla-
se y mondos y lirondos sustenten que los planes de unidad tienen

los detalles suficientes para desarrollar una clase.

Que el profesor no elabore el plan de clase es una ventaja
aparente que 2 la postre se revierte en su contra y en contra del
educando, Si toda la clase transcurre en la presentacién de 1la
materia y en una seudo sintesis (repeticién) y evaluacibén del a-
prendizaje, hemos vuelto a2l sistema de ensefianza tradicional  en
que el profesor sabio transmite Parte de su saber a los Iignoran-

tes alumnos,
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Bajo la premisa de que un profesor cumple con un momento de
la 1ecci6n; cuando lo realiza por 1o menos en tres de las cinco -
clases observadas (60%); se ﬁuede colegir que dentro de las acti=
vidades iniciales, nueve profesores (100%) exploran el conocimien
to de 1a clase anterior, realizan la motivacién inicial, enuncian
el tema, pero no comunican al estudiante el objetivo de la 1lec -

cidn.

En el desarrollo del aprendizaje, nueve profesores (100%), -
realizan la fase deppresentacién de la asignatura y cuatro profe-
sores observados (L4.44%) verifican la direccién de actividades -

de los alumnos,.

En la sintesis y fijacién, seis profesores (6£6.66%) realizan
1la sintesis y cuatro profesores (yh,44%) fijan el contenido  del

aprendizaje.

En las actividades de evaluacién y refuerzo, cinco profesoc-
res observados (55.55%) realizan la verificacifén y evaluacién del
aprendizaje y los nueve profesores (100%) no asignan actividades

de refuerzo complementarias a2 las desarrolladas en clase,

Si se considera que son diez las actividades que el maestro
y sus alumnos deben cumplir en el proceso didédctico de la clase
(exploracién, motivacién, enunciacién del tema, declaracién de ob
jetivos, presentacién de la asignatura, direccién de actividades
de los slumnos, sintesis y fijacién, evaluacién y refuerzo) se eg

tablece que cada actividad constituye el 10% de la Ieccién,
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Bajo esta consideracién se establece que seis de los nueve
profesores observados cumplen con el 50% o mis de los momentos @i

décticos de la ejecucién.de la lecciébn.,.

+ (Observar el grafico)

Pero mas allé de los datos generales que nos dicen que la mg
yoria de los profesores (seis); cumplen.con cinco o més de los mg
mentos didacticos de la leccibén, estid el anilisis ponderado de
1as.estadisticas‘obtenidas para cada una de las cuatro partes de

la leccién,

Si la generalidad de los docentes no realizan la motivacién
inicial, Cémo pueden esperar que los .alumnos atiendan y se inte-
resen por la consecucién de los objetivos de la clase de manera
consciente y voluntaria?, De qué objetivos se puede hablar,cuan
do no los han enuncisdo en un plan de clase y cuando el objetivo,
que vagamente lo tienen bosquejado en la mente ic esconden con cg
lo a los alumnos, contrariando al propio sentido comun y las opi-
niones de preclaros pedagogos como: Imfideo Nérici, Walter Dikk,
Lou Carey, Irene Mello, Julie Vargas y Rober Gagné que sostienen
que el maestro debe comunicar al estudiante el o’los objetivos o=

perativos de la leccién?

H

Gue 1la totalidad de profesores no comuniquen el objetivo con
ductual de la leccién, determina que como dice Erasmo  Ajejandro

en su Didéctica de las Ciencias Spocialesi:

"La mayorfa de estudiantes estédn dispuestos, desean educar
se y aprender realmente; pero les es imposible esforzarse
en el estudio porque no ven la utilidad de lo que,;¢§tén-
haciendo, no saben hacia donde van y sienten que pierden
el tiempo", -
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El desarrollo del aprendizaje debe cumplirse a través de dos
fases que son: la presentscién y la elaboracién de la materia, -
Si 1a mayoria de los docentes (cinco) no reslizan esta ltima,
los alumnos s6lo adquieren una comprensién inicial del tema pero
no llegan al dominio seguro de los datos de la materia, Eg como
dice Luis A, de Mattos, "se quiere que el alumno aprenda a nadar
oyendo sblo explicaciones sobre la técnica de nadar, sin que en-
tre en el agua y ejercite précticamente los movimientos de nats-

cién',

Sgbre la fijacidén del contenido dice el mismo autor que los
indices de pérdida y de olvido més elevados son los referentes a
fechas, hombres propios, definiciones y datos informativos en ge-

nersl,

Siendo estos aspectos propios de la asignatura de Estudios
- Sociales, es necesarios fijar lo aprendido para garantizar su rg

tencidén en la mente de los estudiantes,

Psradégicamente la mayoria de los profesores (cince) no rea-
lizan lés actividades de fijacién, lo que a la postre defermina
que el aprendizaje dure apenas para que el alumno salga bien 1l1i-
brado‘del chegio y finalmente se pierda en su vida de postescolg

ridad,

Eg lamentable ademis que algunos profesores no realicen las
‘actividades de sintesis, evaluacién, ni refuerzo, ocasionando gra
ves perjuicios a2l desarrollo de la leccidn que se queda en  1los
pormenores analiticos de la presentacién, sin que el maestro pue-

da verificar el cumplimiento de los objetivos, atender las dife-



rencias individusles y comprobar la eficiencia de los métodos

(&

y

técnicas utilizadas en el desarrollo del ap:endizaje; ademds al

no enviarse actividades de refuerzo el alumno no amplia,ni aplica

el conocimiento y se queda con el aprendizaje reducicdo

dentro del aula de clase,

RESUMEN

Las cifras expresan porcentajes,

adquirido

- Cumplen los profesores los momentos didécticos de la leccién?

* Actividades Iniciales
Exploracidn de conocimien
tos de la clase anterior
Motivacién inicial

Enunciacién del tema

Declaracidén de objetivos

conductuales a los alumnos

*  Desarrollo del aprendizaje

Presentacibén de la asignat,

Si

09 profesores (100%)
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09 profesores (100%)

09 profesores (100%)

LI I A B B I S B AR A B Y Y

® 0000006800000 se00e

09 profesores (100%)

09 profesores (100%)
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Direccidn de actividades @

de los alumnos,

* Si{ntesis y Fijacién

Sintesis

Fijacién

* Evaluacidén y Refuerzo

Evaluacién

Refuerzo -

No

Si

No

Si
No

51

No

76

o4 profesores (nb4.44%)

05 profesores €55,55%)

06 profesores (66,66%)

03 profesores (33,33%)

04 profesores (LlL.44%)

05 profesores (55,55%)

05 profesores (55,55%)
O4 profesores (4l4.44%)
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09 profesores ( 100% )

6.3, Forma de ejecucién de los pasos de la leccidn,

A

Examinaremos ahora la forma de ejecucién de cada uno de

los momentos de la leccidn apreciada en los nueve profesiona -

les de la educacién observados.

Dentro de l2s actividades iniciales en la fase de explorag

cién, los nueve docentes (100%) emplean el interrogatorio para

recordar el conocimiento de la clase anterior y si bien procu-

ran que las preguntas sean adecuadas al tiempo y al tema, a la

usanza de la ensefianza tradicional improvizan preguntas infor-

mativas o de memoria y en lugar de pedir voluntarios para las
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respuestas inhiben a sus 2lumnos con una sorpresiva llamada nomi

nal.

Sobre la motiviaciédn inicial nos hubiera gustado decir que
fue positiva intrinseca, eficiente y adecuada al tema; pero lamen
tablemente, los docentes observados no motivaron la leccién, mas,
bien, en algunos casos, practicaron una antimotivacidén que es 1lla
mada por Imideo Nérici "motivacién negativa obligando a sus alum
nos a estudiar por medio de la coaccidn psicolégica, amenazando o

traténdoles con excesiva severidad.

Er 1la enunciacién, seis profesores expresan oralmente el tg
ma y s6lo tres de ellos cumplen con la recomendacibén didéctica de
escribir el tema de la clase en el pizarrdén y no borrarlo hasta

que haya concluido el desarrollo de la lecciédn,

Como los docentes observados no comunicaron al alumno el ob-
jetivo de la leccibébn se les pidié que nos sean dictados a fin de
realizar un examen cualitativo de los mismos, Del andlisis, se
desprende que la mayorfia de los profesores tienen cierta dificul-
tad para redactar objetivos conductuales: por su clasificacién,-
cuatro profesores observados (hh.hﬁ%) enuncian objetivos genera -
les que se refieren a la asignatura mas quela clase y cinco profe
sores (55,55%) dan a conocer objetivos parcialmente especificos,~
algunos de é&llos, amplios y dificiles de comprobar, Por las ca-
racteristicas, entre los cinco docentes que enuncian objetivos es
pecificos, uno (20%) declara objetivos claros, ninguno de ellos g
nuncia objetivos que pueden ser medidos en cantidad y calidad, Yy

dos (40%) redactan objetivos que pueden ser observables en el pe
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riodo de clase. Por las partes, un profesor (20%) redacta la =
condicién basica, cinco docentes (100%) incluyen el cambio de com
portamiento y cinco profesionales (100%) indican el nivel minimo

de éxito,

Dentro de las actividades de elaboracidén, para presentar 1la
asignatura a los alumnos, los nueve docentes (100%) utilizan 1la
exposicién didéctica, seis profesores (66,66%) emplean el interrg
gatorio y dos profesores (22,22%) utilizan la demostracibén didic

tica,

El primer procedimiento utilizado determina que el alumno se
muestre receptivo y denote clsros signos de apatia, pasividad, a-

burrimiento, incomodidad fisica e indisciplina.

La presentacién de la asignatura es realizada oralmente por
los nueve docentes; ocho hacen ademiés la presentacibén por escri-~
to, consignando en el éncerado los aspectos més relevantes del
nuevo temas; y uno utiliza la induccién para que los alumnos 1lle-

guen a la conclusién a partir de los aspectos particulares.

Entre los medios utilizados para la presentacién, los profe-
sores utilizan el lénguaje didictico ofal y escrito a mas de re-
cursos didécticos como métodos, técnicas, material didictico y =

contenido cientifico de la clase.

Lz direccibén de actividades de los alumnos es sumamente res-
tringida a tal punto que sélo cuatro docentes 1o realizan a tra-

vés del interrogatorio, con exclusién de toda otra modalidad de
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actividad del alumnado.

La tendencia de los docentes observados es a seguir la linea
tradicional en lo que se refiere a la utilizacién de métodos y -
técnicas de ensefianza 14gicos, deductivos, imitativos y pasivos:
Los métodos utilizados con mayor frecuencia son: el deductivo, el
l6gico, el colectivo, el dogmitico, el analitico, el simbdlico o

verbalistico y el pasivo,

Las técnicas utilizadas frecuentemente son la expositiva, la

del dictado y la del interrogatorio.

Los docentes procuran que los métodos y técnicas de ensefian
za utilizados estén acordes al objetivo, contenido y tiempo de la
leccién, pero no ée preocupan de que correspondan al nivel inte~
lectual de los alumnos\que pueden responder muy bien a las exigeg
cias de una educacién moderna que utilice métodos y técnicas in -
ductivos, psic6légicos, activos y creativos citados en el capitu

1o uno de esta tesis,

Sobre el material didictico, la mayoria de los profesores ob
servados utiliza con frecuencia el pizarrén, la tiza y el borra-
dor y una minorf{a usa ocasionalmente cuadernos para el dictado,ma

pas, carteles y libros de trabajo.

E]l pizarrén, la tiza y el borrador son materiales permanen -
tes de trabajo, indispensables y bésicos para el desarrollo de la
leccién, pero no son los Gnicos; el maestro puede y debe utilizar

una gran variedad de material informativo, e ilustrativo visual
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Irene Mello cita en su obra "El proceso didictico'" los dates
estadisticos de una investigacién realizada por la UNESCO# scbrg
la incidencia del material didéctico en el aprendizaje del alumno,
A11{ se dice que "la fijacidén de lo aprendido es, por regla gene-
ral de 3% para lo que se oye; 40% para lo que se ve, 50% para lo
que se Ve y se oye y 70% para lo que se hace", Esta afirmacién
nos debe hacer meditar que el desarrollo del apreﬁdizaje no puede
basarse exclusivamente en la voz del maestro y las informaciones
que eventualmente escriba en el encerado; 1la educacién tieme que
ser cambiante, dindmica y acorde al desarrollo sin precedentes de

una tecnologia educativa, paradbégicamente inucitada.

De la observacidén se establece ademés, que el material didég
tico fue adecuado al gsunto de la clase y, parcialmente, bien uti
lizado, Se pudo notar algunas incorrecciones en el uso del piza-
rrén, por ejemplo, cuando varios profesores escriben de manera i-
1egib1e; consignan frgses sueltas, abusan de laé abreviaturas, de
jan restos de palabras cuando borran, hablan mientras  escriben,

escriben colocados totalmente de espaldas a los alumnos, etc,

Los carteles tieneh dibujos y letras tan pequefias que no pue
den ser vistos por los estudiantes de los Gltimos pupitres; los
libros sélo sirven para la lectura mecénica de textos relaciona-
das con la clase y los cuadernos se utilizan exclusivamente para
gque los 2lumnos copien lo que dicta el profesor., A nuestro jui-
cio, este Ultimo procedimiento constituye una marcada pérdida de

tiempo, y un suplicio para el alumno que llega extenuadoc hacia el
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final de la leccién,

Dentro de la sintesis y fijacién, en la integracién del con-
ténido del aprendizaje los docentes observados utilizan la técni-
ca de la recapitulacién con exclusién de cualquier otro procedi -
miento y en la fijacién, la técnica del interrogatoric y la toma
de apuntes que bésicamente consiste en el dictado del contenido

cientifico de la clase.

Para la evaluacién del sprendizaje los docentes utilizan pro
cedimientos orsles y de manera mas restringida procedimientos es-
critos e ftems de respuesta breve o de completacién. Lgs dos prg
cedimientos iniciales (oraleé y escritos) corresponden a la cate-
gorfia de clésicos y el tercero a la mis elemental forma de disefio
de una prueba de carécter objetivo, Cabe indicar que ni las pre-
guntas del examen tradicional ni las del procedimiento objetivo
concuerdan con el objetivo de la leccién declarado por el docente

a los observadores.

En las actividades de refuerzo ninguno de los nueve docentes
observados envia tareas o deberes a los alumnos y s6lo se lIimitan
a ordenar el estudio del contenido cientifico que serviri para la

leccién oral de la siguiente clase,

Como resultado del anilisis desarrollado en este capitulo se
puede concluir que en la presente investigacién no existe rela -
cién entre la formacién profesional y la experiencia docente en

el cumplimiento y forma de ejecucién de los pasos de la leccién,



CAPITULO VII

CAUSAS Y EFECTOS DE L& UTOPIA EN LOS MOMENTOS

—— — So—————————————  S— ————
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Causas de 1a Utopia.

En los capitulos dos, tres, cuatfb 5 cinco y seis de es
ta tesis se evidencia que el cumplimiento y forma de ejecu -
cién eficiente de los momentos didécticos de la ieccién es u-
na utopia que debe convertirse en una realidad con la volun-

tad y el esfuerzo de todos,

Muchas son las variables determinantes de esta utopia,
pero sblo citaremos las causas més comunes obtenidas a tra-
vés de la encuesta a profesores, la entrevista coloquial y

nuestras experiencias como educadores.

Una de las primeras causas de la utopia es la no elabo-
racién del plan de clase y la falta de supervisidén pedagbgica

de las autoridades y organismos de cada colegio,

Los docentes no realizan el plan de leccidén porque legal
mente s6lo estin obligados a desarrollar los planes de curso
y de unidad; el Rector, Vicerrector y los Profesores, dJefes
de Area no se deciden a supervisar la elaboracidn y el avance
de la planificacién didéctica y sancionar a los profesores -

que incumplen este deber,

Los planes de curso (anual), de unidad y de clase son di

ferentes por su extensidén y profundidad temporal y espacial.
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El primero es general y se refiere a la asignatura; el segun-
do es semiespecifico y se relaciona con las unidades didicticas y

el tercero es especifico y se circunscribe al tema de cada leccibn,

A pesar de que los planes de unidad van entrando, cada Vez en
menores detaslles, no pueden desplazar a los planes de clases, que

contienen los pormenores sobre cads lecciédn de una unidad.

El proceso didéactico, por ejemplo; en los planes de curse y
unidad sélo describen los métodos, técnicas y procedimientos genera
les, inherentes a la asignatura y unidad respectivamente,. En el
plan de clase, en cambio eépecifica, los momentos didécticos: acti-
vidades iniciales, de Zelaboracién, de sintesis, de fijacién, de e-

vgluacién y de refuerzo, que deben realizar el profesor y sus alum-

nos para alcahzar los objetivos operativos de cada leccibn,

Una segunda causa de utopia es la carga horaria del profesor y
de la2 asignatura,

Seglin 1a Ley de Educacién "Los profesores de cultura general
laborarén veintidos horas semanales distribufdas en los cinco dias
laborables, de los cuales veinte se destinafé a la citedra y dos a
1a planificacién didictica" de otro lado, la carga horaria de la
asignatura de Estudios'Sociales es de cinco horas clase por cada -

curso del c¢iclo béasico,

El trabajo del docente, resulta entonces una actividad de me-
dio tiempo, méxime si se considera que el periodc'de clase es de
cuarenta y cinco minutos con lo que un profesor trabaja un 62.5%,

de tiempo menos que. un trabsjador en general.
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Reconocemos que la labor del verdadero maestro va més alll -
de 128 veinte horss semanales cuando lleva trabajo del colegio a
su casa, se capacita, planifica, corrije tareas en la tarde, en la
noche, e inclusive en los dfas shbados, domingos y de wacacidén es-
colar., Pero, Quién supervisa el trabajo extraclase del profesor?
Se sabe de educadores que fuera de su trabajo como profesores titu
lares desempefian otras funciones en establecimientos educativos -
particuleres, 0 peor afin realizan quehaceres ajenos a la educa -
cidén, que si bien aumenta sus ingresos econémicos, disminuye su e-

ficiencia en el ejercicio de la profesién de’ maestro.

Si la Ley contemplaée él trabajo del docente a tiempo comple
to (35 horas semanales) éste seguiria destinado veinte horas a la
cdtedra, pero en lugar de dos horas para la planificacién didécti-
ca tendria quince horas pars dedicarlas a la planificacién, capaci
tacién y al trabajo de Area supervisadas; a la recuperacién de
alumnos menos aprovechados, a la correccién de tareas, al asesora-

miento de deberes, etc,

Muchos profesores hacen nacer y morir la ensefianza en el mo-
mento mismo del desarrollo del aprendizaje o menos afin de la pre -
sentacidén de la materia; a este respecto pensamos que este mal de
riva del escaso tiempo que el docente dedica a la planificacidn di

décticg y de su consecuente improvizacién,

Advertimos, ademés que una distribucién de la carga del pro-
fesor en veinte horas clase y quince horas extraclase le permitiré
planificar, desarrollar y evaluar integramente el proceso didac -

tico de la clase, en el mismo colegio y gozar de solaz descanso en
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el hogar,

Las tendencia a distribuir la carga‘horaria de la asignatura -
en los cinco dfas laborables de la semana, determina que se estu-
die una hora diaria de Estudios Sociales., Si bien es dable plani-
dicer la clase para los cuarenta y cinco minutos que dura normal-
mente, a veces este perfodo resulta muy limitado dada Ya extemnsién
y profundidad de ciertos temas. Para que muchas clases no queden
truncas al sonido de ls campana, se puede distribuir el horario en
perfiodos de uno y dos horas clase: dos horas de Geografia el lu-
nes, dos horas de Historia el miércoles y una hora de Civica, el

viernes, por ejemplo.

Una tercera causa de la utopia es la escasa remuneracién que

perciben los docentes,

La Constitucidn Politica del Ecuador garantiza "la justa remu
neracién de los educadores en todos los niveles" pero este enun -
ciado resulta lirico y hasta quimérico para la mayoria de los do-~
cenfes. A despecho de 1o que dice la Ley de Carrera Doéente y Es-
calafén de% Magisterio Nacional, se producen incrementos del sala-
rio minimo vital y no se procede a aumentar el sueldo bésico  del
amaestro, se regatea el subsidio de antiguedad, se escamotea dere-
chos adquiridos, se causa afrenta al maestro déndole un subsidio

familiar de treinta y tres sucres diarios, "por cada carga y con

un limite méximo de cuatro®,

Como la "justa remuneracién® que percibe el maestro no le al-
q

canza para cubrir los gastos de alimentacibn, salud, vivienda, ves
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tido, educacién, etc, suya y de su familia tiene que descuidar el
magisterio y dedicarse a actividades complementarias que nivelen
sus ingresos y egresos econbmicos y le permitan vivir con relativo

decoro,

Bien dice Ricardo Nissif que::

"La disminucién de perspectivas sociales y econbémicas moti-
va una acentuada fuga de docentes hacia otras actividades y
ocupaciones o bien una verdadera desviacién en los caminos
de quienes sienten la docencia como una profunda vocacién,

(4)

Asfi, podemos notar que el maestro carente de motivacién cum-
ple 21l minimo con el ejercicio docente, limifindose a transmitir
conocimientos, es decir, a presentar lIa materia nueva a sus alum-

nos,

Urge entonces que el Estado dé& una justa remuneracién a 1los
educadores que les permita dedicar al magisterio sus mejores y ex-

clusivos esfuerzos y llevar una vida digna.

Una cuarta causa de utopia es el elevado nlmero de estudian-

tes por paralelo y curso que tiene el profesor.

Dice N;rici que "es diffcil, casi imposible para un profe =
sor dedicarse convenieﬂtemente a muchos alumnos gl mismo tiempo" -
una?rofesor con cincuenta y tres alumnos, por ejemplo, no puede reg
lizar uns educacidén personalizada que atienda a las diferencias in

dividusles de los alumnos, ni puede cumplir a cabalidad los momen-

(4) NASSIF, Ricardo: DPedagogia de nuestro tiempo., Phgina. 159,




tos fundamentales del proceso didéictico de la clase.

Los momentos més afectados son aquellos que ameritan de 1la
participacién activa de los educandos como el desarrollo del apren
dizaje, (direccién de actividades de los alumnos), la sintesis y
fijacibén y la evaluacién, Imposibilitado el maestro de adecuar la
clase a 1o que piensa & hace el alumno, se convierte en la figura
central resignada a sustentar una clase magistral de presentacién
de la asignatura..

En la investigacién realizada el promedio de alumnos por parg
lelo es de treinta y ocho, lo ideal seria una clase con 12 alum -

nos, pero dada la gran poblaciédn estudiantil, el reducido nfimerc -

de docentes y la escasez de colegios,.pasable seria una clase de

veinticinco a treinta alumnos. (Wér cuadro)

NUMEPRO DE ALUMNOS POR CURSO Y PARALELO EN CADA COLEGTO
: Promedio par-
lel
COLEGIGC Curso Numero  de alumr‘\os por paraieto cial de alum-
Al|B Cc [D|EC F | G }nos por paralelc
Primero 261271 - | 28|28 - - 217
Neptali
Segundo 134134613330 -} - - 32
Sancho
Tercero 32130031 (30| - |- - 30
Primero 525152 (53] - - - 52
Ambato Segundo -1 - - | 43 | 43 b2 42
Tercero - 142 L1 - - - - L13
Primero LO| &0 |40 [ 6O - | - | - 40
Juan Francisco
Segundo LOVLO | L1 {43 - | - - 41
Montalvo
Tercero LO | 41 | L0 | 40 - - - 40
Promedio general de alummgds por paralelo = 38
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Para completar la carga horaria de veinte horas semanales los
profesores de Estudios Sociales trabajan diariamente en cuatro pa-
ralelos distintos de uno o varios cursos del ciclo bésico, con lo
qué no s6lo tienen que preveer las actividades de treinta y ocho
alumnos sino de ciento cincuenta y dos en el mejor de los casos,
Digno de compasiédn es un maestro que tiene que planificar, desarrg
l1lar y evaluar tantas acciones y fareas para cuantos alumnos le -
séan'arbitrariamente asignadoé.

*
Una quinta causa de utopia es la incipiente capacitacién y me

joramiento profesional de los docentes,

Se conoce de muchos profesionales de educaciédn que no actuali
zan sus conocimientos y técnicas adquiridas en la universidad y -
que en la actualidad son profesores convencionales transmisores de
unos conocimientos fijos y defensores de una cultura estitica., Pg
ro como dice Clotilde Guillén::

"Si la pedagogia fuese una ciencia estética, de contenido -
inmutable, el Gnico problema del maestro es egresar de la
universidad (,..) seria aplicar los conocimientos adquiri -
dos en los tratados, pero no sucede asi. Las ciencias evo-
lucionan (,..) de ahi que la pedagogia de los tratados y la

preparacidén del maestro deberén ser constantemente renova -
dos™ (5) .

Mientras todo evoluciona a pasos acelerados el proceso didéc-
tico de la clase se conserva en la linea de la ensefianza tradicig
nal. Asi, se acrecentan los motivos, intereses y necesidades de -

los educandos (abiertamente distractores de la educacién) pero los

(5) GUILLEN, Clotilde::  Didéctica General. Psg, 142



docentes se abstienen de motivar e incentivar la leccibén, Se ele=-
va la actividad escolar a la categoria del aprendizaje, pero los
profesores 1o mantienen en el género de la ensefianza; se preconiza
la utilizacién de métodos y técnicas que estimulen la participa -
cién activa del educando, pero se continfia usando procedimientos
pasivos centrados en lo que dice y hace el profesor; se promocig
na la aplicacién de instrumentos objetivos de evaluacién, pero se
sigue empleando procedimientos clésicos y subjetivos que sélo com-

prueban conocimientos de la memoria.

La capacitacién y mejoramiento profesional es un deber y derg
cho del maestro en particular y del Estado en general, Algunos mg
estros, han realizado ingentes gastos para asistir a cursillos,con
ferencias, charlas, debates, mesas redondas, reuniones de estudio,
seminarios talleres, etc, de caradcter educativo o para adquirir pu
blicaciones actualizadas de obras cientificas y pedagbgicas, vPero
(Fé hay de la mayoria de educadores que no pueden comprar un 1i=-

bro porque su costo es igual o superior a lo que mensualmente reci

be de sueldo?

Ventajosamente para los docentes que gustan de capacitarse, ¥y
mal qué les pese para los profesores que no les gusta mejorar pro-
fesionalmente, el Ministerio de Educacién y Cultura prevee la rea-
lizacidn de cursos cientificos y pedagbgicos y es requisito para
el ascenso de categoria la aprobacién de, por lo menos, uno de &

1los.

A este respecto concluimos con Ricardo Ngssif quien dice que

el perfeccionamiento docente constituye hoy no sélo una continua-
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cibén de la formacidén profesional, sino una parte de 1la mis-

ma',

A parte de las anotadas, existen muchas otras causas de
utopia como son la ampulosidad de los programas de estudio g
ficiales en Estudios Sociales, que no son debidamente rees-
tructurados y dosificados en su extensién y profundidad, mé-
xime si se pretende desarrollarlos por completo; 1la existen
cia de aulas pequefias, sin iluminacidén, ni ventilacién ade-
cuadas, equipadas con pupitres destartaladosy la falta de mg
teriel didictico; la caracteristica tebrica de la materia de
Estudios Spciales, 1la indisciplina de los estudiantes, el -
consumo mayor de tiempo en un momento determinado (en la pre
sentacién de la materia;por ejemplo) para esclarecer dudas
0 preocupaciones de los alumnos relacionadas con la materia

desarrollada, etc.

Efectos de 1a Utopia.

Varios son los efectos que devienen de la utopia en los
momentos didicticos de la ejecucibén de la leccibén, siendo -

los principales..
7¢2e1e Em las actividades iniciales

a) Sin la exploracién se desarticula el conocimien
to adquirido del nuevo'tema y no existe secuen-

cia en los contenidos.

b) Sin la motivacién, la clase es un mon6logo del
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profesor o en el mejor de los casos un didlogo inter-
individual profesor-alumno, con lo que existe falta
de atencién, interés, conciencia, voluntad y disposi-

cibén del estudiante para participar emn la clase.

@) Sin la enunciacibén se desconoce el tema de la leccidn

0 se lo percibe vaga y confusamente.

d) Sin el conocimiento preciso de los objetivos que se
desea alcanzar el alumno no percibe la utilidad de lo
que estd estudiando y no se esfuerza por aprender 1lo

que envano trata de ensefiarle el profesor,
702e2e= En las actividades de elaboracién

a) B8in la presentacién de la materia el alumno adquiere,
una visién global de 1o que va a estudiar, o como di-
ce Mattos, no logra una comprensién inicial del nuevo
tema, quedando con lagunas y deficiencias que no pue=
den ser llenadas en las siguientes fases del aprendi-

zaje.

b) Sin la direccién de las actividades de los alumnos, -
_prevalece su pasividad y la aceptacién dogmatica de
lo ensefiado por el profesor en la fase dep presenta -
cibén, existe un vago sincretismo de la ensefianza, Yy

reducida comprensién del nuevo tema.

7.2.3.- En las actividades de sintesis y fijacién
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a) Sin la sintesis falta unidad e integracién del aprendi
zaje, quedando sueltos y aislados los datos presenta-

dos y elaborados en el momento anterior.

b) Sin la fijacién existe un bajo grado de retencién y e-

levado indice de olvido de la materia estudiada.

7.2.4., En las actividades de evaluacién y refuerzo.

a) Sin la evaluacién, se desconoce si se cumplieron o no
y en qué medida se alcanzaron los objetivos de la lec-
cién, consecuentemente se ignora la calidad y eficacia

de la ensefianza-aprendizaje.

B) Sin el refuerzo, el aprendizaje queda reducido al cohg
cimiento incipiente de la clase, sin que el alumno ten

ga la oportunidad de aplicar y ampliar lo aprendido.

En suma, el proceso didactico de la clase es un conjunto de
momentos particulares pero integrados conforme a una secuencia que
procede de "la izquierda o punto inicial, en direccibén hacia la dg
recha u objetivo final", En este proceso el profesor motiva y o-
rienta a los alumnos en su aprendizaje y estos a su vez, partici -
pan volunteria y activamente en la elaboracién de los conocimien-
tos, Cada momento es un peldafio en que se apoya el conocimiento -
para subir al verdadero aprendizaje y cuzndo falta uno de esos se
rompe el eslabdén que kos une y se derrumba todo el proceso de ensg

fianza-aprendizaje,
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Del informe se desprenden las siguientes conclusiones inheren-

tes al procesoc didéctico de la clase, al profesor y al estudiante,

1. Conclusiones relativas al proceso diddctico de la clase.

( De cusrenta y cinco clases observadas )

1.1. Dentro de las actividades iniciales

a)

b)

c)

a)

En la mayoria de las clases (cuarenta y tres) se rea-
1iz6 la exploracién de conocimientos de la clase ante
rior: ésta consistié blsicamente en el interrogatorio
fue_adecuada al tiempo disponible y al tema explicado
en la leccién anterior, pero fue improvizada (sin pre

paracién previa)l,

En la mayoria de las clases (cuarenta y dos) no hubo

motivacién inicial.

En 1la mayoria de las clases (cuarenta y dos) hubo e-
nunciacién del tema; consistid bisicamente en el enun
ciado verbzl ¥y la consignacién én el encerado; del tg
ma de la clase, la enunciacién especifica con clari -

dad lo que se va a tratar en la clase.

En la totalidad de las clases (cuarenta y cinco) no
hubo declaracién de los objetivos de la leccién ( a

los educandos ),
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Dentro de las actividades de elaboracidn,

a)

b)

c)

ay.

e)

En la totalidad de las clases (cuarenta y cinco) hube pre
sentacién de la asignatura; consistid fundamentalmente en
la exposicién didicticay se realizd oralmente y por escri
to; se utilizé como medios al lenguaje didéctico oral vy
escrito, métodos, técnicas, material didéctico y conteni-

do cientifico de la clase.

En la mayoria de las clases (veinte y nueve) no hubo di-

reccién de actividades de los alumnos,

Los métodos usados con mayor frecuencia fueron el deducti
vo, comparativo, légico, verbalistico, pasivo, colectivo, .

dogmético, analitico y universal,

Las técnicas utilizadas con mayor frecuencia fueron la ex

positiva y la del interrogatorio,

Los métodos y técnicas de ensefianza utilizadas estuvieron
de acuerdo con el objetivo planteada, el contenido cienti
fico de la clase y el tiempo disponiblejy pero no acordes,

al nivel de los estudiantes,

Dentro de las actividades de sintesis y fijacién..

a)

b)

En la mayoria de las clases (treinta) no hubo sintesis =
del aprendizajeg en las quince restantes consistié béasicg

mente en la recapitulacién,

En la mayoria de 1las clases ( veinte y -

siete ) hubo fijacién del  aprendizaje; consis-
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tié en la toma de apuntes y el interrogatorio.
1.h.5Dentro de las actividades de evaluacién y refuerzo,

a) En la mayoria de las clases (veinte y seis) no hubo eva
luacién; en las diecinueve restantes, los procedimien-
tos de evaluacién utilizados fueron clésicos (orales)
y objgtivos (de respuesta breve, simple o de completa-

cién),

b) En la totalidad de las clases (cuarenta y cinco) no hu

bo concordancia del objetivo con la evaluacién.

¢) En la mayoria de las clases (veinte y seis) no se asig-

né actividades de refuerzo (tareas o deberes),

Conclusiones relativas al profesor.,

( De nueve profesores observados)

a) La mayoria de los profesores (ocho) poseen el titulo de Li-
cenciados en Ciencias de la Educacién en la especialidad de

Historia y Geografia.

b) La totalidad de los profesores, (nueve) poseen una vasta ex-

periencia docente en el nivel medio (de 12 a 24 afios),

¢) La totalidad de los profesores (nueve) laboran veinte horas
de clase semanales (en la cétedra); distribufidos en los cin-
co dias laborahles (1 hora diaria de Estudios Sgciales  por
paralelo); para completar la carga horaria de veinte horas

trabajan en cuatro paralelos distintos de uno o varios cur-
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sos del ciclo béasico.

d) Existe un promedio’elevado de alumnos por cada paraleloc y

curso a cargo de un profesor (30 y 152 respectivamente),

e) Dentro del proceso didéctico de la clase la mayoria de los
profesores realizan lo siguiente: exploracién de conoci -
mientos de la clase anterior (nueve) enunciacién  del tema
(nueve) presentacién de la asignatura (nueve); sintesis ¥

(seis), evaluacién (cinco),

f) Dentro del proceso didéctico de la clase la mayoria de los
profegores no realizan los siguientes pasos: motivacién i-
nicial (nueve); declaracién de objetivos conductuales a los
educandos (nueve); direccién de actividades a los alumnqs

(cinco) fijacién (cinco), actividades de refuerzo (nueve),

g)  La mayoria de los profesores, (seis de los nueve observados)
5610 cumplen con cinco de los diez momentos didécticos de

la'ejecucién de la Iecciéh,

h) La forma de ejecucién del proceso didictico de la clase per

tenece a2 la 1linez de ensefianza tradicional.

i) No existe relzcién entre la formacidén profesional y la expe
riencia docente en el éumplimiento y forma de ejecucidén de

los pasos de la leccidn,

3,- Conclusiones relativas al alumno.

a) Dentro del proceso didéctico de la clase, en las activida -

des iniciales, los alumnos comienzan a mostrar signos de a-
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patia, pasividad, aburrimiento, incomodidad fisica e indis-
ciplina, estos signos se incrementan en las actividades de
elaboracién y 1legan a su apogeo en las actividades de sin-

tesis y fijacién.

Utilizando las escalas de "nada; poco y mucho' para -
1as sctitudes anotadas diriamos que éstas van aumentando -
gradualmente con la clase: parten del nada inicial, pasan
por el poco intermedio y llegan a lindar con el mucho al fi

nal de la clase.

Conclusibén General,

Existe utopia en el cumplimiento y forma de ejecuciédn efi-

ciente en los momentos didécticos de la leccién en la asignatu-
ra de Estudios Sociales del ciclo bésico de los colegios fisca-
les diurnos con bachillerato en ciencias: Nacional de sefiori-
tas "Ambato", "Juan Francisco Montalvo" y "Neptali Sancho!" de

1a ciudad de Ambato.
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Como colofdén anotamos las siguientes recomendacionest

1.

Todos los educadores deben elaborar la planificaéién didactica

de la clase preveyendo los objetivos, el contenido cientffico,

el proceso didictico ¥y los recursos didicticos inherentes a la

leccién.,

En el proceso didéctico de la clase todos los profesores deben

realizar lo siguientet

a)

b)

Explorar los conocimientos de la clase anterior peor medio
de breves lecciones orales, escritas o préctico-verbales,la

revisién de tareas (deberes), el interrogatorio, etc.

Las preguntas deben exigir reflexién més que memoriza-
c¢ibny serén dirigidas a la clase antes fque a un alumno, en
forma directaj no siempre se deberé dar notas cuantitativas
s la evocacién, Lag exploracién debe adecuarse al tiempo
disponible y al tema explicado en la leccidn anterior ¥y

tiene que ser debidamente planificada.

Motivar a los alumnos al inicio y durante toda la clase por
medioc de 1lecturas, sucesos, anécdotas, dindmicas de
grupo; dando a conocer los objetivos de la lec -~
cién hablando de 1los conocimientos adquiridos que -

tengan relacién con 1lo que se Va a ensefiar, presen=



c)

a)

e)

£)
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tando el material didéctico, atendiendo los intereses y necesi-
dades de los educandos, presentando contenidos dGtiles y novedo-
sos, elaborando el aprendizaje con la participacién activa de
los alumnos, mostrando el profesor una personalidad equilibrada
etc, La motivacién debe ser positiva intrinsecé aunque también

puede ser positiva extrinseca,

Enunciar el tems de la manera més corta posible, pero que dé u-
ne idea precisa y clara de lo que se va a estudiar,, E} tema dg
be ser enunciado oralmente y por escrito en el encerado, en don

de permaneceré expuesto hasta el final de la clase.

Declarar los objetivos de la leccidén a los alumnos, explicéndo-
les en la misma forma en que el profesor los haya enunciad@ en
el plan de clase o prescindiendo de los términos técnicos, ILos
objetiyos, deben ser especificos, conductuales, claros, medi -

bles y observables,

Presentar la asignatura oralmente, por escrito o inductivamente,
a través de la exposicidn, la demostracién, el interrogatoric -
diddctico; del lenguaje oral y de la comunicacién audiovisual;

del interés, atencién y participaciébén activa de los educandos,

Dirigir las actividades de los alumnos para la elaboracién del
aprendizaje; la direccién puede hacerse a través de ia investi~
gacién bibliografica, el dictado, la elaboracibén de restmenes,
etc, Los materisles y otros recursos didicticos sarén utiliza-

dos por los alumnos con la direccién del profesor.
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Utilizar métodos y técnicas que permitan la participacién acti-
va de los estudiantes como son los métodos deductivo, inductivo
psicolégico; intuitivo, activo, heuristico, analitico, sintéti-
co, cosmografico, topogréfico, etnografico, de itinerarios, prg
gresivo, regresivo, local, nacional y universal y las técnicas:
exegética; del interrogatorio, de la argumentacidén, del di4lo-
go, del debate, de la dramatizacidn, de la experiencia, de Ila

tarea dirigids, de la observacién directa e indirecta, etc.

Utilizar materiales y otros recursos didécticos para objetivi-
zar el aprendizaje, como materiazles ilustrativos e informati -

vos, auditivos, visuales y audiovisuales,.

Emplesr un lenguaje didactico correcto tanto por el estilo co-

mo por la elocucién,

Sintetizar el contenido de la asignatura por medio de la recapi
tulacién y ejercicios que destaquen los aspectos més relevantes

de 1z leccién,

Fijar el contenido de la asignatura a través de esquemas, estu-

dio dirigido, cuadros sinépticos, toma de apuntes, interrogato-

rio, ejercicios y otros procedimientos que den perfeccidén y per

manencia a los conocimientos adquiridos.

Evaluar el aprendizaje a través de procedimientos clésicos (ora
les, escritos o précticos) u objetivos (de respuesta breve, de
respuesta slternativa, de seleccién miltiple, de términos pareg

dos, de ordenacién, de localizacién, etc) debidamente planifica
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dos y acordes a los objetivos propuestos.

Asignar tareas o deberes relacionados con el objetive y con-
tenido de la leccidn, que procuren la aplicacién y amplia -
cién del conocimiento aprendido., Las actividades de refuer
zo pueden consistir en restGmenes, observaciones y consultas,
o como dice Nérici en ejercicios de repeticién, de aplica =
¢ién de reflexién de observacién, de lectura-resumen y de ~-

planeamiento y realizacién.

Las cuatro recomendaciones siguientes escapan de la competencia

directa y exclusiva del maestro, pero las anotamos porque de re

formarse la Ley de Educacién o cambiarse las estructuras educa—

tivas, coadyuvarisn a la realizacién efectiva de los momentos

didécticos de la ejecucidn de la leccidn.

a)

b)

c)

Los educadores deberian laborar treinta y cinco horas de cla
se semanales, distribuidas en los cinco dias semanales, de
las cuales, Veinte se destinarj a la cétedra y quince a la
planificacién didictica, sesiones de juntas de 4rea,asesoria
educativa, recuperacién pedagbgica de los alumnos menos apro

vechados, asesorfa y evaluacién de deberes, etc.

Los profesores deben recibir una remuneracién justa que les
permita vivir por y para el magisterio, sin tener que reali=-
zzr otras sctividades y ocupaciones ajenas al quehacer educg

tivo.,

El nimero de alumnos por paralelo no debe exceder de treinta

a fin de garantizar una educacién personalizada que atienda
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a las diferencias individuales de los educandos,

Los maestros deben participar activamente en los cursos de
mejoramiento profesional organizadoé por el Ministerio de E
ducacién y Cultura, no porque implique requisito para el ag
censo de categoria sino por la conviccién de que la profe-
sién de educador, evoluciona y requiere actualizacién perma
nente, Paralelamente el Ministerio de Egucacidédn debe dotar
a las bibliotecas de obras cientificas, tecnolégicas y peda
gbgicas, didécticamente ordenadas y actualizadas para una

4gil y vrecisa consulta de profesores y alumnos.

Como recomendscién final proponemos a2l lector un plan de clase

que contiene los cuatro momentos didécticos de la ejecucién de

1la leccién., (Actividades iniciales, desarrollo del apreﬁdizajg

sintesis y fijecién, evaluacién y refuerzo)



2.

DATOS INFORMATIVOS::

1.1. colegiO:: TR NI A AR A BN I N NN A B AR A ]

1.2, Ciclox Bgsico '

1.3. Curso: Segundo

1.‘}.. Paralelo: s e 0 0000

1.5, Area: : Estudios Sociales

1.6. Asignatura:: Geografia

1.7. Unidad Didictican Pafses del Area Andina

1.8, .Tema: Vias de comunicacién y transporte del Ecuador y de

més paises del Area Andina,

1.9. Tipo de lecciébn:: Elaboracién

1,10 Periodo:: : .45

OBJETIVOS::

2.1. Propuesto el esquema linezl de un cuadro sinéptico, los a
lumnos escribirén la clasificaciédn de las vias de comuni-
cacibén y transporte del Ecuador,

2.2. Con sus propias palabras, los alumnos estarin en capaci -
dad de definir correctamente el concepto de por 1o menos
tres de cuatro vias de comunicacién y transporte.

2.3, Terminada la clase, los alumnos citarén por lo menos tres

PEAN DE CLASE

ejemplos de las principales carreteras, caminos, puertos

fluviales, puertos maritimos y pistas de aterrizaje que
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se encuentran en nuestro pais.

2.4, Utilizando el texto de base "Resumen de Geografia, Histo-
ria y Cifvica" del Dr, Duis Garcfa Gonzélez, los  alumnos
realizarén un bosquejo comparativo del nivel de desarro -
1lo de las vias de comunicacién y transporte en los pai-

ses del Area Andina,

NOTA: Los tres primeros objetivos serén alcanzaces en la

clase y el cusrto objetivo en las actividades de refuerzo.

3, CONTENIDO CIENTIFICO DE LA CLASE,

VIAS DE COMUNICACION Y TRANSPORTE DEL ECUADOR Y

EL AREA ANDINA:

Nuestro pais cuenta con cuatro clases de vias de comunica-
cién y transporte que son: 1las terrestres, fluviales, marfiti -

mas y aéreas,

Las vias terrestres lo constituyen las lineas férreas, ca-

rreteras y caminos construidos sobre la superficie de la tierrs,
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VIAS - TERRESTRES :  LAS LINEAS FERREAS 01

Tas lineas férreas son caminos de hierro for-
mados por dos lineas paralelas de rieles, sobre
" 1las que ruedan los trenes y azutoferros., E1 fe-
rrocarril se construyé a principio de este siglo
y aunque en la actualidad se los descuida, sigue
siendo uno de los medios de transporte més bara-

to y eficaz,

GARCIA G, Luis: Resumen de Geografia, Historia y Civica,
Pag., 47

Ficha Nemotécnica Combinada,

VIAS TERRESTRES CARRETERAS ‘ 02

Las carreteras son caminos plblicos, anchos y espa-
ciosos por donde circulan carros y coches, La columna
vertebral de nuestro sistema de carreteras es la paname
ricana que se extiende a lo largo del callején interan-
dino; existen ademds, carreteras interregionales y o
tras que unen a ciudades y poblaciones de una misma re-
gién, La mayor parte de nuestras carreteras son terra-
planadas, pero también las hay lastradas y asfaltadas.

GARCIA G, Luis: Resumen de Geograffa, Historia y Civica.
Pég. 47




VIAS  TERRESTRES = CAMINOS 03

Los caminos son vias angostas que unen
pequefios caserfios con las carreteras o po-

blaciones més grandes; sirven, entre otras
cosas, para que los campesinos Saquen sus
productos para su comercializacidn,

-GARCTA, G, Iuis® Resumen de Geografia, Historia y Cfvica.

Pgginas 50 y 51.

VIAS FLUVIALES o4

Las vias fluviales son los rios navega-
-bles a través de los cuales se desplazan em-
barcaciones generalmente pequefias y que unen
a las poblaciones que se encuentran en sus
riveras, a las mismes que se las denomina -

puertos fluviales,.

GARCIA, G. Luis: Resumen de Geografia, Historia y Civica,

Psgina,. 51.
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VIAS  MARTTIMAS

05

GARCIA G, Luisc:

Las vias marfitimas son los mares y océa
nos por cuyas aguas se desplazan barcos de
pasajeros y buque de gran tonelaje para car-
ga. Cuando la navegacidén se realiza  entre
poblaciones de un mismo pais se denomina de
cabotafe y cuando une poblaciones de diferen

tes paises se llama z2lta mar,

Resumen de Geografia, Historia y Cfvica.

Psg., 51,

VIAS  AEREAS

06

GARCIA G, Luist

.Las vias aéreas estén constituidas por
.1a atmésfera por donde vuelan aviones de car
g2 y pasajeros, los mismos que despegan y a-
terrizan en las pistas construidas en varias
ciudades de nuestro pais para el servicio ip

terno o internacional.

Resumen de Geograffa, Historia y Cfvica.

Pag., 51
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Las vias de comunicacién y transporte en los demés paises
del Area Andina son similares a las de nuestro pais, asi cuen~
tan con importantes carreteras, vias fluviales, vias maritimas,

(a excepcién de Bolivia) y vias aéreas.

4, PROCESO DIDACTICO DE LA CLASE.

4.1, Actividades Iniciales.

4,1,1, Exploracién de conocimientos de la clase anterior,

Mediante la técnica del didlogo se evocard el
conocimiento adquirido en la clase anterior scbre
las relaciones comercisles del Ecuador con Yos de-
més paises del Area Andina, Er disdlogo versari sg

bres:

- Los principales productos que exporta el Ecuador

2 los demés paises del Area Andina,

Los paises andinos que més le compran al Ecuador

Los principales productos que importa el Ecuador

a los demés paises del Area Andina,

Los paises andinos a los que mis le compra el E.

cuador.

L,1,2., Motivacién Inicial.

- Se¢ presentard un cartel con fotografias o ilus -

traciones recortadas de revistas de las vias de
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comunicacién y transporte, (iinea férrea y tren, ca-
rretera y automévil, camino y caminante, rio y canoa

mar y barco, espacio y avién),

- Se comentari que, para el desarrollo de las relacioc -
nes comerciales internas o externas, de importacién
o de exportacién, se debe utilizar una o varias vias
de comunicacién y transporte, sean terrestres, fluvia

les, maritimas o aéreas.
4.,1.3, Enunciacién del tema.

En 1a presente clase vamos a estudiar LAS VIAS DE
COMUNICACION Y TRANSPORTE DEL ECUADOR Y LOS DEMAS PAI.
SES DEL AREA ANDINA, Se enunciaré el tema y se lo es-

cribira en el pizarrén,
Lo b% Dgclaracién de los objetives conductuales a los alumnos

Se explicars a los estudiantes que al final de la
clase estarin en capacidad de escribir la clasificacién,
definir y citar ejemplos de las vias de comunicacién ¥y

transporte del Ecuador.,

ACTIVIDADES DE ELABORACION.

4.,2.1, Presentacién de la asignatura,

El profesor explica que nuestro pais cuenta con
cuatro clases de vias de comunicadién, que son las

terrestres, fluviales, marftimas y aéreas. Indica a-
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demés que las vias terrestres se subdividen en lineas  fé-
rreas, carreteras y caminos, Concluye didendo que Ias vias
de comunicacién y transporte en los demés paises del fyea

Andina son similares a las de nuestro pais.
Direccién de actividades de los alumnos.

El profesor distribuye entre sus alumnos seis fichas -
nemotécnicas +contextuales (como las del contenido cientifi
co de la clase), cada una de las cuales contendré, en una
cara, el dibujo o la fotoérafia de unayvia de comunicacién
y transporte (como los utilizados en el cartel para la motl
vacién), y en el otro lado su correspondiente definicién, -
Iuego les explica que escucharéin en una grabadora una suce-.
sién de sonidos caracteristicos de cada medio de comunica -
cién y transporte y que el alumno que tenga la ficha corres
pondiente deberid mostrar a sus compafieros el dibujo owla'fg‘

tografia y leer la informacién pertinente,

Con posterioridad a cada lectura se estimularé el co-
mentario y la ampliaciédn de su contenido en base a las expe

riencias y conocimientos de los alumnos.

NOTA: Los efectos de sonido tendrén las siguientes sucesig

nesi

1. Tren: pito de tren y sonido de marcha de tremn en
la linea férrea, (Para simudar una via te -

rrestre: kinéa: férrea)
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2. Kutomévil: pito de carro y sonido de marcha de carroc  en

1a carretera, (Parz simular una via terrestre:

carretera),

3, Pasos en lodo y relincho de un caballo, o el sonido de wun

L4, Canoa:

5. Barcou

6, Aviéne

corcel con carreta, (Para simular una via te-

rrestre:s camino),

Sonido de remo en el agua o sonido de un mo-
tor fuera de borda, (Para simular una via flu

vial),

Pito de un barco. (Para simular una via mari-

tima).

Sonido de un motor de avién en pleno vuelo.

(Para simular una via aérea).

Actividades de Sintesis y Fijacién,

4,3%3,1, Sintesis,

A través de la recapitulacién se destacard en el

pizarrén los aspectos més sobresalientes del nuevo tg

ma.

4,3.,2. Fijacién.

X través del ejercicio los estudiantes definirén

cada una de las vias de comunicacibén y transporte -

existentes en nuestro pais y a la vez que en sendos

mapas, vial e hidrogrifico localizaréin las vias te -
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rrestres, puertos fluviales, puertos maritimos y pistas de a-

terrizaje en el Ecuador.

Los alumnos ubicarin:

Ls carretera panamericana: Quito, Ambato, Cuenca, Macari.
Las carreteras interregionales: que unen la costa con la
sierra y el oriente: Guayaquil, Riobamba, Ambato, Puyo, =

Tena..
La linea férrea: Quito-Durédn y Quito-Ibarra,
Los principales rios navegables y puertos fluviales de la

costa y del oriente, Rfos: Guayas y Napo; Puertos flu -

viales: Daule y Misahualli.

Los principales puertos maritimos: Esmeraldas, Manta, Gug

yaquil, Bolivar y Baquerizo Moreno.

Los principales aereopuertos: Quito-Guayaquil, Cuenca, G

14pagos.

Actividades de Evaluacigg.del aprendizaje.

Se entregar hojas individuales de evaluacién en las que cong

ten los siguientes ftems:

Egscriba la clasificacién de las vias de comunicacién y -

transporte del Ecuador,
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1‘ PP I IR IE RS I R AR L I R A A A

V428 de conmu-
2.’ .0'.'-.'0...""'.....

nicacién y _
transporte 3‘

@ 6 4 0 4GP N OGBSO

Lh" PICIC I I IR I A B R A I A 4

2. De las cuatro clases de vias de comunicacién y transporte

defina con sus propias palabras tres de ellas,

- % P R R R I I I A ST B A B A B A A I I A A BB AR R I L AR A A A A A N

M E R R i i A A A BEE B B B B B AR BRI AT IR 2 B BN N A2 AL S B B AR N A S

b- PP R R E R I A A A S A A B AR B 2 A SR A R B B B B BRSO N 4

C. PR RIS A S A I A IR A A A B A A B BRI B A A L B AR A I AL B 2 B AR L 2N N N 4

3. Cite ejemplos de las principales carreteras, caminos, 11-
neas férreas, puertos fluviales, puertos maritimos y pis-

tas de aterrizaje que se encuentran en nuestro pais.

a. CorreterasSt ...eeeceecesosansscsonssossssssccassososs
P, CaminoSs ..iveeveevenensssovssocoscncsassssocsssasconas
c. Lineas férreas:t ....ciceeecvrecrccreciocansassacnccces
df Puertos fluvieles: ...cceeceovecovncoacoscsssnosscsssoce
e, Puertos maeritimos: R R E TR PR

f‘ PiStaS de aterrizaje:. PICIE I I O SRR R R AP P R B A A S A R I B R B BB I A

4.5, Actividades de Refuerzo, (Tarea)

Utilizando el texto base de "Resumen de Geografia, Histo

ria y Civica" del Dr, Luis Garcia G, los alumnos realizarén -
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individualmente un bosquejo comparativo del nivel de desarrollo

de 1as vias de comunicaciéh:y transporte en los paises del Area

Andina,

Los alumnos realizardn las siguientes actividadest

4.5.1. De cada pais andino (Venezuela, Colombia, Pert, Chile ¥y

Bolivia) escribirén:

- Lg longitud total de carreteras dada en Kp,

-~ La
- B
na
- B
no

- B

longitud total de lineas férreas dada en Km,
nombre de la mis importante via fluvial ( o de u-
de las més importantes),

nombre del mis importante puerto marftimec ( o wu~
de los mis importantes),

nimero total de aereopuertos y el nombre de una de

las principales lineas aéreas que presten servicie in

ternacional.

4.,5,2. Escribirin los nombres de los paises que poseen més Knm,

de carreteras y lineas férreas; Yy mas aerebpuertos. Eg

cribirin ademés, el nombre del pais que carece de puer-

tos maritimos, porque no tiene salida a2l mar.

5, RECURSOS DIDACTICOS,

5.1, Métodosu Inductivo, deductivo, intuitive, active, heuris-

tico,

5.2 Técnicast: Expositiva, exegética, del didlogo, .de la in -
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vestigaciébn.

5.3, Mpterial Didécticos cartel, fichas nemotécnicas contextua
les, grabadora, cassette, mapas, hojas mimiografiadas, tex
to bédsico, pizarrén, tiza, borrador,

BIBLIOGRAFTIA,

GARCIA, Luis: Resumen de Geografia, Historia y Civica, Décima

segunda edicién., Edit. Andina. Quito-Ecuador.

JACKSON, M, Ync, Editoresz Diccionario Léxico Hispinico. Décima

edicién, Grafica Impresora Mexicana,

Mgxico, D, F, 1982,

OBSERVACIONES:
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UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE 1L0JA
UNIVERSIDAD ABIERTA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

P.D.1,

TESIS DE GRADO

FICHA DE OBSERVACION PARA PROFESORES DE ESTUDIOS SOCIALES

TEMA: "UTOPIA O REALIDAD EN LOS MOMENTOS DIDACTICOS DE LA EJECUCION

DE LA LECCION, EN EL, AREA DE ESTUDIOS SOCIALES DEL_CICLO BASICO

DE L0OS COLEGIOS FISCALES DIURNOS CON BACHILLERATQO EN CIENCIAS :
"

DE LA CIUDAD DE AMBATO

OBJETIVOS:

1.

2.

3.

4.

Precisar y analizar lo que realizan los profesores de Egtudios Sq

ciales en la fase correspondiente a las actividades iniciales.

Determinar y examinar las caracteristicas del lenguaje didéctico,
los métodos y técnicas de ensefianza, el material didéctico y los
elementos que integran el desarrollo del aprendizaje en la asigna
tura de Estudios Sociales, _

Estgblecer y valorar las actividades de refuerzo que los profesg
res de Egtudios Sociales orientan para sintetizar y fijar el a-
prendizaje del nuevo tema,

Clasificar y analizar los procedimientos de evaluacién de la leg
cién, y determinar la concordancia del objetivo con la evaluacidn

de la clase en Bstudios Sgciales,

DATOS INFORMATIVOS:

1.1 Nombre del Esta‘blecimiento:: PR I I B A N A I I AT B RE S B AR AR S BN A A 4

1.2. Provincia®: Tungurahua Ciudad® Ambato
1.3. Sostenimiento: Fiscal '

1.4, Jornadat Matutina ( ) Vespertina ( )

1.5. Régimen: Serraniego

1.6. Por gexo: Mgsculino ( ) Femenino ( ) Mixto ( )
1.7. Ciclo: Bgsico

1.8, Bachillerato:  En ciencias
1.9. Area: Estudios Sgciales



3

1.10
1.11
1.12
1.13
1.14
1.15

Cursos: Primero ( ) Segundo ( ) Tercero ¢ )
Paralelo: ( ) . '
Nfimero de alumnos: ceeescsececnae

Tipo de leccidn: Elaboracién

ToMBS  oveeveeecereocsscssoscssormeoncossonssossssacssessons

.
FeCha* PO I AT AN S A B A A A A I I A AT AT S BT B A A AR N R A A B R A AY A RN IR IR R A R NN Y

OBJETIVOS DE LA CLASE:

2.1,

2.2.

LI IR AR A A AN I B AR BB A SR AR AR IR IR I I B BN IR K AR X 2R B X BRI B BN IR BRI AN BB AN O B BE BN IR 2R IR 2R IR X Y Y 28 B BN Y
LA IR BR AR AR IR AR AR R K A 2R R IR AN AU B IR 2 B BB 2N BN BV IR BN BE BE SR BN SR BE AV SN BE A SE IR AN IR AR I B B BE B BN RE I IR X )

LK B A AR B IR R AR A S IR AT B BN A AR IR IR AN BN IR 2R BN AE IR B BN SR 2 A B Y B Y B I TR A A B A A A A I B A Y ]

L B R I A A B AR I B B A BB A IR R B R Y B Y B AN B K A B R AN B B IE X B B BE B BN I B Y XK XK X I
LA AR B A B AN 2K IR BN IR BN BN SR BN R B BT AT BN BE B B AR I 2N 2R BN AR I SN IR BRI BE IR B NI AR R IR B R B N B Y N )

@ € @ 0 0 0 0 0 G 0 8 G OV B N G TR LGN PN RN YA PE NN G NN G LGOS

MOMENTOS DIDACTICOS DEL PROCESO DE LA CLASE,

3.10

Actividades Iniciales.

1. Hubo exploracidén de conocimientos
de la clase anterior? .,..........e. Si[] No []

,- En QUé COnSiStiéo IR REENE SRR RN AR IR NI RN

LICAC R A B BN S A AR X SR A I R IR R IR N B 2K 2 B K BE B B 2N B B K B AR AN KK BK AT 3N B IR B YRR B0 K NN N

LR T AN A AU SR BRI A B O B B B B 2R K AR B AU IR B BT R BE AR R B Y B R AR B R AN O 2 BN 2 BN B EE B BN BN 2K X )

2, Hybo motivacién inicial? ........... Si[] No[]

Y

- En qué'COHSiStlé? G P E O AN EO RPN EPIOEOOPEOPDNOIIITEOIPROIEOIEIEOEERES
) . .

I R N A R R N IR R R R R R R R R R ]

LK SR N 2B B A K B SN 2R 2R B BN S K 2N IR BE AU X BN O B BN K BRI BN IK BK R K BN 2N 2R IR B NN BN BE O BN BN IR N N 1

3. Hybo enunciacién del tema? .,....... Si[] No []

fond En QUé Consistié? IEREEE AR R AR R R A RN N N

LR A AR B I B2 IR K B K X I IE BE R SE 2R SN 2K SC BX B BE BN BN BE BN 2 BN 2L BN BN A BE BE IE X BN 2N B RX AN BC K BN J

LR A AR B IR A A B A A SR A IR BE X B BE AR X IR SR X N BE X AN X R BN B BV B BCBE U BE BN 20 B AN B A NN B AN I I A N ]

L, Hybo declaracidn de los objetivos
_de 1& 160016n? @ ¢ O Ve LSt si [] NO []

- En QUé ConSiStié? ‘0""“.'.0.'!0.0..00.......‘..".
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3.2. Desarrollo del aprendizaje.

1.

Marque
terial
co que

con una X los métodos y té&cnicas de ensefianza, el ma-
diddctico y las caracteristicas del lenguaje didicti-

pudo identificar en el proceso de la leccién,

Mgtodos:

- POI‘
;0'
2,
Se

1.
2,
3

1.
2.

la forma de razonamiento?

Deductivo PR EEEEEIIE I I B RN BN IR N R A I A I A B AR B 2K % 1
IndUCtiVO PR A B U BRU B RO O I I A R R AR A K
An316€ico o Comparativo LI T T O B A R A A I B A X 2N 4

la coordinacién de la materia:

Légico P R R I I A B A I U A R A RN I I AR N AR 2R K AN X J

PSiCOlégiCO LI A A O A S T A A B O B I A AL AR L 2 L N N

la concretizaciédn de la ensefianza?

Simbélico o verbalistico LI B AR AR B A T Y Y ]

Intuitivo ® O 5 6 6 0 U OO W O VG SO OPSLOCN RSSO SeN

la sistematizacién de la materia:d

Rigido 'MEREERE R EEEEE I I I ECEY A R IR R R S IR S 2K AR BT A N 2 J
Semirigido PR AC I IS IR R S A B BN Y B B SR R B N A Y A Y R N 4

OcaSiQnal CICI B O B IR R SR R A A K A A A AR oY

las actividades de los aIumnos?

PaSiVO @ G 0 0 G O 0O OO O GOENI O VS NN OO GRS OSSOSO SNS

Activo PENERER R I I I S I A B0 A R I AR S A IR B R B 2K B Y 2R

1a relacién entre el profesor y el.alumno:

IndiVidual ® 9 0 8 00 0 B PN S P S LO PR O AN eESSeOeereRe
ReCiPrOCO PR IO AR S AT I S R R R A I A A AR I I A R R BN 4

cOlGCtiVO FEEEEEREEE I A I A N R R T I I I I B N

el trabajo del alumno:

IndiVidual O @ € 6 6 6 0 0 ¢ 0 8800 B PP E S NEOEONSs e rFOS

CER RS B IR B R I B I I A B R N A 2



2. Colectivo OO".‘".“0....'O.‘.‘C.Cl."."_.'.."'

3. Mixto PR R EI I IR I I AR AR Y S R A B R R A B A A A N IR R 4

Por la aceptacidén de lo ensefiado:

1‘ DogmétiCo LI I A I B A AR S K A AR SR SR IR SR IR R A A A R A LA AL BN AL N A

2, HeuriStiCO P E 0 60 0 OO O S LEOEEPIGEOIUVOEINELSIOIOSEINPINRNOSS

Por el abordaje del tema de estudios:

1. Analitico [ EREEEEEEREEEAEEREESENEEEENEE AR RN A NN

2‘ sintético IR I SRR SR S R R R B IR I R I A SC IR A B Y B I

Por las caracteristicas de la asignatura:

1. CoSMOBIr&fiCo veevececcvesssvsenssovesaccsnsoves
2¢ TOPOBTATICO wevveveeventovrevoonnecsscvcecose
3; BENOEBrALiCO cveeesveecccecassevssavossotvaccecs
L, De Itinerarios .....cecceececvoecccssccccoccone
5., Progresivo ......cciveirecrcccncerssrressnasne

6. RegreSiVO L 2 B K B B AR IR B I K AR O R R B B B N B AL B B IR N Y J

70 Local L AR S B A B S A SR R AR A A A KX I 2N BN N BE B 2K B S 2N IR SN BN BN Y BUNE N 2

8. NaCiQnal b Un'iversal Preoessvssrcsevsveneronve
9. Otros métOdos I A I I IR I I R I N O B O B I B BN
L I I R I I I I I A I AR A A A A I I A B A I A A N L I

LAY S R I AR B AR A A A B AR AR AR A BN BRI SR L 2 IR AN 2R B O R BN AN A B L A A N

Técnicas:

1.
2.
3.
L.
5.
6.
7.
8.

9.

10.
1.
i2.
13.

EXpOSItiVa seveeecvceoreccsssocsoscnasssvcascosnne
Del G1Ct800 suveevevesocesasvsccseosossossaccsonae
BiOBrATiCA coeveevecesececacsosorsccscsssssssceos
Exegética o de lectura comentada ...cececevecccose

cr0n016gica ® 6 0 ¢ 4 0 0 9 0 09 0 T 0 PO OO OO O VI EOSREOOPSONIISICGEPCTOSS

De 1o0s circulos concentricos esesnscrsrsonssonesas

De 1a efemérides LR R B O B R A AR B SR B B B B B B 2R R B Y B A B K N 4

Del interrogatorio PP E P S0 0RO P IO EPOETIOIEEOSEOIPIOEONEROIENESIONSY

De 1a argumentacibn o...cceveevecenncssssconcecose
Catequistica veveveeeecorrososccsenssnnsssassccnss
De 1a AiSCUCION .vvvveervececocesooasssosscvcacsnse
Del debate ..veeeeeeeenececrscsovnonsssscoccsssance

De prOblemes PR RIS A A AP S I BC R A I B IR O R O I B BB B Y A

NN SN N TN N N N

N e N N N N NS NS

000 ca00

0090 890

L 1 2

PN TN N SN TN N SN N SN SN N PN N



14
15,
16,
17.
18.

De 1a demostraciffl ...eeeeveececeorcococvevavravoge
De 12 eXperiencia seceveeecsccerocsecosccscsocsance
De 1a investigacidn ...ccieececesvocsconcsssosccae
De 1o tarea dirigida seeeeeeecceececscsoscococsena
Otras técnicas .s.cevevesceacoccsvssccnossassonsane

PR R RN IS AT AP A AR AR A IR A IR AR IR A B AR B AR BN I I R A A L A A A 4

Materisl didactico:

1.
2.
3.
L.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
1.
12.
13,
14,
15,
16,
17.

18,

19.

20,

21,

22.
23,

25 - o of o3 < S e
Rotaf0lio ceveveeeeeioveoacsosasvosacecaosaseossanse
FraonelbgrafO ..ueeeeeeeceececoevssasnssonssassnncs
Imantbgrafo  v..veeeeeseeeeesocoovasvasasssscsnaces
RetroproyeCtor +s..veeeeeeessvasososnsasesanosccosses
Proyector de slides (diapositivas) .....eceveeee.se
Adiscopio (diakinas) ........ecevecevocccococanses
Episcopio o proyector de CUErpPOS OPACOS evevescsas
Proyector de filmes (pelfculas) ...ecececesvsosnsss
Betamax o BHS y TV (video cassettes) o...evvveeses
Equipos de sonido (discos y/o cassettes) .........
Fotograffas ....ieeeeerecocrcacesevssaccccsosaanns

Mapas 'EEEEEREINIIII EFEPE ST A A B I A B A B A B AR R BN BN N 25 2% K B K 4

Léminas @ P 6P B Ee s IR e P EePIEPlOEeEPIRITIECEOIRIESTIOTROIOEOSEIDPOEN

Carteles PRI EE A A A A A A R R RN N EENEE RN RS R RN

COlash FEC I I B AR AN B B A AP L I A A R A A B B A B B IR B B B B DN A 2K B B IR I 3

Dioramas c.veeicesevsocrvosoconcssecccscsscccsssace
Maquetas v.veveevecosocssseecoevesorcccossosssonns
Muestras en genersl ......cccoveeeceaccccnrcnccccans
Libros de text0 .s..ctvtveerencevoccrenccscsovocnne
Libros de trabajo .....cccveecvinnciiccccnncacennns
CUAGOINOS  seveeensesovessosscascsosssssossscsssons
DL P OBY  sseeeeeveoooceorososcosesoassesscssocccscses

PPN I I A PR E S AR AP PR S AP AP R R AR AP AR A A A A O I A A A B A

Lenguaje didécticor:

Por el estilod

F‘]_uido, Claroynatural @ € © 08 6 0 0 0 0 0 08B OSSO OISO SEDS

Directo einCiSiV‘O O 8 6 8 00 6 4 B OO SO VS TN

® ¢ a0 poese

LR I B N

R N A O O N N N ™ L N S e W W L W L > R W L P I W A

LI I B R R ]

¢ e 000 e a0



3,
4.

ClaroyacceSible PIC IR I I IR S B R R I A I A A A B A R B O R N

Exactoypre(:iso 9 600 0 00 P00IEEEPIEECEIEOLEIPIOIPSIEOIOGPROIIEOESIOLIDS ()

- Por la elocucidn:

1.

2.
2.

Bijen articulado, enunciado con buena voz

ydiCCién 01ara PR EEE IR SRR A B R R B A R A S A O A A I Y Y ( )

Sobrio y correcto gramaticalmente ...

Animado, expresivo y enfético ......

2., Hybo presentacién de la asignatura? ,......

- En qué consistid?

1.
2.
30
4.

Eyposicidn didictica ..
:‘TlnterroAgatorio".."'.'l"‘..".".".‘.."‘

Demostraciédn didéctica

Otros procedimientos:

PO OSSR OGP E OSSN e

L AR T BN I A A A A B B SRR I R 4

- Cémo se realizé?

1.
2.
3.
L.

Oralmente ..ov.eve..
Por escrito .......

e

LK 4

InductiVamente s oo v e

Otras maneras ...

W e O O SO S E s s 000 sé o

@ ¢ 0 0 0@ ¢ 4 e o008 e

- Qué medios utilizé?

[ 4

Lenguaje didictico:

Rgcursos didécticos:

1.

-

2.

1.
2.

30

LR OB A AR 2 A A A

LI IR B R

R R B A B O 2 N 2 4

e ® 60 00O
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Oral ....

Esecrito .

»

L4

Mgtodos ....
Técnicas LI NI N B B A Y ]
Material didéctico .

.

08 00 S G e e sV

#0000 0000w

.. S100

LR K B B SR BN B BN B S BN X 4

* 00 0000 sesso e
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o 000 se

Conbenido cientffico ...v.vvveeeeseceeoccocone

otrOS medios: PRI I AR S U A R I S B A B R O A A K B B B IR 2 4
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3, Hybo direccién de actividades de los alumnos? si[] No[]

)
b En qué censistlé? ‘.....0....".’..'...‘0.0'....’.....0....
PO C PP S C 0 CE ¢+ 07 009000806660 0006000888¢¢0PsePePserssIRIOasrssss
R R R R R N E A e Iy I A Y RSP R A A B A I C R B A BE B BE BN AL AN AN 2R AN 2 L R L LN R 2 2 2

PR R I IS S AR RS S A A I I IR Y AR AR AU Y SR X B RE Y 2 BE AR A AR R IE R L A AL L 2L AL S AR LR X 4

3' 30" Sj:z;teSiB Y Fi.lﬁm-
. 1, Hubo sintesis y fijacién del aprendizaje? Si ] No [

En qué consistié?

Recapitulacidn eveecceoceccos
EjerCiCios ....A.".."..'."‘ .'.. .
] Otras 2ctividades eeecececcecoooss
Sintesis % t c » » g . L)
."‘....‘."".‘."'.-.....'.‘....I.'.\.‘.’,
.““.O..'."...I..".f..’l'.’..'......‘.

FICC I S SN A S A B Y A A A 2R R IR I BN A BRI IR AR O IR A 1Y )

ESqQuemas .ececeececcccascsene
Egtudio dirigldo «ee.eveoes.
Cuadros sindpticos .cececees
Toma de apuntes eceeececeees
Fijacién <; Interrogatorio ..ceeeecececse

Lan TR TN 0 W o N a0

EjerCiCiOS CoesTsPIOCeOSI LI
Otras formas L R 2N B BRI IR N K B R B I B R R Y
..‘0’.‘.".'.-.‘0.0'OOQ‘I.O...‘.QO......

LI AR A R R S IR Y I BT B I B A AR K 2K R B BB IR IR B Y X

.
2. Hubo registro del contenido cientifico
de 184 Clase? O0,00CQOOOOI‘l.l..“.....'..'..' siD No D

En qué ConSiStié? PRI X NN ERENERERNEREEEEEEEEREEESREE RSN ]
....".'.GOOC'.'.."'.b‘i"CO.OO;’...O'0..0.0.QIOOIDQ.QOIIQOOQ'..

P R I A I RN B A A A A A A I I IR A A B A A B A A A I I B AR AN 25 IR AT R B BN B N A B B AR B B A N ]

3.4, Eyaluacién,

Hubo evaluacién de 1la 1eccibn? .,..eeeeeveeeee Si . [] No [
Enqué consiStié? ‘."Q‘l".‘.0‘.’.‘..“...".’..0;l“".“.l.l."..'.

P I NI EE A B A B AR Y A I I A R A AR ENE RN EEEENERE NS E RS
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Actividades de refuerzo.

Se

1.
2,
3,
L.

asigné actividades de refuerzo?

Resfimenes ....

Opservaciones
Consultas ...
Otras formas
cesesrsesness
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ANEXO: ETAPA DE POSTOBSERVACION

JUICIOS DE VALOR CON DEPENDENCIA DEL DOCUMENTOC PDjy: FICHA
DE OBSERVACION PARA PROFESORES DE ESTUDIOS SQCIALES

3,- MOMENTOS DIDACTICOS DEL PROCESO DE LA CLASE,

3,1, Actividades Injciales,

1. La exploracién de conocimientos de la clase anterior e-

ra:

a) Adecuada 21 tiempo disponible .......5i [ ] No[]
b) Adecuada al tema explicado en C
la 1800161’1 anterior .~-0.ov.o-‘0.t¢o.0 SiD NOD

¢) Planificada (con preparacién

previa) ......I...’..'..’.......... siD NOD
d) Improvisada (ein preparacién) ..... Si [] Mo O

2. Lg motivacién inicial fue:

No”

a) Positiva: intrinseca ( ) extrinseca (
b) Negativa: fisica ( )  psicolégica (
¢) Eficiente y adecuada a2l tema ...... 5i [ ] No []

S’

3, La Enunciaéién del tema:

a) Especifica con claridad 1lo que
‘Se va a tratar en clase ........... Si [ ] No []

4, Los objetivos de la clase dictados por el profesor.

a§ Por su clasificacién son: Generales ( ) Egpecif.( )

b) Por sus caracteristicas: Claros () Megibles
( ) y Ovservables ( ) '

¢) Tienen las siguientes partes:

- CondiCi6n béSiCa Pe CO RN P OOEIGEOEOOPOEOSLOIENROIEECESIPONOEOO ( )
-~ Cambio de comportamiento s..eececeeeecoes ()
~ Nivel minimo de &Xit0 ceeivecevvcocvocvee ( )



3'2.

33,

Desarro dei rend

Los métodos y técnicas de ensefianza empleados estuvieron de

cuerdo con:

a)

b)

c)
a)

El objetivo planteado seeeeeeeecevesess 51 []
El contenido cient{fico de la clase ... 81 [J
E) tiempo disponible ......ccecevoceves s; [
E] nivel de los estudiantes ........ecee 81 [

El material did&ctico utilizado:

a) Fue adecuado 2l asunto de la clase .... Si []
b) Fue utilizado convenientemente ........ 8i [
Evaluacidn.
1. Los procedimientos de evaluacién utilizados fueron: .
a) ClésiCos: a. orales .“-.....'....”‘."..'.....’
b‘ escritos .l..‘....‘...‘".‘...“.‘.
CO précticcs '..0.'.".‘...0"‘.'...".
b) Objetivos: a, De respuesta breve, simple o de
completacj-én .'.'....“...‘."l".
b. De respuesta alternativa .........
c. De seleccidn mGltiple ..oveevevnene
d., De términos pareados o de asocia-
Cién oooo-o--o.-.ioo..oooa----.oooo
e. De ordenacidn .......ccecevenoncne
f'De 1ocalizacién LR I R T T I T R B B RN I N I A
2. Hubo concordancia del objetivo con la evaluacién?

S []

No []



UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
UNIVERSIDAD ABIERTA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

P.D.2.

ENCUESTA PARA PROFESORES DE ESTUDIOS SOCIALES OBSERVADOS

Distinguido Profesor::

Como egresados de la Universidad Apierta de Loja, acudimos a -
usted, para solicitarle en forma comedida colabore con nosotros dan
do respuestas ciertas al presente cuestionario, Su colaboracién -

servirs para realizar una investigacién diagnéstica sobre el proce-

so didéctico de la clase en la asignatura de Estudios Spgciales del

ciclo bésico de los colegios fiscales diurnos con bachillerato en

ciencias de la ciudad de Ambeto,

OBJETIVOS:

1.

2.

Relacionar las variabless: titulo y experiencia docente con el

cumplimiento y forma de ejecutar los pasos de la Yecciébn,

Establecer causas y efectos de una eventual utopia en los mo -

mentos del proceso didéictico de la clase.

Formular y difundir estrateglas para la realizacifén de los mo-
mentos didacticos de la ejecucidén de la leccibn,

TDENTIFICACION DEL COLEGIO,

1.
2.
3.
L.

NOMbre del EStableCimientO: 'EEEEEEREEREREEEE I I I I I A 2B A BN A A 4

Provinciat ... Tungurahua Ciudad:: Ambato
Sostenimientos Fiscal
Jornadas Matutina ( ) Vespertina ( )



5. Réggimen: Serraniego

6. Por Sexov Mgsculino ( ) Femenino ( )  Mixto ( )
7. Ciclo: Basico ’

8. Bachillerato: En ciencias

9. Asignatura: Estudios Spciales

2. DATOS DEL PROFESOR,

1. T4tulo (s) que posee:

.l'.OIOOQOOODOCCC.CQUOO‘UODCDI.‘l..‘..‘000.'.0.0.‘...OQ.'O..C."
000‘0.00'Ooodoooocooccotcc00--0-ono‘coa..-.coo.n.voolo'.o.oc...

.'..'-'...’.“"....'"...'......‘........’....‘,.'....‘.‘..“..’.
2. Asignatura (s) a su cargo®:

68 ¢ 0 4 8 6 00 8 8 8B 6000000 P ECOL TIPSO PSLSEPTNOEIDI NN LEEONIOSObO0e

3. Afios de experiencia docente en el nivel medio: ,....;..........
4., Ngmero de horas clase semanales que 1aborad ,...cceceeecececcne

5, Cursos del ciclo bésico en los que dicta Estudios Sociales.
Primero ( ) Segundo ( ) Tercero ( )
6. Ngmero de alumnos a su cargo, por curso y paralelo:

Primero Segundo Tercero

'] P IR I I AN A X A Y 2N N N 4 * P I 2 O A AL B TE I Y . 00 0 000000

@O 8 0 0 000 0l

'] @ & 0 ¢ 08 e VeV OOE X *® @ ¢ 000000

* I IR I R I BB R I A - >80 000000

. PO AR A AR AR O I B 4

.
Py PR R IR R EA N . 9 S0 0800 0p0s e Py I IR B Y )

o 606008 ¢eecsoove @ © S8 00 F OO 00000 PY 2B N BN IR A

B U Q W
H U QW

@ @O e e 6P st 'Y PR ISR B RO B BRI AU R Y 2% 4 Y e e O s av oo

CUESTIONARIO::

1. Cite algunas causas que eventualmente determinen que el proceso di
dictico de la clase no conste de sus cuatro partés fundamentales -
(actividades iniciales, desarrollo del aprendizaje, sintesis y fi-

jacién y evaluacién),

101O‘ P e N R NN NN AN BN A AR R R NS A AR R R A A A I NSNS A A4

"ucovcoooocouoocvuoc-oo-oocouonooaoa.oac.o‘io.‘.ooo'oo..a.oo.



1.2' LAY IR IR A IR B R N

1.3. P 80 04 9 00 e e

Enumere los efectos

momentos didbcticos

2U1O PR I A IO A A B IR AR

2.3' #0006 b0 5400w o

que se derivan de la inobservancia de 1los

de 1a ejecucién de la lecciébn,

Proponga algunas estrategias que posibiliten el cumplimiento g

fectivo de todos y cada uno de los momentos del proceso didéc-

tico de la clase,

3-10 L R R B A A

303. LR R BE A 22K B IR O 2R 4

GRACIAS POR SU COLABORACION



UNIVERSTDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
UNIVERSIDAD ABIERTA

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

P, &, 1.

TESIS DE GRADO

FICHA DE OBSERVACION PARA ALUMNOS DE ESTUDIOS SOCIALES

TEMA®: HUTOPIN\O REALIDAD EN LOS MOMENTOS DIDACTICOS DE LA EJECU -

CION DE LA LECCIONy: EN LA ASIGNATURA DE ESTUDIOS SOCIALES

DEL CICLO BASICO DE LOS COLEGIOS FISCALES DIURNOS CON BACHI.

LLERATO EN CIENCIAS DE LA CIUDAD DE AMBATO".

OBJETIVOS::

1.

Observar y especificar las conductas globales y abstractas, con
cretas y especificas, positivas y negativas de los alumnos du-
rante el proceso didictico de 1la clase, para aceptar o rechazar
1las hipbétesis afirmativas que insinfian que los signos de apa -
tia, pasividad, aburrimiento, incomodidad e indisciplina del a-
lumno, despiertan en las actividades iniciales, evolucionan en
las actividades de elaboracidén, y llegan a su apogeo en las ac-

tividades de sintesis .y fijacibén y evaluacién,

DATOS INFORMATIVOS::

10 Nombre del Establecj-miento: PP EEEE I I IR AR A R IR AR B A B A B LI 4

2. Provincia:: Tungurahua Ciudads Ambato



3%, Sgstenimientos:: Fiscal
4. Jornada: Matutina ( ) Vespertina ¢ )
Se R‘égimen.:': : Serraniego
6. Por sexotn masculine ( ) femenino ( ) mixto ( ')
7. ‘Ciclox Bgsico
8. Bachilleratow: En ciencias
97 Asignaturas: Estudios Sgciales
IO,ICurson primero ¢ ) segundo ( ) tercerc ¢ )
11? Paralelos cosecasuvonse
127 N&mero de alumnos: seevevesnaae
13, TOMa vovevvrinerienernsonaeeacseseeeasoncsosannseoncnnscnns
14, Tipo de lecciébn: De elaboracién
15, FoChat sovuueiionsreenreroncneseosoeaecsscesesncsnaneas ceees
INVENTARIO DE ACTITUDES ESCALA DE ACTITUDES DEMOSTRA
OBSERVADAS EN LOS ALUMNOS DAS POR LA MAYORIA DE ALUMNPS,
MHCHO POCO! NADA

fetividades Iniciales,

a) fpatfa ......cvvvvecenen ¢ ) ¢ ) ¢ )
b) Pasividad ......vcevv0ne ¢ ¢ ) ¢ )
c) Aburrimiento ,.......... () ¢ ) ¢ )
d) Incomodidad fisica ..... ¢ ¢ ) ¢ )
e) Indisciplina ........... ¢ ) ¢ ) ¢ )
Desarrollo del Aprendizaje.

a) fpatia s...ivevveiiaenne ¢ ) ¢ ) ¢ )
b) Pasividad ...veeveeisans ¢ ) ¢ ) ¢ )
¢) Aburrimiento ........... ¢ ) ¢ ) ¢ )
d) Incomodidad fisica ..... ¢ ) ¢ ) ¢ )



e)

Indisciplina ev e o0 gs00ae0

3, Sintesis y Fijacién.

a)
b)
c)
a)
e)

Bpatia ...vuvenconenaaae
Pasividad v.eeeevessnens
Aburrimiento ...........
Incomodidad fisica .....

Indisciplina ..cecevesen

4, Bvaluacidn.

a) fApatia e ereeeriieaae

b) Pasividad ....ce00c00c0e

c) Aburrimiento ....ccc.00.

d) Incomodidad fisica .....

e) Indisciplina .....-.c.cv.
OBSERVACIONES::

1. Si en el proceso didéctico de la clase no se distingue

MUCHO POCO

PN SN SN SN N
[ R ™ I
N L I N .

NN AN SN N
N e N N NS
TN N N N
Nl N N N N

NADA
¢ )
¢ )
¢ )
¢ )
¢ )
¢ )

PN TN AN N N
S e N N N

al guno

de sus momentos, se dejarz en blanco los correspondientes parén

tesis de escala de actitudes,
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