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INTRODUCCION

El adelanto de la humanidad, ha establecido que todas las tareas que de
una o de otra manera influencian en el alumno, sea en grande o en pequefia
proporcion, necesitan disefiar la manera de estudiar cientificamente la cantidad,

en que dichas actividades inciden en el desarrollo de nuestro planeta.

Una de las actividades o tareas que planificadas en forma cientifica analiza
el avance del mundo, es la evaluacién, que necesita una adecuada planificacion,
con la finalidad de colaborar en forma sistematica a definir la practicidad de los

campos del saber.

El hacer educativo es uno de los conocimientos mas pritﬁitivos que desde
tiempos muy lejanos ha utilizado los procesos de evaluacion, a fin de obtener al
inicio o hasta nuestros dias, solo calificaciones, puntajes, que en muchos de los
casos son subjetivos, viciados de pautas gloi)a.les, y sobre cambios conductuales
que va adquiriendo el alumno, pero que dieron lugar a dudas y ofrecen caminos
vélidos para evaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje en los tiempos

modernos.

ix



La evaluacién educativa bien estructurada, nos conduce a un conocimiento
cientifico que en la actualidad contenga los valores morales, intelectuales y
conductuales de maestros y alumnos a la vez que esclarezca los logros

alcanzados, durante el afio lectivo.

La evaluacion permite al docente verificar si la planificacion realizada
cumple con los objetivos trazados para la ensefianza y descubrir si los alumnos

han obtenido un mayor rendimiento de su aprendizaje.

La evaluacion educativa se la puede estudiar en un campo muy amplio, en
la que puede abarcar el estudio de la evaluacién en el proceso educacional, la
evaluacion diagndstica, parcial y final, los procedimientos y las técnicas para

elaborar los instrumentos de evaluacion.

La evaluacién no es una actividad que concierne solo al profesor sino
también a los alumnos, pues ambos personajes estin comprometidos con el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Al planear la evaluacién, el profesor podra
promover la participacion de los alumnos, solicitando sugerencias sobre la forma
de realizarla.

A

Dentro del proceso educativo a mas de la evaluacion, el docente tiene que

X



estar al dia en sus conocimientos psicopedagégicos con la finalidad que su labor
dentro del aula esté encaminada a una buena ensefianza y mejorar relativamente

el aprendizaje de sus alumnos.

Antes de realizar la enseffanza-aprendizaje de la Matemdtica, el maestro
debe realizar un estudio sobre objetivo, planificacion, métodos, procedimientos,

y los diversos recursos que utilizara en el transcurso del afio escolar.

Con la tematica expuesta deseamos que el docente del ciclo basico tenga
una herramienta de trabajo que le permita realizar una buena ensefianza,
aplicando los mejores métodos y técnicas, de la misma manera estructurar un
buen instrumento de evaluacidn, consistentes en prucbas validas y confiables que

permitan evaluar el rendimiento educativo de los estudiantes.

En el primer capitulo se tratard sobre los aspectos basicos de la
evaluacion, haciendo referencia a los conceptos, a sus funciones, caracteristicas,

principios, propésitos y a los diferentes tipos de pruebas.

En el segundo capitulo trataremos sobre la ensefianza y aprendizaje de la

4

Matematica haciendo hincapié mas a profundidad en los métodos y

procedimientos didacticos.

xi
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En el tercer capitulo se realizarda un andlisis sobre el conocimiento
cientifico que tiene el docente de Matemética sobre Didactica y Evaluacién

Educativa.

En los capitulos cuarto y quinto se realizard un andlisis sobre los
instrumentos y las formas de evaluacion y la comparacion de los mismos entre

los diferentes Colegios investigados.

Xit



CAPITULO 1

ASPECTOS BASICOS SOBRE EVALUACION



1.1. LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE

La evaluacién incluye la apreciacion respecto de una idea de una
experiencia, de un proceso. La educacion es un proceso complejo, que incluye
seleccion de ideas, conceptos, valores y habilidades que se consideran necesarios
para operar cambios deseables en el individuo y en la sociedad, por tanto la
evaluacion se hace uso desde el aspecto inicial del proceso de ensefianza, la
seleccién del contenido programatico en funcién de los ideales, fines y valores, y

necesidades de nuestra sociedad y no solo al final de la tarea docente.

1.1.1. CONCEPTOS DE EVALUACION

Lemus afirma: “La Evaluacion es el proceso de juzgar el valor o cantidad
de algo por medio de una cuidadosa medida, las actividades gracias a las cuales
el maestro o cualquiera otra persona relacionada con la educacion trata de medir

sl

el proceso de aprendizaje o de una situacion educacional determinada™.

Para Lauforcade, la evaluacion es entendida como una etapa del proceso
educacional que tiene por fin, comprobar de modo sistematico, en que medida se

han logrado los resultados previstos en los objetivos que se hubieren especificado



con antelacion.?

Valero define a la evaluacién como un proceso integral, sistematico,
gradual y continuo que valora los cambios producidos en la conducta del
educando, la eficacia de las técnicas empleadas, la capacidad cientifica y
pedagogica del educador, la calidad del plan de estudios y todo cuanto converge

en la realizacion del hecho educativo.’

Para nuestro criterio la evaluacion educativa se dirige a los dos agentes de
la educacién que es Maestro y alumno. Al Profesor le permite evaluarse a si
mismo, conocer en que medida se cumplié su planificacion, si los objetivos
planteados fueron alcanzados en 100%, 80%, 50% o menor a ellos, si utilizd los
mejores métodos, las técnicas apropiadas, si planificé correctamente, ,COmo
puede comprobar el profesor si todo esto llego a su realizacion? Es tomando una
prueba, luego proceder a su calificacion, finalmente realizar la comprobacion
utilizando la media aritmética y la desviacion tipica para la distribucion de
estudiantes en MB, B, R, D, Si la X es igual a 12 o menor de ella es que el
maestro esta fallando y se tiene que revisar nuevamente la planificacién. De la

misma manera en los alumnos la evaluacién nos dard a conocer el grado de

! LEMUS Luis, Evaluacion del Rendimiento Escolar, pag. 16
2 LAUFORCADE Pedro. Evaluacion de los Aprendizajes, pag. 17
? VALERO José. Educacion Personalizada. pag. 70
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aprendizaje que han alcanzado durante la leccidn, unidad, trimestre o final del

afio, en caso contrario si no sucede que existe buen aprendizaje se debe practicar

 1a recuperacién, utilizando las destrezas cognitivas, afectivas y psicomotrices.

1.1.2. PREMISAS DE LA EVALUACION

1. Realizar una programacion antes de evaluar

Fl maestro debe realizar una programacién, planteandose objetivos claros,
si no realiza la programacién no sabrd que evaluar, llegando en muchos de los
casos, que en ¢l momento del examen pide un cuaderno a un estudiante y en ese
rato dicta las preguntas, sin haber antes visto, si los items fueron realmente

necesarios de evaluar.

2. Seleccionar las Técnicas de Evaluacion
Existen varias técnicas que el maestro debe utilizar para realizar la
evaluacion: pruebas objetivas, pruebas escritas, test de actitudes y aptitudes,

informes, método de observacién, encuestas.

3. La evaluaciéon es un medio para ayudar y orientar
Los resultados de la evaluacion se deben aprovechar y utilizar, primero

para evaluarse el profesor, luego para ayudar y orientarlo al alumno, pero en
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ciertos de los casos no se le da la verdadera importancia y sus resultados son

almacenados sin ninguna comprobacion.
4. No basarse solo en la observacién, ni en pruebas objetivas

Existen diferentes maneras de realizar la evaluacion, la Ley de Educacion
prevee aportes, tareas, lecciones, etc.
s. Toda evaluacion exige comparacion

Anteriormente manifestamos que el maestro tiene que realizar la
comprobacién utilizando las medidas de tendencia central y la desviacion tipica.

1.1.3. FUNCIONES DE LA EVALUACION®

Por funciones se entiende ¢l conjunto de actividades que se realizan en

forma sistematica y congruente para alcanzar una finalidad determinada.
Las funciones de la evaluacion son:

1. La motivacién del Aprendizaje.

4 Tomado de LEMUS Luis, Obra Cit. pag. 65-66
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La motivacién ocupa papel importante en todos los asuntos humanos y como

consecuencia en la educacién. La evaluacién esta relacionada con dos aspectos
de 1a motivacién; a) la evaluacién de la motivacion en si, b) la evaluacién de la

relacion de la motivacion con la ensefianza y el aprendizaje.

2. El otorgamiento de Apropiadas Calificaciones.-

No es solo para informar a ellos mismos, a las autoridades y a la sociedad de
su estado educacional, sino también para determinar su promocioén a niveles
superiores de la ensefianza. Por la determinacion de cualquier nota calificativa se
debe tomar en cuenta muchos factores tales como: esfuerzo, la salud fisica y
mentai, el estado emocional, coeficiente intelectual, actitudes ¢ intereses y todo

aquello que pueda influir en el resultado educacional.

3. Diagnostico Educacional.

En el proceso del diagnéstico educacional, los maestros deben realizar los

siguientes pasos:

1. Determinacién de la naturaleza de los problemas.
2. Determinacion de las causas de los problemas
3. Determinacion de los medios que deben emplearse para hacer desaparecer los

problemas.



4. Manera de aplicar los instrumentos.

5. Manera de evitar futuros problemas en los educandos.

4. Orientaci6on Eduacional.
Es el esfuerzo de asistir al alumno de manera especial para que se conozca
y comprenda a si mismo y a su medio, con ¢l objeto que sea capaz de utilizar

inteligentemente las oportunidades educacionales.

5. Supervision del Personal.‘

Otro propésito de la evaluacion es suministrar bases para la supervision de
los diferentes elementos que integran el personal de los establecimientos

educativos.
1.1.4. CARACTERISTICAS DE LA EVALUACION®

Integral.

Por que se ocupa de las manifestaciones de la personalidad del alumno,
atiende y da significacion a los factores tanto internos como externos, que

condicionan la personalidad del alumno y determinan el rendimiento educativo.

> Tomado de Anexo de Evaluacién Educativa UN.L,, pag. 17



Sistematica.
El proceso no se cumple improvisadamente sino que responde a un

problema previamente elaborado.

Continua.
Su accion se extiende sin interrupcion, a lo largo de todo el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Acumulativa.

Las acciones mas significativas de la conducta del alumno deben

relacionarse entre si para determinar sus causas y efectos.

Cientifica.

Requicre del uso de técnicas, métodos y procedimientos debidamente
garantizados, como confiables y validos, por lo que se supone que se han

experimentado debidamente con ellos, se vale de métodos estadisticos.

Cooperativa.
Hace participar de ella a todos los que de una forma u otra, se interesan

por ¢l fin de la educacion.



1.1.5. PRINCIPIO DE LA EVALUACION®

Los principios de la evaluacion deben guardar relacién estrecha con los
objetivos generales de la Educacion, asi como con la teoria y técnicas del aspecto

educativo.

La evaluacién, como todo aspecto del proceso ensefianza-aprendizaje,
debe partir de principios generales como los siguientes: integridad, continuidad,

diferencialidad, individualidad.

Principio de Integridad.

La evaluacién debe considerarse como parte integrante del total proceso
educativo, no debe ser un hecho aislado, sino que debe estar ligado a él. Sin la
evaluacion no se puede saber, si las instituciones educativas estan llevando a

satisfaccion los objetivos, contenidos, métodos, procedimientos, etc.

Principio de Continuidad.

La evaluaci6n debe ser un proceso continuo de la actividad educativa. El

educador estd siempre aplicando procedimientos evaluativos de alguna

¢ LEMUS Luis, Obra Cit. Pag. 63
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naturaleza y finalidad. El objetivo de la educacidn es estimular y orientar el

desenvolvimiento de los estudiantes, pero no se puede hacer, sino conocemos el

estado de los individuos que se hallan bajo nuestra responsabilidad.

Principio de Diferencialidad.
La evaluacion debe hacer uso de diferentes medios, cuando algunos test o
pruebas son aplicados en la evaluacion, estos son solamente un modo de ayuda,

proporcionando cierta prueba, de lo que sucede en el desenvolvimiento del

alumno.

Principio de Finalidad.

La evaluacion debe hacerse en funcidn, con los objetivos educacionales.
Para no caer en el vicio que hace uso de los exdmenes solo para ver si los
alumnos aprendieron lo ensefiado, desde el punto académico, hay necesidad de

una evaluacion mas funcional, es decir con relacion a determinados propositos.

Principios de Individualidad.

La evaluacién debe hacerse con relacion a las diferencias individuales de
los educandos, se tomara en cuenta las potencialidades y limitaciones de los
alumnos. Las puntuaciones en una prueba no significa calificacion o nota de

aprobacion o desaprobacién, sino elementos de juicio para determinar el estado
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escolar del alumno.

Benédito, citado por Rodriguez Jhon’, manifiesta: los principios basicos

de la evaluacion son:

1. Las actividades deben ser consideradas como parte integrante del proceso
didactico.

2. Estas actividades son un proceso continuo de apreciacién que deben
acompafiar a cualquier tipo de actividad didactica

3. Antes de emplear una prueba de evaluacion se debe definir lo que queremos
evaluar,

4. No establecer normas fijas y rigidas, para elegir un sistema de evaluacion,
para cada institucion.

5. Las técnicas y recursos evaluativos deben apoyarse en las necesidades basicas
del ser humano, como seguridad, afecto, etc. para facilitar una apreciacion
real de las diferentes formas de conducta del sujeto.

6. La evaluacién debe reflejar las posibles diferencias del proceso y orientar su
correccion.

7. La evaluacién debe ser integrada en la planificacion mediata ¢ inmediata del

trabajo escolar.
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Para Uzcategui® los principios de la evaluacion son:

- Es posible cambiar la conducta psiquica

- Los cambios que se desea obtener son los objetivos de la educacion, y
estos deben ser utiles al individuo y sociedad.

- La eficacia de un sistema educativo como la de un plan, programa, método

o procedimientos, se aprecia por el cumplimiento de los objetivos.
1.1.6. PROPOSITOS DE LA EVALUACION

Los propositos de la evaluacién que vayan a ser practicados por el maestro

son los siguientes.

1. Conocer a los alumnos para darle a cada uno la orientacién y asistencia que
reclama, de acuerdo a sus capacidades, intereses y necesidades con el nivel de
instruccion que posee.

2. Promover un desenvolvimiento social y arménico que facilite al educando
relacionarse dentro de la comunidad escolar.

3. Diagnosticar los conflictos, necesidades, desajustes e incapacidades de los

alumnos, a fin de tener base para determinar sobre el plan de recuperacién a

RODRIGUEZ Jhon, obra Cit. Pag. 29-30
8 UZCATEGUI, Fundamentos de una Didactica de la Educacion Media, pag. 286
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seguir, y sus posibles soluciones.

4. Determinar hasta que punto se realizaran los objetivos de la educacién.

5. Investigar en que consisten las difcrencias individuales de los alumnos.

6. Proporcionar lo necesario para facilitar el proceso de auto evaluacién por
parte del escolar

7. Ofrecer fundamentos confiables para mejorar los contenidos de los programas

escolares y seleccionar las técnicas didacticas mds apropiadas.

“El proposito de la evaluacioén consiste sobre todo en la clasificacién de
los estudiantes y esta destinado a descubrir a aquellos que han fracasado,

aquellos que han tenido éxito, y aquellos que se han limitado a salir del paso™”

Para Goring'®, el propésito principal de la evaluacion educativa, es el de
diagnosticar, y consiste en el alcance del aprendizaje logrado por cada estudiante

que esta bajo nuestra responsabilidad de educadores.

Nuestro comentario al respecto, el educador después de realizar la
evaluacion debe revisar y asignarle la respectiva calificacion, pero el propdsito

fundamental es verificar si hay cambio de conducta en los estudiantes, es decir si

° BLOON Benjamin. Evaluacién del Aprendizaje, pag. 22
10 Goring Panl, Manual de Mediciones y Evaluacién del Rendimiento de los estudiantes, pag. 18.
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los alumnos estdn aprendiendo con la técnica y método utilizado, caso

contrario tiene que volver a revisar su metodologia, pero como comprueba esto,
solamente realizando estadisticamente, para ello debe realizar la media
aritmética, sacar la desviacion tipica, y luego realizar la distribucion de los
estudiantes mediante el 4rea de la curva normal y para analizar las causas de las
bajas notas por asignaturas se debe utilizar el diagrama de dispersion, de la
misma manera para saber exactamente si las e valuaciones han sido

correctamente elaboradas se utilizara el poligono de frecuencias.

1.1.7. ;QUE EVALUAR?

Lo que se debe evaluar es: conocimientos, desarrollo de habitos,

habilidades y destrezas, actitudes, etc.

Dentro de Matematica, lo que se debe evaluar son las modificaciones de

conducta logradas en el alumno durante el proceso ensefianza-aprendizaje.

En un examen no se debe limitar a pedir que sus alumnos resuelvan una
ecuacion, de definiciones, repitan demostraciones de teoremas, utilicen tablas de
formulas; sino evaluar conductas flexibles, es decir que los alumnos comprendan

los conceptos fundamentales, asimilen un método de razonamiento, desarrollar
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habilidades de operacién y demostracién. Algunos objetivos se puede evaluar

dentro de dos dreas.

Area Cognoscitiva:

Habilidad para:

Descubrir los errores 16gicos en un informe.

- Interpretar datos expuestos cuantitativamente en una grafica.

- Precisar la inadecuacién de conclusiones extraidas de datos precarios o
falsos.

- Ejemplificar un principio o una generalizacion.

Area Afectiva.

- Apreciar la significacion de la Matemdtica en la vida humana.

- Captar la relacion de la Matematica con situaciones concretas

- Encontrar satisfactorio, ocupar parte del tiempo libre en tareas de
Matematica.

- Aceptar el valor de la Matematica en la actividad humana.

1.1.8. UTILIDAD DE LA EVALUACION.

La evaluacion es una actividad que permitird al docente:
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a) Saber cuales objetivos fueron cumplidos a través del ciclo didactico
proyectado.

b) = Intentar una analisis de las causas que pudieron haber motivado
deficiencias en el logro de las metas propuestas.

©) Adoptar una decisién en relacion a las causas que concurrid, al logro
parcial de los objetivos previstos.

d)  Aprender de la experiencia y no incurrir, en el futuro en los mismos

CITOores.

1.2. TIPOS DE EVALUACION.

1.2.1. EVALUACION DE CONTEXTO.

Para Rodriguez Jhon, la evaluacion de contexto es el estudio basico que se
efectia para determinar los aspectos relevantes de poblacién, medios,
condiciones, limitaciones, recursos, necesidades, etc. en un determinado
ambiente para posibilitar una adecuada toma de decisiones de la eleccidn y
formulacidn de los objetivos educacionales. Ej. Cuando una persona llega por
primera vez a un plantel educativo, se preocupa en tomar datos personales,

distancia, situacion social y econdmica, etc.
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1.2.2. EVALUACION INICIAL O DIAGNOSTICA.

Segiin Bloon. La evaluacion diagnéstica efectuada con anterioridad a la
instruccion, tiene como finalidad la ubicacién, es decir trata de ordenar la
instruccion localizando el punto de partida adecuado. El diagndstico para éste

proposito puede asumir varias formas.

L. Trata de determinar si un estudiante pase o no, ciertas conductas o
habilidades iniciales considerados como requisitos previos para el logro de
los objetivos de la unidad planeada

2. Trata de establecer si el estudiante posee ya el dominio o de los objetivos,
de una determinada unidad o curso.

3. Trata de clasificar a los estudiantes de acuerdo con ciertas caracteristicas;

como: intereses, personalidad, antecedentes, aptitudes, habilidades, etc.

Dentro de Matematica son necesarios la evaluacién inicial en el 4rea

cognoscitiva y afectiva.

En el Area Cognoscitiva, permite al profesor darse cuenta del nivel de
grupo, en cuanto a preparacidn previa, conocimientos, comprensiones,

habilidades.
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La evaluacidn inicial se utiliza al principio de un curso, umdad,_,para

corroborar que los objetivos especificos y la planificacion sean adecuadas para
establecer una comparacion con la evaluacion final y saber cual fue el indice de

eficiencia del curso.

En el Area Afectiva, el profesor explora intereses y actitudes de los

alumnos en relacion con la Matemdtica en general o el aspecto por estudiar.

1.2.3. EVALUACION CONTINUA.

Segin Valero, la evaluacion continua permite regular el ritmo natural del

aprendizaje de cada alumno.

“El objetivo de la evaluacion formativa o continua, es verificar el nivel del
éxito por los alumnos en el dominio de conductas o conocimientos especificados
en los diversos objetivos de aprendizaje y la forma de tomar decisiones sobre
estrategias que facilitan la superacién de dificultades y la correccion de

errores™ !,

n U.N.L. Anexo de Evaluacion Educativa,
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Rodriguez Jhon manifiesta que los aspectos que comprenden la evaluacion

continua o permanente son:

1. La evaluacién de todas las actividades que realicen los alumnos, sean
individuales o colectivas. Estas actividades son dos: trabajos en el aula y
trabajos extraclase.

2. Comprende también la confeccion de pruebas especificas de evaluacion, que
recojan las principales dificultades de cada materia, de cada 4rea y

administradas de forma periddica.

La evaluacién continua debe ser diaria, aqui el profesor calificard la
actuacién en clase, los trabajos o tareas a casa, las lecciones entonces, seran las
calificaciones parciales de cada estudiante que de acuerdo a la ley de educacion
se necesitan los aportes y la nota del examen serd el promedio para la nota

definitiva.

1.2.4. EVALUACION FINAL.

La evaluacién final o de producto, se relaciona estrechamente con los
objetivos propuestos al comienzo del proceso educativo y debe ser realizada por

el profesor de la asignatura, la junta de curso, lo profesores de 4rea y la junta
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general de profesores.

Para nuestro criterio personal, con la evaluacion diagnostica se verificara
los enormes vacios que traen los alumnos de la escuela primaria, pues vienen
alumnos de las escuelas unido-docentes, que por mas esfuerzo que realicen, el
profesor, siempre quedara un vacio, siendo responsabilidad del profesor de
media, llenar vacios. Mediante la evaluacién continua se ird observando si el
alumno va comprendiendo los diferentes temas que se ensefia, y con la

evaluacién final, comprobaremos si sus metas se cumplieron o no.

1.3. INSTRUMENTOS DE EVALUACION.

1.3.1. TIPOS DE PRUEBAS.

Pruebas Formales o Estandarizadas.- Son aquellas que resultan a se la

consecuencia del trabajo constante y delicado de los especialistas.

Pruebas Informales o No Estandarizadas.- Son aquellas que son elaboradas

para servir una situacién particular sin cumplir con el principio de aplicacion en
gran escala, con la elaboracion estadistica de los resultados, para la derivacion de

normas generales aplicables en otras situaciones, estas pruebas son construidas
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por los propios profesores de grado o de materia.

Pruebas Orales.- Son aquellas por medio de las cuales los examinados

responden de viva voz a las preguntas hechas de la misma manera por los
examinadores. Estas pruebas corresponden al sistema tradicional de evaluacion

debido a que fueron usados con exclusividad en la época antigua.

Pruehas Escritas.- Son aquellas por medio de las cuales los examinados

responden con papel y l4piz a las preguntas hechas por los examinadores.

Pruebas Verbales.- Estas prucbas constituyen una modalidad de las anteriores,

pues atin siendo escritas hacen uso del lenguaje comun y corriente, por lo que
solo pueden aplicarse a los alumnos que saben leer y escribir mas o menos

correctamente el idioma en el cual es practicado el examen.

Pruebas no verbales.- Constituyen una modalidad de las pruebas escritas, pues

son practicadas con papel y l4piz, pero la graficacién se hace por medio de signos

o figuras existentes en la prueba.

Pruebas de Ejecucion.- Son pruebas no verbales y para su resolucion, el sujeto

necesita realizar fisicamente alguna orden dada por el examinador. Estas pruebas
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se emplean para medir habilidades determinadas como destreza manual,

habilidad mecanica, habilidad musical.

Pruebas de Composicién.- Son examenes escritos consistentes en exposiciones

extensas alrededor de algunos topicos sefialados por el examinador.  Estas

pruebas corresponden al sistema tradicional de evaluacion.

Pruebas Objetivas.- Las respuestas de los examinados consiste en pocas

palabras o en signos para cada pregunta, también se le llama de respuestas cortas.

Pruebas Individuales.- Se llaman asi atendiendo al nimero de sujetos a quienes

se pueden aplicar simultineamente, se las administra caso por caso, debido a que

la mayoria de las respuestas de los alumnos son orales.

Pruebas Colectivas.- Se pueden aplicar simultineamente a gran numero de

casos. La ventaja de estas pruebas radica precisamente en su colectividad.

Pruebas Mixtas.- Para su correcta interpretacion deben ser aplicados de las dos

maneras, ya sea haciendo una parte individual y la otra colectiva, o bien
aplicando el test de manera individual primero y colectiva después o viceversa, o

aplicando el test de manera opcional, colectiva o individualmente.
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Pruebas de Inteligencia.- Corresponde a una clasificacion de las pruebas

atendiendo a sus objetivos, y se refiere a los instrumentos, con el propésito de

determinar el nivel o desarrollo mental de los individuos.

Pruebas de Ejerciclo.- Consiste en dificultades presentadas a los alumnos a

manera de practica, no con el propésito de explorar su rendimiento, sino con el
objeto de ofrecerles una oportunidad de aprendizaje o adquisicion de

conocimientos, destrezas o habilidades, es decir como recurso didictico, mas que

como recurso de evaluacion.

Prucbas de Rendimiento.- Son instrumentos aplicados con el propdsito de

averiguar el grado de aprendizaje de los alumnos, estos test son aplicados por los

maestros al final del afio lectivo o final del ciclo, unidad de trabajo.

Pruebas de Motivacion.- Son aplicados al principio de toda actividad
educativa, con el objeto de estimular a los educandos para una mejor realizacién

del trabajo escolar.

Pruebas de Respuesta Corta.- Son aquellas que demandan de los examinados

una, dos, o tres palabras, signo determinado, o una oracién o frase pequeiia,

suficientes para determinar el conocimiento del alumno respecto de la materia en
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cuestion.

Esta clase de pruebas constituye una de las muchas formas de examenes
que pueden valerse los maestros para conocer el nivel de rendimiento de sus

alumnos y el estado de una situacién educacional determinada.

Ventajas.

1. Alto grado de objetividad, confiabilidad, validez y comprension.

2. Economia de tiempo.

Desventajas.
1. Son inadecuadas para determinadas circunstancias.
2 Estimular demasiado la memorizacion abstracta de los datos contenidos en las

materias de estudio.

3. Facilidad que tienen los alumnos de cometer fraude en la resoluciones de

cuestiones.

Distintas Pruebas de Respuesta Corta.

La clasificacion de las prucbas de respuesta corta, para la evaluacion del

rendimiento escolar son:
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PRUEBAS DE EVOCACION.

Exigen de parte del examinado un dato o un término no directamente dado
en el mismo instrumento, sino solamente sugerido, a  efecto de que este
dato sea buscado, recordado o proporcionado por el alumno como
comprobacion, aplicabién y uso del conocimiento adquirido. Estas

pruebas se clasifican en:

Pruebas de Evocacién Simple.- Consisten en preguntas directas o

indirectas hechas a los examinados, para que las respondan por medio de
palabras simples o signos, colocando la respuesta en el espacio

correspondiente. Dentro de estas prucbas tenemos:

Pregunta Directa.- Consiste en interrogaciones que se plantean de

manera sencilla y natural.

. Pruebas de Completacion.- Consiste en una serie de oraciones o frases

donde ciertas palabras o signos importantes se han omitido, con el
propésito de que los examinados las completen llenando los espacios
correspondientes.

Pruebas de Evocacion Multiple.- Consisten en preguntas directas ¢

indirectas hechas a los alumnos para que las contesten, no por medio de un
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conjunto de palabras, signos, péquefias oraciones o frases.

2. PRUEBAS DE RECONOCIMIENTO.
Son respuestas sugeridas a datos expresamente en ¢l propio formulario y
con ‘los: cuales los examinados tienen que hacer una comparacion, una
asociacion, un ordenamiento o-una identificacion.. Dentro de las pruebas

de reconocimiento tenemos:

a. Pruecbas de Doble Alternativa.- Consisten en preguntas que solo

admiten dos respuestas probables. La forma mas usual es la de verdadero

y falso.

Pruebas de Miiltiple Alternativa.
'

1. Pruebas de Seleccion.- Estin formadas por una proposicion seguida de
tres 0 mas respuestas para que el examinado escoja la correcta o la que
mejor responda al reactivo.

2. Pruebas de Tipo de Parés.-v Son una forma de seleccién multiple y
consisten tipicamente én dos columnas donde cada cuestion o elementos

de la izquierda deben completase, igualarse o compararse con una de la

derecha.
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Pruebas de Ordenamiento.- Son una variante de seleccion multiple y

consisten en el arreglo, o en un orden especifico, de ciertos materiales o
elementos dados.

Pruebas de Identificacién.- Consiste en ejercicios con dibujos, los
examinados hacen el reconocimiento y las ubicaciones del caso.

Pruebas de Clasificacién.- Pertenece a los reconocimientos de multiple
alternativa y consisten en varios elementos qﬁe se dan al examinado para
que los coloque de manera ordenada segin su distinta naturaleza.

Pruebas de Asociacion.- Consiste en una serie de palabras o frases
claves proporcionadas con el objeto de que los examinados indiquen las
diversas ideas que les sugieran.

Pruebas de Analogia.- Consisten en elementos entre si por medio de una
conexion 16gica con el objeto de que los alumnos descubran la relacién e
identifiquen el elemento de mayor significacion.

Pruebhas de Razonamiento.- Consisten en una serie de cuestiones a
continuacién de las cuales el examinado deber dar su opinién al respecto
de 1a afirmacién o negociacion contenida en ellos.

Baterias educaciones.- La combinacion de dos o mas tipos de pruebas
aplicadas de una sola vez con el objeto de explorar una situacion

educacional determinada.
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Lauforcade'?, hace referencia a los instrumentos y pruebas empleadas

predominantemente en el area Cognoscitiva.

1.0 Prucbas de lapiz y papel
- 1.1.  Pruebas que requieren algun tipo de respuesta
1.1.1 De base no estructurada
1.1.1.1 Pruebas de ensayo o composicion
1.1.2. De Base Semiestructurada
1.1.2.1. Pruebas de respuestas guiadas
1.1.3. De base estrticturada |
1.1.3.1. Pruebas de respuestas breves
1.1.3.2. Pruebas de completamiento.
1.2. Pruebas que requieren la seleccién de algun tipo de respuesta
1.2.1. Pruebas de alternativas constantes
1.2.1.1. Falsoy Verdadero
} 1.2.1.2. Falsoy Verdadero con Correccion
1.2.1.3. Falsoy Verdadero con Requisitos
1.2.2. Pruebas de tres opciones

1.2.2.1. Falso-verdadero-dudoso

12 LAUFORCADE Pedro, Obra Cit, pag. 73 — 74
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1.2.2.2. Siempre-nunca-a veces

1.2.3. Pruebas de opciones miltiples
1.2.371. Pregunta directa
1.2.3.2. Enunciado completo
1.2.3.3. Larespuesta mds aceptable
1.2.3.4. Larespuesta correcta

1.2.4. Pruebas por pareé
1.2.4.1. Pares simples
1.2.4.2. Pares compuestos

1.3. Pruebas que requieren ordenamiento

1.3.1. Ordenamiento Cronolégico

1.3.2. Ordenamiento Logico

1.4. Pruebas Multiitem de base comiin
Pruebas Orales
2.1. Pruebas orales de base no estructurada
2.1.1. Formales
2.1.2. Informales
2.2. Pruebas de base estructurada

Pruebas practicas, de ejecucion o funcionales

En el 4rea afectiva, una gran cantidad de conductas correspondientes a esta



30
area no pueden ser evaluadas con técnicas como las utilizadas para el dominio

Cognoscitivo. Para tal fin pueden utilizarse la observacién directa, la entrevista,

los cuestionarios que pueden ser orales y escritos.

“Un profesor debe utilizar no los reactivos mis dificiles; para el examen,
no las técnicas mas faciles de apreciar o corregir, si no los reactivos
verdaderamente significativos con respecto a los objetivos en la proporcién a la
importancia de estos, y las técnicas m4s apropiadas para evaluar precisamente lo

que se pretende.”"?

1.3.2. ESTRUCTURA DE LA PRUEBA.
Toda cuestion de respuesta corta, consta de los siguientes elementos.

a. Encabezamiento, o sea el enunciado del item

b. Las diferentes alternativas que se presentan a fin de que el examinado adopte
una respuesta adecuada.

c. Los directores, o sea las alternativas u opciones incorrectas.

d. Laclave, o sea la respuesta correcta



31
Para Rodriguez Jhon una prueba debe constar de los siguientes elementos:

1. Datos informativos

2. Instrucciones

3. Tipos Items
Respuesta con alternativa
Completacion
Repuesta por pares
Seleccion Multiple

4. Cuantificacion de la Prueba

1.4. FORMAS DE APLICACION"

Para aplicar los instrumentos de evaluacion debe procurar que las
condiciones sean favorables; los alumnos deben estar convenientemente
motivados, los examinadores suficientemente preparados, y los instrumentos en
buenas condiciones. Antes de la aplicacién de la prueba, el examinador se
proveera de una lista que contenga los diferentes pasos que deberd seguir; asi

como las indicaciones especificas de los aspectos que deben tomar en cuenta

13 UTPL. Manual de Didactica de la Matematica. Pag. 126
14 LEMUS Luis, Obra Cit, pag. 220
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tales como.

a. Manera de colocar a los alumnos

b. Explicacion de la naturaleza de la prueba

¢. Distribucion de los formularios

d. Instruccidnes para los datos de identificacion de los alumnos.
e. Instrucciones especificas para la resolucion de la prueba

f Atencidn a las consultas hechas por los examinados

g. Indicacion del tiempo de resolucion de las pruebas

h. Control del tiempo

i. Recoleccion de las pruebas después de la resolucion.
1.4.2. CALIFICACION DE LAS PRUEBAS.

Mattos'”, afirma que dos problemas preliminares condicionan toda la

cuestion de calificacion de las pruebas de aprovechamiento escolar:

- Hasta que punto la demostracién hecha por los alumnos corresponde

realmente a su aprovechamiento.

15 DE MATTOS Luis, Compendio de Didactica General, pag. 373
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- Seran todos los productos del aprendizaje igualmente mensurables, por

una misma escala de grados cuantitativos.
Sobre el primer problema, puede suffir las siguientes oscilaciones.

a. Demostracion igual al aprovechamiento real.
b. Demostracion mas rica que el aprovechamiento real.
c. Demostracién mas pobre que el aprovechamiento real

d. Demostracion cualitativamente diferente del aprovechamiento real
1.5. VALIDEZY CONFIABILIDAD DE LAS PRUEBAS

1.5.1. VALIDEZ.

Es el hecho de que una prueba sea de tal manera concebida, elaborada y
aplicada, que mida realmente lo que se propone medir. Es la caracteristica mas
importante y refiere al valor especifico del instrumento en el sentido de que esta
destinado a un propdsito, a un contenido, a un grupo de alumnos y a una

circunstancia especial.

Hay varias maneras y criterios para obtener o comprobar la validez de una
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prueba del rendimiento académico, dichos criterios son:

(3

Criterio Curricular o Programatico.- Se refiere al contenido de la materia y se

refiere a que la prueba o test, mida la apropiada materia que desea medir de
acuerdo con el grado de dificultad para cada alumno. Puede recurrir a varios

medios para determinar la validez curricular:

1.- El anélisis de los cursos de estudio
2.- El andlisis de los libros de texto
3.- Las opiniones de diferentes personas versadas en la materia

4 - El anélisis de la utilidad social.

La validez estadistica o empfrica.- Se refiereal resultado de los test o pruebas
en comparacion con la situacion educacional de los alumnos en la materia que es
objeto de examen. Existen varios medios para determinar la validez estadistica y
son:

1. Comparacién de las diferentes calificaciones obtenidas.

2. Aumento de porcentaje de éxito en edades o grados

3. Las diferencias entre los puntajes obtenidos.

“La validez se refiere a la correspondencia entre items de la prueba de
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rendimiento y la instruccién para la cual se prepara la prueba por ejem. un item
en una prueba de matematica que verifica el recorrido de funciones matematicas
no tendria contenido valido en una prueba de rendimiento utilizado para un curso

en el que no estaba previsto ensefiar esa habilidad”.!$

1.5.2. CONFIABILIDAD.

Es otra caracteristica que debe reunir todo instrumento de medicién que
debe reunir todo instrumento de medicién y se refiere a su seguridad o confianza,
es decir, que de el mismo resultado en diferentes ocasiones. La confiabilidad es
la exactitud o precision con que un instrumento mide algo. La confiabilidad es
una caracteristica de la validez, no obstante es una caracteristica general,

mientras la validez es una caracteristica especifica.

Existen varios métodos para determinar la confiabilidad de un instrumento

de evaluacion; entre ellos tenemos:

a.- Método de reaplicacion.- Consiste en aplicar el mismo instrumento dos o

més veces con el mismo grupo de alumnos y determinar el grado de

16 BLOON Benjamin, Obra Cit. Pag. 120



36
correlacion entre unos resultados y otros. Este método tiene algunas

desventajas:

1. Al repetir la prueba con un corto intervalo, el factor memoria puede
intervenir demasiado y por este hecho hacer coincidir los resultados sin

que en verdad se deba a la consistencia del instrumento

2. Al repetir la prueba con largo tiempo de intervalo la memoria puede

intervenir alternando los resultados.

b.- El método de formas paralelas.- Consiste en hacer dos formas o series
distintas del mismo test exactamente con el mismo contenido, para aplicarlo

al mismo grupo de alumnos.

c.- El método de mitades semejantes.- Consiste en dividir los elementos de un
mismo test en dos partes semejantes, esto se hace poniendo en una mitad los

items pares y en la otra los impares.
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Factores que afectan la variabilidad de los puntajes de las pruebas.

Los factores que afectan la confiabilidad de las pruebas se clasifican en
externos ¢ internos.
Factores Externos.
1.- La variabilidad en el grupo de alumnos, mientras mas grande es la
variabilidad, mas alto es el coeficiente de confiabilidad.
2.- Las condiciones de aplicacién y calificacion de la prueba.
3.- La naturaleza de la muestra de poblacion empleada.
4.- El propésito para el cual es empleada la prueba.

5,- La variabilidad de los puntajes dados en diferentes ocasiones.

Factores Internos.

1.- El nimero de alternativas

2.- La extension del test

3.- La Uniformidad del contenido

4.- En general, las distintas caracteristicas, de los instrumentos de evaluacién
afectan la confiabilidad de las pruebas tales como su grado de validez,

objetividad, amplitud, discriminacién y dificultad.

Entre los varios factores que hay que tener en cuenta para interpretar el
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coeficiente de confiabilidad se hallan los siguientes, cuando se trata de un solo

test y simple aplicacién:

a. Dispersi()nvdel grupo de sujetos
b. Nivel de habilidad del grupo
¢. Tamafio del Test

d. Contenido y forma de la prueba

Para nuestro criterio, la validez de una prueba se refiere:

1. Que los instrumentos de evaluacién de una prueba sean bien elaborados

2. Que exista claridad en su redaccion y que no existan dudas en su
interpretacion

3. Los items deben referirse exactamente a lo que se ha ensefiado y no de
aquellos que nos son tratados.

4. Que la prueba no debe ser muy extensa.

Y una prueba sera confiable:
1. Cuando los alumnos han contestado en un 70% de correcto, y cuando la
media aritmética sea favorable tanto para el profesor como para los

alumnos.



CAPITULO I

LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE
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2.1. EL PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE DE LA

MATEMATICA.

La ensefianza, para ser eficaz, debe configurarse como actividad
inteligente, metddica y orientada por propositos definidos. Los dos grandes

males que debilitan la ensefianza y restringen su rendimiento son:

a) La rutina, sin inspiracion, ni objetivos

b) La improvisacion dispersiva, confusa y sin orden.

El mejor rendimiento contra esos dos grandes males de la ensefianza es el
planteamiento. Este asegura la mejor continuacién y la vivificacién de la
ensefianza (contra la rutina) y garantiza el progreso metédico y bien calculado de

los trabajos escolares hacia los objetivos definidos (contra la improvisacion).

Todo el plan de ensefianza consta de los siguientes elementos expresados en

términos bien concretos y defimdos:

a) Los objetivos,
b) Eltiempo, lugar y recursos

©) Las etapas en que se desarrollara los trabajos escolares,
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d) Elesquema de la materia que los alumnos habran de estudiars S

¢) El método aplicable, sus técnicas y procedimientos.

Las caracteristicas de un buen plan de ensefianza son:
- Unidad fundamental.
- Continuidad
- Flexibilidad
- Objetividad y realismo

- Precision y claridad.

Mediante la ensefianza planificada y ejecutada de acuerdo con planes
establecidos, el profesor imprime un cufio de mayoi' seguridad a su trabajo,

conquistando asi la confianza y el respeto de sus discipulos.
Para Wolfgan'’, la ensefianza deber ser calificada como un evento de
ensefianza - aprendizaje como un evento cuyo fin, consiste en lograr por lo

general en el marco institucionalizado un aprendizaje en el alumno.

Estones'®, afirma que el aprendizaje se realiza siempre que la actividad de

v KUPER Wolfgan, Ensefiar y Aprender, el trabajo en el aula, pag. 37
18 ESTONES E. Psicologia Educativa, pag. 51
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un organismo produce un cambio relativamente permanente de su

comportamiento.

Una de las fases esenciales y obligatorias en el proceso de la ensefianza,
consiste en asegurar las condiciones de integracion y de fijacion de lo que los
alumnos hayan aprendido. Asi después de los planes, de la motivacion, de la
presentacion Ede la materia y de la direccién de actividades de los alumnos.
Faltandole al; profesor aplicar procedimientos especiales destinados a integrar y
fijar el contenido del aprendizaje de los alumnos, consolidando el trabajo

realizado, antes de pasar al control final de verificacion de resultados.

Ensefiar, consiste en dirigir de modo eficaz un grupo de alumnos jovenes

en el aprendizaje sistemético del sector de cultura condensado en una asignatura.

El propio aprendizaje, que exige de los alumnos tanta atencién Yy
esfuerzos, ca;receria-de toda significacién educativa y social, sino fuera por los
resultados ql;ie produce en relacién con la transformaciéon de su personalidad.
Ensefiamos 5; hacemos que los alumnos aprendan las materias del programa, con
el fin de conseguir por ese medio, no solo el “saber” por el saber,v sino
modificaciones positivas en sus maneras de ver, sentir, pensar, expresarse y obrar

en todos los asuntos relacionados con esas areas de la cultura humana.
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En la ensefianza se trata fundamentalmente, por lo tanto de transformar,
enriquecer y dar valor a la personalidad de nuestros alumnos, mediante la
asimilacion de los valores culturales, contenidos en nuestras materias de

enseflanza.

El proceso de ensefianza - aprendizaje, es una transformacion humana que
ubica al maestro, al estudiante y al grupo, en un conjunto de interrelaciones
dinamicas, que sirven de marco a un contenido, como cambio de sus esquemas
conceptuales que se incorporen al proyecto vital de cada individuo. Esto
significa ponerse de acuerdo con el grupo clase sobre los propésitos, las
actividades que deben realizar los alumnos, ¢l compromiso que ellos asumirian

en ¢l proceso de aprender.

“La ensefianza de la matemadtica, tienen una significacion para e¢lla, en la
medida en que contribuyan a la realizacion intelectual del alumno, formar
inteligencias en el sentido propio del término, les da una estructura, ensefidndoles
a pensar rigurosamente y a utilizar sus capacidades. El profesor de matematicas,
ensefia no solamente resuitados y una técnica operatoria, sino también, mads

profundamente un método, la practica de la deduccion y de las combinaciones
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rigurosas, con el arte de resolver los problemas”."”

Es frecuente que el profesor después de una magnifica explicacién en
clase, constate que los alumnos no entendieron, y llegue a la conclusion de que
los alumnos no estudiaron nada de lo anterior, o bien son francamente incapaces
de aprender matematica, ante esto, muchos profesores se angustian, desesperan 0
buscan como mejorar su Iclase, y como transmitir mejor sus conocimientos de

Matematica.

La diferencia en las diversas situaciones didacticas estriba en la forma
como cada profesor concibe el proceso de ensefianza - aprendizaje de la

Matematica.

Algunos profesores conciben el proceso ensefianza — aprendizaje de la
Matematica, como una simple transmision de definiciones de principios 1elricos,
procedimientos de mecanizacion de tales principios y definiciones, aplicaciones,
etc. por otra parte existen profesores que conciben el proceso ensefianza -
aprendizaje  de la Matematica, como el logro paulatino de la comprension,

valoracién y asimilacién interna por parte de los alumnos de método de

1 SISTER Andrés, Diccionario Enciclopédico de las Matematicas, pag. 67
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interpretacion humana de la naturaleza, creatividad humano tedrica,

transformacion indirecta de la matematica.

2.1.1. OBJETIVOS.

“Los objetivos son metas, finalidades o propdsitos que esperamos alcanzar

con nuestro trabajo”.°

Los objetivos especifican en términos concretos, las metas mas
particulares e inmediatas, de alcance directo, del trabajo del profesor en el aula.
Son pequefias, pero fundamentales, unidades de aprendizaje que paulatinamente,
dia a dia, mes a mes y afio tras afio, van conquistando los alumnos bajo la
orientacion segura del maestro. Estos objetivos parciales, al fijar metas mas

concretas ¢ inmediatas, proveen a la accion docente de normas seguras.

Los objetivos o productos del aprendizaje se clasifican en tres categorias
fundamentales:
1°* Categoria.- Los automatismos: Hébitos, destrezas y habilidades especificas,

ya mentales, y verbales, que los alumnos deben adquirir.

0 AGUILAR Ruth y QUEZADA Miguel, Documento de trabajo para la elaboracion de tesis,
pag. 17.
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2° Categoria.- Los elementos cognoscitivos: informaciones y conocimientos
sistematizados, que los alumnos deben asimilar.

3* Categoria.- Los clementos emotivos o afectivos: ideales, actitudes y

preferencias de cardcter seleccionado que los alumnos deben desarrollar.

Con el fin de sistematizar la tarea del profesor, distinguimos varios tipos

de objetivos, especificos, particulares e inmediatos.

La determinacién clara y precisa de los objetivos, es el punto de partida
obligatorio de todo plan de ensefianza. Estos serviran como punto fundamental
de referencia para la determinacién del plan de estudios, organizacién de los
programas, seleccion de medios auxiliares, planeamiento de los métodos de
ensefianza, programacion de las actividades de los alumnos y elaboracion de las
pruebas y examenes de verificacion del rendimiento logrado. Todos estos
elementos, que forman parte de la coyuntura didictica, adquieren vida y
significacion cuando estan directamente relacionados con los objetivos que se

han propuesto.

Para Vargas Julie”, los objetivos no solo guian al maestro y al estudiante

en el proceso ensefianza - aprendizaje, también proporcionan una medida para
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juzgar el progreso logrado. Para que el maestro mejore su forma de ensefiar
requiere estar informado sobre el éxito obtenido por los diferentes recursos que
utilice. Los objetivos claros ayudan a proporcionar esa informacién, pues hacen
visibles el proceso, de modo que no solo al finalizar el semestre, se vea de

inmediato el éxito alcanzado.

Para la buena ensefianza es esencial evaluar con exactitud lo que cada
estudiante puede o no puede hacer. Es una pérdida de tiempo y provoca
aburrimiento o frustracién al repetirle a un estudiante algo que ya sabe o el

ponerse muy por encima de él.

“Partimos de la premisa de que todo educador tiene como mision
modificar el comportamiento del educando, sea en la clase o fuera de ella,
priorizando la primera por cuanto en su aula donde diariamente s¢ cumple el
proceso ensefianza - aprendizaje, el mismo que est4 sujeto a objetivos especificos
u operacionales. Esto supone que, cuando el maestro expresa claramente lo que
espera de sus alummnos, podrd elegir con mucha facilidad experiencias de

aprendizaje que conduzcan a lograr los objetivos previstos™?2,

2 VARGAS Julie, Redaccion de Objetivos Conductuales, pag. 6
2 BLACIO Galo, Didactica General, pag. 302
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El profesor dentro de la Matematica, debera especificar antes de iniciar

sus trabajos, los OBJETIVOS que desea alcanzar, es decir los cambios de
comportamiento que espera lograr en sus alumnos y que se manifiestan en su

forma de pensar, expresarse, sentir y actuar.

La especificacion de objetivos constituyen la base de la cual el profesor

partira para planear, realizar y evaluar el proceso de ensefianza — aprendizaje.

Una vez que el profesor formula los objetivos que pretende alcanzar en un
curso, realiza una exploracién en el grupo por medio de preguntas orales,
cuestionarios, entrevistas, con el fin de darse cuenta de las condiciones del grupo
en cuanto a necesidades, intereses, habilidades, heterogeneidad y apreciar si los
objetivos que se propone son susceptibles de realizacién de acuerdo con la

realidad de los alumnos.

En el proceso de ensefianza — aprendizaje de la Matematica los cambios en
la forma de pensar, expresarse, sentir y actuar de nuestros alumnos, pueden
operarse en las dreas cognoscitivas y afectiva.

En el drea cognoscitiva abarca el desarrollo de capacidades, adquisicion de

conocimientos, desarrollo de habilidades.
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En el area afectiva abarca los objetivos que se refieren a un tono
emocional, un sentimiento, un grado de aceptaciéon o rechazo, que describen
cambios en los intereses, apreciaciones, valores y actitudes y una integracion

personal de tales valores.

Dentro del estudio de la Matematica el profesor debera especificar los

objetivos del curso, de cada unidad didactica y formativa, de cada leccion o tema.

Para que un objetivo sea valido debe reunir tres caracteristicas: condicién
basica, cambio de comportamiento y nivel minimo de éxito. Es conveniente que
1a redaccién de un objetivo esté hecha en forma directa y sea univoca y precise la

conducta descada.

La especificacion de objetivos permitira:

- Revisar los objetivos generales y su posibilidad de realizacion.

- Redactar claramente los resultados concretos que se esperan del
aprendizaje, conductas observables. |

- Determinar las formas de evaluaciéon que permitan constatar si se lograron

los objetivos —cambios de conducta- deseados.



2.1.2. PLANEACION.

Nereci?, afirma que ¢l planeamiento es una exigencia que se impone dia a
dia en todas las actividades humanas. El trabajo docente no escapa a esta
exigencia, maxime si tenemos en cuenta las consecuencias morales y sociales

que €l implica.

El profesor necesita saber, para llevar a cabo su planeamiento, qué,

porqué, a quien y cOmo ensefiar.

QUE ENSENAR.- Esta relacionado con ¢l curso, el nivel mismo y también con
el contenido que debe ser tratado. La seleccion de la materia es una tarea
ineludible; debe darse preferencia a los contenidos que tengan valor funcional, a
los que estan més ligados a los problem\as de actualidad y tengan, a la vez, mayor
valor social. El trabajo de seleccién no puede dejar de lado el punto de vista de

los intereses regionales y de las necesidades y fases del desarrollo del educando.

POR QUE ENSENAR.- Esta relacionado con los objetivos de la Educacion y

de la escuela, y también con los de la asignatura que debe ser ensefiada.

z NERECI Imideo, Hacia una did4ctica General Dinamica, pag. 127



A QUIEN ENSENAR.- Hace referencia al tipo de alumnos hacia los cuales se

dirige la ensefianza.

COMO ENSENAR.- Este punto esta relacionado con los recursos didacticos

que el profesor debe utilizar para alcanzar los objetivos que se propone a través
del aprendizaje de sus alumnos, comprende las técnicas de ensefianza, los
recursos auxiliares que son los medios del cual se sirve el maestro para estimular

el aprendizaje del educando.

Dentro de la ensefianza — aprendizaje de la Matematica, es necesario partir
de una planificacion adecuada basada en los objetivos, que nos guic en la

realizacién y evaluacion de nuestro trabajo.

El profesor de Matematicas planea su curso basindose en las respuestas

que dé a las siguientes preguntas.

JCON QUIEN VOY A REALIZAR EL PROCESO ENSENANZA -

APRENDIZAJE?

Con estudiantes que viven determinado momento histérico cultural y que

también poseen un acervo de experiencias con relacion a la Matematica.
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({PARA QUE?

Para que los alumnos en un trabajo conjunto con el profesor lleven a cabo
determinados cambios de comportamiento, mediante el proceso enseflanza —
aprendizaje de la Matematica; es decir, alcancen los objetivos previamente

establecidos.

El proceso ensefianza — aprendizaje se realiza para lograr objetivos tales

como conocimiento, comprension y habilidad.

g,C(’)MO VOY A REALIZAR EL PROCESO ENSENANZA -

APRENDIZAJE?

Seleccionando el Método, los procedimientos, los recursos diddcticos y las
técnicas de dinamica de grupo mas adecuada.

Una vez que el profesor se ha contestado las pregunfas con quién, para
qué, como realizar el proceso ensefianza — aprendizaje de la Matematica, elabora

una planeacion realista, precisa y flexible de su trabajo.

Dentro de la Matemadtica se realiza la planificacion del curso, de unidad de

una clase.
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PLAN DE CURSO.

Constituye ¢l trabajo de previsién de una afio lectivo para las actividades
de una disciplina determinada, incluyendo su relacién de dependencia con los
affos anteriores y posteriores y, asi mismo, su coordinacién con otras disciplinas
afines o no, para que la ensefianza se lleve a cabo de un modo mas eficiente, mas

organico y con sentido de continuidad.

Para la planeacion del Curso se toma en cuenta:
- Especificacién de objetivos.
- Jerarquizacion de temas
- Distribucion del tiempo.
- Seleccion del método y procedimientos.
- Actividades de los alumnos
- Recursos auxiliares
- Formas de evaluacion

- Correlaciones con otras materias.

Blacio Galo™, nos presenta modelos de plan de curso, unidades y de clase.

# BLACIO Galo, Obra Cit. Pag. 355



PLAN DE CURSO.

1. DATOS INFORMATIVOS

1.1.  Plantel

1.2. Ubicacion

1.3. Area

1.4. Asignatura

1.5. Afio lectivo

1.6. Profesor responsable.
2. OBJETIVOS GENERALES.

2-1. ....................................

2.3, s

3. CALCULO DEL TIEMPO

3.1. Total de dias laborables 185
| 3.2. Total de semanas anuales 37
33. Menos cuatro semanas de evaluacién 33
3.4. Menos tres semanas de imprevistos 30

4. SELECCION DE UNIDADES DIDACTICAS Y DISTRIBUCION DEL

TIEMPO.

UNIDAD DIDACTICA TITULO Nro. SEMANAS



Nro. 1 ‘ e e
NILO. 2 i mtireeer e
Nro. 3 ' . i irrieer e '

Etc.

5. PROCESO DIDACTICO
5.1. Meétodos
5.2. Técnicas
5.3. Procedimientos

6.  RECURSOS

7. EVALUACION.
7.1. Diagnéstico
7.2. Formativa

7.3.  Sumativa

PLAN DE UNIDAD DIDACTICA.

Es un instrumento curricular que permite preveer y organizar el contenido
programatico, las actividades, los procesos y materiales didicticos a utilizarse en
el aprendizaje y de esta forma cubrir el tiempo previsto bara cada unmdad

conforme lo sefialado en el plan didactico anual. .



ESQUEMA DE PLAN DE UNIDAD DIDACTICA.

1. DATOS INFORMATIVOS.

1.1.
1.2.
1.3.
1.4.
1.5..
L.6.
1.7.

1.8.

Plantel

Curso

Titulo de la Unidad Didactica
Tiempo Probable de duracion
Fecha de iniciacion

Objetivo de 1a Unidad

Afio Lectivo

Profesor

2. OBIETIVOS ESPECIFICOS.

Al final de la Unidad el alumno ser4 capaz de:

2.1.

2.3.

----------------------------------

..................................

----------------------------------

..................................

..................................

56
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4. ACTIVIDADES.

41,

VT TS
5. RECURSOS MATERIALES
6. EVALUACION

7. OBSERVACIONES

PLAN DE CLASE O DE LA LECCION.

Es el instrumento curricular que el profesor considera en la planificacion
de aula con el fin de realizar en forma eficiente el proceso de interaprendizaje

durante un periodo de clase.

ESQUEMA DE PLAN DE CLASE O PLAN DE LECCION.
L. DATOS INFORMATIVOS

1.1.  Nombre del Maestro

1.2, Nomﬁre del establecimiento

1.3.  Ubicacidn del establecimiento

1.4. Especialidad

1.5. Ciclo



1.6. Asignatura
1.7. Titulo de la Unidad
1.8. Temas
1.9. Tipo de leccion
1.10. Lugary fecha
1.11. Periodo de clase
OBJETIVOS
CONTENIDO CIENTIFICO DE LA CLASE
PROCESO DIDACTICO DE LA CLASE
4.1. Actividades Iniciales
4.1.1. Exploracion de conocimientos
4.1.2. Motivacion Inicial
4.1.3. Enunciacion del tema
4.2. Desarrollo del aprendizaje
4.3. Sintesis y fijacion
4.4. Evaluacion del aprendizaje
4.5. Actividades de refuerzo
RECURSOS DIDACTICOS
5.1. Métodos
5.2. Técnicas de ensefianza

5.3. Material didactico

58
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6. BIBLIOGRAFIA

7. OBSERVACIONES

2.1.3. METODO Y PROCEDIMIENTOS.

Método de ensefianza es el conjunto de momentos y técnicas destinadas a

dirigir el aprendizaje del alumno hacia determinados objetivos.

Técnica de Ensefianza es el recurso didactico al cual se acude para
concretar el momento de la leccién o parte del método en la realizacion del

aprendizaje.

Combeta Oscar®, dice: El proceso de aprendizaje es acompaifiado
constantemente por el método didictico. El maestro, en conocimiento de tal
circunstancia, debe seleccionar el método més adecuado en el momento preciso

del aprendizaje v dentro de las realidades inmediatas del momento.

2 COMBETA Oscar, Practica de la Ensefianza, pag. 38
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Un acertado método provoca actividades dinamizadoras de la personalidad
del alumno. El maestro utiliza los procedimientos didacticos como medios para

llegar al fin educativo.

Dichos medios estarian apoyando por procedimientos concretos que

obliguen la utilizacién de los objetos reales existentes en el medio circundante.

La ensefianza de la Matemdtica se realiza:
- Exponiendo los temas
- En base a demostraciones
- Promoviendo técnicas de grupo
- Utilizando el interrogatorio

- Analizando situaciones concretas

Fl proceso ensefianza — aprendizaje de la Matematica se realizard
partiendo de la naturaleza misma de la Matemtica, utilizando el método que
permita a profesor y alumnos, llegar de la mejor manera posible, al logro de los

objetivos propuestos.

“Ios métodos de ensefianza, dependerd en gran parte ¢l éxito de todo

trabajo escolar. Por lo mismo el profesor tendra que tomar en cuenta los demas
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componentes: condiciones individuales y grupales de los alumnos, asignatura o
area de estudio y sus propios recursos didécticos, para tratar de cumplir los
objetivos que se han fijado tomando en consideracién los objetivos del sistema
educativo, de la asignatura o 4rea y los que él mismo se ha puesto de acuerdo con

su conciencia profesional””®

2.1.4. RECURSOS DIDACTICOS.

Para Nereci, ¢l material didactico es una exigencia de la que estd siendo
estudiada por medio de palabras, a fin de hacerlo concreto e intuitivo, y
desempefia un papel destacado en la ensefianza de todas las materias. El
encerado, la tiza y el borrador son elementos indispensables, y basicos en
cualquier aula. Ningn aula deber4 prescindir a si mismo del curso de retratos,
mapas, grabados, graficas, libros, noticias de los periodicos, revistas, aparatos de

proyeccion.

El material didactico se clasifica de la siguiente manera:
1.- Material puramente de trabajo.
2.- Material informativo

3.- Material ilustrativo, visual o audiovisual

% LEIVA Francisco. Didactica General, pag. 122
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4.- Material experimental.

“Los medios de ensefianza, son todos los recursos auxiliares que pueden
ponerse a disposicién del maestro, o recogido por él, cuya utilizacién juiciosa da

a su ensefianza un caracter mas completo y experimental.”27

Los profesores de Matemdtica que utilizan exclusivamente la exposicion
oral, el pizarrén; muchas veces estan olvidando que la Matemdtica es algo Vivo
con un significado existencial para el hombre, por sus aplicaciones; por ser una
manifestacion de la inteligencia humana, con limitaciones y con un gran
significado; por ser un medio de conocimiento de la naturaleza, y que, si bien es
un resultado abstracto e indiscutible en el proceso de ensefianza — aprendizaje en
Matematica es el que parte de lo mas sensible o imaginable, fenémeno, evento o
caso particular, hacia lo mas abstracto, teoria, y en el cual el alumno participa

creativamente.

Es necesario el uso de material impreso que ayuden al alumno a adquirir
una vision mas completa de la materia y una mayor habilidad operacional; de la
misma manera proyecciones fijas y cinematogréficas, ademas otro tipo de

materiales como: rotafolio, carteles, ilustraciones, figuras imantadas,
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franelégrafo, y cualquier otro material adaptado a la Matematica.

Para el uso efectivo de cualquier recurso didactico hay que evitar la
improvisacién, la divagacién, el uso excesivo, el exceso de confianza en los
medios. Es sumamente conveniente que los alumnos participen en la seleccion,
elaboracion, uso de los recursos, de acuerdo con sus intereses, su nivel de

comprension, su situacién afectiva, sus antecedentes académicos, etc.

z LANROYO Francisco, Fundamentos de la Educacion. Pag. 214



CAPITULO I11
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3.1. PROFESORES DE MATEMATICA.

Dentro de los elementos basicos del proceso del interaprendizaje estan
fundamentalmente; ¢l Educador, educando y la materia. De este contexto,

sacamos al educador, para de alguna manera tratar de definirlo.

Segun Ricardo Nassif “En sentido amplio, se Hlama Educador a todo aquel

que educa, a lo que ejerce influencia, a lo que posee energia educadora, es decir

educatividad™

De manera que educador, es cualquier persona, factor o circunstancia, con

la cual el hombre se encuentra a lo largo de su vida.

De ahi que ¢l término educador comprende, tanto al hombre como agente
capaz de realizar consciente o incoscientemente la educacion en el afan de
esclarecer la concepciéﬁ de teoria de la Educacién pero también u educador
practico, activo, actualizado, es decir un verdadero educador, cuya naturaleza es
de un verdadero maestro, cuya naturaleza es la de una persona que no solamente

influye en el ser de sus semejantes o sucesores, creando en ellos determinados

! NASSIF, Ricardo. Pedagogia General. Pag. 211
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valores culturales, sino que posee ademds una cierta inclinacion de sentido

practico para mantenerlos en actividad.

Dentro de las cualidades del docente, este no deber ser nada, de manera
exclusiva, sino ser todo al mismo tiempo, asi: tener inclinacién hacia lo juvenil,
hacia los valores, personalidad, buen humor, pero basicamente una idoneidad
profesional, la misma que si podemos medir a través de parimetros bastante

objetivos, a los que nos referiremos posteriormente.

Podriamos establecer algunos pardmetros para objetivizar los aspectos
cualitativos de la formacién docente, para decir que: estos o aquellos son
profesionales, son idoneos, de manera que cifiéndonos al objetivo fundamental de
nuestro estudio y con el fin de que este documento nos permita reflexionar sobre
algunas alternativas fundamentales, siendo preciso que estos pardmetros se

enmarquen dentro de las siguientes cuatro cuestiones principales a saber:

- Titulo académico o universitario
- Especialidad de su titulo

- Experiencia en el manejo de la catedra

Sobre estos temas haremos una debida instrucciéon a la hora de tratarlo
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analiticamente cada aspecto, de conformidad con la estadistica y a la

representacion grafica correspondiente.

Los profesores de matematica cumplen un papel muy importante en el
proceso de interaprendizaje, puesto que el educador es el factor determinante en

el labor educativa.

El maestro tiene funciones esenciales que cumplir, tales como: ayudando
al educando, a darse cuenta de su ubicacién en el contexto histérico geografico, a
tener conciencia de su realidad, mediante el estudio de las asignaturas de esta
importante area de Matematica, Por supuesto, que el maestro es o debe ser la
persona capacitada, debe ser un guia, un orientador por vocacién y por
formaci6n, el que de la mano amiga a sus alumnos, les conduzca por los senderos
seguros del saber, librando del permanente peligro de naufragar en la gran marea

de la vida.

La educacién moderna, pone al alumno, como un sujeto activo de la
‘Educacién y no como un simple receptor de conocimientos, donde el profesor
explica simplemente los contenidos cientificos y luego los dicta despiadadamente
hasta el cansancio, muchas veces anotaciones que no leidas y menos revisadas

por nadie, siendo respuesta de todo esto la mediocridad, lastre del progreso
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socio-econdmico cultural y politico del hombre y la sociedad.

Técnicamente si ¢l profesor lograra que sus alumnos aprendan lo que el se
propuso en cada leccion, no tendria que estudiar para cada prueba, ni tampoco
seria necesario, a menos que se trate solamente de cumplir con una disposiciéon

legal.

En cuanto a la operatividad y a las estrategias utilizadas, luego de que

tomamos los datos sintetizamos en los siguientes procedimientos:

- Presentacion del cuadro estadistico de resultados
- Representacion grafica
- Analisis e interpretacion y,

- Conclusiones parciales.

3.1.1. LOS PROFESORES DE LOS ESTABLECIMIENTOS POR EL

TITULO QUE POSEEN.

Con la finalidad de establecer el nivel profesional de los maestros del
Colegio Nac. Nocturno “LEONIDAS GUERRERO” y Teniente Coronel

“LLAURO GUERRERO?”, acudimos a las autoridades de los establecimientos,
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para solicitar los datos que constan en la llamada “Hoja Profesional” de los

profesores, en este caso en lo concerniente al titulo. El requisito béasico de un

maestro, es la formacién docente, demostrada en virtud de su titulo.

PROFESORES DE MATEMATICA POR EL TiTULO QUE POSEEN

Cuadro Estadistico # 1
“[EONIDAS GUERRERO” | TENIENTE CORONEL
LAURO GUERRERO
ATTERNATIVAS F % g %
Dr. CC. EDUCACION ' '
Tic CC. EDUCACION
PROF. B, MEDIA ] 50%|
BACH, HUM. MODERNAS I T00%
OTROS TITULOS 1 50%
TOTAL 3 100% ] T00%

FUENTE: Datos profesionales proporcionados por secretaria de los colegios
“I eonidas Guerrero” y Teniente Coronel “Lauro Guerrero™

ELABORACION: sus autores
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Siempre enfatizaremos que la cualidad fundamental del maestro, es el de

ser amigo, su guia, en muchos casos quiza extremos su auxilio, y en este sentido
debemos tratar de sblucionar los problemas apremiantes, en lo que nos compete,
tomando muy en cuenta de manera muy estricta sus diferencias individuales, que
hacen a cada alumno, un individuo unico, diferente, con sus propios problemas,
deseos, intereses, capacidades, actitudes, necesidades. Pues, lo podemos hacer
todo esto con profesionalismo, con criterio ético, con arte, y técnica

motivacional, pero sobre todo con amor.

Previo analisis de los documentos personales y profesionales de los
maestros de los dos colegios de nuestra preocupacion investigativa, vale la pena

considerar lo siguiente:

a. “Hemos preferido realizar este capitulo mediante la técnica de la observacion

documental y no mediante la encuesta, por las siguientes razones:

- - Por que no puede someter al criterio subjetivo del investigado, a través de
una ficha personal, qué reposa en secretaria de lqs establecimientos y a los
que si tenemos acceso, entonces técnicamente es preferible a ver y decir,
antes que suponer, a sabiendas de que una cuestion formulada de alguna
manera puede ser tomada como acusacion, en cuyo caso tendria que

defenderse el encuestado o entrevistado, en virtud de falsear la verdad de
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los hechos, relacionados con su titulo, especialidad, experiencia y cursos

de capacitacién y actualizacion didactico-pedagégico en la materia de
investigacion.

- Por que disponemos de los datos confiados por secretaria

- Por que ahi concebimos nuestro proyecto, y nuestra investigacion.

- Por que tenemos la orientacion en ese sentido

b. Porque el universo poblacional de los maestros de Matematica es limitado,

por tanto muy manejables, tanto que no amerita extraer la muestra respectiva.
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ANALISIS DE TITULO QUE POSEEN LOS PROFESORES DE

MATEMATICA.

Al revisar y analizar las hojas de vida profesional de los maestros de
Matematica de las dos instituciones tomadas en cuenta en nuestra investigacion,

encontramos los siguientes datos relativos al titulo que ostentan.

De los datos estadisticos que constan en el cuadro #1, se desprende que no
existen profesores de Matemética, que posean ¢l titulo de Dr. o Lic. En Ciencias
de la Educacion, ni en el Colegio Leonidas Guerrero, ni en el Teniente Coronel

Lauro Guerrero.

Poseen el titulo docente de Profesor de Educacion Media, especialidad
Matemética, un profesor del colegio Leonidas Guerrero que equivale al 50%,
mientras que un profesor es bachiller en Humanidades Modernas, que equivale al
100% en el colegio Teniente Coronel Lauro Guerrero. Asi como también un
profesor con otros titulos, que equivale al 50% en el Leonidas Guerrero; no
estando legal ni profesionalmente acreditados para el ejercicio docente y menos
para asumir el tratamiento didactico-pedagogico de la Matematica en el ciclo

basico de sus respectivos colegios.
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LOS PROFESORES DE MATEMATICA POR SU ESPECIALIDAD

Cuadro Estadistico # 2
“LEONIDAS GUERRERO” TENIENTE CORONEL
LAURO GUERRERO
ALTERNATIVAS F % F %
SI 1 50% - -
NO 50% 1 100%
TOTAL 2 100% 1 100%

FUENTE: Datos profesionales proporcionados por secretaria de los colegios

“Leonidas Guerrero” y Teniente Coronel “Lauro Guerrero™

ELABORACION: sus autores
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ANALISIS DE LA ESPECIALIDAD QUE POSEEN LOS PROFESORES
DE MATEMATICA DE LOS COLEGIOS “LEONIDAS GUERRERO” Y

TENIENTE CORONEL “LAURO GUERRERO”

Al revisar los titulos que poseen los profesores de Matemdtica de los
establecimientos, encontramos los siguientes datos, los mismos que

transcribiremos en el cuadro estadistico correspondiente.

La situacién es critica, por cuanto solamente un profesor es egresado de
Matematicas en Ciencias de la Educacion, equivalente al 50% y el otro 50% no
tienen la especialidad de Matemadticas. Esto es en el Colegio “LEONIDAS

GUERRERO”.

En cambio en ¢l Colegio Teniente Coronel “LAURO GUERRERO”, es
mds critico, por cuanto el profesor no tiene la especialidad de Matematicas en
Ciencias de la Educacion, para lograr una mejor ensefianza aprendizaje de la

Matematica en el Ciclo Basico.
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3.1.2. CURSOS DE CAPACITACION

Los maestro debemos estar en permanente actualizacién, renovacién y
capacitacién didactico-pedagégica, que tenga directa relacion con ¢l tratamiento

del proceso de interaprendizaje de Matematicas.

Hoy en dia los cursos de perfeccionamiento docente son obligados puesto
que el Ministerio de Educacién y Cultura exige como requisito para ascenso de

categoria escalafonaria.

Nuestra presencia en los cursos organizados, por el Ministerio de
Educacion, no debe justificarse Unicamente por ¢l diploma, sino
fundamentalmente por estar al dia en lo que se refiere a innovaciones cientificas

y tecnologicas en materia educativa y especificamente en nuestra especialidad.

Con esta mentalidad responsable, estaremos en capacidad de cumplir con
los principios y de esta manera alcanzar los fines y objetivos fundamentales de la

educacion y especialmente de la Matematica.

En nuestra ley de educacién existen prescripciones fundamentales, en el

sentido de que debemos desempefiar nuestra funcién con dignidad, eficiencia,
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puntualidad, procurando un permanente mejoramiento profesional, defender y
cultivar los valores culturales, nacionalidades y etnias que integran al estado

ecuatoriano.

La ubicacion geografica de los establecimientos en mencién, con relacién
a los centros de mayor influencia cultural, cientifica y tecnologica, limita de
muchas maneras las oportunidades de capacitacion y actualizaciéon en materia
pedagdgica, naturalmente que las autoridades educativas locales tienen mucho
que ver en este letargo y ad01n1e§imiento, puesto que a nivel de autoridades mds

se preocupan por la cuestion administrativa, que por la parte pedagégiéa.

En este estado de cosas también se toma como factor fundamental, la
situacién econdmica del maestro, que no le permite mayores gestiones en este

campo.



79
PROFESORES DE MATEMATICA, POR LOS CURSOS DE

CAPACITACION, ACTUALIZACION Y PERFECCIONAMIENTO

DOCENTE
Cuadro Estadistico # 3 )
“TLEONIDAS GUERRERO” TENIENTE CORONEL
LAURO GUERRERO
ALTERNATIVAS _ F % F %
SI 2 100% - -
NO . 1 100%
TOTAL . 2 ' 100% 1 100%

FUENTE: Datos profesionales proporcionados por secretaria de los colegios
“] eonidas Guerrero” y Teniente Coronel “Lauro Guerrero”

ELABORACION: sus autores
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ANALISIS DE LOS PROFESORES DE MATEMATICA, POR LOS
CURSOS DE CAPACITACION, ACTUALIZACION Y

PERFECCIONAMIENTO DOCENTE

En el Colegio “Leonidas Guerrero”, los dos profesores han seguido
diferentes cursos de capacitacion docente, equivalente a un 100%, pero que tratan

de temas generales como son de planificacién didictica y evaluacion educativa.

En tanto que en el Colegio Teniente Coronel “Lauro Guerrero no ha
seguido cursos de capacitacion, equivalente a un 100% de no capacitarse, lo cual

es muy lamentable.

Por lo tanto la mayoria de los profesores de los dos colegio, consideramos
que les hace falta aptitudes didacticas y pedagdgicas para un mejor desempefio

en la ensefianza-aprendizaje de la, asignatura de Matematica.

Vale tomar en cuenta, que en la léy de Carrera Docente y Escalafon del
Magisterio Nacional, en sus articulos: 44, 45 y 46, consta como deber y derecho
de los docentes, la capacitacion y renovacion en materia pedagogica, cursos que
tiene que asistir obligatoriamente, sin el menoscabo de su derecho a recibir el

sueldo completo.
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Los maestro deben estar bien actualizados, sobre diferentes temas
profesionales de: Pedagogia, Psicologia, Didéactica y mas especificamente sobre
planificacién, metodologia y evaluacién educativa. Puesto que se trata de las
materias de formacion profesional y que ponen en condiciones aceptables en el
manejo evaluatorio de la matemdtica, como elemento basico de la enseflanza-
aprendizaje, lamentablemente el maestro no evalua, sino que lo que hace, es
medir los conocimientos a través de las pruebas mal elaboradas y ahi concluye

todo.
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3.1.3. EXPERIENCIA DOCENTE
La experiencia no es un accidente, es la acumulacién de incidencias
interesantes en la vida de una persona. Pero al tratarse de la experiencia docente,

esta es un tanto relativa, es decir podriamos hablar de dos clases de experiencia:

La una de un maestro sin titulo y sin especialidad a nivel académico o
universitario, en este caso las experiencias pueden ser negativas, puesto que los
errores tienen la gran posibilidad de afianzarse, de solidificarse y constituirse en
una especie de lastre en el normal desempefio de la catedra, desde el punto de
vista curricular:  planificacién, ejecucion y evaluacion del proceso del

interaprendizaje.

Otra experiencia de un profesional, en la docencia, es valiosa y positiva,
por que su hacer diario se convierte en una especie de laboratorio, donde va
experimentando la metodologia, técnicas y otros elementos curriculares,
desechando lo insignificante y va creando estrategias nuevas mds eficientes en la

ensefianza de la Matematica en el ciclo basico de los dos establecimientos.

Bajo estas condiciones, analizamos la experiencia que tiene los profesores
frente al desempefio del Area de Matematica con los alumnos de ciclo basico de

los colegios citados.
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LOS PROFESORES DEL ARFEA DE FISICA - MATEMATICA, POR LOS

ANOS DE EXPERIENCIA DOCENTE EN LA ENSENANZA DE LA

MATEMATICA
Cuadro Estadistico # 4
“LEONIDAS GUERRERO” TENIENTE CORONEL
LAURO GUERRERO
ALTERNATIVAS F % F %
10 en Adelante 1 50% - -
5210 1 50% - -
125 - - 1 100%
TOTAL 2 100% 1 100%

FUENTE: Datos profesionales proporcionados por secretaria de los colegios

“Leonidas Guerrero” y Teniente Coronel “Lauro Guerrero”

ELABORACION: sus autores
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ANALISIS DE LOS PROFESORES DE MATEMATICA POR SU

EXPERIENCIA

De acuerdo a los datos del cuadro estadistico, encontramos que en ¢l
Colegio Leonidas Guerrero el 50%, equivale a un profesor que sobrepasa los
quince afios de experiencia, teniendo una experiencia significativa frente a la

asignatura de Matemética con los alumnos de ciclo bisico.

También existe un profesor de 5 a 10 afios de experiencia, que se avala un
nivel de idoneidad profesional, al menos si dentro de este porcentaje se encuentra
profesores que por su titulo y especialidad son profesionales, caso contrario estos

afios como significativa experiencia, queda perdida.

En ¢l Colegio Teniente Coronel “Lauro Guerrero”, existe un profesor de
uno a cinco afios, equivalente al 100%, que nos lleva a considerar que este
profesor es nuevo y por lo tanto, tiene poca experiencia en la ensefianza-

aprendizaje de la Matematica.

En relacién a este tema vale la pena hacer alguna consideracion que
creemos muy importante y ese el hecho de recordar que la experiencia no es

suficiente, para ser un buen maestro, seria imperdonable dejar que se forme el
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docente a través de los afios, pues a mas de la experiencia, tendrd que estar en
constante renovacién y de esta manera servir a su pueblo y formar al hombre del

futuro y de la sociedad ecuatoriana.

El profesionalismo v la idoneidad del docente, comienza sin duda por su
titulo académico y la especialidad, pero se complemente por su permanente
preparacién y la acumulacién de experiencias valiosas, de las que obtenemos

provecho inmediatamente.

En estas condiciones los maestros debemos inspirar confianza a los
alumnos, para de esta manera crear aprendizajes significativos y lograr que se
desenvuelvan por si solos, participando activamente en clases, es decir

convirtiéndose en un ente activo de la Educacion.

Actualmente, hay muchos maestros, que no estin preparados para ejercer
la docencia, sino que lo hacen por la necesidad de tener un sueldo para
sobrevivir, si realizan cursos lo hacen forzados, por obligacion y luego siguen

como antes.

De manera que toda la Institucion, autoridades académicas y

administrativas deben abogar, por que el nivel profesional de los maestros en
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general y de los profesores de Matematica en particular, mejore su perfil, en aras
de lograr una educacién: libre, participativa, pragmatica, progresista y para la

vida diaria.
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3.2. CONCEPCION DEL PROCESO DE LA EVALUACION

Una vez que hemos explicado conceptualmente y con suficiencia, la
&levaluacién, su filosofia, su procedimiento, desde ¢l punto de vista de los mas
autorizados tratadistas, asi como de la ley y reglamento en su parte
correspondiente, pretendemos conocer la formé de evaluar de los profesores del
Colegio Nacional Nocturno “Leonidas Guerrero” y Colegio Teniente Coronel

“Lauro Guerrero™.

Hemos disefiado a través de nuestro proyecto de investigacion, la
necesidad de conocer la concepeién de la evaluacion de los docentes, mediante

los siguientes aspectos:

- Evaluacion como proceso
- Evaluacion de los objetivos
- Medicidén de los contenidos, €

- Importancia de la evaluacién

Cuatro aspectos fundamentales, que lo averiguamos a través de las

encuestas, de cuyos resultados damos cuenta en las siguientes paginas.
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3.2.1. LA EVALUACION COMO PROCESO

(PARA QUE SIRVE LA EVALUACION COMO PROCESO?

Cuadro Estadistico # S

“LEONIDAS TENIENTE CORONEL

GUERREROQ” LAURO GUERRERO
ALTERNATIVAS F % F %
CUMPLIR OBI. 1 50% - -
EXAMINAR DIARIAMENTE - - - -
MEDIR CONOCIMIENTOS - - - -
REGISTRAR APORTES - - - -
ASIGNAR CALIFICAC. 1 50% 1 100%
TOTAL 2 100% 1 100%

FUENTE: Datos profesionales proporcionados por los profesores de
Matematicas de los colegios “Leonidas Guerrero” y Teniente Coronel “Lauro

Guerrero”

ELABORACION: sus autores
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ANALISIS DEL SERVICIO QUE PRESTA LA EVALUACION COMO

PROCESO

Como podemos observar en el cuadro estadistico # 5, formulamos 5
alternativas. De las cuales, un profesor contesta que evalia para cumplir con sus

objetivos planteados, equivalente a un 50%.

En cambio un profesor del Colegio “Leonidas Guerrero” y uno del
Colegio Teniente Coronel “Lauro Guerrero”, admiten que la evaluacion les sirve
par asignar calificaciones. Situacion que refleja un anhelo desmesurado y
esclavizante de la cuantificacion de los resultados, estando claro que mas les
interesa las notas, las calificaciones o puntajes, para cumplir con un requisito, de

poder promover al estudiante, antes que la promocion formativa del alumno.

Como conclusion, estamos aplicando una evaluacion tradicional, donde su
objetivo prioritario es medir y consignar una calificacién, que determine la
promocién o la retencién escolar del alumno, cuando realmente, lo que mads nos
debe interesar, son los juicios de valor, la toma de decisiones, los programas de
recuperacion pedagdgica, para de esta manera elevar el nivel de instruccion y de

formacion de nuestros estudiantes.



3.2.2. EVALUACION DE OBJETIVOS

LA EVALUACION DE OBJETIVOS SIRVE PARA:

Cuadro Estadistico # 6
“LEONIDAS TENIENTE CORONEL
GUERRERO” LAURO GUERRERO
ALTERNATIVAS F % F %
Determinar cambios de comportamiento 2 100% - -
Determinar Validez de Técnicas - 1 100%
TOTAL 2 100% 1 100%

FUENTE: Datos profesionales proporcionados por los profesores de
Matematicas de los colegios “Leonidas Guerrero” y Teniente Coronel “Lauro
Guerrero”

ELABORACION: sus autores
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ANALISIS DE LA EVALUACION DE LOS OBJETIVOS

" En cuanto a las alternativas planteadas, en el cuadro estadistico # 6 los tres
profesores de Matemdticas de los establecimientos, consideran que la evaluacion
de los objetivos sirve para determinar el cambio de comportamiento de los

estudiantes. Equivalente al 100%.

Por lo que podemos observar, que la mayoria de los profesores de los dos
establecimientos, creen que la evaluacién de los objetivos, les sirve para
determinar el cambio de comportamiento de sus alumnos. Afirmacién real, que
es compatible, con lo que realmente se realiza en calidad de maestros. Puesto
que estamos pendientes del cambio de comportamiento y el nivel de éxito en que
se da este cambio. Generalmente los profesores en la evaluacion, no buscan en el
proceso, determinar las técnicas utilizadas, sino simplemente obtener una

calificacion, que permita establecer las promociones y retenciones escolares.

Lo cual no es nada correcto. Es decir, no son los propésitos de la

evaluacion.



3.2.3. MEDICION DE CONTENIDOS

96

Cuadro Estadistico # 7

“LEONIDAS TENIENTE CORONEL

GUERRERO” LAURO GUERRERO
ALTERNATIVAS F % F %
DIAGNOSTICAR 1 . 50% -- --
MEDIR GRADO CONOCIMIENTOS 1 50% 1 100%
ASIGNAR CALIFICACIONES - - -
TOTAL 2 100% 1 100%

FUENTE: Encuesta directa a los profesores de los dos colegios

ELABORACION: sus autores
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ANALISIS DE LA EVALUACION DE LOS OBJETIVOS

De la investigacién realizada a los profesores de matematica de los dos
establecimientos, sobre la medicion de los contenidos, si diagnostica el
cumplimientos de los objetivos, el grado de conocimientos de los alumnos o la

asignacion de la calificacion para realizar su promocion.

Al respecto, los encuestados manifestaron:

El 50% del colegio “Leonidas Guerrero” manifiesta que utiliza el
diagnodstico, para saber el cumplimientos de sus objetivos, en cambio el otro 50%
utiliza la medicién de grado de conocimiento de contenidos, para lograr el
cumplimientos de los objetivos. Asi como también en el colegio Teniente
Coronel “Lauro Guerrero”, el 100% mide el grado de conocimientos de los

contenidos para lograr el cumplimiento de sus objetivos planteados.
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3.3. IMPORTANCIA DE LA EVALUACION

Cuadro Estadistico # 8

“LEONIDAS TENIENTE CORONEL

GUERRERO” LAURO GUERRERO
ALTERNATIVAS F % F %
MUY IMPORTANTE 2 100% 1 ' 100%
IMPORTANTE - - - -
NO ES IMPORTANTE - - - -
TOTAL 2 100% 1 100%

FUENTE: Encuesta directa a los profesores de matematica de ciclo basico de los

dos establecimientos

ELABORACION: sus autores
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ANALISIS DE LA IMPORTANCIA DE LA EVALUACION

A sabiendas de que no queda ninguna duda, sobre la gran importancia de
la evaluacion de toda actividad y mds ain de la enseflanza-aprendizaje de
cualquier asignatura, sin embargo decidimos por conocer el criterio de los

profesores en esta asignatura.

El 100% de los profesores de los dos establecimientos estin de acuerdo,
que la evaluacién es muy importante, lo cual ciertamente es compatible con la
verdad del hecho educativo, ya que toda actividad requiere de evaluacion, mas

aln si se trata de proceso de ensefianza-aprendizaje.

La evaluacién es una tarea muy compleja, con serias implicaciones
sociales, en busca de soluciones. La evaluacion tiene que ser un proceso que al
final se obtenga resultados practicos y significativos, donde se convierta en un

totalizador, historico, comprensivo y transformador.

La evaluacion de la experiencia grupal en un proceso de ensefianza-
aprendizaje tiene como finalidad que: tanto maestros como alumnos tomen
conciencia, no unicamente de lo aprendido en clase, sino de la manera como se

aprendié y sobre todo de la posibilidad de recrear experiencia en nuevas
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situaciones de aprendizaje.

Para obtenerlo es necesario, que desde la primera sesion de trabajo, se
realice un andlisis de expectativas de los participantes del grupo, de tal forma que
permitan diagnosticar: intereses, inquietudes y aspiraciones, tanto personales,
como profesionales, asi como también intercambiar experiencias en la labor

docente.



CAPITULO 1V
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PLANIFICACION DIDACTICA Y EL PROCESO DE EVALUACION

El presente capitulo tiene por objeto estudiar las formas, procesos y tipos

de evaluacion expuestos en los planes de unidad did4ctica.

El logro del objetivo planteado, nos permitird la verificacion de las
correspondientes hipdtesis, la misma que la hemos concebido en los siguientes
términos: la escasa relacién entre objetivos, contenidos y proceso de evaluacién
se debe a la deficiente forma de estructurar los planes de unidad didactica, puesto

que, no especifican el tipo, las formas, ni el proceso de evaluacién.
4.1. ANALISIS DEL PLAN DE UNIDAD DIDACTICA

El andlisis desde el punto de vista de las encuestas y a través de los
siguientes temas, que conforman y estructuran el presente capitulo, asi tenemos
que realizar o buscar el grado de relacion que existe entre objetivos y céntenidos
previstos en dicho documento didéctico, dentro de la Matematica, en el ciclo
bisico de los colegios “Leonidas Guerrero” de Catacocha y Teniente Coronel

“Lauro Guerrero™ de la parroquia del mismo nombre.

Realizaremos una breve explicacién tedrica, no precisamente con citas
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bibliogréaficas, puesto que con suficiencia lo hemos tratado en el marco tedrico,
sino mas bien lo que constituye nuestra modesta interpretacion, respaldada por lo
conocimientos y experiencia que vamos acumulando a lo largo de nuestro

servicio docente y de nuestra vida estudiantil a nivel universitario.

4.1.1. RELACIQN ENTRE OBJETIVOS Y CONTENIDOS

Indudablemente que el objetivo es un resultado intermedio del proceso
instructivo, con el proposito de alcanzar un fin educativo. Estd vinculado a un
contenido, es decir, sin contenidos que sirvan de apoyo al proceso instructivo, no

puede hablarse de objetivos.

El objetivo se caracteriza por ser concreto, inmediato, practico, real,

experimentable y evaluable y tiene relacion estrecha con los contenidos.

En todo caso nos restamos refiriendo a los objetivos especificos, que son
de alcance inmediato, con los que se pretende alcanzar durante una unidad, un

mes, un trimestre o al finalizar el afio lectivo.

Los objetivos instruccionales que van ha ser evaluados, tienen tres partes:

condicién bésica, cambio de comportamiento ejecucion o desempefio aceptable.
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Entonces los contenidos son los temas y subtemas que forman parte de las

unidades did4cticas, tantas cuantas consten en el programa y naturalmente hayan

sido tomadas en cuenta en la planificacion y en el proceso del interaprendizaje.

EXISTE RELACION ENTRE LOS OBJETIVOS Y LOS CONTENIDOS

DEL PLAN DE UNIDAD DIDACTICA

Cuadro Estadistico # 9
“LEONIDAS GUERRERO” | TENIENTE CORONEL
LAURO GUERRERO
ALTERNATIVAS % F %
ES COHERENTE 2 100% 1 100%
A VECES = = = "
NO ES COHERENTE - = = =
TOTAL 2 100% 1 100%

FUENTE: Encuesta directa a los profesores de matematicas del ciclo basico de

los dos establecimientos.

ELABORACION: sus autores
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ANALISIS DE LA RELACION ENTRE OBJETIVOS Y CONTENIDOS

DEL PLAN DE UNIDAD DIDACTICA

El 100% de los profesores encuestados del colegio “Leonidas Guerrero”
sostienen que los objetivos y los contenidos si son coherentes. Lo mismo
| manifiesta el profesor del colegio Teniente Coronel “Lauro Guerrero”, de manera
que desde el punto de vista de ellos, la relacion entre estos dos momentos es
intima y por tanto normal, esto es que todos los temas y subtemas de la unidad

didactica tienen formulado su objetivo.

Lo lamentable es que no ocurre asi en todos los casos como debiera ser y
esperamos todos los maestros y autoridades, situacién que a la postre vuelve
dificil no solamente el proceso del interaprendizaje, sino también de la
evaluacion y obviamente la ela‘boracién de las prucbas o instrumentos de

medicion de dichos objetivos.

Como conclusién, podemos decir que existe gran relacion entre objetivos

y contenidos previstos en la planificacion de las unidades didacticas.
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4.1.2. RELACION ENTRE CONTENIDOS Y EVALUACION

En la planificacion deben existir tantos objetivos cuantos temas y
subtemas se consideren para el proceso de ensefianza-aprendizaje por horas clase.
En esta virtud, si todos los _contem'dos son importantes, porque fueron en su
momento estudiados, seleccionados, priorizados, naturalmente deben
considerarse también actividades evaluatorias operativas y especificas para cada
una de los contenidos tomados en cuenta en las planificaciones de las unidades

didacticas.

De manera que si los objetivos y los contenidos son especificos, concretos,
las actividades evaluatorias deben ser realizadas mediante pruebas objetivas y

con aplicacion estricta de un proceso metodico, sistematico y permanente.
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;AL EVALUAR EL PLAN, TOMA EN CUENTA TODOS LOS

CONTENIDOS DOSIFICADOS?
Cuadro Estadistico # 10
“LEONIDAS GUERRERO” TENIENTE CORONEL
LAURO GUERRERO
ALTERNATIVAS F % F %
SIEMPRE 100% 1 100%
A VECES - -- -- --
NUNCA - - - -
TOTAL 2 100% 1 100%

FUENTE: Encuesta directa a los profesores de los dos establecimientos.

ELABORACION: sus autores
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ANALISIS DE LOS CONTENIDOS DOSIFICADOS, PARA EVALUAR

'EL PLAN

Si tomamos las planificaciones didacticas y analizamos la relacion
existente entre contenidos y evaluacion, ademas hay incoherencia, que no todos
los contenidos son evaluados. Ya que el 100% de los profesores de los dos
establecimientos, efectivamente, en los planes de unidad didactica si preveen
todas las actividades evaluatorias necesarias y correspondientes a todos y cada
uno de los contenidos en listados en dicho documento, lo cual esta muy bien, ya

que asi debe ser siempre y en todos los casos de los docentes de esta y todas las

instituciones de nivel medio.

Lamentablemente esto no ocurre en la practica. Es decir no todos los
contenidos, son tomados en cuenta en la evaluacion. Esta situacion podemos

observar en las planificaciones y también en las pruebas respectivas.
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4.1.3. DESCRIPCION DEL TIPO DE FORMAS Y PROCESO DE

EVALUACION

Nos parece muy interesante, que previo analisis de la pregunta motivo de
la encuesta y que tiene relacion con la descripcion del tipo de formas y proceso

de evaluacion.

En este sentido podemos decir, que la evaluacidn es integral, sistematica,

gradual, continua, cientifica y cooperativa.

Dentro de los tipos de evaluacidn, encontramos la evaluacion:
Diagnostica, formativa y sumativa. Por normas y criterios. La evaluacion que
nos toca analizar, es la de tipo formativa, en cuanto se trata de los objetivos
instruccionales de una hora clase y sumativa en cuanto se refiere a la suma de

todos estos objetivos.

En el proceso evaluatorio, este tiene que ser seguido paso a paso, en lo que
cita el reglamento general de Educacién, en su articulo 295, la misma que

textualmente dice:

“Art. 295. El proceso de evaluaciéon comprendera:



- Seleccion de los objetivos que orientaran el proceso de evaluacion.
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- Anélisis de los objetivos. Seleccion y elaboracion de los instrumentos.

- Analisis e interpretacion de los resultados;

- Informaciéon de los resultados, programacion y aplicacion de la

recuperacion pedagogica™

EN LA EVALUACION, EL PROFESOR SIGUE EL PROCESO

METODOLOGICO PRESCRITO EN EL REGLAMENTO DE

EDUCACION
Cuadro Estadistico # 11
“LEONIDAS GUERRERO” | TENIENTE CORONEL
' LAURO GUERRERO
ALTERNATIVAS F % F %
STEMPRE 50% - =
A VECES 1 50% 1 100%
NUNCA - ~ - =
TOTAL 2 100% 1 100%

FUENTE: Encuesta directa a los profesores de los dos establecimientos.

ELABORACION: sus autores

! REGLAMENTO DE EDUCACION. Ley v Reglamento de Educacién y Cultura. Pag. 207
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ANALISIS

Del cuadro estadistico se deduce los siguientes datos en relacion a la

pregunta que tiene que ver con el tema de los tipos y proceso de evaluacion.

Solamente ¢l 50% de profesores del colegio .nacional nocturmo “Leonidas
Guerrero”, en la especialidad de Matemética, siempre se cifien al proceso
metodoldgico de la evaluacion, prescrito en el reglamento de Educacién, art. 295.
Bien por ellos, pero sobre todo los estudiantes, porque tienen la oportunidad de
responder adecuadamente y con fidelidad, todo cuanto conocen respecto a las

asignaturas de Matematica en el ciclo basico, a través de sus pruebas.

Pero en cambio el 50% y el 100% de los dos establecimientos, a.éeptan
lamentablemente que a veces, proceden a la elaboracion, aplicacion, revision,
calificacion, difusion y utilizacion de los resultados de la evaluacién conforme a
las prescripciones metodolégicas y reglamentarias, lo cual significa, que las
pruebas son asistematica, elementales en su forma y contenido, e incoherentes

con lo poco que esta previsto en los planes curriculares.

Entonces consideramos, que los planes de unidad diddctica en sus

momentos fundamentales: Objetivos, contenidos y evaluacion, son
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deficientemente estructurados, ya que esto ocurre siempre y tenemos la
oportunidad de conocer de cerca esta dura realidad, no obstante se habla de
reformas curriculares, de modernizacion de la educacion y particularmente de la
evaluacién. Siguiendo de esta manera la educacion méds empeorada o siguie

igual.
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4.2. REVISION DE LA PLANIFICACION DIDACTICA

La planificaciéon didactica, consiste en la planificacién de una parte del

programa en forma mas amplia y detallada, que del plan anual o de curso.

La unidad de trabajo es una seric de experiencias valiosas reunidas

alrededor de algin tema central de interés para los alumnos.

Todos los maestros conocemos, que la unidad es una experiencia compleja
y coherente del aprendizaje, dotado de un significativo fin, aceptado por el
alumno como propia y que se halla en relacién estrecha con una situacion de

vida.

Sin duda que la planificacion, como el instrumento mds sistematico y
metddico, tiene una estructura formal, que iniciandose en los Datos Informativos,
concluye con observaciones y una estructura interna o de contenido didictico-

pedagdgico y metodolégico.

Aspectos metodolégico que se debe observar de manera fundamental en el
nivel de coherente didactica entre objetivos, contenidos, actividades, material

didactico y evaluacién. Con estas consideraciones es imprescindible, que las



autoridades académicas de la Institucion Educativa realicen un acto res ofisable

y de permanente supervision.

Actitud que implica, un asesoramiento previo a los profesores en materia
curricular de planificacion, ejecucion de este documento a través del proceso del
interaprendizaje v la evaluacion de todas estas inStanéias, luego la revision,
reestructura en caso necesario, aprobacion y seguimiento en su ejecucion o
cumplimiento de dicho plan, en sus tres aspectos importantes: Objetivos,

contenidos y evaluacion.

(LAS AUTORIDADES ACADEMICAS DEL ESTABLECIMIENTO,
ASESORAN, REVISAN Y HACEN EL SEGUIMIENTO

CORRESPONDIENTE A LA EJECUCION DEL PLAN?

Cuadro Estadistico # 12
“LEONIDAS GUERRERO” TENIENTE CORONEL
LAURO GUERRERO
ALTERNATIVAS F % F %
SI - - - -
NO - -- 1 100%
A VECES 2 100% -- --
TOTAL 2 100% 1 100%

FUENTE: Encuesta directa a los profesores de Matemética de los dos Colegios.

ELABORACION: sus autores
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ANALISIS DE LAS AUTORIDADES ACADEMICAS DEL
ESTABLECIMIENTO, SI ASESORAN, REVISAN LA EJECUCION DE

LOS PLANES.

Para el 100% de los profesores de matemdtica del colegio “Leonidas
Guerrero”, manifiestan que a veces las autoridades académicas, realizan la
revision, correccién y aprobacion de los planes didacticos y obviamente el

seguimiento respectivo de los planes didécticos.

El 100% de profesores del Colegio Teniente Coronel Lauro Guerrero no
realizan la revisidén, correccién y aprobacién y seguimiento de los planes de
unidad didactica; lo cual es cierto, poniendo en mal predicamento todo el
tratamiento curricular de la Matemdtica, en cuanto a planificacién, ejecucion y

evaluacion de estos procesos.

De esto podemos deducir, que en los colegios de nuestro ambito
investigativo, no se hace un seguimiento serio de supervisién y revision de los

planes de unidad didactica de la Matemitica.
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4.3. REVISION DE LAS PRUEBAS DE EVALUACION

La revision de las pruebas, estdn enmarcadas dentro del contexto del
proceso de la evaluacion. La revision de las pruebas, con las que se evaluan los
objetivos de los planes didacticos, es imprescindible y al igual que el tema de los
planes didacticos, la mecdnica tiene que ser la misma en cudnto a supervision de
estos instrumentos, previamente se debe ayudar, asesorar tedrica y practicamente,
" luego recibir, revisar y disponer la reestructuracién de documentos en caso
necesario, aprobar y hacer el seguimiento en cuanto a sus pasos subsiguientes de

acuerdo al proceso metodolégico mencionado en el art. 295.

De manera que este es un acto académico imprescindible de directa
responsabilidad en orden a las siguientes instancias: El profesor que lo elabora,
el jefe de drea que revisa y en definitiva aprueba el Vicerrector, que da el visto

bueno y dispone su aplicacion.
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,LAS PRUEBAS TRIMESTRALES SON REVISADAS Y APROBADAS

OPORTUNAMENTE?
Cuadro Estadistico # 13
“LEONIDAS GUERRERQO” TENIENTE CORONEL
LAURO GUERRERO

ALTERNATIVAS ¥ % F %
SIEMPRE 100% 1 100%
A VECES - -- - -
NUNCA - - - -
TOTAL 2 100% 1 100%

FUENTE: Encuesta directa a los profesores de matematica del ciclo basico de

los dos colegios.

ELABORACION: sus autores
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ANALISIS DE LAS PRUEBAS DE EVALUACION

Los datos del cuadro cstadistiqo nos revela lo siguiente:

Que ¢l 100% de los profesores de los dos establecimientos, afirman que
las pruebas de evaluacion son revisadas y aprobadas oportunamente, previa
aplicacion de las mimas. Esto es interesante, por lo positivo de la actitud y por
sus efectos, ayudan a resolver los problemas a tiempo, por el bien del estudiante

y de la educacién en general.

Como conclusion, las pruebas de evaluacién de Matemdtica en el ciclo
basico de los dos colegios investigados, tienen serias falencias en su elaboracion,
revision v aprobacion, para precisamente garantizar la normal realizacién de los

actos académicos tan trascendentales como asi lo exige la evaluacion.
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4.4. RELACION ENTRE EL PLAN DE UNIDAD Y LAS PRUEBAS DE

EVALUACION

Un altimo aspecto, es el que tiene que ver, con el nivel de coherencia entre

los aspectos planificados y que son evaluados.

De manera particular, en lo que hace relacion con los objetivos, observar
por ejm., si estos dosifican y regulan el ritmo del aprendizaje, si estin previstos
para retroalimentar el aprendizaje, con la informacién desprendida de las
pruebas, si enfatiza en la recuperacion de aquellos objetivos y contenidos que son

mas trascendentales, que funcionales.

La planificacion y la evaluacion mds que coherente, tiene que contener a
la segunda, para que mediante las pruebas se pueda observar y medir con

claridad y precision, los objetivos previstos en el documento.

Coherencia que debe manifestarse incluso en su redaccion, apenas con
cambios elementales del verbo, en su forma gramatical; de los objetivos, se
aceptan los verbos en infinitivo o en tiempo futuro, en tanto que la evaluacién

debe estar precisado en términos imperativos, de mando o gjecucion.
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Esto en cuento a la redaccion, en cuanto a los contenidos, la evaluacién

debe contener los temas del plan de unidad didactica y como las pruebas son
mensuales, trimestrales o finales, estas deben ser acumulativas, sumativas, cuyos
resultados certifiquen con autenticidad el producto del aprendizaje, para asignar

calificaciones y finalmente determinar las promociones.

La relacion entre el plan de unidad y las pruebas de evaluacion deben
conllevar a investigar el aprendizaje, procurando localizar en los resultados, el
nivel individual del logro y ademis la evaluacion permita establecer

comparacion del desempefio del alumno con respecto al grupo.
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EXISTE COHERENCIA ENTRE EL PLAN DE UNIDAD DIDACTICA'Y

LAS PRUEBAS DE EVALUACION DE LA MATEMATICA

Cuadro Estadistico # 14
“LEONIDAS GUERRERO” TENIENTE CORONEL
LAURO GUERRERO
ALTERNATIVAS F % F %
TOTAL 100% -- -
PARCIAL -~ - 1 100%
NO EXISTE - - -- -
TOTAL 2 » 100% 1 100%

FUENTE: Encuesta directa a los profesores de matematica del ciclo basico de

los dos establecimientos.

ELABORACION: sus autores
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ANALISIS

Las encuestas a la tltima cuestion formulada a los profesores de
matematica en el ciclo basico de los dos colegios, dieron los siguientes

resultados.

En el colegio Leonidas Guerrero el 100% manifiesta que existe una total
coherencia entre los previstos en los planes didacticos y las pruebas de
evaluacién. Es posible que asi sea en algunos casos, pero lamentablemente, no
es asi, ya que en la mayoria de las pruebas no alcanzar a evaluar todos los

contenidos.

El 100% del colegio Teniente Coronel Lauro Guerrero, manifiesta que el

nivel de coherencia entre los planes y la evaluacion es parcial.
VERIFICACION DE LA HIPOTESIS

Todas las cuestiones formuladas en las encuestas y respondidas por los
profesores apuntan a la verificacion de la hipétesis planteada, pues los
indicadores considerados negativos, han tenido las respuestas mas altas, a favor

de las falencias, que hacen relacion con los objetivos, contenidos, la evaluacién y
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la revision de la planificacién, de manera que la mayoria de los porcentajes dicen
con rotundas evidencias, en cuanto a la escasa relacién entre: Objetivos,
contenidos y proceso de evaluacion se debe a la deficiente forma de estructurar la
planificacion didactica, puesto que no especifican, el tipo, las formas, ni el
proceso de evaluacion, sino que realizan una copia textual del libro de planes y
programas de cada una de las materias, inclusive de muqhos afios atras,

convirtiéndose en una educacion tradicional.



CAPITULO V
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ANALISIS DE LOS INSTRUMENTOS DE EVALUACION UTILIZADOS

EN MATEMATICA

Nuestro trabajo investigativo, tiene el siguiente objetivo:

Analizar las pruebas de evaluacion utilizadas por los profesores de
Matematica, del ciclo basico, de los colegios “1 eonidas Guerrero” y “Teniente
Coronel Lauro Guerrero”. Es decir, conocer y analizar la presentacion externa de
las pruebas trimestrales, sus instrucciones, contenidos, tipos de pruebas, clases de
items, calidad de los instrumentos de evaluacién y por supuesto su validez y

confiabilidad.

De acuerdo a nuestro proyecto de investigacién, el objetivo sefialado
permite verificar la hipotesis respectiva, en el sentido de que la deficiente forma
de estructurar las pruebas de evaluaciéon se debe a que los profesores de
Matemética, no elaboran con anticipacion las pruebas e improvisan las preguntas

en el momento de la recepcion del examen en el aula.

Las pruebas trimestrales, en cuanto a su estructura externa, es inadecuada,
por no tener los datos informativos completos, ya que algunas de estas son
presentados al dictado o en la pizarra, por lo tanto no observan otras normas

fundamentales sobre el particular, de todo esto informaremos mas adelante
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mediante las encuestas y su respectivo analisis. Encuestas que aplicamos a los

alumnos y profesores del ciclo bésico, para dilucidar y resolver los temas

sefialados.
5.1. ESTRUCTURA DE LAS PRUEBAS DE EVALUACION

Al administrar la prueba, se debe aplicar las técnicas y destrezas
recomendadas, en beneficio de los estudiantes a quienes se evaliian, tomando en
cuenta, que el momento emocional en ese instante, es de gran. ansiedad
psicolégica y nerviosismo, una situacion biosicosocial nueva, que en esa hora se
presenta y que naturalmente puede afectar la validez y confiabilidad de una
prueba, lo que compromete a un docente idéneo, a presentar ¢l documento en
o6ptimas condiciones y por tanto, una buena prueba, debe contener los datos

informativos completos y de manera impresa.

La fundamentacion cientifica, de los datos informativos, esto es elementos
referenciales que el docente debe hacer constar en todo documento curricular y
particularmente en la pruebé de Evaluacion de la Matematica, para la
identificacidn y ubicacion del establecimiento, de la prueba, de la asignatura, del

curso, del trimestre, del alumno, lugar y fecha, entre otros.
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5.1.1. INSTRUCCIONES

Por supuesto que la estructuracién de las pruebas, toma en cuenta dentro
de su estructuracion, la presentacion de las pruebas, la misma que constituye, uno
de los aspectos mas importantes sobre la evaluacion, ya que implica una larga
serie de caracteristicas, las que a manera de fundamentacion cientifica, citaremos

las siguientes:

- Dar el tiempo reglamentario para ser respondida, obviamente en razén del
nivel de conocimientos asimilados durante una larga serie de procesos de

interaprendizajes.

- Si hay instrucciones y comentarios hacerlos con la brevedad y claridad

respectiva.
- Que las condiciones fisicas del aula sean del todo pedagégicas, en cuanto
a: temperatura, luz, espacio, etc.

Si bien las instrucciones de una prucba es un asunto especifico, sin

embargo por estar inscrito dentro de este gran contexto estructural, encontramos
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una cuestién fundamental, relacionado con la presentacion de las pruebas,
precisamente porque las instrucciones son parte de ellas, las mismas que pueden

darse en las siguientes formas: impresas, al dictado y en la pizarra.

Por estas razones, creemos absolutamente factible, que tratemos estos

temas, previo analisis de las instrucciones, mediante las encuestas.

La primera, que es lo ideal, pues es la forma natural que podria decir se
debe aplicar, dada la precisién y claridad que ofrecen en su presentacion; pero en
cambio se vuelven imposibles, para los establecimientos, que carecen de los

minimos recursos necesarios.

Otra forma tradicional, al dictado, por supuesto que es la forma mas fécil

de aplicarla, sin embargo es la que menos confianza inspira.

Cuando se la emplea, el profesor lee de una en una las preguntas conforme

los alumnos van escribiendo, de ahi que los inconvenientes saltan a la vista.

Como la prueba es totalmente oral tiene sus limitaciones, hay estudiantes
que resuelven con facilidad lo que se les plantea, si tiene ante sus ojos algo que

puedan leerlo varias veces antes de contestar.
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Esta forma del dictado, tiene otros inconvenientes, pues existen alumnos

que no oyen muy bien, otros que carecen de memoria auditiva, pero ademas,
debemos tener presente que muchas cuestiones no se prestan para ser

administrados al dictado.

Otro conveniente del dictado es que no todos los estudiantes finalizan al
mismo tiempo de escritura de las respuestas, siendo en esos intervalos, que se
producen muchas irregularidades, conﬁo la copia, el intercambio de opintones y
criterios que bien puede adulterar la evaluacién, poniendo en mal predicamento

la validez de la prueba, en este particular caso de la Matematica.

Una nueva forma de presentacién de las pruebas, tenemos a través de la
pizarra, quizés, esta ha sido una de las formas cldsicas mas usuales y
posiblemente mas convenientes, sobre todo para instituciones escolarizadas de
bajos recursos, de todas formas esta opcion es de mejores condiciones que la del

dictado.

En todo caso el profesor debe tener escritas en la pizarra con anticipacion,
con la respectiva vigilancia, las cuestiones deben estar numeradas, para que el
alumno, pueda tomar en cuenta en su hoja de prucba, de esta manera ofreceria

condiciones iguales que las impresas, dandoles la oportunidad para reflexionar,
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revisar las respuestas y cotejarlas con los nimeros asignados a cada item.

Luego de que hemos expuesto una sustentacion tedrica ineludible,
utilizamos las encuestas, que fueron aplicadas a los estudiantes y profesores de
los dos colegios, por ser ellos los que estdn directamente involucrados en esta
tarea.

Bajo la misma estrategia, presentamos sus resultados: Cuadro estadistico,
representacion grafica, interpretacion y el anilisis correspondiente y la

conclusion parcial.
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LA PRUEBA PRESENTADA POR EL PROFESOR, PARA EL. EXAMEN

DE MATEMATICA CONTEN{A?

Cuadro Estadistico # 15
“LEONIDAS GUERRERO” | TENIENTE CORONEL
' LAURO GUERRERO

ALUMNOS | PROFESORES | ALUMNOS | PROFESORES
ALTERNATIVAS F % F % F | % F %
DATOS INFORMATIVOS | 15 [68.1%] 2 100%| 35 [583] 1 100%
OBIETIVOS 2 | 90%| - -1 5 |83 - -~
INSTRUCCIONES s [227%| - | 20 [333] - -~
TOTAL | 22 [998%] 2 100%| 60 [ 999 | 1 100%

FUENTE: Encuesta realizadas a los alumnos y profesores de los colegios
“I eonidas Guerrero” y Teniente Coronel “Lauro Guerrero™

ELABORACION: sus autores
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ANALISIS

Estamos seguros, de que los resultados de las encuestas complementan la
objetividad de nuestra observacién y conocimiento, respecto a las pruebas

trimestrales de los estudiantes del ciclo bésico, en la asignatura de Matematica.
De acuerdo a los datos estadisticos tenemos:

Para el 68% y 58% de los estudiantes de los colegios “Leonidas Guerrero”
y “Lauro Guerrero”, asi como a los profesores en un 100%. Consideran, que las
pruebas de area que investigamos, contienen datos informativos, en unos pocos
casos, completos y la mayoria incompletos dificultando su identificacion, para

los fines de revision, control y seguimiento.

En cuanto a la alternativa siguiente, de los objetivos, no es significativa,
porque solamente tiene un 9% y 8.3%, ya que los profesores manifiestan que no

presentan en la prueba.

Entre el 22.7 y 33.3% de los estudiantes, manifiestan que las pruebas de
Matematica, si contienen en su redaccion las instrucciones, ya que los profesores,

no se manifiestan.
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CONCLUSION

Podemos decir, que existen fa]encias de caracter estructural, en cuanto a la
presentacion de las pruebas en general y particularmente en lo que tiene que ver
con las instrucciones, ademds no tienen objetivos en los documentos que se
entregan a los estudiantes, ya que poseen datos informativos incompletos y la
mayoria de profesores no las estructuran con las debidas instrucciones claras y
completas. De modo que las pruebas no estin redactadas en un lenguaje claro,

sencillo y de acuerdo al nivel instructivo de los alumnos.
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Las instrucciones sobre la forma de contestar el examen el profesor, 1o hacen:

‘Cuadro Estadistico # 16
“LEONIDAS GUERRERO” TENIENTE CORONEL
LAURO GUERRERO

ALUMNOS | PROFESORES | ALUMNOS | PROFESORES
ALTERNATIVAS F % F % F % F %
IMPRESAS 5 | 227 - B I ~ ~
AL DICTADO 15 68.1 2 100% | 40 | 66.6 1 100%
PIZARRA . 2 9.0 -- -1 20 | 333 -- --
TOTAL 22 100% 2 100%| 60 | 100% 1 100%

FUENTE: Encuesta realizadas a los alumnos y profesores de los colegios
“Leonidas Guerrero” y Teniente Coronel “Lauro Guerrero”

ELABORACION: sus autores
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ANALISIS

Para un 22.7% de los alumnos del colegio Leonidas Guerrero, realizan la
prucba en hojas impresas, en cambio ni los profesores del mismo colegio, ni

alumnos, ni profesores de Lauro Guerrero no presentan en hojas impresas.

Entre el 68.1% y 100% de alumnos y profesores del Leonidas Guerrero lo
hacen en forma oral. Asi como también en el Colegio Teniente Coronel Lauro
Guerrero en un 66.6% vy 100% de alumnos y profesores, es decir un alto
porcentaje, esta sin duda es una prictica muy negativa por las razones que
anotamos en la fundamentacion tedrica, relacionada con esta forma particular y
clasica de presentar la evaluacion. Y un pequefio porcentaje lo realizan en la
pizarra, segun el porcentaje de los alumnos de los dos colegio 9 y 33.3%. Sin

embargo también tiene limitantes.

CONCLUSION

Es muy obvio que existen grandes falencias de caricter didactico
pedagégico, en cuento a las instrucciones y la forma de presentacion de las
prucbas de Matematica, a estas alturas es necesario dictar cursos y seminarios

sobre reformas en materia curricular y especialmente sobre la evaluacién de la
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matematica, ya que se mantiene formas muy inconvenientes de presentar las

pruebas, poniendo sin duda en mal predicamento, a la validez y confiabilidad de

estos instrumentos.
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5.1.2. CONTENIDOS

Los items para evaluar los contenidos de Matematica, tenian las

resupestas:

Cuadro Estadistico # 17

“LEONIDAS GUERRERO” | TENIENTE CORONEL
LAURC GUERRERO

ALUMNOS | PROFESORES | ALUMNOS | PROFESORES
ALTERNATIVAS F % E % F % F %
CORTA - - - -1 - - - --
LARGAS 5 27 - -~ 15| 23 -- -
FACILES 7 31.8| 2 100%| 20 | 33.3 1 100%
DIFICILES 10 454, - -1 25| 416 -- -
TOTAL 22 (1 100%| 2 100%| 60 |100% | 1 100%

FUENTE: Encuesta realizadas a los alumnos y profesores de los colegios
«Ieonidas Guerrero” y Teniente Coronel “Lauro Guerrero”

ELABORACION: sus autores
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ANALISIS

Los contenidos de la materio y por ende de la evaluacidn, suelen ser
extensos, cortos, adecuados y por tanto faciles, dificiles, tedricos o-practicos; de
ahi que encontramos mucha razén para haber formulado la pregunta que

analizamos a continuacion, a través del cuadro estadistico de resultados.

Como podemos observar, los datos son interesantes en cuento a la
cercania porcentual de sus respuestas, lo cual ciertamente indica un gran nivel de
coherencia, de madurez y responsabilidad entre los dos sectores consultados y

por lo mismo en la confiabilidad de los mismos.

Entre el 22.7 y 23% de los alumnos de los dos colegios consideran que los
items son largos, ademds el 31.8 y el 33.3% de los mismos alumnos manifiestan

que las preguntas son faciles y el 45.5 y 41.6% que son dificiles.

En cambio los profesores consideran en un 100% de los dos

establecimientos las preguntas son ficiles, no existiendo ninguna otra alternativa.

CONCLUSION

Las pruebas adolecen de fallas estructurales, pero sobre todo de las de
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orden técnico-metodoldgico, es decir falta de dosificacion de los contenidos,
incluso de una mala seleccién de objetivos y contenidos, incluso de una mala
seleccién de objetivos y contenidos a evaluarse, pues no se regula la extension de

1a materia a medirse.

Los items para evaluar los contenidos de Matematica tienen respuestas

dificiles, poco practicas y por supuesto extensas.



5.2. TIPOS DE PRUEBAS
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- LOS TIPOS DE PRUEBAS QUE UTILIZO SU PROFESOR, PARA LOS

EXAMENES TRIMESTRALES, FUERON:

Cuadro Estadistico # 18
“LEONIDAS GUERRERO” TENIENTE CORONEL
LAURO GUERRERO

ALUMNOS | PROFESORES | ALUMNOS | PROFESORES
ALTERNATIVAS F % I % F % F %
ESCRITAS 22 | 100% 1 50%| 35 | 583 1 100%
ORALES - - - - .- -- -- --
MIXTAS - -- 1 50% ¢ 25 | 41.6 -- -~
TOTAL 22 | 100% 2 100% | 60 | 100% 1 100%

FUENTE: Encuesta realizadas a los alumnos y profesores de
T eonidas Guerrero” y Teniente Coronel “Lauro Guerrero”

ELABORACION: sus autores

los colegios
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ANALISIS

Como podemos darnos cuenta el 100% y 58.3% de los estudiantes y el
100% de los profesores de los dos establecimientos, consideran que las prucbas
que mas utilizan los profesores de Matemitica, en las pruebas de evaluacion, con

los alumnos del ciclo basico, son las de tipo escrita.

En cambio el 50% de profesores del “Leonidas Guerrero” y el 41.6% de
alumnos del colegio Teniente Coronel “Lauro Guerrero”, se evalua por medio de

las pruebas mixtas, es decir las de tipo oral y escritas.

CONCLUSION

Segin ¢l cuadro estadistico, podemos damos cuenta que un alto
porcentaje, se evaltian en forma escrita, lo que estd correcto, porque el profesor
debe planificar la prueba, es decir, escogiendo sus contenidos y grado de

dificultad, para que la prueba esté bien elaborada.

También tenemos un pequefio porcentaje de pruebas mixtas, pero
observamos que no podemos planificar pruebas orales, por cuanto tienen que ser

objetivas y no subjetivas.
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EL NUMERO DE PREGUNTAS QUE TENIAN LAS PRUEBAS DE

MATEMATICA SON DE: |
Cuadro Estadistico # 19
“LEONIDAS GUERRERO” TENIENTE CORONEL
LAURO GUERRERO

ALUMNOS | PROFESORES | ALUMNOS | PROFESORES
ALTERNATIVAS F % F % F % F %
5 PREGUNTAS 7 318 1 50%]| 15 25 -- --
10 PREGUNTAS 15 68.1 1 50%| 45 75 1 100%
15 PREGUNTAS - - - - - - -- --
20 5 MAS - I - U I - - -
TOTAL 22 [99.9% 2 100%| 60 | 100% 1 100%

FUENTE: Encuesta realizadas a los alumnos y profesores de los colegios
“T eonidas Guerrero” y Teniente Coronel “Lauro Guerrero”

ELABORACION: sus autores
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ANALISIS

D¢ acuerdo a los datos estadisticos,‘ proporcionados por las encuestas,
observamos que un 38.1 y 25% de los alumnos de los dos colegios manifiestan
que el namero de preguntas de las pruebas de matemdtica son en nimero de 5.
Por tanto podemos deducir que son preguntas abiertas, con las obvias
dificultades de ser bien respondidas, asi como también para valorarlas y

calificarlas.

Un profesor manifiesta que realiza pruebas de 5 preguntas y de una

manera permanente.

Las pruebas estructuradas con 10 preguntas, es el criterio que corresponde
a una significativa poblacion investigada, la misma que se encuentra entre el 68.1
y 75% en el caso de los alumnos y entre el 50 y 100% de los profesores de los
dos establecimientos. Fl aumento de cuestiones no hace precisamente, que la
prueba sea objetiva en un 100%. Generalmente este nimero de preguntas, son

calificadas sobre 20, a razén de dos puntos cada una.

CONCLUSION

Podemos concluir, que las pruebas de Matematica para la evaluacion
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sumativa o acumulativa, #plicada a los alumnos del ciclo bdsico, en estos dos
establecimientos, son preguntas abiertas y de ensayo, lo cual constituye una serie
de limitantes para los alumnos y profesores, en cuanto a su aplicacién o
realizacién, correccién y calificacion, pero sobre todo, en lo que se refiere a los

juicios de valor y toma de decisiones, consecuentemente se dificulta la

retroalimentacion de los procesos y la recuperacion pedagogica.



5.3. CLASES DEITEMS

EN LAS PRUEBAS DE MATEMATICA, QUE TIPOS DE ITEMS

UTILIZA PARA LA EVALUACION?
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Cuadro Estadistico # 20
“LEONIDAS GUERRERO” TENIENTE CORONEL
LAURO GUERRERO

ALUMNOS | PROFESORES | ALUMNOS | PROFESORES
ALTERNATIVAS F % F %% F % F %
ENSAYO 10 454 -- -1 20 | 333 - -
PRACTICAS -- — - - - - -- -
OBIJETIVAS 12 54.5 100%| 40 | 666 1 100%
TOTAL 22 199.9% 100%| 60 | 99.9 1 100%

FUENTE: Encuesta realizadas a los alumnos y profesores de

“Leonidas Guerrero” y Teniente Coronel “Lauro Guerrero”

ELABORACION: sus autores

los colegios
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ANALISIS

En la interpretacién y andlisis de los tipos de pruebas, ya tocamos este
tema, por estar directamente relacionado con los tipos de items, ahora los
tratamos especificamente y observamos la gran coherencia de las respuestas, lo
que nos permitira apreciar entre otras cosas, la validez de las preguntas, lo bien
aplicadas y l6gicamente la responsabilidad de los investigados, al sujetarse a la

verdad de lo que est4 ocurriendo en los colegios mencionados.

Entre un 45.4% y 33.3.% de los estudiantes de los dos establecimientos,
los tipos de items, que basicamente son utilizados para la evaluaciéon de la

Matematica en ¢l ciclo basico, corresponden a los de ensayo.
En cambio un gran porcentaje de 54.5 y 66.6% de los alumnos y 100% de
los profesores, manifiestan que utilizan pruebas objetivas, que seria lo ideal para

conseguir una buena evaluacién de la materia, es decir sentirse realizado de

cumplir con sus objetivos técnico-metodologico.

CONCLUSION

Existen falencias de caracter estructural y metodolégico en la pruebas de
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Matematica, para la evaluacidn, en el ciclo basico, puesto que corresponde a
éstas, los items fundamentalmente de tipo objetivo, que lo realizan en un gran

porcentaje.

Pero que los alumnos manifiestan que toman preguntas abiertas y por lo

tanto, salen mal en sus pruebas.
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5.4. CALIDAD DE LOS INSTRUMENTOS DE EVALUACION

LA CALIDAD DE LOS INSTRUMENTOS SE MIDE POR:

Cuadro Estadistico # 21
“LEONIDAS GUERRERO” TENIENTE CORONEL
LAURO GUERRERO
ALUMNOS | PROFESORES | ALUMNOS | PROFESORES
ALTERNATIVAS F % F % F % F %
| ITEMS OBJETIVOS 15 68.1 2 100% | 45 75 1 100%
INSTRUCC. -- - - - - -- -- -
EXTEN. PRUEB. = I I RN = —
GRADUADIF. - -- -- - - - - --
TODAS OPC. 7 31.8 - -1 15 25 -- --
TOTAL 22 199.9%| 2 100% | 60 | 100% 1 100%

FUENTE: Encuesta realizadas a los alummos y profesores de los colegios

“Leonidas Guerrero™ v Teniente Coronel “Lauro Guerrero”

"ELABORACION: sus autores
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ANALISIS

Una prueba es realmente compleja, obedece a todo un proceso que
implica, en principio seleccion de objetivos, luego de contenidos y dosificacion
de éstos, de items, redaccion de los mismos, instrucciones, aplicacion, o la
consideracion de todos estos aspectos, situacion que implica en la parte

resolutiva del alumno y por tanto en el tiempo que emplea para ello.

El cuadro estadistico nos sefiala que: el 68.1% y el 75% de los alumnos de
los dos colegio y en un 100% de los profesores, se pronuncian que las preguntas

son objetivas, es decir existe una planificacién de las mismas para elaborarlas.

Asi también el 31.8% y el 25% de los estudiantes de los dos colegios,
expresan que la calidad de los instrumentos de evaluacion de la Matematica, se

mide por toas las opciones tratadas.
CONCLUSION
Los alumnos y profesores estan de acuerdo, en que una buena prueba de

evaluacién de la Matemética debe caracterizarse, por ser eminentemente objetiva

y con gran variedad de items, ademéds deben tener instrucciones claras y
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técnicamente elaboradas, que sus contenidos sean bien dosificados y que por
supuesto tengan la graduacidn didactico-pedagodgica de sus dificultades, esto es
que no sean dificiles, tampoco que el profesor propicie el facilitismo que tanto

dafio hace a los estudiantes.
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5.5. LA VALIDEZ Y CONFIABILIDAD DE LOS INSTRUMENTOS DE

EVALUACION DE LA MATEMATICA

Los instrumentos de la evaluacién de la Matemdtica son vilidos y

confiables?
Cuadroe Estadistico # 22
“LEONIDAS GUERRERO” TENIENTE CORONEL
LAURCG GUERRERO

ALUMNOS | PROFESORES | ALUMNOS | PROFESORES
ALTERNATIVAS F % F % F % F %
SIEMPRE 12 54.5 1 501 40 | 66.6 - -
A VECES 10 454 1 501 20 | 334 1 100
NUNCA -- - - - - - -
TOTAL 22 199.9%| 2 100% | 60 | 100% 1 100%

FUENTE: Encuesta realizadas a los alumnos y profesores de los colegios

“Leonidas Guerrero” y Teniente Coronel “Lauro Guerrero”

ELABORACION: Sus autores
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ANALISIS

En relacion a una de las mds importantes variables de nuestra
investigacién, la validez y confiabilidad de los instrumentos de evaluacion,

nuestros encuestados nos respondieron asi:

Para el 54.5 y el 66.6% de los alumnos de los dos colegios y el 50% de los
profesores del colegio “Leonidas Guerrero”, consideran que los instrumentos
utilizados para evaluar la asignatura de Matematica del ciclo basico, siempre son

validos y confiables.

Ademas para el 45.5% y 33.4% de los alumnos y el 50% y 100% de los
profesores, dicen que a veces son vdlidos, los instrumentos de evaluacion de la

Matematica.
CONCLUSION
De acuerdo a los diversos porcentajes analizados, sobre los temas del

capitulo a través de las encuestas y que se han referido a las instrucciones, los

contenidos, tipos de pruebas, clases de items, calidad de los instrumentos, donde
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mas o menos la mitad de los investigados, alumnos y profesores, han tenido
pronunciamientos negativos, llegando a la gran conclusion, de que los
instrumentos de evaluacién matematica estan viciados de serias falencias
estructurales, presentadas en la:  seleccion de objetivos y contenidos,

elaboracion, aplicacion, correccion, informacion y utilizacion de sus resultados.



CAPITULO VI
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FORMAS DE EVALUACION, APLICACION Y CALIFICACION DE LAS

PRUEBAS

La investigacion correspondiente al presente capitulo, es de campo,
mediante el analisis de las encuestas aplicadas a los alumnos y profesores de los
colegios LEONIDAS GUERRERO y TEN. COR. LAURO GUERRERO, de la
ciudad de Catacocha y parroquia Lauro Guerrero. Cuyo objetivo es especificar
las formas de evaluacién, aplicacion y calificacion de las pruebas de matematica

y su incidencia en la promocién de los alumnos.

Dentro de los temas analizados a través de las encuestas se¢ refieren a los
examenes trimestrales y mensuales, dentro de las posibilidades de evaluacion o
las opciones que sirven para promediar la calificacién: Deberes, lecciones,
trabajos de consulta, actuacion en clase. Las decisiones de la junta de curso en
relacion a la promocidn de los alumnos; en el horario de examenes, el tiempo
dado para la resoluciéon de las pruebas, el ambiente fisico y ‘psicolégico, la
calificacién de las pruebas, asi como también la devolucién de los examenes a

los estudiantes.
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6.1. LOS EXAMENES TRIMESTRALES Y MENSUALES.

+EL PROFESOR DE MATEMATICA, QUE TIPO DE EVALUACION

REALIZA?
Cuadro estadistico #23
“IEONIDAS GUERRERO” | TENIENTE CORONEL
LAURO GUERRERO
ALUMNOS | PROFESORES | ALUMNOS | PROFESORES
ALTERNATIVAS F | % F % | F | % F %
DIARIA | § | 363 1 50| 20 | 333 | - -
MENSUAL s | 227] - ~[ 15 [ 250 | 1 100
TRIMESTRAL 9 | 409 1 S0 25 | 427 | - .
DE UNIDAD - B — B I R - =
TOTAL 22 1999%| 2 | 100%] 60 |100% | 1 100%

FUENTE: Encuesta realizadas a los alumnos y profesores de los colegios
“Ieonidas Guerrero” y Teniente Coronel “Lauro Guerrero™

ELABORACION: Sus autores
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ANALISIS

Del cuadro estadistico, que antecede, podemos decir que un 36.3 y un
33.3% de los alumnos de los dos colegios y el 50% de Profesores del Colegio
Leonidas Guerrero, realizan la evaluacion diaria de la materia de Matemdtica. En
cambio el 22.7 y el 25% de los alumnos y el 100% de profesores del Colegio

Ten. Cor. Lauro Guerrero evaliian mediante pruebas mensuales.

Asi también el 40.9 y 42.7% de los alumnos de los dos establecimientos y
el 50% de los profesores del Colegio Leonidas Guerrero, evalian

trimestralmente.

CONCLUSION

Es evidente, que mediante la investigacion, la evaluacion se la realiza
diariamente y Trimestralmente. Deduccion que es producto de nuestra
observacién v que ha sido ratificada mediante las encuestas, por tener un alto

porcentaje.



6.2. APORTE TRIMESTRAL

PARA EL APORTE TRIMESTRAL, EL PROFESOR DE MATEMATICA

/

TOME EN CUENTA?
Cuadro estadistico # 24
“LEONIDAS GUERRERO” | TENIENTE CORONEL
- LAURO GUERRERO
ALUMNOS | PROFESORES | ALUMNOS | PROFESORES
ALTERNATIVAS F | % | F | % |F | % | F | %
DEBERES 5 | 363] 1 50| 35 | 583 | 1 | 100%
LECCIONES 7 | 318] 1 0] 20 | 333 | - -
ACTUACIONENCLASE | 7 | 318 - 5 83| - -
TRABAJOS DE CONSULTA | - i g . = -
TOTAL 32 |999%| 2 | 100%]| 60 [100%| 1 | 100%

FUENTE: Encuesta realizadas a los alumnos y profesores de los colegios
“Leonidas Guerrero” y Teniente Coronel “Lauro Guerrero”

ELABORACION: Sus autores
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ANALISIS

En cuanto a los deberes, los encuestados nos respondieron de la siguiente
manera: 3136.3% y ¢l 58.3% de los estudiantes de los dos colegios y ¢l 50% de
profesores del Colegio Leonidas y el 50% de profesores del Teniente Coronel
Lauro Guerrero, tienen el mismo criterio, es decir, que para los aportes

trimestrales se toma en cuenta los deberes.

En cuanto a las lecciones, es otra alternativa considerada como aporte
trimestral, para determinar la calificacion, ya que el 31.8% y 33.3% de los
estudiantes de los dos colegios y el 50% de profesores del Leonidas, asi lo

manificstan.

En cambio la actuacion en clase tenemos el 31.8 y 8.3% de los alumnos de

los dos establecimientos.
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6.3. DECISION DE LA JUNTA DE CURSO EN PROMOCION DEL

ALUMNO.

(EN QUE MEDIDA LA JUNTA DE CURSO DECIDE LA PROMOCION

DE LOS ALUMNOS?

Cuadro estadistico # 25
“LEONIDAS GUERRERO” | TENIENTE CORONEL
LAURO GUERRERO
ALUMNOS | PROFESORES | ALUMNOS | PROFESORES
ALTERNATIVAS F % F % | F | % F %
MUCHO 2 o -~ - 5|83 - -
POCO 20 91| 2 100[ 50 | 833 | 1 100%
NADA - Y - — 5 | 83 - -
TOTAL 22 | 100%| 2 | 100%| 60 [100%| 1 100%

FUENTE: Encuesta realizadas a los alumnos y profesores de los colegios

“Leonidas Guerrero” y Teniente Coronel “Lauro Guerrero”

ELABORACION: Sus autores
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ANALISIS

Nos manifiestan el 9% y el 8.3% de los estudiantes de los dos
establecimientos, que la junta de curso decide en la promocién de los alumnos,

mucho, ya que ruegan al dirigente y a los profesores, para que les ayuden.

En cambio nos dicen que poco influye la junta de curso, en la promocion
de los alumnos en un 91% y 83.3% de los estudiantes de los dos colegios y en un

100% de profesores de los dos colegios.

En cambio solamente el 8.3% de los alumnos del Teniente Coronel Lauro
Guerrero, nos dicen que en nada incide la junta de curso en el pase de afio de los

alumnos.

Como conclusion, podemos afirmar que en un gran porcentaje,
manifiestan, que la junta de curso, no interviene en las promociones de los
alumnos, situacién que es ventajosa y positiva en el buen desenvolvimiento y

logro de los objetivos educacionales de estos colegios.



181

6.4. FORMAS DE APLICACION DE LAS PRUEBAS

6.4.1. HORARIO

EL HORARIO DE EXAMENES, SE LO HIZO ATENDIENDO A:

Cuadro estadistico # 26

“LEONIDAS GUERRERO” TENIENTE CORONEL

LAURO GUERRERO
ALUMNOS | PROFESORES | ALUMNOS | PROFESORES

ALTERNATIVAS F % F % F % F %
INTERESES DE ALUMN. 12 54.5 2 100%| 40 | 66.6 - -
INTERES DE PROFE. 7 318 - -1 15 25 - -
DIFICULTAD DE PREG. 3 136 - -~ 5 8.3 1 100%
TOTAL 22 199.9%| 2 100% | 60 | 100% 1 100%

FUENTE: Encuesta realizadas a los alumnos y profesores de los colegios

“I eonidas Guerrero” y Teniente Coronel “Lauro Guerrero”

ELABORACION: Sus autores
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ANALISIS

Obedeciendo a los intereses de los alumnos, nos manifestaron lo siguiente,

de acuerdo al cuadro estadistico:

El 54.5 y ¢l 66.6% de los estudiantes de los dos colegios y el ciento por

ciento de los profesores del colegio Leonidas Guerrero.

En cuanto a los intereses de los profesores, tenemos: el 31.8 y el 25% de
los alumnos de los dos colegios, que el horario de exdmenes es de acuerdo a los

intereses de los profesores.

Y de acuerdo a la dificultad de las preguntas tenemos los siguientes datos:
el 13.6 y el 8.3% de los alumnos de los dos establecimientos y el ciento por

ciento por ciento de los profesores del colegio Teniente Coronel Lauro Guerrero.

Como conclusién, podemos decir, que en parte se realizan los horarios
atendiendo los intereses de los alumnos, en beneficio de los mismos y no de
acuerdo a los intereses de los profesores, ni tampoco con ¢l grado de dificultad de

las preguntas.



184

6.4.2. TIEMPO

EL TIEMPO ASIGNADO PARA LA PRUEBA ES DE:

Cuadro estadistico # 27
“LEONIDAS GUERRERO” TENIENTE CORONEL
LAURO GUERRERO

ALUMNOS | PROFESORES | ALUMNOS | PROFESORES
ALTERNATIVAS F % F % F % F %
35 MINUTOS 10 455 -- - - I R -
45 MINUTOS - - - -1 30 50 1 100%
1 HORA 12 55.5 2 1001 30 50 - --
MAS DE 1 HORA -- - - - - - - -
TOTAL 22 | 100%| 2 100%| 60 | 100% 1 100%

FUENTE: Encuesta realizadas a los alumnos y profesores de los colegios
“Leonidas Guerrero™” y Teniente Coronel “Lauro Guerrero”

ELABORACION: Sus autores
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ANALISIS

Del cuadro estadistico anterior, obtuvimos los siguientes datos:
El 45.5% de los alumnos del colegio Leonidas Guerrero, que el tiempo

asignado para la prueba es de 35 minutos.

Asi mismo para el 50% de los alumnos del colegio Teniente Coronel
Lauro Guerrero, el tiempo asignado para la prueba es de 45 minutos y 1 hora
para el 55.5% y el 50% de los alumnos de los dos establecimientos, asi como

también para los profesores del Colegio Leonidas Guerrero en un 100%.

En conclusién es evidente, que la mayoria de alumnos y profesores de
estos establecimientos, nos dicen que las pruebas duran una hora, tiempo

considerado como correcto, para el desarrollo de una prueba.
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6.4.3. AMBIENTE FISICO Y PSICOLOGICO

EL AMBIENTE FISICO EN EL COLEGIO ES?

Cuadro estadistico # 28
“LEONIDAS GUERRERO” TENIENTE CORONEL
LAURO GUERRERO

ALUMNOS | PROFESORES | ALUMNOS | PROFESORES

ALTERNATIVAS F % F % F % F %
AMPLIO 20 90.9 2 100! 50 83.3 1 ‘ 100%
- | REDUCIDO 2 9.1 -- -1 10 | 16.6 -- --
TOTAL 22 | 100% 2 100%| 60 | 100% 1 100%

FUENTE: Encuesta realizadas a los alumnos y profesores de los colegios
“Leonidas Guerrero” y Teniente Coronel “Lauro Guerrero”

ELABORACION: Sus autores
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ANALISIS

A esta pregunta sobre el ambiente fisico, los encuestados contestaron de la

siguiente manera:
¢

Amplio 90.9% y 83.3% los alumnos de los dos establecimientos y el

100% de los profesores de los dos colegios.

Es menor porcentaje y bajisimos, nos dijeron que el ambiente fisico es
reducido en un porcentaje de 9.1% y 16.6% de los alumnos de los dos colegios

antes mencionados.

Como conclusién podemos decir: Que el ambiente fisico es ventajoso,
para el desarrollo de las actividades estudiantiles y escolares de estos
establecimientos, beneficio que se manifiesta en el aprovechamiento de los

estudiantes.
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6.4.4. DURANTE EL EXAMEN EL PROFESOR SE COMPORTA

Cuadro estadistico # 29
“LEONIDAS GUERRERO” | TENIENTE CORONEL
LAURO GUERRERO
ALUMNOS | PROFESORES | ALUMNOS | PROFESORES
ALTERNATIVAS F % F % | F | % F %
AMABLE 15 | 682] 2 | 100%| 40 | 66.6] 1 100%
SEVERO 5 22.7| - 110 | 166] -
GROSERO - Y - B IR - -
RISUENO - - - — -] - - -
COMPRENSIVO 2 91| - —| 10 | 166] - -
TOTAL 22 | 100%| 2 | 100%| 60 | 100% | 1 100%

FUENTE: Encuesta realizadas a los alumnos y profesores de los colegios

“Ieonidas Guerrero” y Teniente Coronel “Lauro Guerrero™

ELABORACION: Sus autores




REPRESENTACION GRAFICA N°.29

120
100

"LEONIDAS GUERRERO"

100

80 m AMABLE
60 B SEVERO
10 @ COMPRENSIVO
20
0 =
Alumnos Profesores

TENIENTE CORONEL

“LAURO GUERRERO"
120 756
100 @ AMABLE
80 @ SEVERO
60 B COMPRENSIVO

40
20

191



192

ANALISIS

De la interrogante planteada, que se refiere a el comportamiento de el

profesor, durante ¢l examen, podemos deducir lo siguiente:

Que el profesor es amable manifiestan el 68.2 y 66.6% de los alumnos de
los dos establecimientos, asi como también el 100% de los profesores de los dos

colegios manifiestan que son amables.

Que el profesor es severo contestan el 22.7'y 16.6% de los alumnos de los
dos colegios, y que el profesor es muy compresivo el 9.1% y 16.6% de los

~ alumnos de los dos colegios.

Como conclusion podemos decir que el comportamiento de los profesores,
es muy distinto durante el momento de receptar las pruebas, con manifestaciones
diferentes de cardcter, ya que no debe cambiar de comportamiento, como cuando

dicta su clase.
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6.5. FORMAS DE CALIFICACION DE LAS PRUEBAS

AL CALIFICAR LOS EXAMENES, SU PROFESOR DE MATEMATICA,

LOS CALIFICA INMEDIATAMENTE

Cuadro estadistico # 30
“LEONIDAS GUERRERO” TENIENTE CORONEL
LAURO GUERRERO

ALUMNOS | PROFESORES | ALUMNOS | PROFESORES
ALTERNATIVAS F % F % F % F %
SIEMPRE 20 90.9 2 100% | 50 833 1 100%
A VECES 2 9.1 -- - 10 | 16.7 - -
NUNCA - -l - - - - -- --
TOTAL 22 | 100%| 2 100% | 60 | 100% 1 100%

FUENTE: Encuesta realizadas a los alumnos y profesores de los colegios
“T_eonidas Guerrero” y Teniente Coronel “Lauro Guerrero”

ELABORACION: Sus autores
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ANALISIS

Del cuadro estadistico anterior, podemos deducir lo siguiente:

El 90.9% y el 833% de los alumnos de los dos establecimientos
manifiestan, que siempre el profesor califica inmediatamente los exdmenes; y el |
100% de lo

s profesores, indican que califican inmediatamente.

Un pequefio porcentaje de 9.1% y 16.7% de los alumnos de los dos
establecimientos, dicen que a veces, el profesor de Matemdtica, califica

inmediatamente las pruebas.

Como conclusién podemos decir, que la mayoria de los profesores
califican inmediatamente las pruebas y luego los devuelve a los alumnos, para

revisarlos y pasar inmediatamente las notas.
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CONCLUSIONES

Una vez realizada nuestra investigaciéon e informado a través de la
presente tesis, complementamos el trabajo, con la puntualizacion de sus

principales conclusiones:

- La falta de profesionalizacion, experiencia y mejoramiento docente, hace
que los profesores de Matemitica, mantengan una concepcién tradicional

de la evaluacidn, en el sentido de medir contenidos.

- La mayoria de profesores de Matematica, de los dos establecimientos de
educacién media, no poseen titulo en la especialidad de Matematica,
siendo el motivo que obstaculiza realizar una perfecta evaluacion frente a

los educandos.

- Una gran mayoria de profesores, no se desempefian con responsabilidad
docente, frente a las asignaturas de Matemaética, debido a la falta de
experiencia y capacitacion didactico-pedagégica, en temas relacionados

con la materia que se esta tratando.

- La mayoria de profesores de Matemdtica de estos dos colegios, no tienen



197
titulo docente a nivel medio, desde el punto de vista académico, no estan
profesionalmente capacitados o calificados idoneos para el libre ejercicio

de la docencia y de la catedra de Matematica.

La mayoria de profesores, de los dos establecimientos, creen que la
evaluacion les sirve para determinar ¢l cambio de comportamiento de los
alumnos, siendo real, ya que estamos pendientes del cambio de
comportamiento y el nivel de éxito en que se logre, pues la gran mayoria
de prbfesores al evaluar, tienen como objetivo principal, buscar la forma
de emitir una cuantificacién, del comportamiento de los alumnos, para
efectos de advertir la promociéon escolar, meta que no es la mas

fundamental, dentro del proceso evaluatorio.

En un gran porcentaje de casos, las planificaciones son demasiado
elementales, en la evaluacion se hacen sefialamientos genéricos, acerca de
los instrumentos a utilizarse, las opciones de evaluaciéon, para la
asignacién de la calificacién o de alguna actividad modelo, lo cual revela
con claridad, de que no existe una relacién de absoluta armonia y

coherencia entre estas dos partes del plan.

En los colegios de nuestra investigacién, pricticamente no se realiza
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seguimiento, supervision y revision de los planes de unidad didactica de la
Matematica, por parte del Vicerrector, comision técnico-pedagdgica y

peor del supervisor de la zona.

Consideramos que los planes de unidad diddctica en sus momentos
fundamentales: objetivos, contenidos y evaluacion, son deficientemente

estructurados.

Los planes didacticos, las pruebas de evaluacidén de Matematica, tienen
serias falencias, entre las cuales estdn precisamente el hecho poco
responsablé de dejar hacer, dejar pasar, sin la correspondiente revision y
aprobacion, para garantizar la normal realizacién de actos académicos tan

trascendentales, como lo es la evaluacion.

Existen falencias de caracter didactico-pedagodgico, en cuanto a las
instrucciones y la forma de presentacién de las pruebas de Matematica, ya
que se mantiene formas muy inconvenientes de presentar las pruebas,
poniendo sin duda, en mal predicamento la validez y confiabilidad de

estos instrumentos.

Las pruebas adolecen de fallas estructurales, pero sobre todo las de orden
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técnico-metodolégico, es decir, falta de dosificacion de los contenidos,
incluso de una mala seleccién de objetivos y contenidos a evaluarse, pues
no se regula la extensién de la materia a medirse y peor alin en la

evaluacion.

Las pruebas no son del todo objetivas, ya que son esencialmente subjetivas
o de ensayo, lo cual constituye una serie limitante para los alumnos y
profesores, en cuanto a su aplicacién o realizacion, correccion o
calificacion, pero sobre todo en lo que a los juicios de Vélor y toma de

decisiones se refiere, consecuentemente se dificulta la retroalimentacion

de los procesos y la recuperacion pedagogica.

En la mayoria de casos , se realizan los horarios de exdmenes, atendiendo
a las necesidades e intereses de los profesores, cuando deberia ser al

contrario, en beneficio del estudiantado de estos establecimientos.

Los instrumentos de evaluacion de la Matematica, estan viciados de serias
falencias estructurales, presentadas en: seleccion de objetivos 'y
contenidos, elaboracién y aplicacion, correccion, informacién y utilizacion

de los resultados.
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RECOMENDACIONES

Al finalizar nuestro trabajo de investigacion bibliografica, documental y
de campo, nos vemos abocados a plantear propuestas, las mismas, que por

elementales, van al menos a permitir alguna reflexion:

- . El profesionalismo y la idoneidad del docente, comienza sin duda, por el
titulo académico y la especialidad, que deben ser tomados en cuenta en el
Ministerio de Educacion y en las Direcciones Provinciales de Educacion,
par los cargos vacantes o creaciones de Matemdtica de los colegios en
mencién y no sean otorgados a bachilleres o profesionales en otras ramas;
éon la ﬁnalidad de que las asignaturas no sean unicamente llenadas para

completar la carga horaria.

- Que las autoridades, difundan con criterios técnico y préctico todo lo
concerniente al marco tedrico, para todos los profesores de Matematica,
mediante sesiones de trabajo, cursos, seminarios, talleres, etc. Para tener
la oportunidad permanente de actualizacion en gestiones Diddctico-
pedagogicas, que servird para lograr el cambio del comportamiento del

alumno.
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Proponemos a las autoridades, para que realicen cursos de relaciones
humanas para los maestros, ya que debemos inspirar confianza a los
alumnos, para de esta manera lograr crear aprendizajes significativos,
tratando que se desenvuelvan por si solos, participando activamente‘ en

clase, convirtiéndose en un ente activo dentro de la educacion.

Actualmente hay muchos maestros, que no estin preparados para ejercer
la docencia, haciéndolo por necesidad de tener un sueldo para poder
sobrevivir, ya que si realizan un curso, lo hacen forzado o por obligaci.én y
luego siguen como antes. Al respecto debe haber concientizacién por
parte de las autoridades, asi como también la correspondiente exigencia a

ponerse a la altura de las circunstancias y las exigencias curriculares.

En toda institucion educativa, sobre todo las autoridades académicas,
como administrativas, deben abogar, porque el nivel profesional de los
maestros en general y de la Matematica en particular, mejoren su perfil, en
aras de una educacién: Libre, pragmatica, progresista y que sirva para la

vida.

Todos estamos pendientes del cambio de comportamiento que se logre, asi

como también el nivel de éxito con que este se de, por tanto los



202

profesores, deben utilizar un proceso evaluatorio correcto.

La aplicacién del Reglamento general de la Ley de educacion, en su art.
295, se refiere al prbceso completo y global de la evaluacién permitiendo,
que esta labor sea de lo maés idonea, puesto que involucra, desde la
seleccion de objetivos, contenidos, items, etc. hasta la utilizacion de los

resultados y la recuperacién pedagogica.

Las pruebas de unidad, trimestrales y finales, deben ser fundamentalmente
objetivas y con una gran variedad de items, sobre los cuales, los alumnos

deben estar perfectamente familiarizados.

Las planificaciones didacticas de unidad y anual, deben estar bien
estructuradas y ser coherentes en todas sus partes, esto implica

necesariamente la coherencia entre objetivos, contenidos y la evaluacion.

Los profesores y alumnos estin de acuerdo que una buena prueba de
evaluacion de la Matemitica, debé caracterizarse por ser eminentemente
objetiva y con una gran variedad de items, debiendo tener instrucciones
claras y técnicamente claboradas y quc‘ sus contenidos sean bien

dosificados y que por su puesto tengan la graduacién didactico-pedagégica
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de sus dificultades, esto es que no sean dificiles, tampoco que el profesor
propugne el facilitismo, que tanto dafio hace a la educacién y preparacion

de los alumnos.

Los padres de familia, como parte integrante del proceso educativo, deben
concientizarse de que sus hijos, en tiempo de evaluacion de el colegio, en
lo que se refiere a prucbas mensuales, de unidad o trimestrales, deben
contar con la comprensién y el tiempo necesario para poder prepararse

para rendir estas pruebas y salir adelante en la evaluacién.
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