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INTRODUCCION

- El sisteﬁa Educativo Nacional desde afios atrds ha entrado
en un proceso de crisis, caotizando 1la educacién. Existen
varios factores inmersos en este hecho 1amenéable: la
improvisacién, inexperiencia N4 carénc;a ; de formacidn
profesional de los bachilleres que han ingresadoAai Magigterio
al no poder optar por otra carrera;.Sin tener conciencia dé
responsabilidad y vocacién de lo‘que es la‘ labor del verdadero

maestro.

Otro de los factores que coadyuvan a esta realidad es el
aprovechamiento de las politicas que fqvorecen el ingreso al
magisterio a personas que poseen otros ‘titulos académicos
ajenos al que hacer educativo y por lo tanto desé;nocen . por

completo el proceso de la ensefianza-aprendizaje.

Estos y otros factores hgn permitido que cada vez la
aducacién sea més cadtica, tanto'p6r la calidad profesional de
los docentes como por el bajo nivel de rendimiento académico de
los alumnos. |

Razén por la cual es necesario y urgénte prever las fallas
lel sistema a fin de orientarlos por medio de investigaciones
jue informen éon datos fidelignos, concretos y objetivos, que
sornen visibles los problemas y errores del proceso de

:nsefianza-aprendizaje que aplican los docentes, para asi poder



plantear alternativas vy resoluciones que permitan mejorar la
calidad de enseflanza de los maestros ¥ por ende el rendimiento

académico de los maestros y por ende el rendimiento académico

de los alumnos.

La influencia de 1la calidad profesional de los docentes de
Estudios Sociales en el rendimiento académico de los alumnos
del ciclo bésico del Instituto Técnico Superlor "Luis Rogerio
Gonzdlez de 1la 01udad de Azogues es un tema de ihvestigacién
de campo, trabajo que ha sido factlble reallzarlo en base a la
dedlcada colaboracién brindada por las Autoridades. Profesores

de la A81gnatura Jefe de Area y Origntadores de Ciclo ' del

i

’lantel en mencidn.

El presente trabajo producto &e investigacién v esfuerzo
‘omprende dos aspectos: Tedrico, refereﬁtes a teorias de 1la
ducacidn, profesionalizacién del docente y su idéneidad, La
egunda parte es prdctica en base & la aplicacién estadistica

ue nos permite indicar 1los resultados de 1la investigacioén

eallzada

El desarrollo de esta investigaoién estd orlentado por el
lanteamlento del 81gu1ente objetivo general:

"Conocer 1la relacién que existe en la ensefianza que
‘alizan los profesores sin titulo y 8in capacitacién
‘ofesional con el aprendizaje de 1los alumnos con el fin de

oponer alternativas de solucién"



Este objetivo general ha originado el'planteamiento de los

siguientes objetivos especificos:

- Sintetizar los aspectos que abarca la idoneidad docente en
el proéeso de ensefianza-aprendizaje .de Estudios Socialed.

- Establecer la idoneidad de 1los do;entes de Eséudios
Sociales y su influencia en la enseflanza-aprendizaje de
los alumnos dei ciclo bésico del plantel.

- Determinar 1la metologia de ensefianza utilizada por los
Profesores de Estudios Sooia%es en el proceéé diddctico
del colegio en investigacién. ,

- Elaborar una propuesta de accién con alternativas y

estrategias de mejoramiento para los docentes de Estudios

Sociales del ciclo basico.

Para la consecucién del objetivo general’ como de cada uno
de 1los objetivos especificos realizaremos la verificacién de

las siguientes hipétesis: Principal como secundarias.

"El rendimiento académico que presenta el alumno del ciclo
odsico en el Area de Estudio. Sociales estd en relacidn directa

*on la calidad profesional de sus profesores.

'
v

Esta hipdtesis afirmatiya a dado lugar a la informacién de

-as siguientes hipétesis particulares.

La carencia de la idoneidad profesional de los docentes de

Estudios Sociales del ciclo bdsico dei Instituto Téchico



1 .
I

Superior "Luis Rogerio Gonzdlez" influye en la formq de

ensefilanza deficiente de  Estudios Sociales.

- La metodologia inadecuada utilizada por los profesores sin
titulo y especialidad de Estudios Sociales influye en el
rendimiento 6ptimo de 1los alumnos del ciclo bésico del

Colegio.

Esta investigacién consta de un esquema de contenidos de

cuatro capitulos,

El primer capitulo versa sobre aspectos generales de la
doneidad de la ‘enseﬁanza de Estudios Sociales,.conceptos”
raracteristicas é importancia del aprendizaje de Estudios
wociales, como de 1la idoneidad del docente.

El segundo capitulo se refiere a los requisitos que debe

oseer el profesor para considerarlo idéneo.

El tercer capitulo trata de la metodologia -de ensefianza de
studios Sociales y el rendimiento de  los alumnos, contemplando
0s aspectos de planificacién’ didéctica, métodos, técnicas N4

valuacioén que se utiliza en la enseﬁanza-aprendizaje

?lacionado con el rendimiento de los alumnos.

El 1d4ltimo capitulo comprende propuestas de mejoramiento
radémico para los docentes de Estudios Sociales, expresando

lgerencias tedrico-prdcticas tanto para las autoridades



educativas como para los profesores de esta asignatura en el

plantel.

»

Ademés se ha puesto en oonsideracién las conclusiones que
se han vertido en base a los datosiobtenidqs ¥y por ende las
recomen&aciones subsecuentes a fin de procurar la superacién al
menos en parte de la calidad profesional del docente de

Estudios Sociales del ciclo bédsico del Colegio investigado.

Para el desarrollo de esta investigaciéh se havrecurqido a
la utilizacién de métodos“A generales: inductivo-deductivo,
analitido—sintético, comparativo. y deécriptivo. Ademds se ha
1echo uéo de las técnicas mds adecuadas para la investigacioén
ié campo: eﬁéuestas, observacién ée campo, fichas de
>bservacién y entrevistas; con sus resultados se ha podido

rerificar lag hipétesis formuladas.’

Al llegar a la culminacién de nuestro trabajo; queremos
lejar constancia de las sugerencias y asesoramiento permanénte
lue hemos recibido de nuestra Directora de Tesis y de la
'aliosa:colaboracién de todos quienes han contribuidp de una u
'tra manera por hacer factible: el desarrollo de esta.

i

nvestigacidn.



CAPITULO I

ASPECTOS GENERALES DE ;[A IDONEIDAD EN,
LA ENSEfIANZA DE EST[JDIOS {SOCIALES



A medida que se mejora la calidad de enseflanza, toda '
civilizacidn progresa; se puede avanzar ' por esta senda del
progreso humano cuando se de una‘: ensefianza correcta y

eficiente.

Se conoce que la calidad de ensefianza depende de mucHos
factores: estructura fisica, material didécticoi plahes y
bprogramas de estudio apropiados, administracién eficiente,
organizacién, etc; pero sobre todo el profesor, es decir, de un

profesorado idéneo, capaz ¥ responsable de si misidn.

Es muy importante sefialar que;la vocacioén y capacidad para
enseflar no son dones innatos, originados de un determinado
hereditario, sino m&as bien ésta se va formando en base a
factores,l_tales\como: el ambiente, 1las circunstancias, las

oportunidades, las influencias sociales - ¥y capacidad para el

ejercicio de la docencia.

Se considera que la vocacién florece en el interior de una
pbersona, o sea, en su inclinacién predominante para cierto modo

de vida y actividad.
La " idoneidad de 1la enseflanza en Estudios Sociales y en

cualquier otro campo del saber se fundamentia sobre todo en la

idoneidad del profesor para esta misién.



Por idoneidad entendemos: "Disposicién, competencia,

habilidad, aptitud, capacidad, suficiencia”.:

Para complementar lo anotado, también sgse debg manifestar

lo siguiente.

"“La ensefianza, tiende a formar hombres con un
comportamiento acorde con el desarrollo cientifico y
social actual. Pretende preparar hombres que correspondan
a las exigencias de nuestra épéca, en funcién de los
nuevos objetivos sociales y de nuevos conocimféntos YV que
¢  sientan capaces de :ac%uar eén  estas aceleradas
transformaciones, en  forma eficiente, consciente y
responsable” 2
La ensefianza es de vital importancia para 1la formacién del
hombre, razén por la cual el profesor debe ser idéneo en la
amplitud de 1a palabra y para mejorar o fortalecer esta
idoneidad el maestro debe considerar dque entre los aspectos
‘diddcticos que permiten una mejor ensefianza, es la Moéivacién.
Consecuentemente el profesor debe ser un gxcelente motivador
del interés de sus alumnos para que aprendan, predisboner a los
‘mismos hacia lo que se ~pretende: enseﬁar, llevdndolos a

participar activamente en el proceso educativo, conducir al

! AMERICAN, Ivar: Digcignanig_de_SinQnimQﬁ,

Imprenta Bolivar

: ALEJANDRO V, Erasmo:’ Diddctica de lag
" Ci UTPL.  Universidad ‘
Abierta. P4g 43.



alumno a que se empefie por aprender. Desde esta pefspectiva se
evidencia que 1la idoneidad en 1la enseflanza es un aspecto gque se
arraiga e factores, circunstancias 'y hechos que el mismo
profesor presenta; pues de &1 fundamentalmente depende una

correcta y eficiénte ensefianza.

1.1. LA EDUCACION COMO PROCESO

En base a una detenida réfleﬁién hemos llegado a
establecer a la educacién como un procesq. En primera instancia
8e considera a la educacién como una aceidén que puede ser
ejercida sobre los demis o uno mismo. Ademds de educacién és un

hecho inherente e ineludible al hombre. le permite alcanzar su

'
1

madurez y;plenitud.

Desde este punto de vista, nos referimos a la
heteroeducacién, a la autoeducacién y a 1la educacién como
.forjadora dél ser humano como persona realizada, es decir;
hablamos de un lproceso que bien se lo vpuedé evidenciar cdn el
siguiente concepto: “La educacién es una actividad que tiene
por fin: Formar, dirigir o desarrollar la vida humana para.que

esta llegue a su plenitud".3

Podemos anexar otros conceptos que fortalecen esta teoria

de la educacién como un proceso, de los cuales .citaremos

s AéEVEDO. Fernando:Sociologia de 1la
Educacién; Fondo de cultura Econémica.
México. P4g. 13.




textualmente algunos de ellos para -demostrar
afirmacién. “La educacién es un proceso que proporciona al

individuo los medios para su propia configuracidén".*

"La- educacién es un proceso que tiene a capacitar al

individuo para actuar conscientemente frente a nuevas

situaciones de 1a vida"?

Para comprender mas a fondo 1la educacién se dice que, ésta
€S un proceso dinémico por las siguientesﬂdefiniciones:
/
"Proceso, accién de ir hacia adelante, ‘conjunto de las

fases sucesivas de un fenémeno o hecho'.*

"Proceso, s8umario, desarrollo, sucesidn” .7

Estos conceptos nos rermiten comprender que- la educacién
como un proceso es el hecho o fendémeno social educativo que se
cumple en etapas sucesivas y ademds presupone ir hacia adelante

es decir, esto fundamenta el hecho que el ser humano con 1a

educacién llega a ser persona cultivada.

*  NASSIF, Ricardo: Pedagogia General; Edt.

. Kapelus. pag. 7.
i NERICI, Imideo: i id4a

imica; Edit. Kapelusz. Pag.
19. :

é L.N.S.: Diccionario: Edit Bosco-Cuenca
" AMERICAN, Ivar: Diccionario de Sinénimos:

Imprenta Bolivar.



La educacidén como proceso es la educapién sistemdtica,
internaéionalg consciente y organizada porgque se basa en
lineamientos definidos, en 1la planificacién previa donde se
. disefia la sucesién de diferentes etapas para alcanéar un fin
determinado. Mientras que la educacidén -asistemdtica no se 1a
puede concebir como proceso, principalmente parque carece de
. bPlanificacién, es espontdnea se basa en 1la vivencia del hombre
con  su  entorno, consecuentémente esta educacién no es un
proceso sino un hecho que sirve para satisfacer las necesidades

del hombre, en forma general |

" La educgcién sistemdtica es un Proceso dindmico sujetaAa
’condicionamiento que el . hombre 1o sustenta para. su
perféccionamiento y madurez. En tal virtud la educacién como
proceso tiende a la formacidn integra del individuo en todos
sus aspectos por lo que presupone la sucesidén de etapas para

que esta se de como un proceso.
1.2. EL AFRENDIZAJE DE ESTUDIOS SOCIALES

"Nos :corresponde presentar algunas definiciones que nos:
ayudara a éomprender la significacién de ésta dificil pero gran

virtud de aprender:

"Aprender, es adguirir conocimientos por estudio o

experiencia".®

® L.N.S.: Diccionario: Edit Bosco - éuenca



”Aprendizaje, es la accidn de.aprender”f

Estos conceptos son muy generales, pueé dentro del enfoque
psicopedagégico, el aprendizaje trasciende mucho mas,: se
refiere explicitamente gque mediante el fenémeno del aprendizaje
el ser humano tiende a nuevas formas de.conducta; en tal virtud
discrepamos que aprender es tnicamente adqdisicién de
conocimientos, resulta escueto y éeneralizado. Recurriremos a

varios autores para profundizar mds este estudio.

Para discernir que es aprender debemos tener una nociéﬁ
clara de lo que es realmente Aprender v Ensefiar; ya que entre
1los conceptos de estos términos existe una relacién directa.
Por consiguieﬁte entendemos que la ensefianza es la actividad
que dirige el aprendizaje, pero esta variara segln la idea que

nos formemos sobre lo que es concretamente el aprendizaje.

A partir del siglo XVII predominé la conceptualizacién de
CONVENIO segin el cual, el aprendizaie se da en tres fases: 1la
comprension reflexiva, la memorizacién v la aplicacién del
contenido; implicando que lg ensefianza; se torne expositi&a y

explicativa.

Por cdnsiguiente, tenemos que partir primeramente por
sefialar - que el aprendizaje es un procesd dindmico, due el
hombre aprende con todo su organismo, por lo tanto bien podemos

decir que la exposicién de Comenio era equivoca por presentar

7 L.N.S. Dicclonario: Edit Bosco - Cuenqa



tres momentos para el aprendizaje, separados en forma
superficial,. ya que las fases sefialadas confluyen en un proceso
unitario de 1la experiencia, en otras palabras, el hombre

aprende haciendo.
En este enfoque varios autores expresan:

"Por aprendizaje entendemos ° una modificacidén de 1la
conducta que incluye la conciencia de ello; es el proceso
de adquirir‘ 0 desarrollar una nueva conciencia y

conOcimiento; en otras palabras es 1la adquisicidn de

nuevos significados". *°

"El aprendizaje es un proceso eminentemente activo y basa
sobre experiencias, y sus componentes son la actividad, 1la

reflexién y la tendencia hacia objetivos determinados: !

Se puede definir el aprendizaje como un cambio permanente
de la conducta del ser humano que se puede explicitar en

términos de experiencia o prdcticsa.

El aprendizaje puede referirse tanto a conductas
manifiestas como a conductas encubiertas; leer una . carta
geografica, demostrar el amor a la Patria, sintetizar lq

ﬁistoria de un determinado lugar, etc.

10 LEMUS, Luis Arturo: i
: Edt. Kapelusz. Pag. 208

1 DE MATTOS, Luis A- 1 ida
' General; Edt. Kapelusz. Pag. 36.



El hombre para integrarse‘mejor al medio fisico y social
aprende con todo su organismo en funcién é necesidades
Hiolégicas, psicolégicas vy socialés, gue’ se aan en el
transcurso devsu vida. El ser humano aprende cuando enfrenta
las dificultades, con la necesidad | de vencerlas. De tal modo,
que nadir puede enseflar nada a nadie, sino énicamente
sensibilizando a laé personas, para léueé s;entan y quieran

P

vencer determinados obstdculos.

Dentro de estas posibilidades del " aprendizaje, se ha
considerado que al menos “hay tres clases de aprendiéaje:

Adquisicién de conocimientos, de destrezas, y de actitudes.

Estos ﬁipos de aprendizaje expuestos se refieren o son
relativos a 1lo siguiente: el conocimiento es un dato, la
destreza es una habilidad, y la actitud es una postdra ante la
vida. Originando con esto el concepto de'que el aprendizaje es:
La adquisicién de conocimientos, de deétrezas, y de actitudes
que influyen directamente en la modificacién de la c¢onducta del

sujeto.

Las Ciencias Sociales comprende el campo de las
disciplinas que se refieren al hombre como centro y dindmica de

la sociedad.

El ambito de 1los Estudios Sociales en la educacidn cubre
las dreas que tratan sobre 1las relaciones humanas .y sociales

que ocurren entre los hombres, y en sus diferentes agrupaciones



"que se desarrollan dentro de un marco geografico natural.
Mediante los Estudios Sociales, se considera al hombre como un

ente Social.

Podemos decir que las asignaturas o ciencias que conforman
lgs Estudios chiales son todas aquellgs que se refieren a la
actividad del hombre, siﬂ embargo, entre las de mayor
importancia tenemos: Historia, Geografia, Civica, éociologia,
Etica, Légica, Antropologia, Ecohomia, Politica, Derecho,
Psicologia, etc. Todas estas asignaturas ‘pnesentan un punto en
comin gue es .la interrelacidn e intefaccién del hombre con s

ambiente social, fisico y natural. Estas disciplinas se

preocupan por superar los problemas que atafien al ser humano.

Hay que conocer las caracteristicas, sus intereses,
necesidades, limitaciones y el medio fisico-social en el que se
desenvuelven los aspectos bioldégicos, sociales y psicoldégicos

de la vida mismo del alumno. '

Debemos también indicar que no existe un modelo estandar o
universal que ‘determine con exactitud como se debe ensefiar, ni

tampoco un molde de como debe aprender mejor el alumno.

Las investigaciones permanentes que se realiza sobre el
aprendizaje no concluyen. En tal virtud, loé cbnocimientqs del
proceso de aprender Ciencias/Sooiales'o Aprendizaje de Ciencias
Socialeé, soportan continuos cambios. E1l au?or Erasmo Alejandro

en su Didactica de las Ciencias Sociales, propone siete maneras

i H B

10



diferentes de conseguir un mejor aprendizaje en los alumnos de

cualquier nivel, en lo referente a Ciencias Sociales.
APRENDIZAJE POR PREDISPOSICION

Es, la capacidad emotiva, la aptitud mental y fisica que
el alumno expresa, manifiesta o demuestra para aprender una
determinada c¢iencia, en este caso las Ciencias Sociales

induciéndole asi a nuevos aprendizajes.
APRENDIZAJE POR COMPORTAMIENTO

La forma de actuar de cada individuo dentro -del grupo
gsocial estd vinculada directamente con el aprendizaje de
Ciencias Sociales, pues a medida que se pro&uceh los cambios de
conocimiento en los sujetos7’ también se efectua cambios en la

forma dé actuar o de conducirse dentrd del grupo.
APRENDIZAJE PﬁR EXITO

Denota en este caso, que cuando el alumno ha apreciado su
éxito en el aprendizaje de cualquier activ;dad o conocimien£o
se giente motivado . por aprender \' emprender nuevos
conocimientos y actividades respectivamente. Consecuenteménte
un profesor de Estudios Sociales u otra ciencia debe propender
a que lés alumnos participar activamente . en sus tareas en forma
progresiva y asi logren sentir el éxito alcanzado en el

aprendizaje.
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APRENDIZAJE POR ACTIVIDAD

Se manifeaté que el hombre aprende haciendo, razén por 1la
cual se -establece que la Ciencias Sociales, son el resultado de
todo 1lo que hace el hombre, son el efecto proéio de su
actividad, por tanto para su aprendizaje requieren y exigen del

maestro la practicidad ¥y dinamismo en el aula.
APRENDIZAJE ﬁDR“PERSDNALIZACIDN

Concibiendo que las Ciencias Sociéles tienden a:cambiar la
conducta individual del hombre para una mejor convivencia en
g8ociedad, en este sentido, se necesiha que a los alumnqs se los
-considere Yy respete dentro de .las caracteristicas de 1la

personalidad propia de ellos.
APRENDIZAJE POR NECESIDAD

El aprendizaje mechas dq las veces‘es una necesidad péra
que el hombre primeramente viva en sociedad y a su vez para su
subsistencia. Ademds el aprendizaje €8s una necesidades del ser
humano si se toma como causa y efecto, espontdneo y sistemdticd

de su evolucién social.
APRENDIZAJE POR REFLEXION

En Ciencias Sociales este aprendizaje es la manera mis

actual para prender, debido a que éste utiliza representaciones
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mentaleg légicas, compara ensayos vy errores,: extraé conceptos,

selecciona datos y los organiza.

La educacién actual tiene como centro de iﬁterés al
alumno, es decir, gira en torno a él, sin embépgo, el profesor
constituye a 1la vez un elemento fundamental péra la educacién,
de é1 depende que el alumno . aprende :Q no, el profesor es quieh
debe crear el ambiente propicio para el aprendizaje del alumno,
ppes a través: de su formacién académica profesional, ‘debe
conocer los aspectos fundameﬁtaies sobre Pedagogia,‘Didéctica,
Psicologia Educativa, para que aplique 1la correota. direccién
del aprendizaje del alumno, razén p;r la cual, el futuro de una

gociedad estd en manos del Educador.
1.2.1. OBJETIVOS

En el contexto de campo educativo y de otras miltiples
actividades que éjecuta el hombfe;glos objetivos son de vital

importancia.

En gducacién el objetivo significa la prévisién del
resultado del aprendizaje. Desde este. punto de vista, nos
referiremos explicitamente a los %objetivbs del bproceso
ensefianza-aprendizaje. Los objetivos especifican, en términos
reales, concretos vy claros, las: metas més partigulares e
" inmediatas, de alcance directo, de 1la interrelacién y accién

del trabajo del docente y los educandos.
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Para tratar sobre los objétivoé, es imperante tener en
cuenta "La plénificacién“, puesto que, toda actividad o empresa
que realiza el ser humano debe ﬁreviamente ser planificada.
Este aspecto consiste en la elaboracién de un proyécto para
cumplir con las sucesivas etapas de un lbrogesq determinado; en

i

la educacién el proceso escolar.

Para remitirnos a la planificacién educativa, lo primero
que se debe hacer es formulap los objetivos, es decir, expfesar
que es lo que se va a conseguir "en los alumnos”{ luego del
proceso de ensefianza-aprendizaje. Por esta razdn, los objetivos
son de suma importancia, de éstos degende en gran medida
conocer que es lo que va a aprender el alumho y para qué. Este

argumento lo reafirmamos con el siguiente concepto:

"Los objetivos de 1la enseflanza no son mds que, 1los
productos del aprendizaje, en una fase de previsidn

" 12

anticipada

Los objetivos son eminentemente practicos vy concretos, son

el resultado “tangible que se desea obtener a través de una

operacioén determinada.

Concretamente, los objetivos de la ensefianza, en la fase

de la planificacidén, son las previsiones de la metas a alcanzar

.

*  DE MATTOS, Luis A. ; Compendio de
Dldac_tm_ﬁgnenaL Edt Kapelusz. Pég.



v luego en la verificacién son resultados. Esta afirmacién la

comprobamos con la siguiente definicién:.

"Los objetivos de la enseflanza, 'son, pues, ' ;as
transformaciones graduales que el maestro consigue
producir en el ‘'pensamiento, en el lenguaje, en el
sentimiento y en la acciéq de sus alumnos” ﬁediante la

ensefianza de su asignatura'.'®

Los objetivos de la ensefianza se clasifican en tres 4&reas
o dominios fundamentales: Cognoscitivo, Afectivo y Psicomotriz,
cada uno de estos dominios tiene subdivisidn y caracterizacioén

éropia,

Los objetivos del dominio cognoscitivo, retinen los
elementos ideativos y de valoracidén reflexiva de los hechos v
experiencias, que permiten al alumno discgrnir, comprender y

f

establecer relaciones.

Los objetivos del dominio efectivo, ' son de fundamental
importancia en la cOnvivenqia social y, se caracteriza pgr la
"dindmica afectiva", es decir, incluyen aquellos opjetivos que
describen proposiciones de apren@izaje de los educandos, a
través de ﬁexpresiones conductuales en el campo de 1los
intereses, emocionales, actitudes, valores,;juicios y formas de

adaptacidén personal o social.

13 DE  MATTOS, Luis A.; Compendio de
Diddctica General. Edt. Kapelusz. pédg. 47
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Los objetivos del dominio psicomotriz, tienen objetivos de
caracter activo que le permitirdn al alumno adquirir un dominio
perfecto en los aspectos de destrezas \2 habilidades

neuromusculares o fisicas.

Dentro de este mismo contexto, resulta importante sefialar
que objétivos se pretende con el estudio de Ciencias Sociales?
partiendo de que, las materias de psta area de eséudio exigen
siempre como bbjetivos especificos, capacitar a los aluhnOS én
el dominio de los métodos propios ae estas ciencias, como
condicidén para desérrollar la conciencia personal y de grupo.
En tal Virtdd,i exponemos el siguiente grafico sobre los
objetivos de 1las Ciencias Sociales, tomado de 1la obra de

Didéctiéa de las Ciencias Sociales de; ErasmoﬁAlejandro V.
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OBJETIVOS DE LAS CIENCIAS SOCIALES

INTERES | APRECIACIONES
RESPETO _— — RECONOCIMIENTOS

SOCIOLOGIA DE TRABAJO EN GRUPOS
HISTORIA DE ESTUDIO -
GEOGRAFIA DE INTERPRETACION DE MAPAS
CIVISMO - DE USO DE MAPAS

ECONOMIA DE ANALISIS ESTADISTICO
DEMOGRAFIA DE CRITICA ADMINISTRATIVA
POLITICA

ETICA

Continuando con este andlisis se establece que siempre
serdn objetivos especificos de las Ciencias Sociales 1los

siguientes:
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DéJETIVDS DEL DOMINIO COGNOSCITIVO

- - De Conocimiento - De Comprensién
- De Aplicacién - De Andlisis
- De Sintesis 5 . De Evaluaciodn.

Aclaramos que los objetivos de los dominios afectivo y

Psicomotriz se pueden aplicar en las_Ciencias Sociales, y son:
OBJETIVOS DEL DOMINIQ AFECTIVO

Recibir, responder, valorizar, organizar y caracterizar la

influencia de los conocimientos sociales.
OBJETIVOS DEL DOMINIO PSICOMOTRIZ

Imitar, manipular precisar, estructurar y automatizar los

conocimientos sociales.

Al formular 1los objetivos en forma clara y precisa,
permitird a los alumnos aprender contenidos, habilidades,
destrezas que los pondré en practica o aplicard a situaciones

nuevas. :

Otro de los aspectos que es impdrtante destacar es que al
formular los objetivos como se seflala, facilitara ;a
comunicacién entre los agentes de 1la comunicacién, evitando la

multiplicidad de .interpretaciones; estimulara vV propiciara el
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ambiente . dando " a las actividades educativas sentido ¥y
gsignificado y més aun porgque permitirdan una mayor eficacia del

aprendizaje.

Para corroborar esta argumentacidén transcribimos la

giguiente definicidn:

"Los objetivos de aprendizaje claramente ‘ formulados,
precisos y realistas, constituyen el aspecto medular de la
planificaciédn, realizacién y evaluacién del proceso de

w14

ensefianza~aprendizaje’ . . N

En esta investigacidn nos estamos | refiriendo
especificamente al Area de Estudiés Sociales, en tal virtgd,
iniciamos este estudio por conocer cdémo debemoa seleccionar los
objetivos que debe tomar en cuenta el profesér para la

seleccidén correcta.

El profesor debe ser muy tinoso para seleccionar los
contenidos programdticos para lograr los objetivos, dando mayor
importancia a los aspectos formativos vy trascendentes que le
permitan una mayor eficacia en el aprendizaje.

En la planificacién de unidades didéacticas o trimestrales,

éomo también en los planes de clase: o de leccidn .es donde el

1 ALEJANDRO VALDEZ, Erasmo; Diddctica de

las Ciencias Sociales UTPL Loja-Ecuador
Pag 72
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profesor debe utilizar todos sus conocimientos ¥y experiencia

docente para formular objetivos claros y precisos.

Resultax importante destacar que el Area dé Estudi?s
Sociales, las diferentes asignaturas que la conforman exigen
objetivos especificos que tiendan a créar con&iencian de
responsabilidad y respecto.entre los seres humanos, en base de
que todo hombre vive en interrelacién cén los demds, lo que le

permita la madurez, autoformacidén y autodesarrollo.

La formulacién de los objetivos . del aprendizaje consiste
en describir lo que el alumno sera capaz de hacer una vez que

se haya terminado el proceso de ensefianza.

Al formular 1los objetivos de Estudios Sociales, el
profesor debé formularse las siguientes interrogantes: Qué
pretende que el alumno aprenda? Cémo se consigue el aprendizaje
de los alumnos? Para qué va a servir el aprendizaje?l En este
gentido se estd dando una direccidén al aprendizaje y se esta
formulando los objetivos en términos concrétoé y ‘'alcanzables.

Como se expone en el siguiente parrafo:

"Para que resulte util la formulacidén de los objetivos del
aprendizaje debe ser expresados en términos concretos. Es
necesario que describan cémo ha de actuar el alumno que ha

alcanzado los objetivos, las condiciones en las que el
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comportamiento deseado ha de efectuarse y los medios de

determinar si los objetivos se han logrado” *°

El Dr. Germdn Espinoza Monsi sugiere cuatro preguntas
bdsicas. que debe plantear el docente 'para formular los

objetivos de aprendizaje.

1. Qué objetivos pretendemos?

2. Qué método, qué experiencias del aprendizaje pueden
ofrecerse a los alumnos paré éue consigan los objetivos?

3. Cémo se pueden organizar estas experiencias de aprendizaje
para que sean eficaces? |

4. Cémo se puede evaluar tanto los objetivos que se logreh

como los métodos seguidos?.

Podemos éintetizar que la formulacién de los objetivos del
aprendizaje requieren el conocimiento profundo del profesor, a
fin de que con juicios de valor cientifico, teérico;précticos
formule 1los objetivos en forma correbta, dandole sentido y

direccién al aprendizaje.

1.2.2. RECURSO0S DIDACTICOS

Son medios auxiliares que se utilizan para mejorar o

reforzar la ensefianza, dentro de los cuales estéan comprendidos

1s ALEJANDRO VALDEZ, Erasmo;
la&.@l&nm&&.ﬁsmﬂeg Loja. Pag. 69.
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todos los materiales pogibles que girvan para este efecto,

razén por la cual también se denomina MATERIAL DIDACTICO.

Estos recursos o materiales requieren de 1la explicacién y
de la wutilizacién del profesor a fin de animarlos y darles

dinamismo vivencial.

En si, el material diddctico en 1la ensefianza, constituye
el nexo entre las palabras y la realidad. Sin embargo debemos
manifestar que 1lo propio seria que todo apreﬁdiéaje'se efectue
~dentro de una situacién real de vida; pero al no ser posible,
el materiél diddctico viene a.sustituir lai realidad educativa

de acuerdo a la temdtica que se estd planteando.

i

El material didactico constituye una exigencia ae lo que
esta siendo estudiado pror medio de palébras, graficos, figurasr
‘etc. A fin de hacerlo concreto e intuitiyo, todo material
didéético tiene las siguientes finalidades, segun lo jue equne
el Dr. Erasmo Alejandro en su Diddctica de las Ciencias

Sociales:

- Aproximar al alumo a 1a realidad de 1o que se pretende
ensefiar.

- Motivar la clase.

- Facilitar la pércepcién y comprension.

- Concrétar é iiustrar lo que se expone verbalmente.

- Economizar esfuerzos para conduoir a los alumnos a la

comprension de los hechos y conceptos.
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- Contribuir a la fijacién del aprendizaje.

- .Permitir O propiciar la manifestacién de aptitudes y el

desarrollo de habilidades especificas.

La utilizacidén de los materiales didécticos en la
ensefianza también debe propiciar que la materia de estudio,
resulte al alumno: més concreta; facil, personal, presente vy

préxima.

Por;consiguiehte para que se cumplan estas finalidades los

recursos diddcticos, segin este mismo autor, deben estar o ser:

- Adécuadog al asunto de la clase,
- Ser de fdcil aprehensién y manéjo.

- Estar en perfectas condiciones de funcionamiento..

Los principales recursos diddcticos *utilizgdos en la
_ enseflanza, antes tenian und finalidad solamente ilust;ada,
actualmente también inducen. él alumno hacia 1la investigacién,
descubriendo, creatividad y a la aplicaciénidé lo aprendido, es
décir son dindmicos, enriquecen la expeﬁiencia del alumno y les
aproxima a la realidad brinddndoles 1la oportunidad de actuar.
El matefial diddctico que se utiliza en Estudios Sociales
A eﬂ otras Areas de estudio tienen diferent;s clasificacibnes,
s8in embargo creemos conveniente la clasificacién que presénté

Nérici:
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1. Material permanente de trabajo: pizarrén tiza, borrador,

cuadernos, reglas, franelégrafos, proyectores,:etc.

2. Material informativo: mapgs, : libros, diccionarios,
enciclopedias, revistas, periddicos, discos, - filmes,
ficheros, modelos, cajas de asuntos, etc.

3. Material ilustrado: Visual 0 audiovisual, esquemas,
cuadros sinépticos, cartéles, grébados, retratos, cuadros
cronolégicos, muestras en general, discos, grabadoras,

proyectoreé, etc.

4. Material experimental: aparatos Yy materiales variados que

8e prestan para la realizacién de experimentos en general.

Esta clasificacién expuesta, en cierto sentido obedecé a
una jerarquizacién de contenidos del aprendizaje; émpero, en la
actualidad los materiales diddcticos en general estan
enmarcados en lo que hoy constituye. el departamento de recursos
y medios audiovisuales de cada establecimiento educativo, no
por esto se descarta la clasificacidn ﬁrecedente.

La selecclon de los recursos diddcticos para 1la enseflanza,
por parte del profesor requieren un anallsis pormenorlzado,
pr1n01palmente porque estos recursos no deben usarse 8in previo

andlisis, a este respecto se manifiesta 1o siguiente:
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"El maestro necesita seleccionar los recursos didéacticos
que habrian de servirle mejor de acuerdo a los objetivos
que pretenda lograr; no debe minimizar no exagerar su

empleo” .*'®

Para utilizar los recursos didécticos, especialmente los
medioss audiovisuales, el profesor debe tener causa de
conocimientos, o sea, debe conocer bien 8u. manejo vy
utilizacién, a fin de evitar pérai&a de tiempo y posibles dafios
de estos medios; en muchos cases 8l es necesario se’debe
recurrir al técnico o profesional idéneo para qué utilice y
ponga enjfuncionamiento estos recursos, razén por la cual se ha
creado el salén de medios audiovisuales que esta bajo 1la
responsgbilidad de un personal calificado, para que: el profesor

tenga mayor facilidad y deslinde responsabilidades.

1.2.3. EL CURRICULO

Con el propésito de llegar a formular un concepto claro y
preciso, fundamentado en principioé actuales del curriculo,

expondremos algunas concepciones del mismo:,

"El curriculo, es el sistema de estudios programados por la

institucidén educativa, para ofrecer unas experiencias siempre

1e ALEJANDRO VALDEZ, Erasmo; ida
\ i i ; Loja. Pags: 103
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abiertas a las posibilidades de los‘alumnos, y alcanzar el

mayor éxito de aprendizaje".”

"Curriculo o Curriculum es: el éonjunto de todas las
experiencias de aprendizaje que el oentrq escolar brinda a
sus alumnos. estas experiencias, destinadas a cambiar o
agregar conductas a los educandos, pueden realizarse
dentro o fuera del plantel y son o no -previstas

formalmente por el cuerpo docente o:-directivo”}®

"Por curriculo entendemés el conjunto de experiencias Qque
co&pone el contenido educativo; és el término mds amplio y
el :contenido mds general dentro de 1la organizacidn
didactica de la materia; ya que abérca los objetivos, los
contenidos y los medios de enseflanza y evaluacién; asi
como las circunstancias en las cuales se desarrollan estos

aspectos”.'?

Al analizar estas conceptualizaciones, evidenciamos que
tienen puntos en comin que atafien a un mismo hecho que es el
que hacer educativo, los mismos que sgse refieren a las

experiencias, objetivos, * i{contenidos, evaluacion,

17 ALEJANDRO VALDEZ, Erasmo; Diddctica de
las Ciencias Sociales; Loja. Pag. 113

® < GAGN

R, ROBERT & BRIGGS, Leslie: La
ificacid nsefianza; UTPL pag.

' LEMUS, Luis; ia:
Fundamentales; Edit. kapelusz. pag. 228
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"

circunstancias, y medios en los cuales debe efectuarse el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

En tal virtud, el curriculo, es“el conjunte de vivencias
que el alumno tiene especificamente dentro Vv fuéra de una
institucién%educativa Yy que le sirve para aprender, aclarando
que estas vivencias en la mayoria de los casos son previamente
planifiéadas por los docentes o direétivos de una ‘instituciodn

educativa a fin de que sean alcanzados los objetivos

educacionales establecidos.

El curriculo también es el producto o causa del contenido
educativo o de la materia didédctica, el mismo que se refiere a
losvplanes v a los programas de ensefianza como también a los
rlanes dé ola§e A de accioén. '

Inicialmente el curriculo, puedg organizarseéen Planes y
Eiggpgmaﬁ de , Estudio. Los planes comprendén el conjunto de
materias que se especifican comoé contenidos para que sean
. cursados por los alumnos en los distintos niveles., ciclos,
ramas o grados de escolaridad; estos en .su mayoria tienen una
especificacidén sintética de objetivos, conténidos,, requigitos

. de curso, material de trabajo y de consulta.

'
s

Mientras tanto que el programa, comprende . la

i T . ~v; "
pormenorizacién y detalle de la ensenanza, es decir, es la
organizacién de contenidos a los eventualmente " acompafian

actividades, metodologias y distribuciones horarias. En otras

i



palabras, el contenido de los planes es sintético, el de 1los

i

programas es analitico.

En nuestro pais se da una contradiccién conceptual inversa
“entre los términos "Planes y Programas’, ya que los primeros
segin la mayoria de los docentes y autoridades educétivas,
denotan mayor pormenorizacién yzdgtalle son mas aﬁaliticos N
particulares; mientras que los programas se los entiende como
aspectos generales mds de forma que de fondo.

Por’ tal“ métivo creemos conveniente manifestar, para
unificar estos criterios, que el curriculo es la organizacién
de programas y prlanes de estudio que.preveenjlas vivencias que
el alumno tendrd en pos del aprendizaje para que los objetivos

educacionales establecidos por estos proyectos sean alcanzados.

En tal virtud, se deduce que la seleccidén de contenidos
programdticos que se seguirdn en cada nivel, curso, ciclo 0
egpecializacioéon los cualeé " irdn acompafiados de objetivos
generales, sean estos nacionalés 0 regionaﬁes estaran inmersos
én el programa; mientras que los planes se los considera
unidades menores que se originan de los anteriores y que a su
vez también se realizan segin la .magnitud de la tarea que se
emprenda; édemés los planes se. pueden particularizar por
jufisdiccién: Nacional, provincial, local ; institqoional; por
Nivel: preprimario, primario,v secundario y superior; ' por

especialidades y al fin llegar a la planificacién del profesor,
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que es ‘el centro de interés del proceso educativo pues de esta

planificacién se origina o se da inicio alvaoto educativo.

En el Area de Ciencias Sooiales, el curriculo se
caracteriza por incluir en su programacién un conjunto de
objetivos oﬁérabionales que se alcanzaran a través_ del
aprendizaje. El curriculo debe por lo tanto, estar
6aracterizadorpor la ordenacién previéta de obortunidades; debe
ser un proceso en el cual 8e creen y se ordenen las
oportunidades y aspiraciones vy 3se :considere al Tedio con
relacién a su historia, cultura, posibilidades, exigencias de

trabajo y aspiraciones de caracter comunitario.

En. resumen, el curriculo debe- contener los siguientes
elementos, para su eficaz desarrollo, Principales: alumno y
medios; Direccionales, Objetivos, contenidos, estrategias o

actividades y evaluacién.

Ademés; se indica» que el curriculo aplicado en Estudios
Sociales no estd acorde a “la ensefianza acéual, no ha tenido
ninguna modificacién desde hace algunas décadas; en tanto’ que
la ensefianza-aprendizaje ha tenido oambios Yy transformaciones
en base a la diddactica, pedagogia y psicologia modernas que ha

surgido a dado un nuevo giro a la ensefianza.

En este sentido, las instituciones educativas, sus
directivos y personal docente deben tomar mayor interés por

cambiar su actitud frente a este hecho, el curriculo debe estar



acorde a ‘'la realidad del medio y a las exigencias tecnolégicas

de la actualidad.

1.3 LA PROFESIONALIZACION DEL DOCENTE DE ESTUDIOS

-

SOCIALES

En la mayoria de planteles eduoativos de nuéstro ‘medio
existe esta preocupacidén, debido a la falta de organizacién y
administracion eficiente de losldiferentes‘centro educativos,
especialmente 'de nivel megio. Esto s8e evidencia porq&e en
nuestro dar la Ciencias Sociales han sido encargadas a personas
no aptas para desempeflar tal fugcién debido a la falta de

profesionalizacién.

La érofesionalizaoién en s8i, no significa simélemente que
una persona acredite un titulo académico de tal o cual
especialidad para desempefiar eh ﬁna actividad o area
determinada, sino gque ésta, presupone ademds de ostentar un
titulo académico, gue ésta debe -réferirse a una especialidad y
desempeftar la funcidén para la cual ha sido preparada la
persona: |

En el campo educativo, la profesionalizacidén transciende
més alld, pues, el docente tiene que estar en continua
actualizaciéﬂ, mads aun, s8i se desempefia como profesor de

Estudios Sociales ya que, la situacién social, politica,
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econémica e inclusive geopolitica estdn en continuo cambio por

el progreso constante de la sociedad.

El- docente de Estudios ' Sociales debe estar en continua
renovaoién de conocimientos, estar al tanto;de lo que acontece
én el mundo en sus diferentes aspectos, ya que s6lo asi bodré
hablar de profesionalizacién, caso contrario la educacién no

caminard en relacién al avance cien, tecnolégico y cultural de

la sociedad.

Un profesional de la docencia de Estudios Sociales tiene
"la obligacidén personal de estar en coptinuo perfeccionamiento
porque ' el hecho educativo es dindmico, estd en constante
evolucién histérica Vv social{ por consiguiénte debe
actualizarse, realizar cursos, seminarios, grados
postuniversitarios y sdélo asi, se puede hablaf de una

profesionalizacién docente adecuada.

1.3.1. LA IDONEIDAD DEL DOCENTE

El término idéneo signifioa:i apﬁo, calificado. capaz, de
gran nivel académico, capaz de responsabilizarse como profesor
de una determinada asignatura; sin embaggo, debemos anotar que
éste término puede resultaf . muy sub?etivo para cadé uno, pero
con el. afdn de dar mayor ‘realidad a la palabra idoneidad

- profesional y/o0 idoneidad del docente, Gcreemos conveniente

enmarcar esta frase, en base a cuatro :indicadores que daran la
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respectiva significacién y sentido a la misma, esto§§ on: ’gi

titulo, la especialidad, 1la experienqia; docente y la
actualizacién continua del docente en el ejercicio de su
funcién. En resumen, para ‘medir la}idoneidad del docente, en
el desapréllo de esta invéstigaoién, * nos referimos a
continuacién a cada uno de 1los indicadores que se  han
establecido, y asi, determinar con precisién lo fundamental
para la eficacia de la ensefianza y_éxito del aprendizaje de los

alumnos. ) ‘ ' \
-«3.2. RELACIONES DEL PROFESOR Y DEL ALUMND.

FOESIA A UN MAESTRO
Por M. G.
"No puedo escribir poeéié,
sin embargo, en que forma puedo hablar
de agquel hombre especial entre los hombreé
, Que”"no:era alto ni apuesto;
que no traia regalos, que no hablaba con
tono hiriente.
Cémé puedo explicar el milagro que él1 forjo:
al soltar las ataduras que rodean mi alma,
al limar las cadenas que aprisionaban mi mente.
En que otra forma puedo hablarles.de su comprensién y
su nobleza. | |

Cémo puedo alabar. su figuré limpia y recia™.®*®

Czo GINOTT, Haim; Maestro alumno: El1 ambiente
Emocional Para el Aprendizaje; Edt. Pax-

México. Pdg. 2563




La comunicacién constante es la Unica alternativa valida
para las buenas relaciones del profesor y del alumno; ésta
puede transformar la ensefianza, no solamente de los aspectos
superficiales de 1la educaciénﬂ sino que puede ;éambiar sus

bases, pero no se ha puesto en prdctica en nuestro medio.

Las buenas relaciones del profesor y el.alumno, dependera
en gran' medida’ de la forma de actuar del docente. Par
consiguiente es deber ineludible del profesor tratar de
comprender a los alumnos yva que, estbs es fundamental para que
se establezcah lazos de empatia y amistad son congruente con el
profesor. Pues esta simpatia i Vv amistad son Autambién

fundamentales para que sean alcanzados  1los objetivos de la

educacién.

A  continuacién enunciamos algunos de los aspectos de
comportamiento que el profesor debe poner en practica para

establecer buenas relaciones con sus alumnos.

1. Cultivar una actitud de justicia y trato igual para con
sus alumnos; con atencién Vv considepacién, para todos, sin
preferencias sociales y econdémicas. |

2. Abstenerse de asumir actitudes racistas.

3. Amonestar al alumno franca y lealmente sin herir sus

. suceptibilidades o limitaciones.

4. Ser escrupuloso y discreto sobre la vida particular de la
familia del alumno y de las confidencias que haya
egcuchado.

33



10.

Procurar ponerse en contacto con todos los alumnos,
evitando formar grupos.

Ser responsable en su trabajo y no poner pretextos pafa
evadirlo con didlogos triviales.

Cuidar su reputacioén dentro y fuera del plantel,
respetaﬁdo la intimidad personal del alumno.

Utilizar un lenguaje sencillo y comprensivo, evitando
frases de doble sentido que den lugar a juicios
maliciosos.

Cumplir lo que ha prometido a sus aluhnos, caso contrario
originard malestar y decepcién;

Evitar la actitud de hacer que siempre prevalezca su

opinidn.

Como se puede evidenciar, existen muchos aspectos de

comportamiento que el profesor debe poner en prdctica para

lograr buenas relaciones con el alumno, de los cuales nos hemos

referido a algunos de ellos.
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CAPITULO IXI

LA IDONEIDAD DEL DOCENTE DE ESTUDIOS SOCIALES Y SU

FORMA DE ENSERANZA
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Se conceptualizd que la idoneidad significa: apto,
calificado, capaz, de gran nivel académico, capaz de

responsabilizarse por una obligacién curricular.

En tal virtud, la tarea que emprendemos con el desarrollo
de esta inyestigacién es verificar si el profesor cumple o0 no
estos aspectos para determinar asi su idoneidad. Sin embafgo
creemos conveniente sintetizar el sentido de .la palabra
idoneidad en los siguientes indicadores a fin de efectuar un

mejor andlisis de los mismos.

Estos indicadores permitiran confrontar en forma
fehaciente la realidad del docente en lo que se refiere

especificamente a idoneidad, estos son:

= Titulo & especializacién del profesor y su influencia en
el aprendizaje.

- Afios de experiencia docente.

- Cursos o seminarios de capacitacién y mejoramiento.

- Actitud diddctica del docente.

Ademds se efectuard el andlisis del proceso diddctico de
la clase de Estudios Sdciales, yva que mediante esta
investigacidén podremos auscultar algunoé hechos que no se
pueden observar a través de documentos, lo cual nos permitira
formar juicios de valor critico sobre el desenvolvimiento del

profesor y asi exponer algunas alternativas.
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2.1. FROFESORES CON TITULO EN LA ESPECIALIZACION Y

SU INFLUENCIA EN EL APRENDIZAJE.

La necesidad imperiosa de una educacién mas eficaz en
relacién con la evolucién compleja de nuestra sociedad, ha
originado algunas demandas que se han percibido paulatinamente;
otras han surgido repentinamente, vinculada a las
manifestaciones de progreso nacional e internacional de 1la

época actual.

La investigacién cientifica, las experimentaciones de las
nuevas teorias v exploraciones, han descubierto hechos
desconocidos, tanto para los educandos como para las

generaciones jovenes.

De acuerdo a la Ley de Carrera Docente, para ser profesof
es indispensable ostentar un titulo universitario en Ciencias
de la Educacidén, sin embargo, esta exigencia . no se la practica
en la realidéd. Por 1lo que, en los colegios atn ingresan al

magisterio personas que tienen solamente titulo de bachiller.

Es indispensable en nivel académico universitario del
profesor en la docencia, para que tenga un conocimiento sobre:
métodos, técnicas y procesamientos apropiados pata la
enseﬁanza, nuevas estrategias en el empleo de procesos
metodolégicos 'y cientificos, constituyéndose esto, en  una

condicién inevitable para que la educacién sea de calidad.
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No cabe duda que, mejorar la calidad de engefianza en los
establecimientos educativos implica elevar la competencia
profesional del profesor en la materia o area de estudio que

estd bajo su responsabilidad.

La formacién académica universitaria del profesor es la
condicién bdsica para ejercer lé docencia, por tal razén la
persona que elija esta profesidén tiene que optar por escoger
una carrera universitaria en las Facultades de Ciencias de la
Educacién y seleccionar la especialidad seglin sea su
determinacién, este serd el cimiento para desenvolverse
eficazmente en el que hacer educativo. Para auscultar si en el
Instituto Técnico Superior "Luis Rogerid Gonzdlez'", existen
profesores con 1los requisitos antes mencionados nog remitimos

al siguiente cuadro detallando los distintos aspectos:

El plantel en mencién tiene infraestructura propia, cuenta

con ciclo bésico, diversificado Vv post-bachillerato.

Como la investigacién se esti desarrollando en base al
ciclo badsico, detallamos a continuacién los  paralelos
existentes en cada curso, el numero de profesores de este ciclo
y aquellos profesores que tienen a su cargo la ensefianza de

Estudios Sociales: Paralelos existentes en el Ciclo Basico.

ler. Curso: 6 Paralelos
2do. Curso: 5 Paralelos

3er. Curso: 5 Paralelos



El personal docente que labora en el Ciclo Bésicé,%&esg'
43 Profesores, de los cuales, 5 profesores tienen a su cargo

Estudios Sociales.
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CUADRO No 1

TITULS QUE PDEEEM LTS PFROFESDRES DEL TICLO BASICO DEL
INSTITUTS TECHNICO SURERIOR "LUIS ROGERIO GONZALEZD

TITULD DE LOS PROFESORES REF f

3
DOCENTES A 14 32,5
PROFEZCRES DE EDUCACICN MED! 20,8
NORMALISTAS C 1 2,3
DoCToOR D 3 G.8
INGENIERD E 2 4,5
ECONOMISTA F 1 2.3

ARQUITECTC &

4
1
[ ]

TECNICO POST-BACHILLER H 3 .9
POST-BACHILLERATO | 1 2,3
INDUSTRIAL J 1 2.3
BACHILLERES 8 7 15
TOTALES 43 8.5

FUENTE:

N~ YADRD H DEL INSTITUTO TECHNICO SUFERICR
"LUIS ROGERID GONZALEZ!

GRAFICO No 1




ANALISIS E INTEhPRETACIDN

Del cuadro estadistico elaborado en base de la observacidn

documental, obtendremos los siguientes datos:

Catorce profesores, equivaiente al 33% poseen titulos de
docentes. Nueve maestros tienen titulos de profesoreé de
Segunda Ensefianza que corresponde al 21%. Un profesor es
normalista que equivale al 2%. che profesores tienen titulo
académico uﬁiversitario en otras profesiones que corresponden

al 28% a siete profesores que equivalen al 16% son bachilleres.

Estos datos obtenidos, revelan, que existen un alto
porcentaje de profesores que no tienen titulo docente, y de
acuerdo a lo argumentado en parrafos anteriores, estos no
tienen la solvencia profesional para ejercer la docencia, sin

embargo lo vienen haciendo.

Hecho que ocasiona la deficiencia en 1la calidad de
ensefilanza y por ende influye negativamente en el aprendizaje de

los alumnos.

El alto porcentaje de profesores que carecen de
preparacién superior, académica y técnica para ejercer el
magisterio, mal podrédn desenvolverse satisfactoriamente ante
sus alumnos y no wutilizardn debidamente métodos vy técnicas
acordes a las exigencias de la educacién actual, porque no

poseen las bases previas para ejercer la docencia.
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De 1lo énotado concluimos que: de los 43 profesores del
Ciclo Basico del Instituto Técnico Superior "Luis Rogerio
Gonzélez“, 23 de ellos, es decir el 53% estdn capacitados para

ejercer la docencia eficientemente, el 47% restante no.

Luego de haber auscultado en forma general sobfe todo los
profesores del Ciclo Basico en lo que concierne al titulo que
ostentan, a continuacién nos referiremos a los profesores que
tienen a su cargo la asignatura de Ciencia Sociales, el titulo,

la especializacidn y paralelos.

Los profesores de Estudios Sociales
del Ciclo Basico del Instituto Técnico Superior "Luis R.

Gonzdlez" estdn distribuidos de la siguiente manera:

ler. Curso: Paralelos A - B - C. Pinos Palomino Jorge
Eduardo.- Doctor en Jurisprudencia.
ler. Curso: Paralelos D - E - F. Robles Lépez Miguel

EFugenio.- Bachiller en Ciencias Sociales.

2do. Curso: Paralelos A - B - C. Quezada Carrasco Maria
Estrella.- Bachiller en Comercio v
Administracién.

2do. Curso:  Paralelos D - E - F. Romero Serrano Reﬁé
Joaquin. - Profesor de Educacién Media

Especializacién Ciencias Sociales.
3er. Curso: Paralelos A - B. Romero Serrano René Joaquin.-
Profesor de Educacién Media Especializacién

Ciencias Sociales.
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3er. Curso: Paralelos C - D - F. Vintimilla Cabrera Rosa
Mariana, Docente en: la Especializacién de

Literatura y Castellano.

De acuerdo a este detalle pormenorizado, del titulo y
especializacién de 1los profesores de Estudios Sociales, se
evidencia que solamente un profesor, que equivale al 20%, esta
capacitado para ejercer 1la docencia en el Area de Estudios
Sociales; el 20% de profesores tiene titulo .docente en

diferente especializacién.
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2.2. PROFESORES CON EXPERIENCIA DOCENTE EN

ESTUDIOS SOCIALES.

En forma general se puede manifestar, que la mayoria de
profesores que laboran en colegios urbahos han venido a estos
establecimientos luego de haber laborado en zonas ruralés, a
través de concursos o simple palangqueo. Sin embargo, también
existen profesores que han ingfesado al magisterio urbano en

forma directa.

Consideramos ademds que muchos maestros no solo se han
desempeﬁadouen el nivel medio sino gque han iniciado su labor
magisteril en el nivel primario y posteriormente han pasado al
secundario. La experiencia en estos dos niveles dan un mayor
aval de conocimientos y préactica en el ejercicio de la

docencia.

Se advierte, que el docente no experimentado recibe la
influencia de quienes tienen mayor experiencia. Los problemas
que enfrentan los docentes principiantes son diversos, por lo
que se ha sugérido estrategias para evitar esta deficiencia en

la educacidn.

Debemos recalcar que el primer afio en el ejercicio de la
docencia es un proceso de adaptacién, que se extiende todo el
afio donde surgen una serie de problemas tanto de indole

personal como de cardcter profesional.
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Para establecer los afios de experiencia docente de los
profesores de Estudios Sociales, nos remitimos a la observacién

documental, a fin de conocer concretamente este aspecto.

La experiencia docente que tiene cada wuno de los
profesores de Estudios Sociales que labora en el Ciclo Basico
del Instituto Técnico Superior "Luis Rogerio Gonzalez" de 1la

ciudad de Azogues es:

ler. Curso: Pinos Palomino Jorge Eduardo,
Experiencia: QUINCE ARNOS.
Robles Lépez Miguel Eugenio,
Experiencia: OCHO AfOS.

2do. Curso:  Quezada Carrasco Maria Estrella
Experiencia: VEINTE Y NUEVE AfOS.
Romero Serrano René Joaquin
Experiencia: DIECISIETE AfiOS.

3er. Curso: Vintimilla Cabrera Rosa Mariana,

Experiencia: VEINTE Y CUATRO AfOS.

Después de esta investigacidn podemos anotar Que todos 1los
profesores de Estudios Sociales del plantel, tienen basta
experiencia docente, ya que, la mayoria acredita mds de ocho
afios en el ejercicio de la docencia; sin embargo, de acuerdo a
este resultado no podemos manifestar que estén calificados en
forma adecuada, pues, a través dgl ensayo y del error no se

pueden formar profesores. Empero, destacamos que, de acuerdp a
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la encuesta en el Area de Estudios Sociales, aspecto que
resulta en cierto modo positivo porque, a través de los afios
han adquirido conocimientos de la asignatura que estda bajo su

responsabilidad.

2.3. CAFACITACION DE LOS DOCENTES

Todos los profesores necesitan actualizarse con nuevos
conocimientds a medida que se relacionan entre si en la tarea

de fortalecer y mejorar la educacién.

Deben ampliar sus conocimientos, cambiar sus formas de
engefianza en funcién de la investigacidn continua, y para esto,
es necesario que asistan con frecuencia a cursos Yy seminarios

de mejoramiento y capacitacidén docente.

Los cursos y seminarios de capacitacién profeéional en la
docencia, en nuestro medio son ocasionales y la asistencia a
los mismos es muy reducida, en vista que los directivos de los
planteles no permiten participar a todos los docentes que
dictan la asignatura de Estudios Sociales o cualquier otra A&area
de estudio, sino sé6lo a un profesor por colegio, obstaculizando
de este modo la capacitacién de los docentes, y por ende,
perjudicando a los alumnos gque son quienes se benefician con
los conocimientos actualizados que adquierén lbs profescores a

través de estos cursos.
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CUADRO No 2

CURSOS REALIZADOS POP. LOS PPOFESORES DE ESTUDIOS SOCIALES
DEL CICLO BASICO DEL INSTITUTO TECNICO SUPERIOR "LUIS ROGERIO GONZALEZ"

CURSOS REALIZADOS REF f %
DIDACTICA DE ESTUDIOS SOCIALE 100
METODOLOGIA DE ESTUDIOS S0CI 80
TECNICAS DE ESTUDIOS SOCIALE 20
RECURSOS DIDACTICOS 40
PROCESO DEL APRENDIZAJE 2
CURRICULUM 44
PLANIFICACION

LA CREATIVIDAD

MmO O m

1
P34

40

[y
NI ek P =AY~ a0

I

FUENTE:

- ENCUESTA APLICADA A LOS PROFESORES DE ESTUDIOS SOCIALES DEL CICLO
BASICO DEL INSTITUTO TECNICO SUPERIOR "LUIS ROGERIO GONZALEZ"

GRAFICO No 2




Los profesores de Estudios Sociales del Ciclo B&sico del
plantel en investigacién, han adquirido mds de seis cursos o
seminarios durante el eJjercicio de su docencia, hecho que
resulta alarmante, y preocupante, ya que, en este sentido no, se
estéa actualizando constantemente el - profesor. Ademas
consideramos que la temdtica de 1los cursos o: seminarios
realizados por los profesores de Estudios Sociales es
importante, ya que esto nos servird como pardmetro para medir o

auscultar en qué aspectos estdn mejor capacitados.
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ANALISIS E INTERFPRETACION

Del cuadro estadistico

elaborado en base a

las encuestas

aplicadas, obtendremos los siguientes datos:

Todos los profesores, 100%

de Estudios Sociales; el

Sociales. El1 40%

Curriculo y de Creatividad,

profesores a participado en

80% de

ha realizado cursos de:

cursos de:

ha recibido curso de Diddctica

metodologia de Estudios

Recursos did&cticos,

mientras que un 20%¥ de 1los

Técnicas de Estudios

Sociales, proceso del Aprendizaje y Planificacién.

Estos datos nos permiten

profesores se ha capacitado méas
Estudios Sociales no asi en los
Por tanto se resalta que,

pocos cursos realizados por

evidenciar que la - mayoria de

en diddctica y metodologia de

otros cursos.

en virtud de los esporddicos y

los profesores de Estudios

Sociales, estos no estdn en continua actualizacidn Vv renovacidn

de conocimientos.

Hecho que resulta

negativo tanto para

Institucién como para sus alumnos.

Por 1lo que manifiestan

superacién y anhelo de mejorar

el profesor de 1la
el ©poco o nulo interés de
la calidad de la ensefianza, la

que se fundamenta en el afdn de la excelencia del profesional

docente.
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Este hecho resulta desfavorable para el normal de

del proceso .de enseﬁanza—aprendizéje, originando con esto 1la

mediocridad del profesor.
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2.4. LA ACTITUD DIDACTICA DEL DOCENTE

\
’

Lalactitud del profesor estd enmarcada dentro del contexto
de aotividadés y caracteristicas peculiares que vrealiza y
demuestra frente a sus alumnos. En este hecho influyen
notoriamente tanto la formacién &académica, especializacién vy
experiencia docente como la capacitacién profesional, aspecéos
que ya se analizaron, sin embargo, la actitud didactica del
profesor se refleja o puede evidenciarse, en la predisposicién
que demuestre para ejercer su funcién con dedicacién. Asi  lo

manifiesta el Lic. F. Leiva Zea:

"La razén de ser de la profesién del magisterio esta
fundamentalmente en la Diddctica, que es la prdctica de la
Pedagog;a. Por tanto, quien no posee conocimientos basicos
de la Didédctica no puede decir que es un profesor, no
puede autodeterminarse profesor aunque desempefia un cargo

docente" *

Esta expresién no estd en cierto modo denigrando al
profesor sino a lo contrario. Conocer diddctica significa estar
erudito en Pedagogia ; abarca un amplio campo de accién que es
la préactica de la educacién; el modo como debe actuar un
profesor frente a sus alumnoé, que caracteristicas debe reunir
para permitir que sus alumnos aprendaﬂ eficientemente; es

ganarse la confianza de los estudiantes; Transciende a un nivel

*»  LEIVA ZEA. Francisco:_Diddctica General.
Edt. Tipoffset-Quito. pag. 162
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mas alto, el cual es ensefilar verdaderamente como un maestro-
docente, ser flexible, tolerante, equilibrado, locuaz,

pertinente, responsable, etc.

Existen muchas caracteristicas que el prqfesor debe
demostrar en su actitud diddctica, pues reflejan claramente la
calidad del profesor. Puede darse el caso, que tenga un buen
nivel académico, eficiente capacitacién e inclusive muchos afios
de experiencia, pero si su actitud ante los alumnos no es
adecuada, no permitirle una participacidén democrédtica, no
podemos referirnos a una predisposicién del profesor para 1la

enseflanza-aprendizaje en forma eficaz.

Para verificar estos hechos, éobre la actitud del profesor
frente a sus alumnos, creemos necesario e indispensable
realizar una encuesta a los alumnos del Ciclo Bisico del
Colegio en investigacién, que la planteamos para su respectivo

andlisis.
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CUADRO No 3

PREGUNTA No 1 EL PROFESOR DE ESTUDIOS SOCIALES EN LA EXPOSICION DE 2]
PERIODO DE CLASE PARTE DE:

ALTERNATIVAS REF f %

CONCEPTOS O DEFINICIONES A 30 | 1522
DICTADO DE CONTENIDOS B 80 | 406
EXPLICACION DEL TEMA c 43 | 21,82
INTERROGACION D 44 | 22 33
TOTALES 197 100

FUENTE:
S ENCUESTA APLICADA A LOS ALUMNOS DEL CICLO BASICO DEL
INSTITUTO TECNICO SUPERIOR "LUIS ROGERIO GONZALEZ"

GRAFICO No 3




ANALISIS E INTERPRETACION

De acuerdo a los datos obtenidos a través de 1la encuesta

aplicada, tenemos:

Que los profesores de Estudios Sociales en lg exposicidn
de sus periodos de clase inician con el dictado de contenidos,
pues segun los datos se revela que el 41% de profesores parten
del dictado, el 22% inician con interrogatorio o explicacién
del tema y el 15% de profesores en la exposiciodn dé su periodo

de clase parten de conceptos.

Esto denota, sin duda alguna, que los profesores de
Estudios Sociales tienden més al tradicionalismo 1lo cual
implica la monotonia, el aburrimiento y cansancio de los

alumnos.

Un periodo de clase desde su :inicio hasta su término debe
ser dindmico y emotivo para el alumno. Asi el estudignte tendra
mayor interés por aprender y fijard su atencién sobre lo que se
estd tratando. La monotonia y tradicionalismo matan la
creatividad y originalidad 'de 1los estudiantes. La excesiva
prasividad en el proceso de enéeﬁanza~apréndizaje convierte a
los alumnos -‘en antes apaticos hacia el conocimieﬁto y

superacion.
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CUADRQ No 4

PREGUNTA No 2 LA PARTICIPACION EN LOS PERIODOS DE CLASE DE ESTUDIOS SOCIALES

ALTERNATIVAS REF f %

DEL PROFESOR A 115 | 584
DEL ALUMNO B a2 16,2
DEL PROFESOR Y ALUMNO D 50 | 254
TOTALES 197 100

FUENTE:

2 CNCUESTA APLICADA A LOS ALUMNOS DEL CICLO BASICO DEL
INSTITUTO TECNICO SUPERIOR "LUIS ROGERIO GONZALEZ"

GRAFICO No 4




ANALISIS E INTERPRETACION

Segun este cuadro estadistico se ha obtenido 1los

siguientes resultados:

En los periodos de clase existe mayor participacién del
profesor, selevidencia que el 58% de ellos tiene esta actitud,
mientras que apenas el 16% de alumnos participan en clase y en

un 25% existe la participacién mutua de profesor-alumno.

Esto revela que el proceso de clage casi en 'su totalidad
tiene como actor principal al profesor, coincidiendo

sorprendentemente con el andlisis anterior,

En tal virtud, no se cumple el slogan que el alumno
"aprende haciendo”, sino Unicamente escuchando, denotando
ademds la falta de preparacién didéactica del profesor, ya que

él debe guiar o sefialar el camino para que el alumno aprenda.

El profesor es orientador del proceso de la ensefianza-
aprendizaje, facilita los medios a través de los cuales el

alumno aprenderda.

En resumen, se deduce que al no existir una participacién
activa de 1los educandos en los periodos de clase, no podréa

darse un proceso educativo 6ptimo y fructifero.



CUADRO No 5

FREGUNTA Mo § EM EL FROCESD DE ENSEMAMNZA -APRENDIZAJE DE ESTUDIOS SCCIALES PARTICIPAN EN:

ALTERNATIVAS REF f %

CHARLAS A 15 7.81
DISCUZIOMNES ENTRE COMPAMERDS 23 11,7
TOMAN NOTA ¥ HACEN RESUMEN c 70 35,5
LLENAN CRUCIGRAMAS 0] 12 G009
REALIZAN TRABAJOS EN CLASE 25 14,2
FPARTICIPAN EN MESAS REDOMNDAS F 14 1
DRAMATIZACIONES G 15 7,61
TRABAJOS EN GRURPOS K 20 10,2
TOTALES 197 160

FUENTE:

: ENCUESTA APLICADA A LOS ALUMNOS DE ESTUDIOS SOCIALES CEL CIZLD

BASICO DEL INSTITUTO TECNICO SUFERICR "LUIS ROGERIO GONZALEZ"

GRAFICO No 5




ANALISIS E INTERPRETACION

Con los datos obtenidos en este cuadro estadistico
mediante la. encuestas aplicadas, tenemos los resultados

giguientes:

Que el' proceso de enseflanza-aprendizaje de Estudios
Sociales se realiza con el siguiente grado de participacién de

los alumnos:

El 36% de los alumnos toma nota y hacen resumen;’el 14%
realizan trabajos de clase; el 12% mantienen discusiones entre
compafieros; el 10% hacen trabajos en grupo; el 8% efectiian
dramatiéaciones o en su defecto se dedican a charlar, mientras

que el 7% de alumnos participan en mesas redondas.

Estos . resultados evidencian claramente que el proceso de
enseflanza-aprendizaje no estd debidamente orientado, denota 'la
falta de utilizacidén de técnicas activas donde el alumnos pueda
dar rienda suelta a su creatividad y originalidad, pueé no

existe una coordinacién adecuada de estas actividades.

La toma de notas y apuntes durante el proceso diddctico de
clase revela la improvisacién del profesor, 1la falta de
planificacién y previsién de lo que realizaran los alumnos
conjuntamente con el profesor o bajo la orientacién de é1, para

conseguir los objetivos educacionales planteados.

53



Las actividades que conducen al desarrollo delvaprendizaje

se realizan esporadicamente. El proceso diddctico de clasge

segun estos datos es méds tradicional Yy Ppasivo, no es

actualizado de acuerdo a los altimos cambios de la educacién.



CUADRO No 6

FREGUNTA No 4 SENALE LOS MATERIALES DIDACTICOS QUE UTILIZA EL PROFESOR
DE ESTUDIOS SOCIALES EN CLASE:

ALTERNATIVAS REF f %4

MAPAS A 63 | 3157
ESFEREAS B 24 1 1218
CARTELES C 38 | 19723
CUADROS SINOPTICOS D 52 | 26,59
FRANELOGRAFOS E 20 | 10,15
TOTALES 197 100

FUENTE:
e ENCUESTA APLICADA A LOS ALUMNOS DE ESTUDIOS SOCIALES DEL CICLO
BASICO DEL INSTITUTO TECNICO SUPERIOR "LUIS POGERIO GONZALEZ"

GRAFICO No 6




ANALISIS E INTERFRETACION

Los profesores de Estudios Sociales, en mayor porcentéje
utilizan como material diddctico, mapas, cuédros gsinépticos que
equivale al 32% y 26% respectivamente, mientras que los
materiales diddacticos tales como: esferas, carteles v
franelégrafos son utilizados en porcentajes que fluctuan entre

10% y 19%.

En este sentido, creemos que la utilizacién de los
materiales didacticos de mapas y cuadros sindpticos estd bien
utilizada por tratarse de un drea de estudio que estd en mayor

relacién y se da en funcién a estos medios.

Sin  embargo, consideramos que 1los otros materiales
diddcticos también merecen la atencién del profesgr, porque
tienen grandes ventajas, y asi tornaran el proceso didactico
méds novedoso e interesante para el alumno, . pues, estos medios
auxiliares estdn inmersos en Estudios Sociales.

El profesor no debe utilizar constantemente s6lo cierto
tipo de material diddctico, debe tener a la gran diversidéd de
recursos existentes para la ensefianza de esta asignatura, pues,
el abuso de wun solo tipo de material didéctico, puede crear
monotonia eﬁ los alumnos y asi disminuir su interés por 'la

materia.
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CUADRQO No 7

YREGUNTA No 5 EL PROFESOR DE ESTUDIOS SOCIALES EMPLEA LOS MATERIALES
DIDACTICOS EN:

ALTERNATIVAS REF f %

TODOS LOS PERIODOS DE CLASE A 37 | 16,76
DETERMINADOS PERIODOS DE CL B 132 67
NINGUN PERIODO DE CLASE C 26 | 14,21
TOTALES 197 | 99,99

“UENTE:

- ENCUESTA APLICADA A LOS ALUMNOS DEL CICLO BASICO DEL
INGTITUTO TECNICO SUPERIOR "LUIS ROGERIO GONZALEZ"

GRAFICO No 7




ANALISIS E INTERFPRETACION

El 19% de profesores Utilizan el material didéotico en
todos los periodos de clase. E1 67% lo utiliza en determinados
periodos; mientras que el 14% de ellos no los utiliza en ningin

preriodo:

Estos datos reflejan que la mayoria de profesores estan
utilizando el material diddctico en forma aceptable, gin
embargo, serié interesante y tornaria la clase mas emotiva si
los profesores utilizaran el material didéctico en todos los

periodos de clase.

Lo negativo constituye 1la no wutilizacién del material
diddctico en los periodos de clase, estd se tornaria &rida,
carente de emotividad y dinamismo. El alumno se convertiria en
ente receptor inactivo, aspecto por cierto, que no debe darse,
pero la realidad demuestra lo contrario, en nuestro medio se da
estos casos en un porcentaje preoqupante, hecho que debe ser

descartado totalmente.

Los medios o recursos didacticos son ei nexo . de
comunicacidén, ilustracidén y acercamiento a la realidad préxima;
si el profesor no hace uso de ellos, el rendimiento académico
de 1los alumnos serd bajo, vy se tendrd una  educacién

enciclopédica y memoristica.
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CUADRO No 8

"REGUNTA Mo 8 AL REALIZAR LA EVALUACION EL PFROFESOR DE ESTUDIOS GOCIALES
EMFLEA LOS SIGUIENTES TIROS DE ITEMS:

ALTERNATIVAS REF ! %
VERDADERC D FALSO A 40 20,3
SELECCICON MULTIPLE 8 20 | 10,18
CROENAMIENTO c

IDENTIFICACICN D

INTERPRETACION

ASCCIACION F
CORRESPOMNDEMNCIA G 15 7,561
RESPUESTA SIMPLE H

RESFUESTA LARGA i 122 | 81,82
TOTALES 197 | 99,98

UENTE:

§ENCUESTA APLICADA A LOS ALUMNCS DEL CICLO BASICO DEL
INSTITUTZ TECMICO SUPERICR "LUIS ROGERID GONZALEZ"

GRAFICO No 8




ANALISIS E INTERPRETACION

En la evaluacién de Estudios Sociales el 62% de profesores
utilizan items de respuesta larga. E1 20% utilizan items de
verdadero falso. E1 10% aplican items de seleccién maltiple;
mientras que el 8% de profesores emplean | items de
correspondencia. En lo que corresponde a los otros tipos dé
items, tales como los de ordenamiento, identificacién,
interpretacién, asociacidn vy de respuesta simple no son

utilizados.

De estos resultados, se puede manifestar éue, los
profesores desconocen sobre los instrumentos de evaluacién que
se pueden aplicar, razdén por 1la cual utiliéan frecuentemente
pruebas de ensayo o composicidn.

Los brofesores al no aplicar una evaluacidn adecuada; no
elaboran instrumentos apropiédos para evaluar el aprendizaje,
estan evaluando solo los contenidos, mds no los objetivos, 1lo
que implica . a manifestar que ia evaluacidn también es

memoristica, enciclopédica y tradicional y subjetiva.
Con este tipo de evaluacidn, el profesor frena el

desarrollo de las capacidades criticas, reflexivas Yy creativas

del alumno.
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CUADRO No 9

PEREGUNTA No 7 LAS INSTRUCCIONES PAPA CADA UNA DE LAS EVALUACIONES SON:

ALTERNATIVAS RHEF f %
CLABAS Y PRECISAS A 44 | 22,33
POCO CLARAS B 86 | 43,65
CONFUSAS C 67 G
TOTALES 197 | 9998

FUENTE:

_ENCUESTA APLICADA A LOS ALUMNOS DEL CICLO BASICO DEL
INSTITUTO TECNICC SUPERIOR "LUIS ROGERIO GONZALEZ"
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ANALISIS E INTERFRETACION

Segun este cuadro estadistico, los datos son 1los
siguientes:
Las instrucciones que se da en cada uno de 1los

instrumentos de evaluacién que aplican los profesores de
Estudios Sociales a los alumnos son en un 22% claras vy
precisas; el 44% de instrucciones son poco claras y el 34% son

confusas.

En sintesis, las pruebas de composicién con instrucciones
confusas tienden a la indisciplina del alumnado, ya que, ésto
crea un ambiente de inguietud y da lugar al interrogatorio
entre alumnos e inclusive hacia el profesor. Aspecto negativo
para que el alumno pueda desarrollar su disertacién ya que,

propicia un ambiente de tensidén y presién para el estudiante.
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CUADRO No 10

FREGUNTA No 7 EL TIEMPO PAPA EL DESAPPOLLO DE LAS PRUEBAS EG:

ALTERNATIVAS REF f %

CORTO A 37 | 18,78
LARGO g 132 &7
TOTALES 197 | 99,99

FUENTE:
S N FNCUESTA APLICADA A LOS ALUMNOS DEL CICLO BASICO DEL
INSTITUTO TECNICO SUPERIOPR, "LUIS POGEPRIO GONZALEZ"

GRAFICO No 10




ANALISIS E INTERFRETACION

El 67% de profesores de Estudios Sociales presta el tiempo
suficiente para que el alumno pueda desarrollar las pruebas, y

el 33% otorga tiempo muy corto para este mismo efecto.

Esto demuestra que entre lqs profesores no existe un
criterio uﬁénime sobre este aspecto, evidenciandose asi el
desconocimiento de la evaluacién, ya que el tiempo que se
asigne al desarrollo de la prueba estd en funcién al grado de
dificultad, al numero de items y al tipo de evaluacién que se
aplica. Ademds refleja la improvisacién en la elaboracidén de
estos instrumentos, pues, no se toma en cuenta los aspectos

anotados.

CONCLUSIONES

Después de haber realizado este andlisis, establecemos en

forma general lo siguiente:

La actitud diddctica del docente, en mayor porcentaje es
tradicionalista, autoritaria y no favorece a un eficiente
proceso de enseflanza-aprendizaje, y por lo tanto el rendimiento

académico de los alumnos no es déptimo.
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2.5. ANALISIS DEL PROCESO DIDACTICO DE LA CLASE DE ESTUDIOS

SOCIALES.

El desarrollo del proceso diddctico de una clase, es la
parte 'medular del que hacer educativo. E1 profesor tiene que
poner al servicio de sus alumnos‘ todos los conoéimientos Vv
experiencia adquirida en el transcurso de su formacidn
profesional, y de sus afios de ejercicio en la docencia. No sélo
los contenidos de la asignatura que va a ensefiar, sino el
bagaje de cohooimientos adquiridos en su formacién académica:
Didacticos, psicolégicos, filoséficos, etc. porque constituyen

la practica de la Pedagogia.

Sin estos elementos cientifioés, tebricos, metodolégicos y
técnicos, el proceso de enseflanza-aprendizaje no sera factible
realizarlo eficazmente, y en caso de que se lo realizara se
obtendrian resultados deficientes, perjudicando de‘esta manera
a todo el sistema educativo y especialmente a los alumnos, ya
que no . pueden aprovechar loé beneficios de la educacién
técnico-pedagdgica; ademds de esto, el centro de interés‘ del
proceso educativo es la formacién integral del alumno, pero si

no se cuenta con personal calificado, no se alcanza esta meta

rlanteada pér el Sistema Educativo Nacional.

Para realizar el andlisis del proceso diddctico de la
clase de Estudios Sociales en el Ciclo Basico, se estimd
pertinente, seguir los lineamentos esquemdticos del Plan de

Aula 0 Clase, estableciendo por nuestra prestigiosa
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Universidad, y en base a esto, elaborar las respectivas fichas
de observacién de clase, para luego proceder a su andlisis,
otro de los instrumentos que nos ayudard a discernir sobre el
proceso didéctico, son las encuestas que se aplicaron a los
alumnos, de esta manera podremos en forma pormenorizada
analizar cada aspecto que contempla el plan de leccidn y el

proceso didéctico de la clase.
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CUADRO No 11

EL PRCCESO DIDACTICO DE LA CLAZE DE EZTUDICS 2 OCIALES

E

N EL CICLO BASICO

ASPECTOS OB3ERVADOS
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ANALISIS E INTERFRETACION

La planifioacién del plan de clase, ningun profesor del
establecimiento en investigacidén la elabora, manifestando
que no es exigencia de las autoridades del plantel.

Esto demuestra vy evidencia en su mayoria que las clases
son improvisadas en un 100%, denotando de este modo, 1la
irresponsabilidad del profesor por cumplir con su
obligacién profesional e ihduciendo a,que la calidad de 1la

ensefianza no sea 6ptima.

E1l 100% de profesores si plantean objetivos para cada
clase. '

Toda actividad a realizarse tiene un objetivo o meta que
alcanzar. En este caso el objetivo general :es que los

alumnos aprendan.

También se evidencia que el 60% de objetivos se formularon
incorrectamente, y el 40% en forma irregular. Los
objetivos se formularon como simples enunciados, no
cumplen con la estructuracidén ni caracteristicas de los
objetives .conductuales u operacionales que se deben
plantear para el periodo de clase, es decir, carecian de

los siguientes elementos basicos:

a. Condicidén basica o comportamiento inicial.
b. Cambio de comportamiento.
C. Nivel minimo de éxito.
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Otro de los aspectos fundamentaleg es hacer conocer a los
eatudiantes los objetivos de clase, para que asi conozca
el discente, qué es lo que va a conseguir con lo
aprendido. Desafortunadamente, en base al resultado
obtenido en el cuadro estadistico oorrespondienpe, el 100%
de profesores no participa a sus alumnos los objetivos que

se conseguirdn luego de determinado estudio.

El contenido cientifico.cqnstituye lag diferentes teorias
qﬂe ha seleccionado el profesor pafa que el alumno las
capte vy éomprenda, v posteriorménte lo pueda aplicér en
diferentes: el 20% de los profesores lo han seleccionado
bien, otro 20% lo selecciona-a medias, ¥y el 60% lo hace en
forma equivocada. Hay que agregar que la mayoria’ de
profesores tienden a convertirse env simples:transmisores
de contenidos y realidades extrafias y ajenas a los

alumnos.

Luego de haber analizado estos aspectos fundamentales del
proceso de ensefianza-aprendizaje, a continuacidn

analizaremos el proceso diddctco de la clase.

ACTIVIDADES INICIALES

El 100% de profesores realizan actividades iniciales, ya

sea a través de lecciones o didlogos del tema Qque se
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©

10.

1.

trato, aclarando que el didlogo es un interrogatorio

dirigido a los alumnos.

El 60% no efectia 1la motivacién inicial, el 40% si 1lo
realiza. Demostrando que la mayoria de: profesores
desconocen de Psicologia Educativa, razén por la cual no

la aplican correctamente para motivar al alumno.

El 40% hizo la motivacién 1lo realizd en forma incorrecta,
el 60%X no 1lo hizo. Evidenciando esto 1la falta de

capacitacioén profesional del profesor.
El 100% de profesores enuncia el tema de clase.

El 60% de profesores enuncia el tema de clqse en forma

correcta, el 40% lo realiza incorrectamente.

DESARROLLO DEL APRENDIZAJE

E1 40% de profesores no preveen actividades para el

desarrollo del aprendizaje, el 60% lo realiza en parte.

Con estos resultados se evidencia que esta parte del
proceso diddctico no se cumple eficientemente, reflejando
asi la improvisacién de la ensefianza de los docentes. Si
no hay actividades que orienten el aprendizaje del alumno,

la clase se torna nula.
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12

13.

14.

En este sentido, la clase se ha convertido en un simple
didlogo cuyo principal actor es el profesor. Frenando de
este modo la participacién activa del estudiante, no
permitiéndo que se desarrolle la originalidad, reflexidn

critica, creatividad, etc.

El 40% de profesores realiza la fijacién de conocimientos,
el 20% de ellos lo hace en parte, y el restante 40% no lo

realiza.

Esto corrobora con el andlisis anterior, si no se realizan
actividades para orientar el desarrollo del aprendizaje,
no puede existir una fijacién de conocimientos. Por lo
tanto los resultados que hemos obtenido no son mas que una
repeticién de lo que expuso el profesor desde el inicio de

la clase.

El 20% de profesores evalué y el 80% no aplicd ningan tipo
de evaluacién. Lo que refleja que el proceso diddctico de
la clase no se verifica, al no evéluar el profesor,
desconociendo si el alumno adquirié los conocimientos y
comprendié el tema tratado. Pues .esto no permite la
verificacién del aprendizaje y por ende comprobar el

rendimiento del alumno.

Del 20% de profesores que aplicaron la evaluacién, todos
evaluaron en funcidén a los contenidos. Los objetivos no se

tomaron en cuenta para verificar el aprendizéje. En tal
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15.

18.

1.

18.

virtud, el maestro no podréd conocer si los alumnos

alcanzaron los objetivos.

El 100% de profesores envié actividades de refuerzo,
aspeéto que por lo general realizan los profesores; pero
estas actividades se 1limitan a deberes o lecciones sobre
lo que se ha tratado en la clase, a fin de que para la

proxima el alumno lo expondrd de memoria.

En lo que respecta al material diddctico, el 40% utilizé
un material adecuado, el otro 40% empled en parte, y el
20% no utiliz6é material apropiado. Este aspecto también
influye en el aprendiiajg del alumno, si no utiliza
material diddctico apropiado el aérendizaje no geré

Sptimo.

Al refgrirnos a la metodologia de ensefianza-aprendizaje
utilizada por los profesores, el B80% no utilizd uﬁa
metodologia adecuada y el 20% empled una metodologia en
parte aceptable. Esto demuestra, que los profesores de
Estudios Sociales que laboran en el plantel, en
inVestigacién, no tienen conocimientos psicopedagégicos N4
diddcticos, razén por la que la metodologia es inadecuada.
Aspectos que son inherentes y también fundamentales para

el desarrollo del aprendizaje.

El interés de 1los alumnos durante el desarrollo de la

clase practica no existid, el 100% de profesores no motivd
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a los alumnos, aspecto que coincide con el numeral 8,

donde también se demuestra que la motivacién fue nula.

19. La participacién de los alumnos en clase no se dio, el
100% de alumnos no participé activamente, se limitaron a
responder las preguntas del profesor o a realizar lo que
se pedia. La clase no fue dindmica fue aburrida y cansada,
entrando.en una monotonia total, aspecto que originé en

los estudiantes desinterés porAel tema y aprendizaje.

20. El 60% de profesores demostraron una actitud autoritaria
en clase, g86lo impartian 6rdenes Yy no permitian a los
alumnos actuar ni opinar. El1 40% de profesores demostrod
una  actitud 1liberal por Ilo que el alumno realizo,

cimentando asi la indisciplina.

21. La comunicacién maestro-alumno fue limitada, el profesor
monopolizé el tema de clase, el alumno no pudo ser

escuchado.

22. El1 60% de profesores mantuvieron 1la disciplina de los
alumnos mientras que el 40% no puedo controlar el

comportamiento de los estudiantes.

En sintesis, el proceso diddctico de la clase en mas de un
50% no se cumplid a cabalidad, demostrando la falta de calidad
profesional de ‘los docentes, lo cual incide directamente sobre

el rendimiento académico de los alumnos.
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Luego de los distintos andlisis que se han realizado en
egste capitulo, verificamos que "La carencia de idoneidad
profesional de los docentes de Eétudios Sociales del Ciclo
Basico del Instituto Técnico Superior "Luis Rogerio Gonzdlez"
influye en la forma de ensefianza'", aseveramos este hecho porque

los diversos andlisis de cada uno de los apartados lo confirman

asi.

En 1lo que respecta al titulo y especialidad, s6lo un
profesor estd acreditado en el &rea de Estudios Sociales., el

resto de profesores no, existiendo en su mayoria bachilleres.

En cuanto a 1la experiencia docente, todos los profesores
tienen basta experiencia, rero no por eso pueden ser

considerados docentes.

Ademds no existe una capacitacién profesional perenne sino
en forma perentoria. Por Gltimo, 1la actitud diddctica de los

docentes del plantel en investigacidén, no es acertada.

Evidenciamos de este modo :la poca idoneidad de 1los
profesores de esta 4&rea de estudio del Instituto Técnico
Superior "Luis Rogerio Gonzdlez", porque no cumplen con las
condiciones basicas para denominarlos idéneés, s6lo cuentan con
experiencia denotdandose que el sistema de educacion que aplican
es tradicional, enciclopédico Vv memoristico es decir,

antipedagégico,
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CAPITULO ITT

LA METODOLOGIA Y LA ENSENANZA DE ESTUDIOS SOCIALES Y

‘8U RENDIMIENTO EN LOS ALUMNOS
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La educacidén en si, se constituye en un sistema global
amplio,’en elucual convergen distintos elementos y factores que
apuntan é un so6lo interés, el mismo que se plasma en alcanzar
una formacién integral y personalizada del alumno, empero en
nuestro pais, utdépica o aparentemente uno de los objetivos
bagsicos fundamentales de la Educacién egs tender a este tipo de
formacién del dicente, pero que en la praxis no se cumple, 1lo
cual no permite al sujeto de la educacidn proyectarse a vivir a

plenitud su futuro mediato e inmediato.

En el presente capitulo frqtaremos sobre la Metodologia de
la ensefianza de Estudios Sociales y su 'rendimiento en. los
alumnos; pues la metodologia que se utilice, constituye la
médula espinal sobre la cual descansa, se instaura, se dinamiza
y surge el proceso de la ensefianza-aprendizaje, para luego como
consecuencia inmediata y loéogica reflejarse en el rendimiento

que alcance el alumno, es decir, éste rendimiento viene a ser

la verificacién de un buen o mal proceso educativo.

Hablar de metodologia de la ensefianza, no implica
solamente referirnos a un circulo de métodos o técnicas, sino
que esto trasciende mas alld, pues es la puesta en practica de
la pedagogia a través de 1la didactica, lo que. en resumen
resulta manifestar; que en el proceso mismo de la ensefianza -
aprendizéje es donde el maestro debe poner todos sus
conocimientos adquiridos en practica: Pedagogia, Psicologia
Educativa, Evaluacién, Comunicacién, etc., a fin de que la

educacidén de los alumnos sea eficiente.
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3.1 LA PLANIFICACION DIDACTICA DE ESTUDIOS SOCIALES

La Planifioaoién diddctica de Estudios Sociales, requiere
un aval de conocimientos suficientes del profesor a fin de que
los ponga  en practica, no solamente conocimientos,
psicopedagdgicos sino contenidos inherentes a la realidad de la
sociedad, tanto histérico dialéctioos como aotualeaf yva que,
mediante este proceso diddctico se tiende a formar al hombre

para la sociedad.

La planificacién didactica, no presupone solamente la
puesta ‘en prdctica de los conocimientos adquiridos por el
profesor, ni tampoco la simple transmisidén de conocimienfos a
;los alumnos en forma improvisada y sin metas a alcanzarse. La
E}anificacién es la previsién, la proyeccién de actividades, de
ttodos, téénicas, medios, etc., que el profesor debe anticipar
fara cumplir su funcidén y mas aun para alcanzar lgs objetivos

‘mediatos e inmediatos que se plantean.

Los planes que el profesor debe elaborar béasicamente son

p'de tres categorias:

- Plan Anual o de curso
- Plan de Unidad Did&ctica o Trimestral

- Plan delClase o Leccién.

M
—

A esto, debemos aclarar que existen otros planes donde

profesor colabora directamente para la buena marcha de un



establecimiento u otro asunto relacionando a su quehacer
educativo; pero como nuestra investigacién se centra en el
proceso de enseflanza-aprendizaje, consideramos de razén ldégica

cen: ar nuestro interés en los planes anteriormente

mencionados.

En tal virtud, nos referirnos a caraéteristioas generales
de cada uno de estos planes diddcticos para luego en
posteriores apartados analizarlos y someterlos a comparacién
con los planes que realizan los profesores de Estudios Sociales
del colegio de investigacién, y asi, poder establecer criterios
que nos servirédn para verificar las hipdtesis planteadas vy por

ande concretar el objetivo.

‘4 4 ANJAL DE CLASE 0 DE CURSO
En forma general abarca todo el trabajo para el afio
escolar o periodo lectivo de un curso, sus objepivos son

smplios, generales o mediatos, estos objetivos los formula el

sistema Educativo Nacional.

FLAN DE UNIDAD DIDACTICA DO TRIMESTRAL

Contiene actividades de parte de la materia o asignatura

del programa general o plan anual, es mas detallado v los
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objetivos los realiza el profesor, los mismos que son a mediano

Vv corto plazo.

PLAN DE CLASE 0O LECCION

Prevee el desarrollo del contenido y actividades de cada
periodo u hora clase, es méis detallado y selectivo que los
anteriores pero forma parte de ellos, el profesor formula
objetivos conductuales u operacionales inmediatos, es el

proceso educativo en esencia.

S.1.1 FLAN ANUAL DE ESTUDIDS SOCIALES

En el apartado anterior nos referimos en forma general a
este tipo de plan. Sin embargo, pese a que todo profesor conoce
como realizarlo, no queda mas que seflalar la estructura del
_ mismo, en cuanto a su forma de presentacidn, para
posteriormente analizar los aspectos de fondo inherentes el

drea de Estudios Sociales.

73



PLAN ANUAIL. DE CLASE

COLEGIO: I.T.S. Luis Rogerio Gonzédlez
LUGAR: ‘ Azogues

CURSOS:- Terceros

PARALELOS: A y B

CICLO: Basico

PERIODOS SEMANALES: Cinco

ASIGNATURA: Estudios Sociales ,
PROFESOR: Sra. Estrella Quezada

ANO LECTIVO: 1995-1996

OBJETIVOS:

Despertar en los alumnos, motivacidén constante para
conocer el mundo que los rodea, sus posibilidades y
alternativas.

Cimentar en ellos un conocimiento critico, conforme a su
propia realidad y vivencias, de manera que los contenidos
adquiridos en clase le sean operativos en su vida.

Cultivar en los alumnos el interés por la importancia de
los conocimientos geogrdficos mundiales y ecuatorianos,
como una importante fuente de informacién cotidiana.

Analizar con espiritu critico los contenidos de la
agsignatura como un mecanismo de comprensidén de la
realidad, la sociedad vy las diferentes - formas de

pensamiento de nuestro tiempo.

CALCULO DEL TIEMPO

36
5

31
10%

Semanas de Trabajo anuales

semanas menos por exdmenes trimestrales, examenes
supletorios, egstudios dirigidos, actividades
institucionales etc. ’

Semanas disponibles por 5 periodos semanales

menos de imprevistos dan un total de 140 periodos anuales.
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DISTRIBUCION DEL TIEMFO POR UNIDADES DIDACTICAS

N.- TITULO DE LA UNIDAD PERIODOS
1 Europa : 20
2 Asia * ' 19
3 Africa 15
4 - La Gran Colombia 10
5 Vida Republicana del Ecuador 56
6 Formacién Social y Civica 20

140 Periodos

RECURS0S DIDACTICOS

- Textos de consulta para el alumno y el maestro

- Materiales para el alumno: Atlas, Croguis, Cuaderno de
Trabajo, cuadernos de deberes, etc

- Materiales para el Maestro: Recursos audiovisuales del
Colegio, lectura, consultas, experiencias directas,
publicaciones varias de la realidad nacional.

DESCRIFCION. DEL PROCESO DIDACTICO

- Explicacién dialogada de los contenidos

- Organizacién periddica de debates, entrevistas, trabajos
individuales y grupales

- Elaboraéién de Mapas, croquis, referentes a hechos
geograficos e histéricos. _

- Coleccién y Comentario de publicaciones, lecturas de
indole geografico, histoérica y civica.

EVALUACION

- Trabajos en clase

= Lecciones orales y escritas
- Deberes

- Trabajos practicos
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= Trabajos de Investigaoién, individual y colectivos

- Exposiciones

- Exdmenes mensuales y trimestrales

BIBLIOGRAFIA
AYALA, Enrique:
CEVALLOS, Gabriel:
PALOMEQUE Blanca:
REYES, Oscar:

VARIOS AUTORES:

OBSERVACIONES

Nueva Historia del Ecuador, tomos deli7 al
11 Editorial Grijalvo. Quito )
Historia del Ecuador. Edt. Don Bosco-Cuenca
Historia del Ecuador. Edt. Grijalvo-Quito
Breve Historia del Ecuador, = Edt. Fray
Jadoco Cod '
Historia del Ecuador, Volumenes V-VIII,
Salvat, Editores Barcelona.

Azogues, 26 de Octubre de 1995

La Profesora’
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ESTRUCTURA DEL FLAN ANUAL

|

Datos Informativos

Objetivos (Transcritos del Programa Oficial)
Cédlculo del Tiempo |

Seleccidén de Unidades Didacticas

Contenidos Programaticos

Descripcién del proceso didactico

Material Didactico

Evaluacioén

© @ (0)] 8] S w N

Bibliogfafia

=
(&

Observaciones

Este tipo de plan por 1lo general se presenta en el
departamento del Vicerrectorado. Dé. acuerdo a las encuestaé
aplicadas a los profesores de Estudios y ' Sociales, se obtuvo
como resultado que todos los profesores presentan ‘esta
planificacién, que equivale al 100%. Lo cual refleja
responsabilidad del profesor, sin embargo, consideramos de
mucha importancia analizar estos planes a fin de confrontarlos
y poder obtener mayor informacidén de Qémo estén elaborados, por
consiguiente hemos solicitado un plan anual ée Estudios
Sociales del tercer curso del Ciclo Basico, para este efecto,

el mismo que lo anexamos al presente trabajo.
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ANALISIS DEL' PLAN ANUAL DE ESTUDIOS SOCIALES DEL
TERCER CURS0O CICLO BASICO DEL INSTITUTO TECNICO

SUFERIOR "LUIS ROGERIO GONZALEZ"

)

La estructura del plan, contempla todos los pasos a
seguir, sefilalando que, en lo que respecta al cdlculo de
tiempo, el presentado por el profesor lo realiza en forma

directa, es decir consta el total de periodos anuales.

Otro aspecto que analizamos es la seleccidén de unidades
diddcticas, en la cual se detecto que, no considere a
todas las unidades existentes en el Plan v Programa del

Ministerio.

En‘el proceso diddctico hace referencia a los métodos vy

técnicas a utilizar.
Los recursos didacticos que va a emplear son limitados y
tradicionales, de igual modo en la evaluacidn sefiala como

va a evaluar.

En resumen, manifestamos que el plan anual elaborado por

los profesores‘de Estudios Sociales. Cumplen con la estructura

del mismo.
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CUADRO No 13

'PEGUNTA Ho 2 EN EL PLANTEL QUE UD. LABOPA PRESENTA:

PLAN ANUAL i %
2] 5 100
NO
AVECES

TOTAL 5 100

SUENTE:

! ENCUESTA APLICADA A LOS PROFESORES DE ESTUDIOS SOCIALES
DEL CICLO BASICO DEL INSTITUTO TECNICO SUPERIOR "LUIS B. GONZALEZ

GRAFICO No 13
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J.1.2 FLAN DE UNIDAD DIDACTICA

El Plan de Unidad Didactica es més detallado que el Plan
Anual, perouforma parte de él. Este también debe elaborar iel

profesor porque es mis minucioso vy congistente. A continuacién

explicaremos su estructura.

ESTRUCTURA DEL PLAN DE UNIDAD DIDACTICA

1.- DATOS INFORMATIVOS

Son aquellos que constituyen los elementos de referencia,
entre 1los cuales podemos anotar: Titulo de 1la Unidad,

Tiempo de Duracién, Fecha de Iniciacién, ‘ete.

2.- DOBJETIVOS

Los realiza el profesor y son formulaciones explicitas de
los cambios de comportamiento que se desea alcanzar en el

estudiante a través del aprendizaje.

3.~ CONTENIDOS

Es el conjunto de conocimientos organizados en forma
légica y sistemdtica, seleccionados en funcién al drea de
‘estudios, a las necesidades del eStudiante, de la

institucién educativa y de la realidad del medio.
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4.- ACTIVIDADES

Conétitu}en‘ el conjunto de - acciones previamente
planificadas a fin de orientar y facilitar el proceso de
interaprgndizaje. Estas acciones se deben éfectuar en
forma coordinada, creativa y participativa. Donde el
profesor act@la como guia y :orientador del apyendizaje,
mientras que el alumno como ejecutpr de sus experiencias
de aprendizaje. Por consiguiente el profesor debe hacer
constar las actividades que guiardn el aprendizaje. Para
seleccionar las actividades se debe consgiderar los

siguientes aspectos:

- Naturaleza del contenido .del aprendizaje

- Aérendizaje que se desea alcanzar (objetivos)
-  Tiempo real del que dispone . |

- Caracteristicas psicosociales de los alumnos
- Namero de alumnos que integra_el curso

= Recursos disponibles'®
5.~ RECURSOS DIDACTICOS:
Son los medios auxiliares que fortalecen el proceso del

apréndizaje, y ademéas prermiten: incentivar al estudiante,

aclarar conceptos vy fijar comportamientos. Se deben

*MARCILLO, Segundo & Torres, Rita:
Programacién Curricular. Edt. :Pacifico. Pég. 466
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seleccionar los mas adecuados, rero siempre dando
prioridad a los recursos que ofrece el medio.

6. EVALUACION:

Esta debé ser diagnéstica, formativa Yy sumativa a lo largo
v al término de 1la unidad, ya que, a través de ésta se
verificard el logro de los objetivos y el resultado del

aprendizaje, permitiendo orientar v reorientar.

"7 - OBSERVACIONES:
En esta Se consignan distintoq aspectos o hechos que; el
profesor con81dere necesarlos ¥ que estén re1301onados con

la unidad didactica que se egtd tratando.

- Luego de esta explicacién sobre este‘plan, debemos aclarar
que de acuerdo a las encuestas aplicadas a los profesores . la
mayoria de ellos, el 80% no presenta el plan de unidad
diddctica, lo cual refleja claramente que la educacidén vy
especificamente la ensefianza de Estudios Sociales en el Ciclo
Basico es improvisada. A continuécibn analizaremos un Plan de
Unidad Diddctica de Geografia, el mismo que anexamos en este

trabajo.
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CUADRQO No 14

REGUNTA Mo 4 EN EL PLAMTEL QUE UD. LABOPA PRESENTA:

PLAN DE UNIDAD DIDACTIC f 2
Gl 1 20
MO 4 a0
AVECES

TOTAL 3 100

UENTE:

ENCUESTA APLICADA A LOS PROFESORES DE ESTUDIOS GOCIALES
DEL CICLO BASICO DEL INSTITUTO TECNICO SUPERIOR "LUIS R. GONZALEZ"

GRAFICO No 14
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i

\ANALISIS DEL PLAN DE UNIDAD ‘DIDACTICA DEL SEGUNDO

CURSO DEL CICLO BASICO DE LA ASIGNATURA DE GEOGRAFIA

- Los objetivos planteados estdn formulados en términos

operativos, denotando que los mismos estén bien definidos.

-  Las actividades que se preveen en‘’ esta Unidad, son

escuetas y reducidas

- El tiempo asignado para el. deéarrollo de 1la unidad

diddctica es suficiente.

- Los recursos didacticos que se utilizardn son limitados,
no emplea audiovisuales.

- La evaluacién estd en funcién, a que el alumno aprenda de
memoria y en forma repetitiva, rio aplica instrumentos de
evaluacién al término de la unidad, evalta a través de

lecciones, deberes y restmenes.

- La planificacién de esta unidad "diddctica no tiene la
suficiente ‘validez, porque carece ae ;aplicacién de
técnicas, debido a que, las actividades que va a realizar
con los estudiantes son limitadas, ademds, los recursos
didécticos‘ son limitados y no @otivan la ensefianza de
Geografia, por lo tanté se demuestra la improvisacidén en

la ensefianza-aprendizaje de esta asignatura
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FLAN DE UNIDAD DIDACTICA

DATOS INFORMATIVOS

COLEGIO: I.T.S. Luis Rogerio Gonzédlez
CURSO Y;CICLO: Segundo Ciclo Béasico
ASIGNATURA: Geografia :(EE.SS)

NUMERO DE PERIODOS 20

NUMERO DE UNIDAD: 20

PROFESOR: ) _i Sr. L.

ANO LECTIVO: 1995-1996

TITULO DE LA UNIDAD: EL AREA ANDINA

. OBJETIVOS:
— Identificar los paises del Area .Andina y escribir los
principales aspectos de cada uno de ellos -
o= | Clasificar vy reconocer’ la importancia de 1los reéursos

naturales en la economia de las paises andinos.

CONTENIDOS ¢
- Paises de Area Andina

- Aspectos importantes de cada uno de ellos

ACTIVIDADES:
— Lecturas comentadas
- Dialogos

- Investigaciones
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RECURSbS DIDACTICOS:

- Mapa

- Esfera

- Libros

- Coﬁferenciés

- Debates

EVALUACION:

- Lecciones orales y escritas, deberes, resumenes y trabajos

de investigaciodn.

OBSERVACIONES:

PROFESOR
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3.1.3 . PLAN DE CLASE

El Plan de Clase, al igual que las otras planificaciones

debe ser elaborado por el profesor, también tiene su .estructura

propia:

ESTRUCTURA DEL PLAN DE CLASE:

SWw N

Datos Informativos

Objetivos conductuales u operativos

Contenido Cientifico de la clase

Proceso Didactico

s

4.1 Actividades Iniciales

4.1.1 . ExploraciQn de Conocimientos
4.1.2 Motivacién Inicial
4.1.3 Enunciado del Tema

4.2 Desarrollo del Aprendizaje

4.3 Sintesis v Fijacidn de conocimientos

4.4 Evaluacidn

4.5 Actividades de Refuerzo
Recursos Didédcticos

5.1 Métodos

5.2 Técnicas

5.3 Material Diddctico
Bibliografia

Observacioies -
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En lo que respecta a este plan de clase, de acuerdo a las
encuegstas realizadas a los profesoreé del %nstituto Técnico
Superior Luis Rogerio Gonzdlez de Estudios Socialeé del Ciclo
Basico, ningin maestro lo presenta, esto demuestra que los
profesores no realizan esta pianificaciéd lo cual dificulta
nuestro trabajo de invegtigacién, .empero, gracias a: las
observaciones de clase efectuadas a los profesores hemos podido
auscultar aspectos inherentes a egte hecho que se anotaron en

el capitulo precedente. | v a
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3.2 LAs METODOS UTILIZADOS EN LA ENSERANZA

AFRENDIZAJE DE ESTUDIOS SOCIALES

Antes de considerar el papel fundamental que desempefian
log métodos en la ensefianza, creemos conveniente manifestar el

gignificado didactico de método y procedimiento.
METODO

"Es el orden o camino que podemos seguir para realizar 1lo

sefialado en el programa’.®
PROCEDIMIENTO

"Modo de manera de recorrer ese camino, es decir, de

tranasmitir los conocimientos” 2.

En cuanto a los métodos de ensefianza para el aprendizaje
de Estudios Sociales, debemos primeramente aclarar, que no
existe hingdn hétodo unico y preferente que indique con
exactitud, como hay que ensefiar Estudios Sociales a los
éstudiantes :de una determinada e&ad. Lo~ més :apropiado vy
pertinente para la enseflanza de cualquier asignatura depende
del profesor, partiendo del htho,ique conozca a sUs.alumnos y

sepa utilizar una adecuada metodologia.

2* 24 Alejandro V., Erasmos Diddctica de las
Ciencias Sociales. lLoja - Ecuador, Pag. 154
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El profesor debe plantearse las sigu;entes interrogantés,
a fin de encontrar el método adecuado de ensefianza; Cémo hacer
que los alumnos aprendan con rapidez lo que yo qﬁiero
ensefiarles? Qué deben hacer los alumnos para demostrar lo
aprendido?,' paré estas interrogantes, 1la didéctica como
reépuesta da_ una Metodologia:Geperal, en la que trata de
diferentes métodos que son comunes a las distintas asignaturas,

y una metodologia especifica para cada una de las ciencias.

'
‘e

A 6ontinua§ién creemos conveniente adjuntar el cuadro
egstadistico que se refiere a los métodos que utiliza el
profesor de ;Estudios Sociales que .son el; resulfado de la
encuesta aplicada é los profesores del Ciclo Basico de esta
drea de estudio en el Instituto Téoniéo Superior Luig Rogerio

Gonzalez.
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CUADRO No 15

REGUNTA Mo 4 EN EL PLANTEL QUE UD. LABOPA PPESEHTA:

PLAN DE LECCION f %
ol
NO 5 100
AVECES

TOTAL 5 100

ENCUESTA APLICADA A LOS PROFESORES DE ESTUDIOS SOCIALES
DEL CICLO BASICO DEL INSTITUTO TECNICO SUPERIOR "LUIS R. GONZALEZ"

GRAFICO No 15
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ANALISIS E INTERFRETACION

Todos los profesorés oonsidgran mas apropiado para 1la
ensefianza éprendizaje de Estudios ‘Sociales, al método de
Trabajo de Campo. En lo que respecta a los métodos inductivo-
deductivo y analitico-sintético el 80% de ellos lqs emplea, en
menor porcentaje, 60% el método Histérico, mientras qﬁé los
otros métodos tienen menosidé un 40% de utilizacidn, tales como

el comparado, descriptivo y activo.

En sintesis, determinamos que muchos de los métodos que
exigten para la ensefianza-aprendizaje de Estudios Sociales han
sido omitidos o a lo mejor los profesores 1los apliquen péro
desoohocen su denominacién. Por lo tanto.consideramos éue 1a
mayoria de profesores utilizan determinados métodos  de
enseflanza-aprendizaje e inclusive los utilizan no en funcién a
la asignatura, sino en base a la facilidad de empleo de estos
métodos; esto no es correcto, . va que, el pfofesor esta
demostrando un desconocimiento de la metodologia de ensefianza-

aprendizaje de Estudios Sociales.

Después de este andlisis, a continuacién enunciaremos
algunos métodos especiales para la ensefianza de Estudios

Sociales.

‘
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METODOS DE ENSERANZA DE LA GEOGRAFIA

Y- Inductivo - Deductivo
- Analitico - Sintético
- Topografico
- Activo
- Comparativo
- De Itinerarios
- Por problemas
- De proyectos
- Inquisitivo

- Trabajo de Campo - Regional” *°

METODOS DE ENSE&ANZA DE LA HISTORIA
s Progresivo

- Regresivo

- Etnografico

- Sincrénico o Sicronistico

- Local . '

- Nacional :
-  Universal” *

Como bien se puede apreciar en los listados, existe una
gran diversidad de métodos qﬁe el profésor puede hacer uso para
la ensefianza de Estudios Sociales. Sin embargo, debemos indicar
que un método no debe imponerée }igidamente, pues ninguno es
bueno para todos. El profesor debe estar consciente que.para
cada unidad diddctica debe elegir un.método e inclusive a veces
cémbiar para - cada preriodo de clase. Ademds debe utilizar un
método que mads se acomode a él, con ei que mas experiencia y
habilidad tenga, considerar que clase de método:es adecuado

para los estudiantes, ya que, no todos ellos son buenos para

ALEJANDO V.. ERASMO: Didactica de las
Ciencias Sociales Loja Ecuador. Pég. 153

*ALEJANDRO V. Erasmo: DLQQQ“LQQ_TQQ___lﬁﬁ
Ciencias Sociales, Loaa Ecuador. Pag. 195



cada clase de alumnos debido que, deben estar en funcidén a la

edad y desarrollo psicolégico de los mismos.

De la misma manera que existen métodos especificos para
cada ciencia, también existen procedimientos de acuerdo a los

métodos a aplicarse y a la vez, modos de aplicarlos.

En lo concerniente a los procedimientos y modos de aplicar

los distintos métodos para Estudios Sociales.
A continuacién expondremos los procedimientos vy modos de

o ! p ~e (3 3
Jlos métodos de ensefianza de 1la .Historia vy Geografia

respectivamente.

PROCEDIMIENTOS Y MODOS DE LOS METODOS DE ENSEMANZA DE

LA GEOGRAFIA

PROCEDIMIENTOS MODOS

- Frontal - Descriptivo.
- Diferencial .- Explicativo
- Individual - Observacidn Directa

- . Observacidén indirecta.
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FROCEDIMIENTOS Y MODOS DE LOS METODOS DE ENSERANZA DE

LA HISTORIA
PROCEDIMIENTOS MODOS

- Cafequistico; | - Frontal

- Narfativo ~‘expositivo - Diferencial
- Intuitivo - Individual'
- Adﬁivo | |

- Comparativo

- Pragmdtico

- Genético

- Bibliografico

- Lectura Comentada

Después de enunciar cada uno de eétos métodos -que se
utilizan para”la enseﬁanza—aprendizaje de Estudios Sociales,
consideramos pertinente referirnos a cada uno de ellog, a fin
de tener un mejor conocimiento y asi compararlos con agquellos
métodos que utilizan los profesores de»Estudios Sociales del

Ciclo Béasico del Colegio en investigacién.

METODOS DE ENSERANZA PARA LA GEOGRAFIA.

METODO INDUCTIVO
Estd basado en la induccién o fobma de razonamiento que va

de lo particular a lo general, de lo concreto a lo abstracto.

1
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METODD ANALITICO

Se realiza por induccién, descomporie un todo en sus partes

para llegar a la formacién de principios.

METODO SINTETICO
Es de composicién de partes, de globalizacidn, es inverso

al método analitico.

METODO COSMOGRAFICO

Presenta a los alumnés: conocimientos generales, vy luego
mediante comparaciones, valora lo particulér. Para la enseﬁanza
de Geografia:“parte del estudio de la?tierra, se continda por

las partes del mundo, hasta llegar al propio pais, regidén y por

ultimo localidad.

METODO TOPOGRAFICO
Es puesto al anterior. Comienza por el estudio de la
localidad, pasa a la regién, a la nacién, al continente y

termina con las partes del mundo.

A este respecto, decimos, que tanto el método cosmografico
como el topogrdfico utilizan la‘ induccidn y deduccidn
| respeotiva.

METODO COMFARATIVO
| También;denominado "Analégico”, ééte se_htilizé cuando se
efectiia comparacidén entre datos particulares que permiten

llegar a conclusiones.



METODO ACTIVO

Permite que el alumno aprenda haciendo, exige actividad.

METODO DE ITINERARIOS
Degpierta al interés de log alumnos, hace de ellos

- viajeros imaginarios.

Para el éxito de este método seﬁ debe utilizar 1la

- proyeccidén de diapositivas o el uso de fotografias o laminas.

METODO ﬁDR FROBLEMAS

. Se basa egsla idea de éotividad a;ultranza. Lo importante
del método estd en el planteamiento, en el coélegio, de
problemas de 1a vida humana y con la orientacién del profesor
los alumnos trabajarédn en la bﬁsdueda devlg solucidn, median£e
la recépilacién de datos, a través de lecturas y encuestas

sobre el problema.

METDDDGDE PROYECTOS.

Es una actividad creadora que tiene como base un propésito
v un interés especial de los alumnos, ya que estos llevan a
cabo la actividad porque tienen la” necesidad inmediata de
satisfacéién.u |
METODO INQUISITIVO

Este crea en el alumno un ambiente de;investigacién, de

indagar sobre el porgué de las cosas.
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METODO bE TRABAJO DE CAMFO
Es un métoao de ensefilanza que no héy que confundir con un
trabajo de investigacidn. Este método es didacto, 1os alumnos

descubren lo que el profesor ya sabe.

No se trata de hacer descubrimientos, sino de aprender

ideas y ensefianzas en forma directa y programada previamente.

METODO REGIONAL
Este método aiin se encuentra en estudio, en base de

investigaciones y experimientos.

METODOS FARA LA ENSERANZA DE HISTORIA

METDDDYPRDGRESIVD

Presenta los hechos conservando el orden de sucesidn.

METODD REGRESIVO
Es contrario al anterior, expone los héchos comenzando por
loa mAs recientes 0 contemporéneos y sigue una marcha

retrospectiva, para llegar a los tiempos mds antiguos.

METODO ETNDGﬁAFICD
Sirve para ensefiar los hechos de un grupo étnico o de un
" pueblo y posteriormente en forma sucesiva, la Historia de otro

pueblo. Este método tiene como ventaja, el no interrumpir una
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historia particular o especial, con la intéraccién de hechos de

otras historias.

METODO SINCRONICO

Es ophesto al anterior, consiste en una exposicidn. de
hechos de los diversos pueblos conjuntaménte, segin el ' orden
cronolégico en que se hayan sucedido, Permite dar~una vigién
integra de un determinado momento de la historia, argumentando

la conexién de los hechos de los distintosipueblos entre si.

METODO LOCAL - NACIONAL - UNIQERSAL

Estos métodos consisten en un sélo método, pero aplicando
a distintas limitaciqnes territoriales. Es decir, él local se
refiere a la ciudad, pueblo, medio, en gl qQue se desenvuelve él
ciudadano y la comunidad. Trata sSobre la historia de 1la
localidad relevando sﬁs valores ‘culturales, artisticos e
idiolégicos.;El Nacional es mas amplio vy se refiere al estudio
histérico de un pais; mientras que el método wuniversal
globaliza los distintos hechos histéricos universales. Cada uno
de estos métodos son importantes y meréceq que el profesor los

tome en cuenta para la ensefianza-aprendizaje del alumno. -
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3.2.1. METODOS TRADICIONALES 0O PASIVOS QUE SE

UTILIZAN EN ESTUDIOS SOCIALES.

Estos métodos son aquellos en  donde se acentuia la
actividad del profesor, haciendo que los alumnos permanezcan en
actitud: pasiva vy receptora, es decir, gque reciban los

conocimientos vy el saber a través de:

Dictados

- Lecciones marcadas en el libro, qﬁe son reproducidas de
memoria.

- Preguntas y respuestas, ' con obligacién de aprenderlas de
memoria y textualmente |

- Exposicidén dogmatica.

Estos procedimientos didéoticgs ain imperan eﬁ distintos
centros eduéativos, frenando de este modo la originalidad,
creatividad, reflexidén e iniciativé. de ‘los alumnos. Asi el
alumno encontrard dificultad en el estudio si né tiene una

buena capacidad de memorizacidn.

3.2.2. METODOS MODERNOS 0 ACTIVDS QUE SE UTILIZAN EN

ESTUDIOS SOCIALES

El método es activo siempre y cuando, en el desarrollo de

ia clase se tome como prioritario la ‘participacidn ‘dindmica de

a7



los alumnos, caso contrario no.}Elgmétodo activo se desenvuelve
en base a la realizacién de la clage por parte de los alumnos,
donde el profesor; es el orientador y guia no un ;transmisor.
Consideremosique;todos los métodos que proporciona la Diddcticda

son activos y depende del profesor como‘los aplique.

Eﬁ Estudios Sociales, en el apartado anterior, nos
referimos a los distintos métodos.de ensefianza para esta Area
de estudio, y se evidencia que todos son activos, pérmiten la
participacién dindmica de los alumnos, ‘siempre que el profesor
los utilice y aplique adecuadamente pa;a ”conseguir . esta
finalidad. |

En;la actgalidad, el sistema Eduqativo requiere y anhela
éue los alumnés sean autogéétores de'su propia educacidn, no
por esto se relega al profesor a segundo planQ, sino por el
mero transmisor_de conocimientos se convierte en el orientadqr,
guia que dirige el aprendizaje del alumﬁo,i implicando asi que

el alumno aprende haciendo, mds no, recibiendo pasivamente como

receptor los saberes.

3.3. LAS TECNICAS EMPLEADAS EN LA ENSERANZA-

APRENDIZAJE DE ESTUDIOS SOCIALES.

Para precisar cudles son las técnicas méas apropiadas para

la ensefianza-aprendizaje de Estudios Sociales, prrimeramente

creemos necesario auscultar a los profesores de egsta area de
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estudio, qué técnicas consideran de mayor relevancia para la

ensefianza de Estudios Sociales.

Para lo cual aplicamos encuestas a fin de obtener los

datos pertinentes y proceder a su andlisis e interpretacion.
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CUADRO No 17

'REGUNTA Mo 8 QUE TECMICAS APLICA FARA UMA MEJOR
NSENANZA-APRENDIZAJE DE ESTUDIOS SOCIALEST

TECNICAS DE ENSENANZA REF f s

EXFOSITIVA A S 100
DICTADD a S 100
DEBATE c = 44
DIALOGC D 3 G0
DISCUSION E 1 =0
INTERROGACION F 4 40
ESTUDID DIRIGIDO G 3 G0
MESA REDTNDA H 1 20

UEMTE:

ENCUESTA ARLICADA A LOS PROFESCORES DE ESTUDIOS SOCIALES

CEL CICLO BASICO DEL INSTITUTC TECNICO SUPERIOR "LUIS R, GOMZALEZ"

GRAFICO No 17
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ANALISIS E INTERPRETACfDN" ,

De los datos obtenidos en la encuesta aplicada, se ha

obtenido el siguiente resultado:

[.as técnicas mas utilizadas para la ensefianza-aprendizaje
de Estudios Sociales son la expositiva y el dictado, el

100% de profesores las emplean.

Lag técnicas del interrogatorio, del didlogo y del estudio
dirigido las emplean en menor porcentaje, 80% 'y 60%

respectivamente.

Mientras que las técnicas del debate, la discusiodn y
mesas redondas, se las emplea ocasionalmente, en un 40% y
20% respectivamente.

Existen otras técnicas, pero los profesores encuestados no
han anotado el nombre, se cree que lo mismos desconocen de

estas.

Con estos resultados obtenidos, consideramos, que existe

un uso limitado de las técnicas de ensefianza ‘aprendizaje, por

parte de los profesores de Estudios Sociales, ya que hay un

amplio y variado vrepertorio de técnicas que ellos pueden

utilizar para una mejor y eficiencia ensefianza-aprendizaje.

Luego de este andlisis, es preciso concretar que es una

técnica.
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"Técnica es el proceso que viabiliza la aplicacién de los

'
“

métodos, procedimientos y recursps”"

Segiin el concepto, se considera a ia técnica como un
medio, instrumento o herramienta, a través de la cuél se
viabiliza la aplicacién de métodos, procedimientos y recursos,
proporcionaqdo una serie de normas para ordenar las etapas del
proceso didéactico, determinando los recursos para la

imparticién y asimilacidén de la materia.

Las técnicas de ensefianza son varias, nosotros son
referiremos mds a las técnicas para Estudios Sociales las

mismas que son las siguientes:

- Expositiva - Cotéjo

- BiBliogréficé - Acréstico
- Croﬁolééica\ - Collaje

- De las efemérides - Comisidn

- De la argumentacidn

- Catequistica - Del dictado
- Debate . - Exegética
- Estudio de casos - De circulos obgoéntricos
- Estudio Dirigido .- bel interrogatorio
- Bingo - - Del diélogo'
- Juego de naipes o -~ - Discusiodn
- Palabra clave | - Seminario
i DINACAPED: Egndamgnggg Psicopedagdgicos

del Procgeso de Ensefilanza—-Aprendizaje.
RAuito. pag. 114
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- De Problemas - Discusidén dirigida

- De la experiencia : - LLuvia de ideas

= Triddas para aprender - ~ Philips 6.6

- Ensalada de letras - Foro

- Crucigrama =~ . Ejercicios de

- Rompecabezas laboratorio
- Anténimos |

- Dramatizacidn

- Simposio

- Panel ;

- Discusiénrlibre

- Didlogos simulténeos

- Taller Pedagdgico

- Mesa Redonda

Como se evidencia, existe gran céntidad de técnicas que el
prrofesor puede explicar para la ensefianza de cualqguier
asignapura, y mds adn de Estudios Sociales, ya que éstas se
prestan de mejor manera para una eficiencia ensefianza de esta
area de estudio. En el caso dé:las Geografia, las técnicas de

aprendizaje adecuadas son cuando:

a. La temdtica estd relacionada con las Ciencias Naturales,
humanas, culturales, econdémicas, a fin de resaltar las

relacioneas de causa a efecto.

b. El conocimiento geogréfico es intuido y adaptado a los

intereses de los alumnos para una fdcil comprensién.
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En  lo referente a las técnicas de aprendiz
Historia el profesor debe saber elegir la técnica a
este respecto transcribimos algunas sugerencias que el Dr.

Alejandro V. Erasmo sefiala.

1. La ensefianza de 1la historia nacera de realidades
intuitivas.
2. Los contenidos temdticos histéricos debe ser localizados

en el tiempo y en el espacio.

3. El aprendizaje del contenido histéricq se lograra siempre
que el{n profesor utilice ?enovados N2 adecuédos
procedimientos didéctiéoq.

4. Se debe evitar la memorizacidén de datosf histéricos
abstractos. i

5.. El1 conocimiento histérico debe permitir el desarrollo de

la capacidad critica de los alumnos.

3.3.1. TECNICAS TRADICIONALES

Aclgramos, . categdéricamente que no se puede hablar ¢én
términos de técnicas nuevas o viejas,ranticuadas 0 actuales.
Todas son vdlidas, siempre gque su modo Jde aplicacién sea
activo, dond€ participe el alumno dindmicamente. La validez de
una técnica estriba, en la manera, en el espiritu que se le

impregna cuando . se aplica. '
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Pese a 1lo anteriormente argumentado, consideramos como
técnicas tradicionales agquellas que no permiten la actividad
del alumno, convirtiéndolos en receptores pasivos del que hacer

educativo, entre éstas destacamos las siguientes: )

- Expositiva

- Del dictado

- .Interrogatorio
- Bibliogrédfica

- Estudio supervisado.

Se ha enunciado estas técnicas como tradicionales, porque
se ha observado que mediante la aplicacién de estas, el alumno
que da relegado a la pasividad, tornandose en un robot o
autémata que recibe Ardenes del profesér”- mas 'no actua por
reflexidn, briginalidad 0 intuicidén propia, las cosas le son

impuestas.

Aunque bien podriamos manifesﬁar,’ que estas técnicas
pueden lograr que el alumno sea activo, perb mucho depende de
como las aplique el profesor, eméero, mantenemos el c¢riterio
que son técnicas tradicionales que aun se mantienen en los

distintos centros educativos.

3.3.2. TECNICAS ACTIVAS 0O MODERNAS
Se manifiesta que, no podemos referirnos a técnicas nuevas

0 viejas, pero si tratar de las técnicas activas, es decir, que
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permiteﬁ un aprendizaje activo por pagte del alumno, en : este
cago la mayoria de técnicaé cumplen con este requisito. Pero
insistimos que, todo depende de cdémo las aplique :el profesor
del conocimiento que tenga sobfe éatas, y que las sepa
relacionar con los contenidos a ensefiar .y;las vivencias de los

educandos.

Las técnicas que despiertan el interés de 1los educandos,
propician la originalidad, creatividad, reflexion y espiritu
critico, son las técnicas activas, entre éstas se consideran

las enunciadas anteriormente.

3.4 LA EVALUACION DE ESTUDIOS SOCIALES

Antes de entrar en el estudio de este apartado, estimamos
pertinente comenzar por el andlisis del cuadro estadistico
obtenido a través de 1la encuesta aplicada a los profesores de
Estudios Sociales del Ciclo Béasico del: Iﬁstituto T?cnico
Superior “Luis Rogerio léqnzélez“’ péra luego proceder a
profun&izar el estﬁdio con base tedrico —icientificas sobre la
escencié de la misma. Adjuntamos a Qontinuaoién los cuadros
éstadisticos irespectivos " al temé; para el andlisis

correspondiente.
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CUADRO No 18

JPEGUNTA Ho 7. USTED AL TERMINO DE CADA:

ALTERNATIVAS sl NO A VECES

f % F % F
CLASE 1| = 3| 60 1 20
UNIDAD 3] 60 2 40

~UENTE:
o

ENCUESTA APLICADA A LOS PROFESORES DE ESTUDIOS SOCIALES DEL CICLO
BASICO DEL INSTITUTO TECNICO SUPERIOR "LUIS POGERIO GONZALEZ"

GRAFICO No 18
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CUADRO No 19

PREGUNTA No 8 AL ELABOPAR LA PRUEBA LA BEALIZA TOMANDO EN CUENTA:

ALTERNATIVAS REF f %

LOS OBJETIVOS A 1 20
LOS CONTENIDOS B 4 a0
LOS OBJETIVOS Y CONTENIDOS C 0 0
TOTALES 5 100

FUENTE:

ENCUESTA APLICADA A LOS PROFESORES DE ESTUDIOS SOCIALES DEL CICLO
BASICO DEL INSTITUTO TECNICO SUPERIOR "LUIS ROGERIO GONZALEZ"

GRAFICO No 19




ANALISIS E INTERFRETACION

'

La mayoria de profesores, el 80% evalta en funcién a los
.contenidos de la materia; el 20% de profesores considera sdélo
los objetivos, mientras que ningin maestro toman en cuenta para

evaluar, contenidos y objetivos de la asignatura.

Esto refleja a la evaluacidn traaicional, dopde el
profesor solamente le intépesa que el alumno haya asimilado
memoristicamente el contenido .de la.mategia. Los objetivos no
cuentaﬂ, en _la evaluacidén, por 1lo que el profesor no : podra

1

verificar el logro de los mismos.

En sintesis, se evidencia que el proceso de la evaluacién
eg equivocado, simplemente mide la capaqidad de memorizacién
que el alumno posea. Aspecto gque debe superarse totalmente para

conseguir el objetivo fundamental de la evaluaciodn.
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CUADRO No 20

REGUNTA No 9 LOS INSTRUMENTOS DE EVALUACION QUE APLICA
A SUS ALUMNOS TIENEN:

ALTERNATIVAS REF f %
PREGUNTAS OBJETIVAS A 0 0
PPEGUNTAS DE ENSAYO B & 40
PREGUNTAS MIXTAS c 3 60
TOTAL 2 100

JENTE:

ENCUESTA APLICADA A LOS PROFESOPRES DE ESTUDIOS SOCIALES
DEL CICLO BASICO DEL INSTITUO TECNICO SUPERIOR "LUIS R. GONZALEZ"

GRAFICO No 20




ANALISIS E INTERFRETACION

El 60% de profesores aplica instrumentos de evaluacién con
preguntas mixtas, el 20% de ellos evaliian con preguntas de

ensayo y ningan profesor evalua con preguntas objetivas.
Demostrando con esto el desconocimiento total de los

profesores sobre los instrumentos de evaluacién con preguntas

objetivas.
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ANALISIS E INTERPRETACION

La mayoria de profesores, el 80% evalta en funcién a los
contenidos de 1la materia; el 20% de profesores considera sélo
los objetivos, mientras que ningan maestro toman en cuenta para

evaluar, contenidos Vv objetivos de 1la asignatura.

Esto refleja a 1a evaluacién tradicional, donde el
profesor solamente le interesa que el alumno haya asimilado
memoristicamente el contenido de la materia. Los objetivos no
cuentan, en la evaluacién, por lo que el profesor no podri

verificar el logro de los mismos.

En sintesis, se evidencia que el proceso de la evaluacién
€s equivocado, simplemente mide 1la capacidad de memorizacién
que el alumno posea. Aspecto que debe superarse totalmente para

conseguir el objetivo fundamental de la evaluacién.
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CUADRO No 21

PREGUNTA No 10 CUANDO UD. EVALUA, S5US PRUEBAS LAS PRESENTA:

ALTERNATIVAS REF f %
MIMEOGRAFO A 3 80
DICTADO B | 1 o
ESCRIBE EN EL PIZARRO | ¢ 0
TOTAL 5 100

ENCUESTA APLICADA A LOS PROFESORES DE ESTUDIOS SOCIALES
DEL CICLO BASICO DEL INSTITUO TECNICO SUPERIOR "LUIS R. GONZALEZ"

GRAFICO No 21




ANALISIS E INTERFRETACION

De acuerdo al cuadro estadistico, Se ha obtenido los

giguisntes resultados:

_El an% de profesores evaliia a 8Sus alumnos con pruebas

mimiografiadas, el 20% las dicta al momento del examen ¥y ninguan

profesor las escribe en la pizarra.

Este resultado resulta positivo, primeramente V¥ por el

ahorro de tiempo para el profesor como para el alumno Vy en

segundo lugar da mayor comodidad asi estudiante. Pues los

instrumentos previamente elaborados dan cuenta que el profesor
mayor validez ¥

ha previsto y no ha improvisado, dando

confiabilidad a la evaluacidn.

Resumiendo losg distintos anélisis sobre la ‘evaluacién que
aplican los profesores de Estudios Sociales, sefialamos de suma
importancia due todos los profesores, deben conocer en forma
completa este aspecto que €8 parte inherente, ademas cuando se
evalila siempre se deben tomar en cuenta para el efecto, 1los

objetivos V¥ contenidos poraque la funcién a éstos se da el

proceso de enseﬁanza—aprendizaje, constituyéndose asi 1a
evaluacidon en parte complementaria, importante, del quehacer
educativo.

Al referirnos a la evaluacion, es fundamental contemplarla

en su totalidad, como un proceso sistemdatico, ubicandola como
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[,a evaluacidén debe ser un instrumento de acercamiento del
profesor y el alumno, de los padres de familia vy el colegio,
acercamiento al proceso y @& todos los elementos de la ensefianza

aprendizaje.

La medicidén es una parte sustancial de la evaluacidn,
proporciona informacidn, es objetiva, cuantitativa, pero no
llega al nivel de orientacidn del sujeto; mientras que 1la
evaluacidén, es un proceso mas amplio comprensivo ¥y complejo, es
la interpretacion de la medida en relacién a una norma
eatablecida. La evaluacidn ea relativamente subjetiva,

cualitativa ¥y concluye en la orientacién del sgujeto.

Existen diferentes tipos de evaluacidn, donde casi todos
1os autores ¥ tratadistas coinciden en las denominaciones ¥

~rontenidos de los mismos.

- Evaluacion Diagnostica
- Evaluacién Formativa

-- Evaluacién Sumativa
EVALUACION DIAGNOSTICA:

Es inicial o previa, detecta y examina todo el sistema
educativo, para luego saber aque debe hacer. Proporciona
elementos de juicio con el fin de agrupar O reagrupar a los

eatudiantes en base de sus dominios cognositivos. Detecta las
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caugas de las dificultades del aprendizaje, para iniciar el

periodo preparatorio.

EVALUACION FORMATIVA

Verifica el nivel de éxito en dominios de la conducta ¥

conocimientos. Informa la verdadera aituacién de los alumnos a

fin de un posible aprendizaje correctivo. Permite la

retroalimentacion constante, dosificando el tratamiento del

programa. Este tipo de evaluacién abarca periodos de tiempo

cortos v eapecificos, razén por la cual el profesor decide el

)]

momento de su aplicacion.

EVALUACION SUMATIVA

Se basa en evaluaciones continuas y asistemdticas, ofrece

informacién, explora el nivel de conductas ¥ contenidos.

Tranasforma lasg puntuaciones en calificaciones, 8e€ aplica al

final del trimestre, curso o nivel.

La evaluacidon de Estudios Sociales, tiende mds a la

evaluacién formativa gque a la sumativa, pero sin descuidar 1la

evaluacidn diagnostica, va que, el diagndéstico es el pilar

fundamental que sirve para orientar el proceso del aprendizaje

de los alumnos.
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Ademdas tenemos que, para la evaluacién de Estudios

Saciales consideramos a las siguientes clases de pruebas.

1. Pruebas Escritas:

- Objetivas
- De composicidn
- Mixtas

- De libro abierto

2. Pruehas Qrales.
3. Pruehas practicas o de_edjecucidn

FRUEBAS OBJETIVAS

Son elaboradas sobre la base de reactivos cerrados ¥y
egpecificos, de suerte que las respuestas no requieren

elaboracién sino sdélo cefialamiento o mencién. En general exigen

reapuestas . cortas que evitan 1la imprecisién. Entre estas

tenemos:

1. Fruebag de evocacidn recuerdo:
- De respuesta breve
- De composicién complementacion

- De identificacidn

2. Pruebas de Reconocimiento:
- De verdadero - Falso

- De opciones
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- De pareamiento

- De ordenamiento

PRUERAS DE CUMFDSICIDN 0 ENSAYD

Son elementos por la mayoria de profesores, exigen

53]

=

reapuestas amplias e inclusive memoristicas e enciclopédicas,

son subjetivas.

PRUEBAS MIXTAS

Son la combinacién simultanea de las dos clases anteriores

pruebas.
PRUEBAS DE LIBRO ABIERTO
lo general en centros educativos de nivel

Se aplican por

superior, y exigen el razonamiento intuitivo del alumno.

PRUEBAS ORALES

Son aplicadas por lo general para la sustentacidén de

trabajos practicos por parte de los alumnos, exigen del

eatudiante peicomotricidad y razocinio.

Z.4.1. EVALUACION TRADICIONAL DE ESTUDIOS SOCIALES
Generalmente la evalucion tradicional de Estudios

~Sociales, se refiere a la forma como se evaluava anteriormente,
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o coma  se podia comprobar si el alumno ha aprendido. En este

casn manifestamos que las formas de evaluacidén escrita. La

primera aun se mantiene, cuando el profesor exige al alumno la

leccidn de memoria. de 1o que él1 a dictado, de los contenidos

]

dAel texto., tal cual como estian sscritos.

l.a evaluacién escrita utiliza como instrumento las pruebas
de ensayo, las mismas que son subjetivas, memoristicas,

aviensas. no guaardan relacidén con los objetivos, miden sdélo

~uantn  a captado el alumno en  su memoria, por consiguiente,

tienen =1 vieon de ser coadyubadoras de la evaluacidn sumativa,

mag nn Ade la formativa..

Feto +todavia se mantiene en diferentes establecimientos

educativos del pais ¥ por tanto no permiten una real

comprobacidn o verificacidn del aprendizaje de los alumnos.

I.4.2 EVALUACION MODERNA O ACTUALIZADA DE ESTUDIOS

SOCIALES.

En los Ultimns afing se viene insistiendo a los profesores
que apliguen las pruebas objetivas, ya que la pruebas objetivas

dehen introducirse =en la evaluacidén de Estudios Sociales, pero

hay aue congiderar también como importante, las pruebas orales

vy de  composicidn, ya que, éstas tamhién retroalimentan el

aprendizaje d=2l1 alumnce y por lo tanto merecen ser considerados

L s A

~ome instrumentos evaluativos de cualquier disciplina.
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2.5, ANALISIS DE LA METODOLOGIA EMFLEADA ENM LA
ENSEmMANZA-APRENDIZAJE DE ESTUDIOS SOCIALES Y

su RELACION CON EL RENDIMIENTO DE LOS

ALUMNOS .

n el Instituto Técnico Superior "Luils Rogerio Gonzélez",
loa métodos gque ubilizan son siempre los mismos, pero en forma
pasiva, eg decir, se limitan al método inductivo-deductivo ¥y

analitico-sintéatico en la mayoria de periodos de clase.

Lag téconicas de ensefianza-aprendizaje ‘se centran

Gnicamente en la exposicidn, interrogatorio V¥ dictado, no

permitiendo  con  esto la participacién activa del alumno,

frenando asi  su creatividad y su valoracidn critica y

reflexiva.

n cuanto al material didactico usan con mayor frecuencia
el material permanente de ~lase, no recurren a otros medios
auxiliasres, tanto para motivar al alumno, mucho menos para que

aprendan.

La evaluacidin, es eminentemente de caracter sumativo,

cuyos instrumentos son lag pruebas orales y de composicidn.

'm suma, la metodologia es inadecuada, relacionando esta
antnacion ocon el  rendimiento de los alumnos, hemos detectado

que intluye negativamente en el mismo.
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Luegn de habher revigade las listas de alumnos con sﬁs
regpachivas calificaciones por trimestre y aplicado la media
aritmética, se comprueba gque no llegan sino a regular (12), lo
cual demusstra que o]l proceso de encefianza-aprendizaje en egte
plantel educativo e85 deficiente.

Deeﬁués de eghte analidgis, llegamos a la comprobacién de
que la metodoalogia de eﬁ:eﬁanza inadecuada.utilizada por 1los
profesores  =in titulo ni egpecialidad en Estudios Sociales,
influye en 21 rendimiento de los alunnos. del Ciclo Basico del

Instituto &n investigacion.

Otro de  los= agpectos Jque permiten con mayor razén la
verificacion de esta hipotesis, e8 due, solamente un profesor

de los investigadoz posee titulo docente en Ciencias Soclales

lo cual refleja ~laramente, la falta de calidad prbfesional de

1a mavoria de docentes, en el conocimiento de la didactica,

que cuentan con gran eyperiencia docente, esto no les

pes2 A

arredita como profesores idéneos para Estudios Sociales.
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CGAPITITULO I'V

FROFUESTAS DE MEJORAMIENTO ACADEMICO FARA DOCENTES DE

ESTUDIOS SOCIALES.
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~

n 21 proceso  de la ensefianza-aprendizaje convergen

necegariamente dos  aspectos: la enzefianza del docente y el
aprendizaje del alumnoc. Aspectos gue estén relacionados; sin
embargo. aclaramos que el docente no es un simple transmisor de

cononimientos. El  profesor’ es guia, orienta y prevee los

nhietivog ya actividades que el alumno desarrollard para

D

adguirir =1 aprendizaje.

a observacidn, experiencia como profesoras

[

A través de
del Instituto Técnico Superior "Luis Rogerio Gonzdlez', y de la
eatda realizando, deducimos que, el

investigacidén que se

rendimiento académico de los satudiantes se imparte en relacidn

directa con la calidad profesional de los docentes.

En tal virtud, la calidad profesional del docente es

consecuencia directa de su titulo profesional, de la

eapecialidad de egstudins en la materia, de la experiencia

decente, del nivel de mejoramiento profesional y de las

actitudes positivas o negativas hacia los alumnos.

Razén  por la cual consideramos, que el profesor debe ser

un investigador nato, estar en constante innovacién sobre las

nuevas v actuales teorias técnico-pedagdbgicas & fin de
aplicarlas el proceso de ensefianza-aprendizaje; s6lo asi,

ohtendri un dptimo rendimiento en el ejercicio de la docencia y

por enda el rendimiento académico de sus alumnos serd mejor.

118



El presente capitulo estara ofientado a exponer
sugerencias practicas a las autoridades educativas sobre el
mejoramiento profesional del docente, calendarizacidén de cursos
y asminarios frecuenciaga de periocidad de los mismos, y los
posibles temas Jque deban impartirse en relacién  a Estudios

Sociales.

Dentro de esbe mismo contexto nos proponemos enfocar en
forma practica sugerencias de profesionalizacién pedagbgica y
matndoldgica para  los docentes de Estudios Sociales, a fin de

que éstas pueden ser encausadas y aplicadas eficientemente.

4

4,1. SUGERENCIAS FARA LAS AUTURIDADES SOBRE LA

CAFACITACION DE LOS DOCENTES

Segin 21 Reglamento ¥y ey de Educaciodn; las autoridades,
Rector vy Vicerrector, de un plantel educativo aon los
reasponsables directos de la buena marcha de la Institucion.
Dorreaponde al Rector el aspecto administrativo y al

Vigerrector la reaponsabilidad académico-pedagdgico.

Sin  embargo, ~onsideramos  due tanto el Rector como
Vicerreotor hLienen a2l deber fundamental de preocuparse

anbremanara del que hacer educativo del plantel que regentan.

Fl Vicervector preside todas y cada una de las comisiones

ayxistentes en la Institucidén, razdn por la cual, es el
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encargado de  coordinar acciones para la marcha interna del
plantel. empero  no aa le puede acumular el trabajo o
reéponsabilidad aolamente a 1. Existen diferentes comisiones,
W uné de ellas especificamente &8 la comisién Pedagdgica o
antualmente denominada “Orientadores de Ciclo™. Las que tienen
1a funcion de velar por 2] nivel académico y'prestigio del
plantel. Dentro de aste campo también se halla inmerso el Jefe
de Avea, persona Jue coordina  funciones egpecificas que
propandsn a mejoramientos del Area gue esta a su cargo.

La exposicién la realizamos en funcidn de verificar, si

eatos funcionarios “Autoridades’ cumplan y hacen cumplir los
deheres encomendados. Razdn  por la cual aplicamos una

entrevista al Viecerrector, Jafe de Area ¥y Orientadores de

Ciclo, para asi auscultar sus regpuestas y proceder al andlisis

reapectivo, a fin de que, con  Jjuiclos de conocimientos poder

e85,

epitir criterios augerentes, para un mejor desenvolvimiento del

que  haner aducativoe ¥y propender a una mejor y mayor
mapacitacion de  los docentes de Estudios Sociales del

eagtablacimiento 2n investigacidn.
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CUADRO No 22

EL PROFESOR DE ESTUDIOS SOCIALES PRESENTA LOS PLANES DE UNIDAD

ALTERNATIVAS

ol

PARA SER REVISADOS POR COMISIONES PERTINENTES
NO

o/
i

b
4

20
TOTAL
FUENTE:

100

ENCUESTA APLICADA A LOS PROFESOPES DE ESTUDIOS SOCIALES

DEL CICLO BASICO DEL INSTITUTO TECNICO SUPERIOR "LUIS R. GONZALEZ"

GRAFICO No 22




ANALISIS E INTERFRETACION

I,og datos obtenidos en la entrevista al Vicerrector, Jefe
de Area y Orientacion de Minlo del Area de Estudios Saociales,

nos revelan lo sigulente:

Uno de los entrevistados que equivale al 20%, manifiesta

que los profesores si presentan los planes de unidad para ser

revisado: mientras que cuatro de ellos, aue corresponde al 80%

indican que no 1o hacen.

Analizando sate agpecto, del 40% de profesores Jque

presentan Jos  planes de unidad didactica, Estos no estan

carrectamente  estructurados, se ha podido observar 4ue la

aon noplias de programas de afios anteriores, no

mn

mayoria de esto
eastan actualizados, son incompletos, ya que no existe exigencia
v orientacidn por parte de las autoridades competentes, para

qgque  los profesores. presentan ¥y elaboren correctamente estos

planeg.

e las autoridades entreviastadas manifiestan que los
profesorass que no presentan los planes de unidad didactica, es

por descuide e irresponsabilidad, hecho 4gue va en desmedro de

la educacidn. Pues al no planificar, improvisan las clases,

perjudicando directamente al educando, vy no se dan cuenta que,

por 21llo  fracasan log alumnos ¥ su rendimiento académico ae

torna deficiente.
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Lo expuesto nos permite deducir que la calidad profesional
del docente de Estudios Sociales del Ciclo Basico del Instituto
Técnico Superior "Luis Rogerio Gonzdlez", es deficiente y por
lo tanto, se tiene que buscar los mecanismos necesarios para

suponer esta problemdtica.
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CUADRO No 23

»ABE USTED, 51 LOS PROF SOPES DEL AREA DE ESTUDIOS SOCIALES
IENEN TITULO DOCENTE Y SON ESPECIALIZADOS EN ESTA AREA?

ALTERNATIVAS i

gl 1 20

NO 4 80
TOTAL 51 100

JENTE:

ENCUESTA APLICADA AL VICERRECTOR, JEFE DE AREA Y ORIENTADQES
DEL CICLO BASICO DEL INSTITUTO TECNICO SUPERIOR "LUIS B. GONZALEZ"

GRAFICO No 23




ANALISIS

ino
manifiesta que los

egperializacidn  de

ellos equivale al B0% indican que

E=to demueatra

académica de los profesores de =

de conocimientos tanto pedagdglico como

virtud, hasta

an tal

puedan realizar no presen

Varificando de este

m

eatos profesore

orientacidén por parte de las autoridades

coneisrne a este hecho.,

de 1lne entrevistados,
profesores 81

Egtudios

claramente la

para ejercer

E INTERFRETACIONM

correspondiente al
tienen

mientras que

Sociales,

falta de

cierto punto,

modo, la

y exigencia para que Se capaciten.

titulo docente en

deaconocen este particular.

ea Jjustificable que

tar las planificaciones didacticas.

completa improvisacidn

20%,

la

cuatro de

preparacioén
ata area de estudio, careciendo

de la asignatura misma,

no

de

1a docencia, mas aun ai no existe

competentes en lo que
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CUADRO No 24

1A CONVOCADO USTED, A JORNADAS PEDAGOGICAS O SEMINARIOS PAPA
\CTUALIZAR LOS CONOCIMIENTOS DE LOS PROFESORES DE ESTUDIOS SOCIALES

ALTERNATIVAS f %

Sl 3 60

MO 2 20
TOTAL 5 100

UENTE:

ENCUESTA APLICADA AL VICERRECTOR, JEFE DE AREA Y ORIENTADOES
DEL CICLO BASICO DEL INSTITUTC TECNICO SUPERIOR "LUIS R. GONZALEZ'

GRAFICO No 24




ANALISIS E INTERFRETACION
[,og dataos gue se han obtenido de la entrevista aplicada al
Vicerrentor, Jefe dz Area y Orientadores de Ciclo nos permiten
veld”:ical*jba giguiente:
Trea entrevistados que equivales al 60% nos dicen que 81
han convocado a  Jjornadas padagdgicas ¥ seminarios a 1los

profesores del Area de Estudios Socliales para actualizar los

conncimientos gobre la planificacién metodoldgica de la
ensefianza-aprendizaie  del Area. Mientras aque el 40% que

corresponde a dos antoridades educativas del plantel en que se

ha realizado la investigacidn. indican gue nunca han convocado.

Realizandn 21 analisis, avidenciamos . que la mayoria de
autoridades manifiestan que si han convocado a jornadas
seminarios a los profesores. Pero en la realidad
detectamos que no  es cilerto. ya gque ge comprobd en capitulo
anterinr, que los profesores no han asistido a seminarios ©

2

jornadas pedagégicas sobre Estudios Sociales. Posiblemente este

reaultado  obtenido en la entrevista viene a constituir en

miepts  modo wun hecho defensivoe en lo gue corresponde a 8su

responsahbhilidad.

I,aa autoridades educativas, al no convocar a Jjornadas
pedagigicag O seminarios que existan fallas en los profesores,
al réalizar el proceso de enseﬁanza~aprendizaje y por ende no
preccupandose del prestigio académico del plantel.
metodologia tradicional g la

Conformandose falals! una

improvisacion.
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CUADRO No 25

SITA USTED, PERIODICAMENTE LAS CLASES QUE DICTAN LOS PPOFESOPES DE
3TUDIOS SOCIALES, PARA OBSERVAR EL PROCESC DE ENSENANZA-APRENDIZ AJE

ALTERNATIVAS f %

Si 1 20

MO 4 20
TOTAL 5 100

JENTE:

ENCUESTA APLICADA AL VICERRECTOR, JEFE DE AREA Y ORIENTADOES
DEL CICLO BASICO DEL INSTITUTO TECNICO SUPERIOR "LUIS R. GONZALEZ"

GRAFICO No 25
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ANALISIS E INTERFRETACION

Segiin el cuadro eatadistico producto de 1la entrevista

aplicada tenemos los siguientes resultados:

Un entrevistado Adue corresponde al 20%, nos dice que si
vigita periddicamsnte las ~lases que dictan los profesores de
Eatudios Sociales para observar el proceso de ensefianza-
éprendizaje gque utilizan, mientras el 80% que equivale a cuatro

entrevistados, no 1o hace.

Fsto por 1o general, as un hecho que resulta molestoso
para los profesores, ain embargo, €& un deber que tiene que
cumplir el Viecerrector, Jefe de Area u Orientadores de Ciclo.

cilo asi  podran verificar dque el proceso educativo esté bien

o

aplicado. o hacer lag rectificaciones del caso. conjuntamente

~on los profesores del Area.

También se demuestra, due existe despreocupacidn de las

. por conocer cOHmo se viene impartiendo la educacioén

autoridade

m

an 21 plantel.
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CUADRO No 26

A METODOLOGIA DE ENSENANZA-APPENDIZAJE EMPLEADO POPR LOS
ROFESORES DE ESTUDIOS SOCIALES, ES CORRECTA?

ALTERNATIVAS f %o

21 3 60

NO 2 40
TOTAL 5 100

JENTE: ‘

ENCUESTA APLICADA AL VICERRECTOR, JEFE DE AREA Y ORIENTADOQES
DEL CICLO BASICO DEL INSTITUTO TECNICO SUPERIOR *LUIS R. GONZALEZ”

GRAFICO No 26
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ANALISIS E INTERFRETACION

Al ser entrevistados, sobre si 1la metodologia de
ensefianza-aprendizaje utilizada por los profesores de Estudios

Sociales, es correclta tenemos los siguientes resultados:

El B0% equivalente a tres entrevistados, manifiesta que la

metodologia utilizada es corrvecta. mientras que el 40% expresa

1o contrarvio.

Fatoas resultados reflejan contradiccién, ya gue mal pueden

aafialar la mayoria de entrevistados que los profesores utilizan

uana adecuada metodologia en la encefianza, siendo que el

andlieia del cuadro anterior, determiné, que sole una autoridad
realizaba visitas a las clases de Estudios Sociales para
verificar =1 proceso por 1o tanto, 1 mayor porcentaje de

entrevietados no dice la verdad al respecto.

En  sintesis, inferimos que existe por parte de la
autnridades  educativas del plantel en investigacidén
insinceridad en las respuestas, demostrando poca importancia

por lo gque suceda en el entorno educativo, perjudicando al

alumnado de la institucidn.
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CUADRO No 27

25 MAESTPOS DE ESTUDIOS SOCIALES, PRESENTAN LOS INSTRUMENTOS DE
VALUACION CON ANTICIPACION PARA SER BEVISADOS POR EL JEFE DE AREA?

ALTERNATIVAS f %

sl 1 20
NO 4| 80
TOTAL | 5| 100

UENTE:

ENCUESGTA APLICADA AL VICERRECTOR, JEFE DE AREA Y ORIENTADORES
DEL CICLO BASICO DEL INSTITUTO TECNICO SUPERIOR
‘LUIS ROGERIO GONZALEZ"

GRAFICO No 27
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ANALISIS E INTERFRETACION

1l 20% de entrevistades indica que los profesores de
Fatudios Sociales si presentan instrumentos de evaluacidon con
anterioridad. para que sean revisados por el Jefe de Area o

Autoridades v comisiones correspondientes; mientras que cuatro

de los entrevistados que equivalen al B80X% expresan lo

contrario.

Estos datos revelan la improvisacidén existente en los
profesores para evaluar, puas, al no realizar ningun
instrumento evaluativo, estén en desconocimiento total, si los
alumnoa han alcanzado los objetivos planteados, simplemente
ol alumno aprendid el contenido de la asignatura.

verifican i

ANALISIS GENERAL DE LA ENTREVISTA

Después de analizar cada uno de los aspectos que contempla

egta entrevista, deducimos en forma general lo siguiente:

Fxiste gran despreocupacidn por parte de las autoridades
educativas del plantel en investigacidn, ya que el interés

demostrado por superar en nivel académico de docentes y alumnos

no existe.

e  demuestra desinterés en los profesores por capacitarse

para ejarcer la docencia eficientemente.
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i sintesis. consideramos que las autoridades educativas

del plantel ean investigacidn, deben buscar estrategias
pertinentes e iddoneas rara que el personal docente,

eapecialmente los  profesores de Estudios Sociales, opten por

una capacitacidén profesional del profesor, a fin de que el

rendimiento académico de los alumnos sea mejor.

El Rector, Vicerrector y mas rersoneros involucrados en el
que  hacer educativo de 1la institucidén, deben promover
periddicamente, cursos, seminarios y jornadas pedagdgicas entre
log docentea, a fin de que, éstos propendan a una mejor calidad
prﬁfesjonal y estan «iempre actualizados con las nuevas

innovaciones de las teorias diddcticas-pedagdégicas en voga.
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4.1.1. CURSIS Y SEMINARIOS

Ez conocido que la mayoria de profesores demuestran apatia
por realizar cursos o seminarios, para actualizar sus
conocimientos. Sin embargo, es un deber adquirido, al cual no
deben eludir los profesores, ya que asi denigran a la clase vy
perjudican notablemente al adecuado que viene a constituir el

unico afectado de esta actitud negativa del profesorado.

En tal vwvirtud, las autoridades educativas de las

diferentes instituciones, deben promover y ejecutar cursos de

capacitacidn profesional.

Los cursos, seminarios y Jornadas pedagdgicas deben ser

periédicas, al menos una vez por trimestre. Asi podran realizar

un seguimiento sistemdtico de cdHmo se viene aplicando las
maetodologias de ensefilanza-aprendizade por parte de los

profedores.

Estos eventos que promueven el mejoramiento profesional
del profesor deben ser dindmicos, préacticos y participativos,
diferentes autoridades educativas, especialistas en

donde las

sstudio e inclusive el mismo profesor, participe

cada area de

activamente.

Los métodos, técnicas y la evaluacién, deben ser revisados

constantemente para verificar sus resultados, retificarlos o

ratificarlos, programas o reprogramar nuevos planes didacticos,
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que estén en relacién a la realidad del medio y a las

capacidades de los alumnos.

Exiaten diversidad de temdticas que pueden ser tratadas en
el proceso de mejoramiento profesional del profesor,
dependiendo del srea de especializacidn. En nuestro caso de

Estudios Sociales , entre las temdticas mencionamos las

giguientes:

- Diddctica de las Ciencias Sociales.

- Metodologia de ensefianza—aprendizaje de Estudios Sociales.
- Instrumentos de evaluacidn que se dében aplicar.

- El curriculum de Estudios Sociales.

- Aprendizaje de las Ciencias Sociales.

- Ensefianza de las Ciencias Sociales

- Objetivos de aprendizaje dé las Ciencias Sociales.

diddcticos para la ensefianza-aprendizaje de

8]
1

L

s

- Recursce

Estudios Sociales.

)

- El1 aprendizaje significativo, etc.

Fn fin podemos mencionar muchos otros temas, pero lo
importante para esto es, concientizar al profesor de que Su

misién demanda esfuerzo y dedicacidén, pues es un apostolado.
Uno de los aspectos que €5 de vital importancia y que por

lo general se aplica en el nivel primario, son lag Jjornadas

pedagdgicas O seminarios taller que realizan los profesores con
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el supervisor, evento que debe ser aplicado también a los

docentes del nivel en sus distintas especialidades.

En estas Jjornadas, ademas de conseguir un mejoramiento
profesional, a2 logra eatablecer buenas relaciones humanas,
impartir experiencias, aplicar y demostrar métodos y técnicas,

que realmente innovara al profesor y -por consiguiente la

educacion.
4,.2. SUBERENCIAS FARA DOCENTES
4.2.1. DE FPROFESIONALIZACION

Es de dominio pablico, que desde afios atras al Magisterio
Nacional Primario y especialmente al Secundario, han ingresado
personas no capacitadas péra_ejercer la docencia, bachilleres,
tecnélpgos, médicos; economistas, industriales, artesénos,
tanto en lo que respecta a la calidad profesional de los

docentes como al rendimiento de los alunnos.

Se han creado leyes para frenar este hecho deplorable, sin

embargo, en todos los tiempos no se ha dado cumplimiento a las

mismas, a

por la politizacidn vy sobornos que existen en todo el

Sistema a nivel Nacional.

En tal virtud, creemos conveniente que el Magisterio

Nacional, primeramente debe optar por la profesionalizacién de

todoa los docentes.
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Una de las sugerencias practicas que emitimos, es que, el
profesor en ejercicio de la docencia y que no posea titulo,

debhe profesionalizarse.

Hoy en dia, muchos establecimientos de nivel superior dan
facilidades para profesionalizar al docente, entre estas
tenemos como pionera a nuestra prestigiosa Universidad en su
Modalidad Abierta, que posteriormente ha sido imitada por otros
centros de educacidn superior. La solucién esta en la
concientizacion del profesor, y luego en la exigencia tanto de

autoridades Nacionales y Regionales como de las Sectoriales.
4.2.2 FEDAGOGIAS Y METODOLOGIAS

Dentro del contexto de sugerencias pedagdgicas para los
docentes de Estudics Sociales, no deseamos entrar en simples
trivialidades criticas y palabrerio innecesario que queden sin
asidero de aplicabilidad. Motivo por el cual creemos pertinente
y estamos seguras gque la practicidad concreta, real y objetiva,

rermitirdn un mejor nivel de preparacién profesional del

docente.

En tal wvirtud, a continuacién exponemos algunas
sugerencias pedagdgicas metodoldgicas que el profesor debe a

plicar en el proceso de ensefianza-aprendizaje de Estudios

Sociales.
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1.~ El profesor de Estudios Sociales para ejercer la docencia
debe poseer un amplio vy actualizado conocimiento de la
asignatura a su cargo. Pues, las Ciencias Sociales estan

en continuo cambio, poraque asi lo exige el devenir

histdérico de la gociedad.

2.- Adguirir conocimientos psico-pedagdgicos a fin de
aplicarlos a través de la didéctica en el proceso de

enseﬁanza—aprendizaje.

3.~ Comprender que los métodosa, técnicas y recursos didacticos

de la ensefanza., son los medios para dque el alumno logre

el aprendizaje.

4.- Realizar cursos de relaciones humanas ¥V teoria de la

~omunicacidén para relacionarse con sus alumnos, ser

comprendido y comprenderlos.

Permitir que el alumno aprenda haciendo. El1 profesor

83}
t

norienta, dirige y prevee las actividades que el alumno

realizard para alcanzar el aprendizaje en funcién a los

nhjetivos formulados.

Luego de estas sugerenciasg, nos referiremos al aprendizaje
gignificativo a fin de dar una mejor orientacién al docente.
Teoria gue ha sido fomentada por el DINACAPED, a través

del Modulo Autoinstruccional de "Fundamentos Psicopedagbégicos”

133



del Proceso de Ensefianza-aprendizaje”, Como

perfeccionamiento docente.

Nog remitimos a esta teoria del Aprendizaje Significativo
porque estamos convencidas que de su comprension dependera el
éxito de aplicabilidad en el proceso de ensefianza-aprendizagje
de Ciencias Sociales. Sin embargo, aclaramos que de ésta teoria
seleccionaremos los aspectos mds importantes relacionados a la
didactica de Estudios  Sociales. Iniciando con la

conceptualizacién de la Teoria del Aprendizaje Signifiéativo.

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

"Es el aprendizaje a través del cual los conocimientos,
habilidades, destrezas, valores y habitos adquiridos pueden ser
utilizados en las circunstancias en las cuales los alumnos

viven vy en otras situaciones que se presentan a futuro'®

Analizando este concepto tenemos que, éste aprendizaje se
produce a través del vagaje de conocimientos, experiencias,
habilidades, destrezas y aptitudes que el alumno tenga para

relacionarlo con los proximo a aprender.

DINACAPED: Fundamentos Psicopedagbgicos
del Proceso de Enseflanza-
Aprendizaije. Min. Educ. v Cul.
Pag.88

134



El individuo aprende cuando relaciona los conocimientos
que posee en su estructura cognositiva, con la nueva
informacidén, mediante la comprensién y el razonamiento. Para el

aprendizaje significativo es necesario:

- LLa prestancia del alumno para relacionar comprensivamente
el nuevo material con su estructura cognocitiva.
- Que el nivel intelectual del alumno esté de acuerdo y

tenga sentido con lo que va a aprender.

Es importante destacar que en el proceso de adquisicién de
log aprendizajes significativos, siempre 8e parte de los
del alumno, para poder relacionarlos con

conocimientos previos

el nuevo conocimiento.

Dentro de este proceso tienen un rol importante: el nivel
de desarrollo operativo gque 8€ refiere a la edad vy grado de
madurez de la persona; la influencia que reciben o que 8€ dan

entre las personas que conforman su medio ¥y la comunidad. Para

que un profesor pueda poner en practica el aprendizaje

significativo debe partir por:

Planificar teniendo en cuenta los conocimientos previos
del alumno y considerando el nivel de desarrollo operativo, sin
degcuidar las actividades tendientes a una buena relacidn con

las personas gque conforman la comunidad educativa.
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De acuerdo a las nuevas reformas educativas, hoy se

practica un nuevo estilo de planificacién didactica, que 8€

acopla bien con la "Teoria del Aprendizaje -Significativo”, al

cual ae le denomina “Disefio Curricular” y que tiene mayor

factibilidad de ser aplicado por los profesores.
"Plan de Leccidén” es

La estructura de este digefio curricular,

la siguiente:

ESTRUCTURA DEL DISERO CURRICULAR DEL AULA

FLAN DE LA LECCION

DATOS INFORMATIVOS:

1. Area de Estudio

2. Unidad Didactica

3. Objetivos Pertinentes de la Unidad Didéctica
4. Tema de Estudio

5. Metodologia

6. Curso y Ciclo

7. Tiempo

8. Fecha

CONTENIDOS DEL ACTIVIDADEES RECURSOSB EVALUACION
AFRENDIZAJE DIDACTICOSB .
- Conceptuales Prerraequigitos - Materiales Didfc—}- Actividades

— Procedimentales

- Actitudinales
valoras v

normas

Ecquema Concep —
+tual de partida

Actividadea de
ongtruccisdn dsel
canccimisnte v 1la
axpariencia.

0

Actividadea da
Tranaferencia del
conccimianto.
(rafuarzo).

tices u otros re-—
curens, relaciona
doa con las situa
cicnea de aprendl
zajda programadas
en a1l Plan

qua permitan
vorificar el
cumplimiento
de loa conte-—
nidos de a —
preondizade;
Conceptuales
v actitudina-
lea: valores
¥ Nnormas.
Procedimenta-—
leas

136




INFORMACION CIENTIFICA:

Es el producto de la investigacién, documental o de campo,
constituye la base tedrica relacionada con el tema de estudio.
Se presentard en calidad de anexo del plan.

BIBLIOGRAFIA

De acuerdo a las normas establecidas para la investigaciodn
»ibliografica. Se presentarda en este acédpite la bibliografia
jue ha servido de consulta.

JBSERVACIONES Y SUGERENCIAS

Seran llenadas por el profeéor y/0 supervisor.

Pregentamos a continuacidn algunos ejemplos practicos para

erificar la relacidn existente con los planteamientos tedricos

undamentales de esta planificacidn.
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GATOS INFORMATIVGS:

PLAN DE LA LECCION

BREL; Estudice Socides Cursn v Cicdx Sequndo dsl Bisico
SSEN & TURA: Geografia Periodo Tercer
UKD DRACTICN Hidregratia ded Ecuoader Tempo 45’
TERdA: 'Frincipokes rize ded Ecunded! Ferho 14-08-96
VETCOOLCGHe, Chserociin Urecta  houctho — Deductho
CBEWIS Ientifior ke prncpdes rice del Ecuodor wadznondo nefliexhamznts b rrpedoncia
v utfidod que preston para o vida humano v conseraacidn del ecresterno
REOLREE
(R A SCTWVDADES COACTICDS Eval L ler N

1. CONCEFTULALES
1.1 Fie dad Liteed Ecuatoriono

1.2 Caocberbticos de ke rice
de ko costa v = rrRortoncia

12v]

. FROCETHENTALES

.1 Chesroen drectn

.2 Mmejo de Croquis

3 Ubcocdn dz ks ris en o
rropa hidoordfico

2.4 Comrpaocion de ks rics

exstentes en o medin

RV OV B O ]

3. LCTTUIMALES

3.1 Uitdod & rrpcctoncio dz
rice en o wvida dal hortbre
w conserocion del medio
arbents

— Comersor sobre wiojes redizades por ke

aurmes

— Lmedmor en & mopo ks regiones naturckes
o Ecunder,

— Ubicor ks fimites de 1o regidn libond

- Erpresy ks axperencks de ke estudiontes
scbre & concomiento de b rice de o osta

— kencionar b1 nfuencia de ke rice en b vida
del horrbrs v de o conzerosidn del hobitat
e b Cesta

— Didcor scbre b rrportanicia v uiidod de os
rios

— Enlstyr dndmioxs pao recorda ke rice de
b costa '

— Descret s coocterstions de b costa

— Mopa Hidrogrsfico

— Crous d= ko Regidn
fiborcd

— Wopa Feco

— Textozs de Conmzilto

— Marcodores

— Torjetas

— Trasr un croqus ded Eouodor
" Ubizar ke rics de ba Costa cont
s norrbres v anobor I3 rrpoar ~—
toncio que tienen en A wida def
hombre v conssmacidn del me—
oo orbiente.




INFORMACION CIENTIFICA DE LA CLASE
SINTESIS HISTORICA DE LA BANDERA NACIONAL

1.1. LA BANDERA: CONCEPTO E IMPORTANCIA

ks la primera representacion simbdlica que adopta el
hombre para encarnar en ella la agrupacidén a la cual pertenece.

Se la usa por primera vez como floracién de un sentimiento de -

Patria.

Log maltiples y variades sentimientos que una bandera
evoca, Aacentian su valor, en la Edad Moderna en qgque se
establecen las nacionalidades, para ser en los tiempos actuales
la més preciada prenda ‘de un Estado, cuya dignidad, poderio y

gloria significan en el undnime concierto de todos los pueblos

del mundo.
1.2_. BANDERAS DEL ECUADOR EN DIFERENTES EPOCAS HISTORICAS

Nuestra Bandera tiene su origen en el tricolor que
enarbolara en la Plaza publica de Vela de Coro Precursor de la
Independencia Americana General Don Francisco de Miranda el 6
de agosto de 1806. Por el devenir histdrico y vida politica del
Ecuador la bandera ha cambiade varias veces. Los patriotas del
10 de Agosto de-1809, usd por primera vez una bandera roja con
asta blanca. simbeolo de revolucién enmancipadora, fracasado
este movimiento, el 9 de octubre de 1820 en que Guayaquil lanza
su grito de liberacidn, declara como Bandera un Pabelldn

blanco. en cuyo tercio superior hay una franja azul con una

estrella blanca de cinco puntas, en el centro, que significaba

puro y limpido cielo.
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1 11 de Octubre del mismo afio izdé6 como

4]

Joaé Villamil,
bandera un Pabelldn compuesto de cinco franjas horizontales., 3

azulea v 2 blancas, en la del centro (azul) tres estrellas.

Al dia siguiente de la Ratalla de Pichincha, 25 de mayo de
1822, se adopfa el tricolor colombiano. E1 6 de marzo de 1845,
la revolucién Marcista iza una bandera de tres cuarteles
paralelos al asta, azul el del medic y blancos los dos los

lados, portando en su centro tres estrellas, significativas de

los departamentos en que &€ hallaba dividido el Ecuador.

Después, la Convencién Nacional reunida en Cuenca modifica
la bandera, colocando siete estrellas en lugar de tres,
provincias que integraban la Repﬁblicé. La Bandera es cambiada
por ultima vez a1 926 de septiembre de 1860 con el Dr. Gabriel
Garcia Moreno, donde =me adopta  nuevamente el tricolor
colombhiano y el Congreso Nacional de 1900 declara en el Art.

>do. del Decreto del 31 de Octubre: "El Pabellén Nacional sera

N

«in alteracidn alguna el que adopté el Ecuador desde que
proclamdé su independencia, cuyos colores son: amarillo, azul y

rojo, en lista horizontales, en el orden expresado, debiendo

tener la franja amarilla una latitud doble a 1la de los otros

colores”

3..3. NORMAS DE RESPETO AL EMBLEMA PATRIO

El Cédigo de la Bandera prescribe las siguientes

advertencias cuando se despliegue la Bandera Nacional.
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1. No permite falta alguna de respeto a la Bandera Nacional

o salude con la Bandera Nacional a persona O cosa alguna

2.

3. No desplegar la Bandera con 21 color amarillo hacia abajo,
excepto el caso de significar dblor.

4. No poner ninguna otra bandera o simbolo sobre ni la
derecha de la Bandera Nacional

5. No colocar ningan objeto o emblema de ninguna clase encima
o sobre la Bandera Nacional

6. No usar la Bandera Nacional c¢omo cortina, ropaje o0
tapiceria

7. No extender la Bandera Nacional sobre cubiertas de objetos
o vehiculos

8. NO usar la Bandera Nacional como cubierta del tumbado

9. [Llevar la Bandera Nacional en alto, no horizontal

10. HNo permitir que la Bandera Nacional se arrastre en tierra

0 agua
11. No wusar la Bandera Nacional como vestimenta o parte de

‘ella.

12. No poner leyenda de ninguna clase sobre la Bandera
Nacional

13. No usar la Bandera Nacional en ninguna forma de aviso ni
fijar anuncio en el asta de la cual ésta flamea

14. Se aconseja a todo compatriota observar los preceptos de
la misma, seguros de que los principios en que 8€
fundamentan convienen por igual a todos los pueblos

civilizados del mundo, como normas ciudadanas de alto

centido patridtico, de respeto vy egpiritu civico.

BIBLIOGRAFIA UTILIZADA
MORA BOWEN, Alfonso: Educacion Civica. Edt. Olmedo - Quito

140



OBSERVACIONES Y SUGERENCIAS

........................................................

...............................................................

PROFESOR " SUPERVISOR JEFE DE AREA
BIBLIOGRAFIA UTILIZADA.
TERAN, Francisco: Geogratia del Ecuador (...)

Ministerio de Educacidén: Altas del Mundo v del Ecuador,
Edt.DOTEC Quito.

OBSERVACIONES Y SUGERENCIAS

PROFESOR - SUPERVISOR JEFE DE AREA
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DATOS INFORMATIVDS:

| REER Estudcs Socides . Curso v Chodee Frimeno aed Basioo
L B TURS: Chama Reariod Seqaundo
UNDAD DOeCTw lre Sirbdos Painee Tierrpa 45"
TERAS: "Sintess Hetdrico de o Bondera Nocknd?! Fecha 1509485
HETCDOLCGS, hductho Deductho Andiico v Compaotha
CEETWVIS Fresentodos shrbakes patrios d2 virios pabes.  dentifior ke del Ecuador, v redoin comentrics
Fersonales sobee b rportoncio v respeto de ke miEmes
REDLRSDS
COWTEMECS ACTVDADES COLACTIONS Byl Lie i

1. CONCERTUALES

1.1 Lo Bondens concepto
e rrportoncia
1.2 Boderas del Ecuodor a
rowis de =u Historia
.3 Wormes de respeto hacio
& emblerno patrin

-t

. PROCETRENTALES

[}

.1 Cteeroc¥n directa

2 Mmejo de motenidss

3 Ander, corpor,
nducr, deccr

[0 IR 05 I %

. ACTITUDRALES

-1 Reconacimients de b rrpocton—
cio y wdoe significods ded
emtierma Palrin. pam & horbre
cormD simbob de dentificociin
d2 ko nociondidod de ke pushos

Ul

— Didogar sobne b patrio v & patriotieno

— Prequntor sobre b Patfla comparar con ba
modne Aseriour Coemo una persona dermruestra
&l Potriottemo

— hdicar que oc¥n regizo un eddods para de—
mostrar s patriotero

— Chesrar omn detenmiento coda una de ke
Bndercs

— hdicr =15 odones v Sinificodos

— hdior b posicidn de mus fronjos v tormcfics

— hfoemor o cerco de coda bandero v cormpano—
los entre =i

— Fesumr pacid v botdbrente ks conceptes o~
qurdos

— Corrparar o Bondero octud con b ol 26 de
bayvo

— hdicar v pedr que visudicen ks diferencics que
hay en o fronjo amaria

— Recordor & significodo de cods wno de ke co—
lores d2 In bandero octud

— Dbujor ke banderas v kodieor s fechis

negpectivs

can e tema propuesto
Hnoznos de otros
oo

Cigteles de Bondens
Cuodros Shidpiiccs
Hojas de Trabajo

Hiojms Wmicograhads

Subeayor ks Bonderos del Ecuodor
identifiondoes con =uz fechos
recpecthirs

Mbujar v ockrear o Bandern osud
3z Ecuodor,

Sritetice: o sioniioado de coda une
32 s coores de b Bondemo octud
32l Ecuodor

F=cribg un Criterio persond sobree o
rrportoncio v respeto que debermes
tener a este errblemo Patria
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UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
MODALIDAD ABIERTA

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESPECIALIDAD ESTUDIOS SOCIALES
FICHA DE OBSERVACION DE CLASE

DATOS INFORMATIVOS:
COLEGIO.

Area de Estudio.
Asignatura.

Curso y Ciclo.
Titulo de la Unidad.
Tema de Clase.

Clase de.

N.- de hora de clase
N.- de alumnos
Titulo del profesor.
Nombre del investigador.

Lugar y fecha.

CONTENIDOS
1. Presento el profesor la planificacién de la clase a
dictar> |
sI ¢ ) NO ( )
2. Los objetivos formulados para la clase fueron?
5
D e et e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e et e e
C.

....................................................
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~J

Los instrumentos de evaluacién que aplican los profesores
de Estudios Sociales en el Ciclo Basico, se basan en los

contenidos y no consideran los ohjetivos.

[,Lags autoridades educativas del plantel, no cumplen con
sugs funciones. No revisan 108 planes didacticos que el
profesor debe cumplir, ni promueven cursos o seminarios de

mejoramiento profesional a fin gque la calidad

psicopedagdgica del docente ge optimice.

La calidad profesional del docente influye notoriamente en

el rendimiento académico de los alumnos.

Los alumnos son perjudicados al no existir conciencia de

responsabilidad de los profesores, por no ejercer

eficientemente la labor docente.
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RECOMENDACIONES

Terminado nuestro trabajo investigativo, nos permitimos
presentar las siguientes recomendaciones que son producto de
obgservacion en el transcursoe de la investigacién, razdn por la
cual, anhelamos gue estas vayan en beneficio de los profesores
del Colegic motivo de investigacidén, y de todos aquellos
docentes que se interesen por mejorar su calidad profesional y

2l proceso de ensefianza-aprendizaje de Estudios Sociales.

1.- Que las autoridades educativas en general, extiendan los
nombramientos para profesores de Nivel Medio a
profesionales en la docencia con la especialidad
respectiva, garantizando de este - modo la eficiente

ucacidn en nuestro medio y en general del pais.

le)
pn

o
s

2 Que las autoridades educativas del plantel, antes de
iniciar el afio lectivo deben convocar a los profesores a
reunionnes de Juntas de Area a fin de elaborar
conjuntamente los diferentes planes didacticos péra que

ean entregados al comienzo del afio escolar para su

0

‘agpectivo andlisis por la comisidn pertinente, a fin de

i~

evitar improvisaciones y exigir el fiel cumplimiento de

estos planes diddcticos en el desempefio de sus funciones.

3. - E1 Vicerrector, Jefes de Area, Comisién Pedagégica vy
Orientadores del plantel deben organizar cursos y
seminarios de capacitacidn profesional, periddica v
sistematicamente y no esperar que los profesores se

actualicen solo cuando van a ascender de categoria.
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La funcién de profesor de Estudios Sociales del ciclo
o del Instituto Técnico Superior Luis Rogerio
Gonzdlez no es transmitir los conocimientos en forma
memoristica y enciclopédica, sino sefialar el camino que el

alumno debe hacer para alcanzar el aprendizaje.

Kecomendamos a las autoridades educativas vy a los
prrofesores de educacidén media de la especialidad de
Ciencias Sociales, tomar muy en cuenta el "Aprendizaje
Significativo” porque ofrece mayores ventajas Yy es mas
fantible de aplicarlo al proceso de ensefianza-aprendizaje

de los alumnos.

El Sistema de ensefanza-aprendizaje no necesita reformas
curriculares, sino requiere la concientizacién de los

profesores para ejercer la docencia con responsabilidad y

conocimiento de causa.
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UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
MODALIDAD ABIERTA

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ENCUESTA PARA PROFESORES

OBJETIVOS:

Conocer 1la metodologia de ensefianza utilizada en Estudios
Sociales. A .
Determinar si se elaboran 1los planes diddcticos que el
profesor debe realizar.

Analizar la estructura y forma de administrar las pruebas

para evaluar la asignatura de Estudios Sociales
DATOS INFORMATIVOS:

Nombre de 1la Institucién
Provincia Cantén
Cursos en los que dicta la asignatura

Afios de Servicio docente en:
a) Nivel Primario
b) Nivel Secundario
c) Nivel Superior

Aflos de servicio en el:

a) Area de Estudios Sociales

b) Otras Areas de Estudio
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Cursos de capacitacidén profesional que ha recibido en

Estudios Sociales:

INSTRUCCIONES -

La encuesta es anénima, no escriba su nombre

Conteste con sinceridad cada pregunta

Lea detenidamente cada pregunta y dentro de paréntesis

marque con una “X" segin sea su criterio.

CUESTIONARIO:

1.

Considera importante ¥V necesario que la educacién sea
planificada.

SI () NO (¢ ) - A VECES ( )

......................................................

En el plantel que Ud, labora presenta:

Plan Anual SI ¢ ) NO ¢ ) A VECES ¢ )
Plan de Unidad SI ( ) NO ¢ ) A VECES ( )
Plan de Leccién "SI () NO ( ) A VECES ( )
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Ud. hace conocer a sus alumnos los objetivos que

desea lograr en la Unidad Didactica?

SI () NO ( ) A VECES ( )
POl QUE ..t ittt et e et e e
Considera importanfe N4 necesario planificar

diariamente su clase?

sI ¢ ) NO C ) A VECES ( )

Qué métodos considera mas apropiados para la
ensefianza de Estudios Sociales? Escriba por lo menos

cuatro.

--------------------------------------

o o

Q,

--------------------------------------

Qué técnicas aplica para una mejor ensefilanza-
aprendizaje de Estudios Sociales? Anote .por lo menos

cuatro.

o)

--------------------------------------

o

......................................

......................................

Q

Ud. evalta al término de la:

CLASE: ST () NO ( ) A VECES ( )
UNIDAD: SI ( ) NO ( ) A VECES ( )
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10.

11.

.............................................

8. En la elaboracién de la prueba se toma en cuenta:

- Los objetivos ¢ )
- Los contenidos « )
- Objetivos y contenidos « )

En los instrumentos de evaluacidn que aplica a sus alumnos

incluye:

- Preguntas objetivas « )
- Preguntas de ensayo ¢
- Preguntas mixtas ¢ )

Cuando Ud, evalua lo hace a través de:

- Mimebégrafo : ¢ )
- Dictado ¢ )
- Escritura _ ¢ )
- - Otros ' : ¢ )

Ud. considera que la calidad de 1la enseflanza, depende en

gran medida, de la formacién profesional?

SI ¢( ) . NO ¢( ) A VECES ( )
Por QUe. .ot e

GRACIAS POR SU COLABORACION
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UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
MODALIDAD ABIERTA

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ENCUESTA PARA ALUMNOS DEL CICLO BASICO

COLEGIO:
ALUMNO DEL:

ler CURSO ( )
2do CURSO ( ).
der CURSO ( )

ESTIMADO ESTUDIANTE: En esta oportunidad deseamos determinar
las pPrincipales causas o motivos que influyen en 1los alumnos
del ciclo béasico para obtener un éptimo rendimiento en 1la

asignatura de Estudios Sociales.

INSTRUCCIONES:

a. Antes de dar respuesta a cada wuna de las pPreguntas, lea
las alternativas que se plantean, Seleccione entre ellas
las respuestas que considere mds apropiadas.

b. Al responder a cada una de las preguntas, anote con una
"x" en el respectivo.

cC. Esta encuesta es anénima, por lo tanto, sus fespuestas son
estrictamente confidenciales. Sin embargé es importante

que Ud. conteste con sinceridad y serenidad.
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CUESTIONARIO:

1. El profesor de Estudios Sociales en la exposicién de su

periodo de clase parte de:

a) Conceptos o definiciones ( )
b) Dictado de contenidos «
c) Explicacién del tema : « )
d) Interrogatorio ¢
2. La Participacién en los periodos de clase de Estudios

Sociales es del:

a) - Profesor ¢ )
b) Alumno «
c) Profesor y alumno ¢ )
3. En el proceso de enseflanza-aprendizaje de Estudios

Sociales participan en:

a) Charlas ¢
b) Discusiones entre compafieros C )
c) Toman nota y hacen resumen ¢ )
d) Llenan crucigramas ¢ )
e) Realizan trabajos en clase ¢ )
£) Participan en mesas redondas « )
g) Dramatizacién , ¢ )
h) Trabajos en grupos «C )
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Seflale los

de Estudios Sociales en clase.

a)
b)
c)
d)

e)

El profesor de Estudios Sociales emplea

Mapas

Esferas

Carteles

Cuadros Sinépticos

Franeldgrafos

diddcticos en:

a)
b)

c)

Al realizar la evaluac

emplea los siguientes tiempos de items,

a)
“b)
c)
d)
e)
£)
g)
h)

i)

L.as instrucciones pa

a)
b) -

c)

Todos los periodos de clase'

vDeterminados periodos de clase

Ningan periodo de clase

Verdadero-falso
Selecci6én simple
Ordenacién
Identificacidn
Interpretacidn
Asociacidén
Correspondencia
Respuesta simple

Respuesta larga

Claras y precisas:
Poco claras

Confusas

materiales didacticos que utiliza

los

el profesor

materiales

ién el profesor de Estudios Sociales

ra cada una de las evaluaciones son:
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8. El tiempo para el desarrollo de la prueba es:

a) Corto C )
b) Suficiente ‘ «C )

GRACIAS.POR SU COLABORACION
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UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
MODALIDAD ABIERTA

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESPECIALIDAD ESTUDIOS SOCIALES
FICHA DE OBSERVACION DE CLASE

DATOS INFORMATIVOS:
COLEGIO. ‘

Area de Estudio.
Asignatura.

Curso y Ciclo.
Titulo de la Unidad.
Tema de Clase.
Clase de.

N.- de hora de clase
N.- de alumnos
Titulo del profesor.
Nombre del investigador.

Lugar y fecha.

CONTENIDOS
1. Presento el profesor 1la planificacién de la clase -a
dictar>-
sI () NO ¢ )
2. Los objetivos formulados para la clase fueron?
<
D e
c.



w

Los objetivos estuvieron correctamente prlanteados?
SI () NO (¢ ) A VECES ( )

Los objetivos se dieron a conocer a los alumnos?

SI () NO (¢ ) EN PARTE ( )
El contenido cientifico de la clase fue correctg?
SI () NO (¢ ) EN PARTE ( )
Existid exploracién de conocimientos?

SI () NO ¢ ) EN PARTE ( )

...................................

Hubo motivo inicial?

SI ¢ ) NO (¢ ) EN PARTE ( )

Fue adecuada la motivacién?

SI ¢ ) NO ¢ ) EN PARTE ( )

-----------------------------------
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UNIVERSIDAD TECNICA PhRTICULAR DE LOJA
MODALIDAD ABIERTA

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESPECIALIDAD ESTUDIOS SOCIALES
FICHA DE OBSERVACION DE CLASE

DATOS INFORMATIVOS:
COLEGIO.

Area de Estudio.
Asignatura.

Curso y Ciclo.
‘Titulo de la Unidad.
Tema de Clase.

Clase de.

N.- de hora de clase
N.- de alumnos
Titulo del.profesor.
Nombre del investigador.

Lugar y fecha.

-CONTENIDOS |
1. Presento el profesor la planificaciéon de la clase a
dictar>
SI () NO ( )
2. Los objetivos formulados para la clase fueron?
Ble e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e et
L YUt
c.
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Los objetivos estuvieron correctamente planteados?
SI ( ) NO ( ) A VECES ( )

Los objetivos se dieron a conocer a los alumnos?

SI () NO ( ) EN PARTE ( )
El contenido cientifico de la clase fue correcto?
SI () NO ( ) EN PARTE ( )

Existidé exploracién de conocimientos?

SI ( ) NO ¢ ) EN PARTE ( )

...................................

Hubo motivo inicial?
oI () NO ( ) EN PARTE ( )
Fue adecuada la motivacién?

SI ¢ ) NO (¢ ) EN PARTE ( )

-----------------------------------

-----------------------------------



0

10.

11.

12.

Existid enunciacidn dei tema?
SI () NO ( ) EN PARTE ( )
El tema de clase fue debidamente enunciado?

SI () NO ( ) EN PARTE ( )

A través de qué actividades se orientd el desarrollo del

aprendizaje de los alumnos?

Las actividades que se efectuaron en clase para el

aprendizaje de los alumnos, fueron correctas?
SI ¢ ) NO ¢ ) EN PARTE ( )
Existi6 fijacidén de conocimientos?

ST ( ) NO ( ) EN PARTE ( )
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13.

14.

15.

16.

17.

Se evalud a los alumnos al térmico de la clase?

ST () NO ( ) ' EN PARTE ( )

La evaluacién se realizd en base a los:

- Objetivos | : ¢ )
- Contenidos _ C )
- Objetivos y contenidos ¢ )
En qué consistio?. ... ... e

Se envid a los alumnos actividades extraclase?

ST () NO ¢ ) EN PARTE ( )

.....................................

El material diddctico utilizado en clase fue apropiado?

SI ¢ ) NO ( ) EN PARTE ( )

.....................................
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19.

20.

21.

Los métodos se aplicaron correctamente?

SI ¢ ) NO ¢ ) EN PARTE (

Las técnicas utilizadas en clase fueron?

----------------------------------------

Se aplicaron correctamente lag técnicas?

ST ) ' NO C ) EN PARTE (

Existié participacién de los alumnos en clase?

SI () NO ( ) EN PARTE (

...................................................

La actitud del profesor frente al alumno fue?

- Autoritaria (
- Democréatica (
- Liberal ¢

La comunicacién maestro-alumno en clase, fue?

- Congruente ' 7 (
- Apatica (‘
- Limitada (
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22.

Se mantuvo la disciplina de los alumnos?
SI ¢ ) NO () EN PARTE ( )

Aspectos negativos del profesor en clase?

..........................................................

---------------------------------------------------------

..........................................................

.........................................................
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UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
MODALIDAD ABIERTA

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIDN
ESPECIALIDAD ESTUDIOS SOCIALES

ENTREVISTA
Para: Vicerrector, Jefe de Area y Orientadoras de Ciclo.

Objetivo: Conocer la metodologia de ensefianza-aprendizaje que
utilizan los profesores de Estudios Sociales en el
Ciclo Bésico del Instituto Técnico Superior "Luis

Rogerio Gonzalez'.

DATOS INFORMATIVOS:
Funcién que desemperfia.
Entrevistadores.

Fecha.
CUESTIONARIO:

1. El profesor de Estudios Sociales presenta los planes de
unidad diddctica, para ser revisados por las comisiones

pertinentes?

----------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------
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2. Conoce Usted, si los profesores de Estudios sociales del
Ciclo Basico, tienen titulo docente y son especializados

en el Area?

3. Ha convocado Ud. a jornadas pedagdgicas o seminarios para
actualizar los conocimientos de los profesores de Estudios

Sociales.

----------------------------------------------------------

...........................................................

4. Visita Ud. periddicamente las clases gque dictan 1los

profesores de Estudios Sociales.

..........................................................

---------------------------------------------------------

5. La metodologia de ensefianza-aprendizaje utilizada por los

profesores de Estudios Sociales es adecuada?

6. Los profesores de Estudios Sociales presentan los
instrumentos de evaluacidén con la debida anticipacidén para

ser revisados por la respectiva comisidn?

@ 4 ® % e @ e b e a e e e e e a4 e e e em e e e s m = e ma e s e e e 8 e e s m e e w e s e e s owom .
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