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INTRODUCCION

La evaluacidn educativa es el area pedagdgica de-
mayor esencialidad pedagdgica en todos los quehaceres-
de la educacidon y de manera muy particular dentro del-
proceso didéctico de la enseflanza-aprendizaje, noso -
tros que desempenamos funciones vinculadas al sistema-
educativo como maestros,-hemos participado en activida
des de evaluacidn, a veces evaluando y otras siendo e-
valuados, por lo que de muchas maneras estamos familia

rizados con la practica de ésta.

Como es natural, toda actividad humana va siendo-
afectada por el proceso evolutivo por 1lo tanto-la edu-
cacion también va viviendo ese mismo proceso dindmico-
de cambio y evolucidn y gracias a ello, seguramente
contribuird, superandose ella misma y de esta manera,

coadyuvando a la formacion de una sociedad mejor.

Obviamente que la evaluacidn es un campo muy am -
plio y tiene una gama de extensos y variados conteni -
dos fundamentales, como: conceptualizaciones, clase de
evaluacidn, proceso evaluativo, pruebas para evaluar,

se han hecho inclusive una larga serie de investigacio



nes sobre la materia, la evaluacidn de las diferentes
dreas de pensum de estudios del ciclo basico y diver-
sificado de los colegios, nosotros como profesores del
nivel medic estamos vivamente interesados en realizar
una investigacidn sobre la utilizacidn de los resulta-
dos del proceso evaluativo de los Estudios Sociales en
el ciclo basico del nivel medio de la ciudad de Huaqui

llas, durante el ano lectivo 1994-1995.

Los objetivos que animaron la realizacidn del pre

sente trabajo fueron los siguientes:
General:

Conocer el uso que se da a los resultados de-

la evaluacidén de Estudios Sociales en los colegios:

"Carlos Garbay Montesdeoca" y el colegio "Huaquillas".
Especificos:

1. Examinar algunos conceptos basico generales y fun-
damentales sobre la evaluacidn: sus concepciones,
la_medicién, la evaluacidn, conceptos, importancia,
principios, fines y objetivos, caracteristicas y u-

sos de la evaluacidn.



2. Establecer la secuencia que sigue el profesor en el
proceso evaluativo de los alumnos de la especiali -

dad de Sociales.

3. Averiguar si la realimentacidn proporcionada por el
profesor en base a la evaluacidn, mejora el aprendi

zaje de los alumnos.

4. Detectar los problemas gue ocasionan en los alumnos
y padres de familia, las notas asignadas a los estu

diantes.

5. Establecer las medidas correctivas que emplean los-
profesores para mejorar el aprendizaje de los estu-

diantes.

6. Obtener y analizar los criterios y las opiniones de
las autoridades, profesores y alumnos de los dos co
legios, acerca de los resultados (juicios de valor)
gue obtienen los profesores de la evaluacidn de

Estudios Sociales y la utilizacidn de los mismos.

Las hipdtesis gue se investigaron y verificaron

iv

para elaborar este informe son las siguientes:
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General:

El proceso de evaluacidn de Estudios Sociales-
no es adecuado, ni completo debido basicamente a que
no se utilizan adecuadamente los resultados de la eva-

luacidn.
Particulares:

1. El descuido que manifiesta el profesor en el segui-
miento secuencial de las fases del proceso evalua -

tivo afecta el resultado de la misma.

2. La falta de realimentacidn gue hace el profesor en-
los alumnos, influye significativamente en los re -

sultados de la evaluacidn.

3. Existe una serie de problemas en los alumnos y pa -
dres de familia que distorcionan los resultados de-

la evaluaciodn.

4. La mayor parte de los profesores no aplica medidas-
correctivas a los resultados deficientes de la eva-

luacidn.
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Trabajo investigativo gue nos permitid configurar
un informe estructurado en 6 capitulos: el primero que
plantean aspectos fundamentales de la evaluacidn; en
el segundo que trata sobre el proceso de la evalua -
cidn; un tercero sobre la realimentacidn de los resul-
tados de la evaluacidn; el cuarto capitulo informa de
los problemas relativos a las calificaciones e
informes a los padres de familia; el quinto que trata
sobre medidas correctivas de la evaluacidn; y el sexto
capitulo donde analizamos los criterios acerca de la
utilizacidn de los resultados de la evaluacidn de es-
tudios sociales de los colegios nocturnos de Huaqui -
llas; finalizando nuestra tesis con las correspondien-

tes conclusiones y recomendaciones.
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ASPECTOS FUNDAMENTALES DE LA EVALUACION
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ASPECTOS FUNDAMENTALES DE LA EVALUACION

La evaluacidon educativa y, dentro de ésta, la e-
valuacidon del aprendizaije, constituye un aspecto pre-
ponderante que incide directamente en la calidad de
la educacidn; sin embargo, en la realidad, la practi-
ca de la evaluacidn de los productos del aprendizaje
estd plagada de errores, generados por maltiples ra-

zones.

Este antecedente conduce a la formacidn o elabo-
racidén de un marco -tedrico autoinstruccional, cuyos
temas no tienen la pretensidn de agotar el vasto cam-
po de la evaluaciodn; tampoco debe considerarse como
asunto incontrovertible, sino mds bien, como una guia
de consulta y de orientacidn tedrico practica gue nos
ayude en nuestra investigacidén en la formulacidén de
juicios y en la toma dé decisiones, confiables y va-
lidas, sobre la base de la informacidn cientifica gue

recopilamos.

La organizacion de los contenidos del presente
capitulo sigue un orden 1dgico vy metodoldgico que,
partiendo del conocimiento de los fundamentos

conceptuales basicos, llegue a la comprensidn de cdmo



deben estructurarse y sobre todo aplicarse y utilizar
se los resultados de la evaluacidn; es decir como e-
laborar 1los instrumentos encargados de recopilar
informacidn acerca de los productos del aprendizaje y
la forma de interpretar correctamente los resultados-

obtenidos.

El capitulo estad disefiado de la siguiente mane-

ra.

1.1. CONCEPTOS DE EVALUACION EDUCATIVA.

Con el estudio de los objetivos aspiramos
béasicamente asumir una posicidn cientifica res-

pecto de la Evaluacidn del Aprendizaije.

Para el efecto partimos de algunas conside-
raciones que sobre la evaluacidén nos trae nues-
tro Reglamento de Educacidn, asi, en su art. 290
seflala que "La evaluacidn en todos los niveles y
modalidades del sistema educativo nacional sera-

permanente, sistematica y cientifica" (1).

En el Art. 291, encontramos lo siguiente:



"La evaluacidn permitird reorientar los proce-
sos, modificar actitudes y procedimientos, pro-
porcionar informacidn, detectar vacios, atender-
diferencias individuales y fundamentar la promo-

cidn de los estudiantes" (2).

Estos conceptos hacen alusidn a los niveles
que en la evaluacidn se aplica, se menciona sus-
caracteristicas esenciales y su funcidn primor-
dial, la razdon de ser de la evaluacidn cientifi-

ca.

Segun Pedro D. Lafourcade: "Lg evaluacidn
es entendida como una etapa del proceso educacio
nal gque tiene por fin comprobar de modo sistema-
tico en qué medida se han logrado los resulta-
dos previstos en los objetivos que se hubieran

ptanificado y especificado con suficiente ante-

(1-2) MINEDUCACION., (1994) Leyes de Educacidn, Uni-

versidades y Escuelas Politécnicas,

Cultura, Educacion Fisica, Deportes

y Recreacidn y Reglamentos., pag.

104.



lacidén" (3).

Este concepto no enéloba todo el proceso,
pero en todo caso hace énfasis en su finalidad,-
es mas amplio que el de medicidn; en sintesis,
la evaluacidon es una interpretacion de una medi-
da (o medidas) en relacidn a una norma ya esta-

blecida.

La evaluacidn es un proceso continuo que
sirviéndose de la medicién, permite formular jui
cios de valor, al comparar la realidad educativa
con los objetivos propuestos en el Sistema de E-
ducacidn, para llegar a decisiones en beneficio-
del alumnos en particular y de la educacién en
general; y, por lo tanto todo el proceso debe es

tar respaldado por la investigacidn cientifica.

Segin Luis Arturo Lemus: "La palabra evalua

cidn significa estimar, apreciar el valor de las

(3) LAFOURCADE, Pedro D., (1973) Evaluacidn de los A-

prendizajes., Edit. Kapelusz, Buenos-

Aires, Argentina, pag:17.



cosas no materiales. La complementacidon de estas
dos palabras en un simple proceso de supervisidn
se encuentra en el hecho de que, cuando se juzga
un programa de trabajo es una institucidn educa-
tiva, deben identificarse las partes significa-
tivas del proceso y debe emitirse algin juicio

de su valor" (4).

Segin Imideo Nérici: "Evaluar el aprendiza-
je consiste en juzgar lo que el alumno ha apren-
dido después de una fase de la ensefianza. Esa e-
valuacidn puede ser subjetiva y objetiva. Subje-
tiva cuando se evalGa la produccidn del alumno
de modo personal, pudiendo variar de un profesor
a otros debido a la manera parcial de apreciar
dicha produccidn, esto es, sin posibilidades de-
referirla a una escala objetiva de valores; Y
es objetiva cuando 1la evaluacidn no depende -
o depende muy poco de la apreciacidn subjetiva,

toda vez que la produccidn del alumno debe aten-

(4) LEMUS, Arturo, Luis., (1975), Administracidn, Di-

reccidon y Supervisidnde Escuelas., Edit.

Kapelusz, Argentina, pag: 242.



der a cuestiones delimitadas con precisidn y que

admiten una sola solucidon" (5).

Dentro de la evaluacidn o mejor dicho den-
tro del quehacer educativo se insertan dos tér-
minos importantes: la medicidn y la evaluacidn,
éstos son comprendidos y usados como conceptos
esenciales, mas nd como sindnimos; puesto gue la
medicidn estd dentro de la evaluacidn. Por tanto
la medicidn en educacidn, es asignar nUmeros a
personas, hechos propiedades o fendmenos, en ba-
se a una norma preestablecida. Mientras que eva-
luar el aprendizaje es un proceso cientifico
dirigido a recoger informacidén sobre conductas y
contenidos propuestos en los objetivos, con lo
cual se formulan juicios de valor que conducen a
la toma de decisiones para mejorar el aprendiza-

je de los estudiantes.

Estos conceptos basicos nos permiten conce-

(5) NERICI, Imideo., Hacia una Didactica General Di-

namica; Edit., Kapelusz., Buenos Aires,

Argentina; pag: 510.



bir, entender y utilizar a la evaluacidn como un
proceso gue partiendo de un marco determinado de
valores y de un marco metodoldgico especifico,
analiza una realidad con el fin de establecer un
juicio valorativo de ella. Esto trae como conse-
cuencia, una accidn transformadora sobre la rea-
lidad segln el juicio valorativo; una transforma
cidén del marco valorativo; o mds atin la trans-
formacidn simultdnea de ambos aspectos, todo es-

to dentro de un proceso dinamico.

La evaluacidn es una fase de la planifica-
cidn, paralela a las de implementacidn y ejecu-
cidén, aungue con caracteristicas especiales al-
término del proceso, que consiste en el analisis
de los resultados obtenidos en la ejecucidon del-
plan, teniendo como parametros los objetivos vy

metas propuestas en la fase de formulacidn.

Pues, la evaluacidn es una de las funciones
permanentes de la planificacidn que consiste en-
medir periddicamente 1los resultados obtenidos,
comparadndolos con los resultados programados pa-
ra introducir las rectificaciones gue son necesa

rias y ubicar el proceso dentro de limites acep-



tables.

FINES Y OBJETIVOS DE LA EVALUACION.

Coincide con los criterios de varios auto-

res, el Reglamento General de la Ley de Educa-

cidn puntualiza como objetivos de la evaluacidn-

los siguientes:

Art. 292: "La evaluacidn debe cumplir con

los siguientes objetivos:

a)

b)

c)

Determinar si los objetivos educativos de un-
grado, curso, ciclo o nivel se han alcanzado

eficazmente;

Descubrir en qué medida han sido efectivos

los procesos didacticos, el curriculo y los

recursos materiales utilizados en el aprendi-

zaje;

Determinar si los conocimientos, habilidades,
destrezas, actitudes y valores alcanzados por
el alumno, le permiten la continuacidn de sus

estudios o el desenvolvimiento eficiente en

el mundo del trabajo.
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d) Identificar las potencialidades y aspiracio-
nes de los alumnos, asl como sus limitaciones

para orientar y mejorar el aprendizaje;

e) Motivar el aprendizaje por medio de estimulo,
que representa para los alumnos las informa-
ciones acerca de sus éxitos, en varias ramas-

del curriculo;

f) Proporcionar los instrumentos, medios vy resul
tados, gue conduzcan a profesores y alumnos a

la autocritica y a la autoevaluacidn;

g) Identificar causas de los errores y de las di
ficultades de aprendizaje, con miras a efec-
tuar las modificaciones indispensables en el-

futuro; vy,

h) Proporcionar las bases objetivas para la ca-

lificacidn y promocidn de los alumnos" (6).

(6) MINEDUCACION., (1994). Leyes de Educacidn, Uni-

versidades y Escuelas Politécnicas,-

Cultura, Educacidon Fisica, Deportes-

y Recreacidn y reglamentos; pag:104.
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En términos generales, el propdsito basico
de la evaluacidon es el de proporcionar a maes-
tros y alumnos, informacidn acerca del avance
del proceso de direccidn del aprendizaje por lo-
mismo, cumple las siguientes funciones: diagnos-

tica, formativa e integradora o sumativa.

De manera que:

La funcidn de la evaluacidn educativa es la

orientacidn; y, sus funciones especificas son:

- DIAGNOSTICAR situaciones reales de aprendizaje.

- VERIFICAR objetivos alcanzados.

- COMPROBAR su funcionalidad.

- DETERMINAR fallas y dificultades.

- ACUMULAR suficiente informacidn.

— PRONOSTICAR posibilidades.

- PERFECCIONAR los instrumentos de la evaluacidn
(confiables y validos).

- RETROALIMENTAR al proceso con fines correcti-

vVOos.

TIPOS DE EVALUACION }

La Evaluacidn Diagndstica: Es la funcidén que per
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mite en términos generales conocer la situacidn-
actual del grupo y de cada alumno, antes de

iniciar un nuevo proceso de aprendizaje.

se la denomina también como evaluacidn ini-
cial o previa, sacar la informacidn que tienen
los estudiantes, para luego saber gué debo ha-
cer, es la funcidn gue contribuye a establecer
el punto de partida de las nuevas-acciones, es
decir asumir las decisiones adecuadas con el fin
de hacer del hecho educativo un proceso eficien-

te.

En resumidas cuentas, la evaluacidn diagnds

tica pretende:

1. Dar los datos requeridos para la planifica-
cidn, orientacidn, organizacién y ejecucién
de la accidn educativa, segGn el nivel de co-

nocimientos del alumno.

2. Proporcionar elementos de juicio con el fin
de agrupar o reagrupar a los estudiantes en-

base a sus dominios cognoscitivos.

3. Detectar las causas de las dificultades del a
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prendizaje, para iniciar el periodo prepara-

torio.

4. Adecuar las tecnologias del interaprendizaje-

a la realidad de los estudiantes.

La Evaluacion Formativa:

La evaluacidn formativa se la denomina tam-
bién continua, concreta, progresiva, sucesiva y-
constituye en el sistemdtico control de las evi-
dencias del rendimiento académico de los proce-

sos del interaprendizaije.

Su objetivo fundamental seria el de verifi-
car el nivel de éxito en dominios de la conducta
y conocimientos, localizar diferencias ain posi-
ble de remediarlos para en su debida oportunidad

tomar las decisiones mds aconsejables al caso.

Las funciones de la evaluacidn formativa,

en concreto podemos resumir asi:

- Informar acerca de la verdadera situacidn de

los alumnos.
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- Agrupar a los alumnos para un aprendizaje co-

rrectivo.

- Retroalimentar constantemente el proceso y do-

sificar el tratamiento del programa.

En cuanto al tiempo de duracidn de la eva-
luacidn formativa, esta abarca periodos breves y
especificos, siendo naturalmente el maestro -
quien debe decidir sobre el momento mds adecuado

para esta evaluaciodn.

Dentro de los instrumentos a utilizar para-
esta evaluacidn tenemos: las pruebas formales y-
las pruebas informales (lecciones y deberes en

casa y en clase).

dentro de sus esenciales utilidades podemos

mencionar las siguientes:

- Permite organizar los programas de correccidn

y recuperacidn.

- Se estd en la posibilidad de realizar conti -

nuos reajustes.
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~ Informa a los estudiantes como medio de motivg

cioén.

- No otorga calificacidn.

La Evaluacidn Sumativaé

A esta evaluacidn se la denomina: terminal,

total, final, sumaria o de programas.

So objetivo fundamental determinar el nivel
de comportamiento cognoscitivo y psicomotor, es-
ta evaluacidn desde el punto de vista de las ca-
lificaciones es cuantitativa y cualitativa y sir
ve para determinar la promocidon de los estudian-
tes; de ahi es que se basa en evaluaciones con-

tinuas y sistematicas.

Sus funciones fundamentales podemos resumir

en los siguientes términos:

- Ofrece informacidn para tomar decisiones.
- Explora el nivel de conductas y contenidos.
- Aprecia matematicamente la exactitud del curri

culo (informe final).
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En cuanto al tiempo u oportunidad de aplica
cidn de las evaluaciones sumativas, éstas se rea

lizan:

- Al finalizar una unidad didactica.
- Mensual.
- Trimestral.

- Final del curso o nivel de estudios.

Dentro de los instrumentos que se utilizan,

siempre las pruebas objetivas.

En cuanto a sus utilidades, las evaluacio-

nes sumativas permiten:

- La cuantificacidén de los alumnos.

- El alcance de los objetivos.

- Aprobar el curso.

- Transformar las puntuaciones en calificacio-

ness.

CARACTERISTICAS, FASES Y USOS DE LA EVALUACION.

Desde el punto de vista de la Ley y Regla -

mento de la-Educacidn, la evaluacidn es para to-
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dos los niveles y modalidades del sistema educa-
tivo nacional y por tanto serad permanente, sis-

tematica y cientifica.

Bésicamentella evaluacion permitirad reorien
tar los procesos, modificar actitudes y procedi-
mientos, proporcionar informacidn, detectar va-
cios, atender diferencias individuales y funda-

mentar la promocidn de los sefiores estudiantes.

Las fases y usos de la evaluacidn se resu-

men en los siguientes términos:

El proceso de la evaluacidn comprendera:

- Seleccidn de los objetivos gue orientara el

proceso de la evaluaciodn.
- Analisis de los objetivos.
- Seleccidn y elaboracidén de los instrumentos.
- Aplicacidn de los instrumentos. Elaboracidn de

los resultados. Analisis e Informacidén de los-

mismos.
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- Programacidon y aplicacidén de la recuperacidn

pedagdgica.

De acuerdo al Ministerio de Educacidn, a
través de la DINACAPED, las principales caracte-
risticas de la evaluacidn son: cientifica, inte-
gral, participativa, interdisciplinaria, senci-

lla, acumulativa y educativa.

Cientifica:

Porgue se guia por un conjunto de princi -
pios, métodos, técnicas y procedimientos relati-

vamente confiables y validos.

Sistematica:

Porque es un proceso gue no se cumple de
forma improvisada, sino que responde a una pla-
nificacidn previa; porque estd intimamente liga-
da a la accidn didactica y por lo tanto partici-
pa de todas sus actividades; y, porgue responde-

a normas y criterios relacionados.
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Integral:

Porque involucra el conocimiento de facto-
res internos y externos de la personalidad del

estudiante, que incide en su rendimiento.

Participativa:

Porque permite la intervencidn de todos los
sujetos relacionados directa o indirectamente en

el proceso educativo.

Interdisciplinaria:

Porque incluye especialistas de distintas
areas o disciplinados directa o indirectamente
en el proceso educativo, que desde el principio,
atin teniendo conceptos, métodos e informaciones-
diferentes, trabajan conjuntamente, en un esfuer
zo compartido, para lograr el desarrollo eficaz-

Yy real del proceso.

Acumulativa:

Porgue para la toma de decisiones integra



20

la informacidn recogida en distintas épocas, va-
rias areas del conocimiento y diversos instrumen

tos de medicidn.
Sencilla:

Porque el lenguaje utilizado estd al alcan-
ce de la comprensidon de todos los involucrados
en el proceso de la ensefianza-aprendizaje.

Educativa:

Porqgue donde hay participacidn social, hay-

educacidn.
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ESQUEMA SOBRE LAS CARACTERISTICAS DE LA EVALUACION.

EDUCATIVA

ACUMULATTV] <

CIENTIFICA

/\

!

CION

SISTEMATICA

—

I/ A\
‘ - @
: INTERDISCL .
' PLINARIA.
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Hasta el momento hemos tratado aspectos ba-
sicos sobre la evaluacidn del aprendizaje vy, den
tro de éstos ambitos continuamente hemos mencio-
nado a los objetivos. Sin duda el objetivo es un
enunciado sobre lo que alcanzara posiblemente el
educando cuando finalice un proceso de ensefianza
aprendizaje; y, que si no piensa en gqué lograran
alcanzar sus alumnos cuando concluya dicho pro-
ceso, no podra saber qué'es lo gue desea de e-

llos. Entonces diremos que:

El objetivo expresa en pocas palabras, cuial
es la conducta adquirida o modificada que mostra
ra el alumno, al finalizar un proceso de inter-
aprendizaje ( de instruccidn); es decir, después

de haber interactuado con un conjunto de medios.

hablar de los objetivos gue son mtltiples,

es decir de los usos de la evaluacidn.
Por tanto los objetivos de la evaluacidn:
~ Orientan el proceso de instruccidn.

- Ofrece direccidn: determinan hacia ddnde van o
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se dirigen.

- Ofrecen pautas para la seleccidn de las estra-

tegias metodoldgicas y de los recursos.

- Dan orientacidn para la evaluacidn, pues cuan-
do se analiza un objetivo se sabe cdmo serad e-

valuado.

Concretamos lo expuesto en el siguiente es-

guema:

ESQUEMA Nro 1.

Actividad| Estrateg.

OBJETIVO | Contenid. del del Recurso | EVALUAC.
Alumo |Maestro

La evaluacidn permite conocer en gqué medida
se ha logrado los OBJETIVOS propuestos en el pro

ceso del interaprendizaije.

En otras palabras, el OBJETIVO es el compor
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tamiento o conducta observable y medible espera-
da en el alumno como consecuencia del proceso de

enseflanza-aprendizaije.

Bien, pero siempre gue uno hace algo o pro-
duce alguna cosa busca comprobar de inmediato la

calidad del producto.

cComo lo comprobamos?

A través de la evaluacidn el maestro verifi
ca si los alumnos alcanzaron los objetivos pro-

puestos.

Mediante al siguiente esquema, nos podremos
dar cuenta basicamente de los usos de la evalua-
cidn, pero sobre todo queremos poner en claro
gue la evaluacidn estd presente desde el princi-

pio hasta el final del proceso.
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ESQUEMA DE LOS USOS DE LA EVALUACION.

r*  OBJETIVOS

1

1

| INSUMOS PROCESOS PRODUCTOS
|

Entrada Proceso Ens-Ap. Salida

l 3

! 1

L e e e e € e -~ —TJ
E. DIAGNOST. E. FCRMATIVA E. SUMATIVA

Dentro del tema gue estamos tratando, encon
tramos el proceso integro de la evaluacidn, los-
mismos que estdn normados por la Ley y Reglamen-
to de Educacidn y Cultura, como podemos observar
en el articulo 295, el mismo que textualmente di

ce:
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"El proceso de evaluacidn comprendera:

Seleccidn de los objetivos que orientaran

el proceso de evaluacidn:

- Analisis de los objetivos;

- Seleccidn de los instrumentos;

- Elaboracidn de los instrumentos;

- Aplicacidn de los instrumentos;

- Elaboracidn de los resultados;

- Andlisis e interpretacidn de los resultados;

- Informacidn de los resultados; vy,

- Programacidn y aplicacidn de la recuperacidn

pedagdgica" (7).

Como vemos, nuestro reglamento nosda clara-
mente un proceso bastante definido vy cdncreto
sobre 1la evaluacidn, que se inicia con el
andlisis de los objetivos y concluye con la pro-

gramacidon de las pruebas (planificacidén de 1les
instrumentos) y la aplicacidn de la recuperacidn

pedagdgica.

(7) MINEDUCACION., Ley y Reglamento de Educacidn.,

pag.: 105.



CUADRO DE LAS FASES PARA LA EVALUACION DE APRENDIZAJE

PLAN GENERAL DE EVALUACION

-

b @) 1 B3 s (4) (5) (6) |(7)
|
Seleccidn Elaborar SelecciGn Aplicar vy Interpre-| [Tomar las Informar
de los ob la tabla nar y cong calificar tar los f@ decisioneq | |los resul-
jetivos, de Especi truir la - la prueba resulta -| Que estimg| [tados de -
ficacione forma de - dos. conveniend | |la evalua-
prueba ade te. cidn.
cuada.
Otal. - Nifio.
Escrita o de ensayo. ~ Padre de familia.
- De actuacidn. ~ Profesores.

- De libro abigZto. -
- Escala de calificaciones.
- Pruebas objetivas de aula.

Especialistas.

Lz
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1.4. LA RETROALIMENTACION O REALIMENTACION.

Para tratar este tema y los subsiguientes
del capitulo consideramos necesario y oportuno
tratar muy brevemente las fases o pasos del pro-
ceso de la evaluacidn educativa por estar inmer-
So en este todo, las partes a las que en lo pos-

terios haremos alusidn.

Como hemos tratado tedricamente el proceso-

de evaluacidn contiene los siguientes pasos:

Mediciodn:

Pues para evaluar un proceso o el logro de-
un objetivo, es necesario ante todo medirlo de-
alguna manera, de modo que sea posible manejarlo

cuantitativamente.

Esto implica el desarrollo de instrumentos-
adecuados para medir aguello gque se pretende eva

luar.

Si el instrumento arrcja datos errdneos o

si mide algo distinto del objetivo de la evalua-



cidén todo el resto del proceso resultari desvia-

do o eguivocado.
Comparacion con un parametro:

El resultado de una medicidn, ejemplo: pun-
tuacidn en una prueba no tiene en si ningln sig-
nificado. Es preciso ubicarlo con respecto a un-
patrdn, normas o parametros. En el caso de la e-
valuacidon educativa, la norma estd constituida-
por los objetivos del aprendizaje. El puntaje de
una prueba no tiene sentido sino en funcidn del

objetivo que esta prueba pretendid medir.
Juicio de Valor:

De la comparacidn entre el resultado de la-
medicidn y la norma se deriva un juicio en el
sentido de si el fendmeno o sujeto medido se
ajusta a esa norma, la sobrepasa, representa de-
ficiencias, etc. Este paso es el especificamente
evaluativo, pero claramente requiere de los dos-

anteriores para no ser algo subjetivo.
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Aplicacion:

Con el tercer paso terminaria lo gue noso-
tros llamariamos propiamente la evaluacidn, pero
como evaluar no constituye una meta, sino un me-
dio que puede servir a diversos fines, los mis-
mos que es preciso tenerlos claramente definidos
de antemano para adecuarlos a ellos la accidn e-
ducativa, por tanto los principales propdsitos
para los que la evaluacidon puede servir son: la-
RETROALIMENTACION, la toma de decisiones y la

informacidn, temas que trataremos luego.



ler Paso

EL PROCESO DE LA EVALUACION

2do Paso

MEDICION

COMPROBACION
DE UNA NOTA

Requiere de un
Instrumento a-
decuado,

OBJETIVOS DE
APRENDIZAJE

3er Paso 4to Paso
™ RETROALIMENTACION
JUICIO DE
VALOR
o TOMA DE DECISIONES
> INFORMACION
—o PUEDE EXPLICARSE EN UNA CA-
LIFICACION

T€



La REALIMENTACION o retroalimentacidn del
proceso se entiende como la accidn en la que de-
un proceso O sujeto se obtiene datos que cons-
tituyen una informacidn Gtil para el mismo pro-

ceso o sujeto.

En otras palabras, la informacidn no provie
ne del exterior (de otras experiencias u otras
personas) sino del analisis del cdmo funciona o-
estas constituido el fendmeno, aungue en este
analisis puede tenerse el auxilio o la interpre-

tacidn hecha por un agente externo.

La funcidn prioritaria de la evaluacidn es-
obtener del desarrollo del proceso educativo, in

formacidn Gtil para su mejoramiento.

El propdsito principal de la evaluacidn es-
mejorar el aprendizaje y la instruccidn; todo o-
tro uso es secundario o complementario con res-
pecto a este propdsito principal. Esto implica
que se evalia ante todo para que el alumno y el-
maestro conozca como estd desarrollando la acti-
vidad educativa que los involucra a ambos y es-

tén en condiciones de, consciente y racionalmen-
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te, mejorarla. El desarrollo de un programa cual
quiera de sus elementos constitutivos pueden ser
asi modificados o reforzados gracias a los datos

aportados por la evaluacidn.

Concretando de alguna manéra diriamos gque
la RETROALIMENTACION es un proceso a través del
cual se canalizan los resultados de la evalua -
cidn, introduciendo la orientaciones producidas-
como fruto de dicha evaluacidn con el objetivo
de corregir sobre la marcha aquellas actividades
que estan realizando en forma deficiente; por e-
jemplo, la evaluacidn ha demostrado que es ina-
propiado el uso de tarjetero a partir de tal
leccidn o la prolongacidn de las sesiones de al-
fabetizacidn por mas de dos horas; estos resul-
tados permiten hacer recomendaciones para actua-

lizar a todo el personal voluntario.

Dentro de este contexto metodoldgico de la-
evaluacidon encontramos la TOMA DE DECISIONES;
actitud educativa requiere de decisiones cotidia
nas gue van desde la seleccidon de un auxiliar
didactico determinado hasta la modificacidn de

todo un sistema disciplinario o una metodologia-
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didactica.

El profesor y el administrador, en cual-
quier nivel gue se encuentran reguieren de datos
ciertos y precisos para tomar decisiones racio-

nales y adecuadas.

Una evaluacidn disefiada e implementada para
este efecto le permite decidir con méds seguridad
acerca de la aprobacidn de un alumno, la modifi-
cacidn de un programa, el disefio de programas re

mediables, etc.
Informacion o Divulgacidn de Resultados:

Como maestros, consideramos que es indispen
sable gue los resultados de una evaluacidn sean-
conocidos por todos los involucrados e interesa-

dos en el proceso educativo.

En este sentido, un administrador de educa-
cidn basica a nivel local debe prestar atencidn
especial a la comunicacidn de resultados y ésto

adquiere importancia la presentacidn que de ellos

hagan segiin sea el destinatario de la informa-
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Las conclusiones y recomendaciones deben mo
dularse y presentarse con lenguaje propio y acce

sible al sujeto que recibira la informacidn.

Entonces, se hace necesaria la presentacidn
de los resultados en diferentes formas, no sera-
el mismo lenguaje el que se utilizarad con el di-

rector o autoridades educativas.

Las informaciones ciertamente son de menor-
trascendencia que las dos funciones anteriores
pero también de gran importancia, es la necesi-
dad de que la evaluacidn se convierta en una
fuente de informacidn que permita a 1los padres
conocer el nivel y la secuencia del desarrollo
de sus hijos; a los administradores, la marcha
de una institucidn; a los investigadores de 1la
educacion los resultados de practicas derivadas-

de ciertas teorias o hipdtesis de trabajo.

1.5. LA AUTOEVALUACION DEL ALUMNO.

Otros de los aspectos a considerar en la ve
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rificacidn y la evaluacidn del aprendizaje, in-
dependientemente de la promocidén o de la habili-
tacidn gue contribuye a la realizacion

individual del estudiante es la AUTOEVALUACION .

La autoevaluacidn: consiste en hacer que el
alumno se juzgue como estudiante en vista del de
sempefio en sus tareas escolares y académicas, a-

si como de su comportamiento social.

La autoevaluacidon puede prestarse para las

siguientes finalidades.

- Aminorar el conflicto entre profesor y estu -
diante evitando con ello, que el alumno se

considere victima de injusticias.

- Favorecer 1la maduracidon del estudiante,
permitiendo que tome conciencia de si mismo co
mo persona y miembro de una comunidad, asi co-

mo de sus posibilidades y de sus limitaciocnes.

- Limita la posibilidad a la sobreestima o a la-

posible tendencia a la subestima.
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- Favorecer el desarrollo del sentido de la res-
ponsabilidad, haciendo que el alumno advierta-
gue mucho de lo que sucede depende de &l mis-

mo;

- Y, por supuesto motivar para la realizacidn de
las tareas académicas y estimular el esfuerzo-

de autosuperacidn.

De manera que, y a nuestro entender, la au-
toevaluacidn consiste en llevar también al estu-
diante a realizar la apreciacidén de sus propios-
resultados en el proceso dé la ensefianza-apren-
dizaje o interaprendizaje, comprobados por las
. diversas formas de verificacidn y a través de su
propia observacidon. Siendo esta en un buen medio
educativo capaz de llevar al alumno a refléxio—
nar sobre si mismo y a tomar conciencia de su

realidad como estudiante.

Por lo que acabamos de considerar, la auto-
evaluacion puede cumplir con amplias
aspiraciones educativas, de modo que conduzcan a

nuestros estudiantes a:
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a. Tomar conciencia de un conjunto de valores
podran traducirse en normas de normas de com-

portamiento. -

b. Tomar conciencia de su realidad humana en lo-
concerniente a aptitudes, posibilidades y as-

piraciones.

Cc. Tomar conciencia de su participacidn en la
realizacidn de su propia vida, a través de es
fuerzos realizados en el cambio de su propia-

* A

realizacidn.

d. Tomar conciencia de sus deberes de alumnos, -
tales como dedicacidn a los estudios organiza
cidon de planes de trabajo, atencidn a las
exigencias escolares, a sus profesores, a sus

r-

condiscipulos, etc.

e. Tomar conciencia de sus deficiencias en los-
‘estudios por falta de aptitudes, de prepara-

cidén anterior o de insuficiente atencidn.

f. Procurar medios, con la cooperacidn de sus

profesores, para precisamente superar esas de
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ficiencias.

g. Tomar conciencia de sus aptitudes mas sobresa

lientes y destacadas.

h. Proponerse aprovechar de la mejor manera po-
sible estos puntos fuertes, con la colabora-

cidén de sus profesores.

i. Motivar a todos los comprometidos en el proce
so, basicamente a los alumnos a fin de inte-
¢ grarse en un proceso de continuo desenvolvi-

miento.

En este sentido, nosotros pensamos que des-
de temprana edad, el alumno debe ser oriéntado-
a realizar un trabajo de autoevaluacidn y, por-
medio de ella, establecer didlogos con sus profe
sores que propendan a no reprender o sancionar,-
sino a estimular un proceso dinamico de supera-
cidn de deficiencias, revelacidn de aptitudes,
crecimiento social, intelectual, social, emocio-
nal, estético, espiritual, religioso, de plena-

realizacidn, en suma de su personalidad.
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A propdsito de esta tarea autoevaluadora,
consideramos gque la autoevaluacidn bien puede ce
menzarse en la misma escuela, luego de ejercitar
en todos los grados y cursos de la escuela pri-
maria elemental y superior; refiriéndonos desde-
el inicio a las metas simples formas de compor-
tamiento deseables, realizados en su persona,
sus compafieros y la escuela y ascendiendo poco a
poco hacia formas de conducta mas complejas, re-
lacionadas también, con disciplinas o areas de -
conocimiento, a fin de gue sean mejores conoci-
dos y no orientados los éxitos en los fracasos-

escolares.

Como nos dice Esther Tiridén de Verdn: "A
través de la autoevaluacidén, el educando puede y
debe asumir una actitud de acercamiento de sus-
profesores, cuando toman conciencia de alguna de
ficiencia a fin de que se lo oriente para reme-
diarla. La autoevaluacidn debe llevarla al alum-
no, también, a encontrar sus mejores aptitudes.
Estos puntos‘los desarrollara adecuadamente con-
la colaboracidén que le presten sus profesores.
de manera gue la autoevaluacidn puede referirse-

a formas de comportamiento correspondiente a la-
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esfera personal, la social y la del conocimien-

to" (8).

Una de las cuestiones colaterales a la auto-
evaluacidn constituyen sin duda: - : el cdmo

hacerlo?.

La respuesta es: a través de los instrumen-
tos y mecanismo correspondientes, para el alumno

y el profesor.

Para el alumno:

Para la autoevaluacidn del alumno, pueden
elaborarse fichas, las mismas que luego de expli
cadas, pueden ser utilizadas, dentro de las cua-
les podemos mencionar:

£
- La ficha de Comportamiento Social y Personal.

- La ficha de una Disciplina o Area de Estudio.

(8) THIRION de V, Esther., (1977) Curso de Didactica-

Especial. Edit., Troguel,

Buenos Aires; pag: 77.



42

- Etc., fichas gue uno pueda elaborar.

Para el profesor:

El profesor utilizarad también paralelas, pa

ra cotejarlas con las del alumno.

Es necesario qgue aclaremos que si las fi -
chas llenadas por los profesores y los estudian-
tes, ofreciesen grandes discrepancias, los edu-
candos en cuestidn mereceran mayores atenciones,
para que sean localizados y remediados los fac-
tores del desencuentro evidenciados por la auto-

evaluacidn.

En este sentido las fichas de autoevalua -
cidn deber ser confeccionados de manera gue pro-
curen encaminar a los educandos, hacia una real-
autoevaluacion y a los profesores a una evalua-
cidén més amplia gque la permitida por las pruebas

de verificacidn del aprendizaje.
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LAS CALIFICACIONES.

En realidad suele hablarse mas de califica-
ciones que de notas; ambos términos parecen usar
se con igual frecuencia. Estas denominaciones se
usan insdistintamente, apareciendo mas a menudo-
la palabra "notas", ya gue suele usar los profe-

sores y los alumnos.

Ahora bien, las calificaciones, constituye-
una tarea muy diligente porque tiene gque trans-
mutar los resultados de los exadmenes en valores-
claros y expresivos, pues esta calificacidn debe
representar CUANTO SABE cada examinado al compa-
rar con lo que esperaba DEBA APRENDER, dejando-
al descubierto gué objetivos fuero cubiertos y
cuales no, después de lo cual se podrd entrar a-
analizar las causas de tal desequilibrio, si és-

te ha existido.
1.6.1. NOTAS.
Las notas conceptualmente es la co-

rreccidon numérica de la utilidad de las-

calificaciones que sefialan el éxito pre-
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sente y futuro o a su vez sefalan las li-

mitaciones en el logro de los obtetivos.

Por supuesto que se ha expresado
gran preocupacidn por los efectos margi-
nales de las practicas de las calificacio

nes sobre el aprendizaje del alumno.

El recibir continuamente "malas no-
tas" puede desanimar a los alumnos y de -
hecho que esto ocurre; la rivalidad entre
los estudiantes por obtener las mejores -
calificaciones puede dar lugar a niveles-
de competitividad mas altos de 1lo

deseable.

El uso de notas tienden a influir en
el desarrollo del alumno en un sentido
mas favorable al conformismo que a la o-

riginalidad.

Algunos de los propdsitos mas comu-
nes gque se persigue con las calificacio-

nes son los de:
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Facilitar el desarrollo educacional
del alumno, aumentando, por ejemplo,-

la motivacidn para el estudio.

Tomar decisiones acerca de la promo-

cidn o graduacidn de los alumnos.

Tomar decisiones respecto a la escola
ridad posterior, por ejemplo determi-
nando si el alumno debe ir a estudios

superiores.

Recomendar a los alumnos y a los gra-

duados para un empleo.

Informar a sus padres sobre la marcha

de sus hijos en el centro.

Conceder distinciones especiales.

Proporcionar informacidn a los orien-

tadores escolares.

En cada centro debe tomarse decisio-

nes concretadas sobre cuales van a ser
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los propdsitos principales del sistema de
calificaciones; estas finalidades tienen-

una singular importancia, asi:

Si el propdsito esg?ncial es propor-
cionar un criterio de ;eleccién_de alum-
nos para fines de empleo; el sistema de-
calificacidn elaborado seria probablemen-
te muy distinto al apropiado para facili-

tar el desarrollo educacional de 1los alum

nos.
Bases para las notas:

Entre las bases gue se usan frecuen-
temente para calificar figuran las si-

guientes:

1. La medida es que el alumno ha alcanza-

do los objetivos de ensefanza.

2. El progreso en el logro de los objeti-
vos educacionales, es decir, el aumen-
to de rendimiento desde el principio
del periodo de ensefianza hasta el fi-

nal.
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3. La relacidn entre el rendimiento y la-
aptitud; con arreglo a esta base, un
alumno de aprendizaje lento puede re-
cibir una buena nota por un volumen de

rendimiento relativamente bajo.

4. El mayor esfuerzo que el alumno ha rea

lizado en el centro.

5. El mayor o menor interés gque el alumno

ha mostrado en el trabajo escolar.

6. Regularidad de asistencia.

7. Pulcritud en los examenes.

8. Puntualidad y perfeccidn de las tareas

entregadas.

SISTEMA DE CALIFICACIONES.

Los criterios que se ofrecen a con-
tinuacidn para juzgar las cualidades de -
los sitemas de calificacidn no son mas

e .
gue el resumen de algunas de las ideas
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principales esbozadas en el andlisis pre-
cedente de los problemas relativos a las-

notas:
En este sentido:

- Todos los simbolos, conceptos y procedi
mientos importantes deber definirse cla

ramente.

- El sistema debe producir notas que
comuniquen claramente la medida en que-
los alumnos estan rindiendo o progresan
do en el sentido indicado por los obje-

tivos de ensefanza.

- Las notas y el sistema para obtenerlés
deben ser comprensibles para todas las-
personas afectadas, ello significa que-
el sistema debe ser tan sencillo como -
sea posible, sin grave menoscabo del
significado.

w
- El sistema no debe ser ni mas ni menos-

preciso gue los datos de evaluacidén a -



gue se aplica.

El sistema debe ser econdmico en cuanto
al tiempo, sin gue esta economia se in-
terfiera con otros criterios gque deben-

seguirse.

Las notas deben ser tal naturaleza que-
proporcionen las clases de informaciodon-
necesarias para los distintos
destinatarios: alumnos, padres, otros -
profesores, orientadores, otros centros

y futuros empresarios.

El sistema debe representar el suficien
te acuerdo sobre las bases y standar de
las notas para que las asignadas por
los distintos profesores tengan, al me-
nos aproximadamente, el mismo significa

do.

Las notas deben tener el mayor valor -
diagndstico posible, sin dejar de ser -
practicas; lo cual significa que deben-

ser detalladas, sin hacer del sistema
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demasiado enojoso.

Los métodos para la calificacidn del

rendimiento pedagdgico son:

El de evaluacidn por NORMAS y dentro

de éstos estan:

a) La desviacidn standar; vy,

b) El de la variacidn maxima.

Métodos de deshuso y que sufren una
sorprendente aberracidn; pues sea cual
fuere el resultado de una medicidn, siem-
pre habra alumnos que alcancen
calificaciones altas, asi rindan menos
del 50% de la materia ensefiada y a la in-
versa, quienes demuestren una asimilacidn
mayor al 50% de la materia ensefiada, lle-
gan en determinados momentos a ser cali-
ficados con las apreciaciones cualitati-
vas mas bajas de conformidad con las zo-

nas de calificacidn establecidas.
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Este método se calcula y el método de la-

evaluacidn por CRITERIOS.

Cuyo Gnico método es el de los
PORCENTAJES o del tanto por ciento, cali-
ficacidn que es la resultante de la com-
paracion de los resultados del rendimien-
to individual con el valor total gque
tiene la prueba y que representa lo que

debid aprender el estudiante.

Este método se calcula con el emple-
o de una formula, la misma que de acuerdo
a nuestras circunstancias actuales y en -
funcidn de la reglamentacidn vigente, le-
traducimos a la ESCALA VIGESIMAL,

guedando de la siguientes manera:

Si la prueba objetiva alcanza un
total de 40 puntos, el puntaje obtenido -
por cada uno de los estudiantes se multi-
plica x 20 y se / para 40, obteniendo de-
esta manera la calificacidn equivalente, -

con respecto al 20.
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FORMULA: C =

De donde:

P O = Puntaje obtenido

2 0 = La unidad comparativa.

P T = Puntaje total de prueba.
C = Calificacion del estu-

diante.

Si de un total de 40 puntos, los es-
tudiantes A y B obtienen 3 y 17 res-

pectivamente; su calificacidn sera:

38 x 20
A) = 19 CALIFI: 19

40

17 x 20

N

B) 8,5 CALIFI: 09

40
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Dentro de la evaluacidn practi-
camente se destacan tres grandes mo-

mentos a seber.

a) La declaracidn de objetivos.

b) La aplicacidn de técnicas apropia

das; vy,

c) La interpretacidn y analisis de -

los resultados.

Dentro de este literal ( ¢ ),
Gltimo momento, se encuentra 1la
utilizacidn de resultados, que es la
cuestidn gque fundamentalmente por a-

hora nos interesa.

Entonces los resultados de la -
evaluacidon debe organizarse e inter-
pretarse de una manera muy significa
tiva, con la finalidad de que real-
mente se oriente el proceso de la -
enseflanza-aprendizaje y en definiti-
va el desarrollo mismo del estudian-

te como un proceso integral de educa



54



CAPITULO 2

khkkkhkkhkhkhhkhkhkhkkkhkhkhkhkrhhhkhkhkhkhkhhkhhhkdhhhkhkhhhhthk

EL PROCESO DE LA EVALUACION

khkkhkhkhkhkhkhkhhhkhkhkkhhthhkhhkhkhkhkhkhkhkrkrhhtdhhdhhkkkkk



EL PROCESO DE LA EVALUACION

No gqueremos perder de vista la idea medular, la
filosofia de nuestra investigacidén, el uso de los re-
sultados de la evaluacidn de Estudios Sociales, para
entender que nuestro trabajo no trata de indagar a
fondo, en sus Gltimos detalles el proceso mismo de la
evaluacidon, sino {Gnicamente en la medida en gue se
pueda entender la parte Gltima del proceso, cuidl es la
finalidad de los Ffesultados de la evaluacidn, que es
precisamente regresar al campo, a la accidn, a la
practica ya sea para corregir la ejecucidn del proyec-

to o para afirmarla y potenciarla.

Y, precisamente a partir de este capitulo trata-
remos de conseguir ese objetivo, cual es el de conocer
y analizar el uso de resultados en razdn de las si -

guientes alternativas fundamentales:

- La divulgacidn de resultados.
- La retroalimentacidn.

- Y, la ejecucidn de medidas correctivas.

Para lo cual tratamos ahora de establecer la se-

cuencia que sigue el profesor evaluativo de los alum-



nos de la especialidad de Sociales, con lo cual pre-
tendemos demostrar: El descuido que manifiestan 1los
profesores en el seguimiento secuencial de las fases
del proceso evaluativo afecta el resultado de la

evaluacidn.

Los temas del presente capitulo son parte
sustantiva del proceso de la evaluacidn, por lo que
consideramos necesario, citar el articulo 295 del Re-
glamento de la Ley de Educacidn y Cultura, con la fi-
nalidad de ubicarlo en su real contexto y luego deter-
minar la mecénica, las estrategias de la investigacidn
documental a efectos de ir precisando la calidad de
las pruebas, 1los resultados luego y finalmente su

utilizacidn.

El articulo mencionado y que textualmente citamos
en la pagina 2% de esta tesis, hace referencia a los 9
pasos del proceso evaluativo, pasos que en su totali;
dad son enfocados secuencialmente en el presente capi-

tulo.

Las investigaciones primero y luego la estructu-
racion del capitulo, requirid necesariamente de las

pruebas trimestrales de evaluacidon de los Estudios So-
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ciales en el ciclo basico de los colegios nocturnos de
la ciudad de.Huaquillas; por todos los medios posibles
tratamos de obtener esos documentos, los mismos gque
gracias a la colaboracidon de autoridades, profesores y
alumnos, pudimos obtener, tres por cada curso del
ciclo basico y obviamente por cada trimestre, con un

total de 18 pruebas trimestrales.

Para el analisis de las misas elaboramos ciertos
parametros que nos permitan deducir la calidad y la
secuencia que sigue el profesor de Sociales, en el

proceso evaluativo de los alumnos.

Para nuestro analisis consideramos algunas normas
en relacidn con el proceso de la evaluacidn, normas
que como mencionamos nos serviran de parametros para

el anadlisis de las pruebas recopiladas.

-~ Revisidn de 1los objetivos planteados en la

~ planificacidn.

- Seleccidn de los objetivos a evaluarse.

- Seleccidn de los instrumentos y los tipos de
items que més se adapten a los objetivos.

- Elaboracion de los instrumentos (redaccidn de-

los items)y de manera que seafacil de observar
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la conducta esperada.

- Graduacidn de las dificultades.

59

- Revisidn de la prueba y de los resultados.

- La clave de respuestas.
- El analisis e interpretacidn de

- Comunicacidn de los resultados.

Parametros que seran tomados una

en gue los temas del capitulo asi

los resultados.

a una en la me-~

lo requieran.
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El namero de pruebas que utilizaremos,
proporcionadas por los colegios, sefalamos a continua-

cidn con el siguiente detalle:

NUMERO DE PRUEBAS DE SOCIALES DE LOS COLEGIOS

NOCTURNOS .
NUMERO DE
COLEGIOS CURSOS PRUEBAS
lro. 3
CARLOS GARBAY
MONTESDEOCA. 2do. 3
3ro. 3
lro. 3
HUAQUILLAS 2do. 3
3ro. 3
TOTATL : 18

Fuente: Las 18 pruebas gue anexamos a la tesis, y-

gue corresponde a los dos colegios.



61

2.1. SELECCION DE LOS OBJETIVOS Y LOS CONTENIDOS A

EVALUARSE.

NUMERO DE ITEMS Y CONTENIDOS DE LAS PRUEBAS DE

SOCIALES.

.GRAFICO:

COLEGIO NACIONAL

"CARLOS GARBAY MONTESDEOCA"

CURSOS lro CURSO 2do CURSO 3er CURSO
ano lect. | 14993 | 94| 1993 9411993 |94 | .o
trimestre 2T 3T|(1T{ 2T 3T | 1T | 2T 3T|1T
ITEMS 1003 |20]10] 6l10l8 | 4] 4 48
CONTENIDOS 514 |4 a| al12]8 | 1] 2 48
COLEGIO NACIONAL "HUAQUILLAS"
ITEMS 5 s| 5|1 5| s| 6! 6|a |8 49
CONTENIDOS 4 a| 3| 1) 2| a| 3|4 |4 29

Fuente: Pruebas objetivas de los colegios "Huaquillas" y ©

"Carlos Garbay Montesdeoca".
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ANALISIS SOBRE LA SELECCION DE LOS OBJETIVOS Y
CONTENIDOS A EVALUARSE A TRAVES DE LAS PRUEBAS

DE ESTUDIOS SOCIALES.

Disponemos de las mencionadas pruebas para
el andlisis documental y teniendo en cuenta el-
objetvo y la hipdtesis correspondiente, nos dis
pusimos a contabilizar el nimero de contenidos
que con estos items se evaluaba, en razdn de 1lo
cual hicimos nuestras deducciones, esta labor

realizamos separadamente por establecimientos.

2.1.1.2. COLEGIO NACIONAL "CARLOS GARBAY MONTES

DEOCA"

Como podemos observar en el pre-
sente cuadro estadistico disponemos de
6 pruebas correspondientes al segundo
y tercer trimestre del ano lectivo
anterior (1993-1994) y 3 correspondien

~tes al primer trimestre del afio lecti-

vo 1994-1995,

- El nUmero de items de las pruebas
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del segundo y tercer trimestre, es-

de 10 y 3, respectivamente, para el-
primer trimestre de este nuevo afio
lectivo e ha preparado 20 items. Pa-
ralelamente a la determinacidn del
nimero de los items hemos contabili-
zado los temas Yy conceptos que con
la prueba se tratd de medir y eva -
luar, contenidos gue suman 13 entre-

las tres pruebas.

En lo que hace relacidn con el segun
do curso: entre las tres pruebas su-
man 26, los contenidos que con estos

items se tratan de evaluar suman 20.

El tercer curso no es la excepcidn,-
todo lo contrario, las tres pruebas-
suman 16 items y 11 contenidos (con-

ceptos).

Nuestras conclusiones:
Aparentemente el nuamero de items

esta bien con un promedio de 9 por-
P P
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prueba, el problema estd en que és -
tos son muy reiterativos, asi los -
gue mas se repiten como veremos lue-
go son los de falso-verdadero, com-
pletacidn y los evocativos o de res-

puestas breves.

El nOmero de contenidos que se eva-
ldan son realmente minimos, existe
un promedio de 4,8 por curso, lo que

significa, que trimestralmente se -

tratan de 4 a 5 temas, lo cual no es .

verdad, pero de antemano estamos
probando gue no se evallan todos los
contenidos, es decir los mas impor-
tantes; en conclusidn, no se selec-
cionan los items, tampoco los objeti
vos planteados en la planificacidn y
peor aln los contenidos, puesto que-
se toman parcelas de conocimientos
muy aislados entre si, como una espe
cie de retazos cientificos o cognos-

citivos.

Con estos primeros cuadros, primeras

-



65

interpretaciones y analisis, nos da-
mos cuenta gue por decir lo menos -
existe un gran descuido por parte -
del profesor en el seguimiento se -
cuencial de las fases del proceso e-
valuativo, situacidon que sin ninguna
duda afecta y muy seriamente el re-

sultado de las misma.



2.2. SELECCION DE INSTRUMENTOS

INSTRUMENTOS E ITEMS DE LAS PRUEBAS DE ESTUDIOS

SOCIALES DE LOS COLEGIOS DEL CANTON HUAQUILLAS.

Cuadro Estadistico Nro. 1

COLEGIOS "CARLOS GARBAY" | “HUAQUILIAS"
TIPOS

DE ITEMS TOTAL DE ITEMS | TOTAL DE ITEMS
COMPLETACION 19 39,6% 12 24,5%
FALSO_VERDADERO 3 16,7% 15 30,7%
PAREAMIENTO 4 8,3% 4 8,2%
EVOCACION O RECUERDO 13 27,1% 8 | 16,4%
OPCION MULTIPLE -— - 1 2%

ORDENAMI ENTO -~ - - -
ENSAYO 4 8,3% 7 14,2%

OTROS ITEMS - - 2 43
TOTAL : 48 100% 49 100%




SELECCION DE INSTRUMENTOS.

Representacidn Grafica Nro. 1
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- ANALISIS SOBRE LA SELECCION DE LOS INSTRUMENTOS QUE
LOS PROFESORES DE SOCIALES UTILIZAN EN SUS PRUEBAS TRI

MESTRALES.
DEL COLEGIO NACIONAL "CARLOS GARBAY MONTESDEOCA"

Se han contabilizado 48 items entre las tres prue
bas trimestrales de los afios lectivos y que obviamente
son de los tres cursos del cicio basico del Colegio -
Nacional "Carlos Garbay Montesdeoca", con un promedio-
de 5,3 items por prueba, promedio bastantevbajo si to-
mamos en cuenta que los de mayor frecuencia son los -

de:

- Completacidn con un 39,6% de los items, evocacidn -
O respuestas cortas, con un 27,1%; falso-verdadero-
con un 16,7% pareamiento y ensayo, con un 8,3 cada-

uno.

- Estad claro, que no se toman en cuenta una importan-
te variedad de items (una bateria de items), los -
que consta en el examen son las mas faciles de for-

mular, de corregir, pero no precisamente las mas im

portantes para evaluar los objetivos y los conteni-
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dos fundamentales, con estos datos extraidos de las
pruebas y que son absolutamente confiables tenemos
gue concluir sefialado que en realidad no se selec-
cionan los instrumentos de evaluacidn y naturalmen-
te los items acorde a los contenidos, al margen de-
todo criterio técnico y consecuentemente tampoco se

graduan las dificultades de la prueba.
COLEGIO NACIONAL "HUAQUILLAS".

Con el colegio Nacional "Huagquillas" sucede lo -
mismo, con alguna minima diferencia, como veremos

luego:

- El1 namero total de items de las pruebas trimestra-
les: dos del ano lectivo anterior y una (primer tri
mestre) del presente afno escolar, son 49, con un -

promedio de 5,3% items por prueba.

- Los items de falso-verdadero, tienen el 30,7% del
total; los de completacidn el 24,5%; los de evoca-
cidn o respuestas cortas con un 16,4%; pareamiento-
8,2%, opcidon maltiple, el 2% y el 14,2% corresponde

a los items de ensayo, otros, representan el 4%.
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- No existe variedad de items, por tanto no hay
seleccidn de instrumentos e items para la evalua-
cidn de los objetivos y contenidos programéticos -
tratados durante el trimestre al que se refiere la-

prueba.

De manera que en esta instancia también se mani-
fiesta por parte de los profesores de Sociales en los-
dos colegios el gran descuido en la medicidn o prueba-
puesto que gl n6 seleccionar objetivos evaluables, tam
poco se ha puesto cuidado en la seleccidn de instrumen
tos adecuados bara*medir aquello que se pretende eva-
luar; pues obviamente si el instrumento arroja datos-
errdéneos o si se mide algo distinto o sdperficial del-
objetivo ae evaluacidn que corresponde hacerlo, pues -

todo el proceso resultard desviado o equivocado.
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2.3. ELABORACION DE LOS INSTRUMENTOS DE EVALUACION DE-
LOS ESTUDIOS SOCIALES DEL CICLO BASICO DE LOS CO-

LEGIOS.

INSTRUMENTOS O CONSIGNAS DE LOS ITEMS.

Cuadro Estadistico Nro. 2

TIENE CONSIG-
NAS LOS I- S I N O TOTAL
EMS?
COLEGIOS F 2% F % F $
Carlos Garbay 38 |79,2| 10 |20,8 48 | 100
Montesdeoca"
"Huaquillas"® 35 |21,4| 14 [28,6]49 | 100

Fuente: Las pruebas objetivas de los colegios "Car-

los Garbay Montesdeoca" y "Huaguillas".



INSTRUMENTOS O CONSIGNAS DE LOS ITEMS.
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ANALISIS SOBRE LA ELABORACION DE LOS INSTRUMENTOS DE

EVALUACICON DE LOS ESTUDIOS SOCIALES

-~ DEL COLEGIO “CARLOS GARBAY MONTESDEOCA".

Del total de los items (48), el 79,2% de ellos-
tienen instrucciones, pero éstas son muy breves, ele
mentales, generales y bastante ambiguas, el 20,8%

practicamente no tiene instrucciones.

~ DEL COLEGIO NACIONAL “HUAQUILLAS"

Hemos contabilizado 49 items entre las nueve
pruebas trimestrales de Estudios Sociales del ciclo-
basico y gue corresponden a los dos Ultimos trimes -
tres del afio lectivo anterior y al primero de este
nuevo afio, de las cuales el 71,4% tienen alguna ins-
truccidn genérica y elemental; mientras que el 28,6%

de los items no tienen instrucciones.

Por ésta y otras razones que en su debido tiempo
analizamos, tales como la no seleccidn de objetivos -
contenidos, la falta de seleccidn de los items e ins-
trumentos de evaluacidn, nos lleva a la conclusidn de

gue los instrumentos o pruebas de evaluacidn son mal

elaboradas ,
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2.4. APLICACION DE LOS INSTRUMENTOS DE SOCIALES.

No obstante conocer una serie de pasos del
proceso de la evaluacidon, sefialados con absoluta
claridad en el Reglamento General de la Ley de E-
ducacidn, articulo 295, donde éstos suman 8; para
efectos de analizar este tema, nosotros sinteti-

zamos estos pasos en cuatro:

l.- La medicidn, manejo cuantitativo de los cono-
cimientos, lo cual implica el desarrollo de
instrumentos adecuados, como mencionamos ya -

en su debida oportunidad.

2.- La comparacidon con un pardmetro, pues el re -
sultado de una medicidn no tiene ningln sig-

nificado si no se compara con un parametro,

3.- La APLICACION de los instrumentos de la eva-

luacidn.

Por el hecho de laborar en estas institucio-
nes educativas de nivel medio, hemos podido obser
var permanentemente e inclusive en forma sistema-

tica 1la forma como aplican las pruebas de eva-



75

elaboradas, ratificandose una vez mas, el manifiesto
descuido por parte de los profesores de Sociales en
el seguimiento secuencial de las fases del proceso e-
valuativo son similares, casi idénticas. En tal caso
las dificultades mas sobresalientes respecto a la a-

Plicacidon de las pruebas son las siguientes:

- Las pruebas generalmente son mimeografiadas y en es
te caso, suponemos:por ahorro de material éstas no
contienen todos los datos informativos necesarios,
imprescindibles, de ahi que muchas veces se vuelve
una tarea muy dificil tratar de identificar la per-
tenencia de estos documentos, el trimestre, el co-
legio, etc. Inclusive hay pruebas que se dictan a
los alumnos a la hora del examen con toda su secue-
la de problemas, cuya mayor incidencia es obsorvida
por los alumnos y que se reflejan a través de su
nerviosismo, de la falta de tiempo para resolverlos

y por tanto en las bajas calificaciones.

- En cuanto al tiempo de duracidn de la prueba es un-
caos, ldogicamente que el tiempo reglamentado por el

colegio es de una hora, pero por obra del estilo de

cada profesor, de su capricho, asi como por la fal-
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ta de control por parte de las autoridades académi-
cas de la institucidn, el examen debe durar unas ve
ces 45 otras 307 pero casi nunca el tiempo astipu-
lado legalmente para el efecto, el parametro es la-
salida o entrega del primer examen, también el he-
cho de gue "la prueba es muy dificil", les hice pa-
ra que "se luzcan", inclusive se dan preguntas gra-
tis, formuladas por el propio alumno, a su "anto -

joll .

- Generalﬁente los profesores no dan instrucciones ge
nerales y menos precisas y técnicas, y aungque los -
items sean de los mas faciles, los alumnos no estan
muy bien habituados a su uso. Las instrucciones que
mas se toman en cuenta o de mayor uso, son aquellas
gue hacen alusidn a la facilidad de las preguntas,-
a que son pocas las cuestiones que se formulan,, a
menudo hemos escuchado decir: "sefores aplrense que
el examen es maximo para media hora", si no conclu-

yen hasta después de cinco minutos, yo me voy".

Esta es la gran verdad, pues en lo gue tiene re-
lacidn con esta fase del proceso de evaluacidn de los
Estudios Sociales en los cursos del Ciclo Basico de

los colegios "Carlos Garbay Montesdeoca" y "Huaqui -
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llas", existe por decir lo menos un gran descuido por
parte de sus profesores en la aplicacidn o puesta en
marcha, la ejecucidn o aplicacidn de la prueba de Es-
tudios Sociales, por los detalles sefialados y por mu-
cho mas, como se podrd dar cuenta a través de los di-
ferentes cuadros estadisticos de este capitulo, asi

como en las pruebas que anexamos en nuestra tesis.
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2.5. ELABORACION DE LOS RESULTADOS

Mas allad de cualquier encuesta o entrevis-
ta, donde los profesores pueden proporcionar da-
tos en forma positiva en razdén de la cuestidn
que se formula, es decir si se elaboran o no los
resultados de la evaluacidon, basicamente sobre
los "juicios de valor", respuestas que sin duda
no seran confiables, hemos observado personal -
mente algunos aspectos o fases del proceso de e-
valuacidn, observando una serie de detalles los
mismos gue han sido tomados en cuenta y otros
gue seran tratados mds adelante, como es el caso
gue hace relacidn sobre la Elaboracidn de Resul-

tados.

De la observacidn documental, a través de-
las pruebas de Estudios Sociales gue disponemos
y sobre las cuales hemos venido trabajando in -
vestigativamente en el presente capitulo y nues-
tra observacidn presencial, por supuesto con el
consentimiento de las autoridades del estableci-
miento y profesores de Estudios Sociales, sefia-
lamos que, con las falencias técnico-metodoldgi-

cas se ha llevado a cabo lo siguiente:
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La seleccidn de los objetivos que orientaran

el proceso de la evaluacidn.

Se han tomado en cuenta determinados conteni-

dos.

Se ha tomado en cuenta el tipo de pruebas, en-

este caso objetivas y de ensayo.

Se utilizaron algunos tipos de items, obvia -

mente no los mas indicados.

Se han elaborado los instrumentos de evalua -
cién ( las pruebas) para los Estudios Socia -
les.

Se aplicaron los instrumentos menciondados.

ELABORACION DE LOS RESULTADOS

Corresponde ahora la "elaboracidn de los-

resultados". Sobre este punto, consideramos:

. ¢COmo debe ser?
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Procedimiento:

- Recibimiento de las pruebas.

- Establecer una hoja de respuestas.

- Correccidn de las pruebas ( se recomienda ha
cerlo con los alumnos. observando naturalmen
te todas las prescripciones técnicas).

- Confrontacidn de calificaciones, con los a-
lumnos, a fin de gue valoren y se regocigen-
por sus aciertos, como también reconozcan
sus errores.

- Elaboracidon de los cuadros de calificaciones.

esta es en sintesis las actividades que
nosotros consideramos fundamentales y que corres
ponden a la elaboracidn de los resultados, cri-
terio que por supuesto estd muy bien respaldado
por las disposiciones legales correspondientes
en lo gque tiene que ver con el proceso de la e-
valuacidn, asi como por el marco tedrico-
cientifico que establecimos en el primer capitu-

lo de nuestra tesis.

Al respecto, el procedimiento que tiene vi-

gencia a propdsito de la ELABORACION DE RESULTA-
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DOS, por parte de los profesores de Sociales, es

el siguiente:

- Se reciben las pruebas.
- Los profesores corrigen.

- Elaboran los cuadros de calificaciones.
ANALISIS DE ESTA ACTIVIDAD

Como vemos los profesores no siguen exacta-
mente y en forma técnica, los pasos concernien-
tes a la elaboracion de los resultados. Ante to-

do qué entendemos por elaboracidn de resultados?

primero, establecer la cuantificacidn y la
cualificacion de los objetivos medidos o evalua-
dos para los efectos de la informacidn a través
de las libretas y los certificados correspondien
tes, donde se establece el rendimiento instructi
vo y la posibilidad o no de la "promocién esco-

lar".

Segundo, establecer los juicios de valor en

relacidn con:
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- El mismo proceso de evaluacidn.

. Con los objetivos y contenidos de las unidades
didacticas tratadas.

. Los métodos y procedimientos didactico-pedagd-
gicos de la ensefianza-aprendizaje.

. Las técnicas de la ensefianza y del aprendiza-
je.

. Con los recursos educativos, material didacti-
co y audiovisual.

. La wutilidad tedrico -practica del estudio de
los diferentes temas de la Historia.

. El alumno: sus diferencias individuales, sus -
preferencias, apatias y dificultades frente a-
determinados temas o a toda la asignatura.

. Etc, aspectos propios de su entorno socio-edu-

cativo.

Esto es a nuestro juicio la elaboracidén de
los resultados de la evaluacidén o mejor de la
prueba de Estudios Sociales de los alumnos del

ciclo basico por parte de sus profesores.

Los profesores de Sociales del colegio Na-
cional "Zoila Ugarte de Landivar", simplemente

reciben las pruebas, corrigen a groso modo ® "o-
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'jo de buen cubero", puesto que la asignacidn de
puntajes no se da en orden a las dificultades
previamente establecidas, sino con calificacio-
nes redondas de 2, 4 0 5 puntos, en esta tarea
no existe participacidn de los estudiantes; de
la calificacidn tiene conocimiento los alumnos
mas tarde, casi siempre luego de gque estas han

sido consignadas en los registros respectivos.

Los profesores elaboran los resultados, es
decir, "elaboran los cuadros de calificaciones"”

gue los tienen listos para las Juntas de Curso.

Conclusidn.- Dentro del contexto de nuestra hipd

tesis, en el sentido de gque existe-
un significativo descuido en el segqguimiento se-
cuencial de todos los pasos del proceso de eva-
luacidn, la "elaboracidn de los resultados" como
fase fundamental de este proceso, sufre también
un significativo descuido en su tratamiento me-

todoldogico, estratégico y de contenidos.

2.6. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

Dentro del analisis de las pruebas que te -
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nemos, en lo concerniente al tema, realmente no
hay mucho que decir, debido basicamente a que no
se elaboraron los resultados en la forma correcta,
lo UGnico gue han establecido los profesores son
los Cuadros de Calificaciones, los que son apenas-
una parte de los resultados, los mismos que reci-
ben el mis elemental conocimiento y andlisis por
parte de los miembros de la Juna General de Profe-
sores, con un criterio injusto, peyorativo y anor-
mal, puesto que todos atacan un determinado caso,-
en este sentido al alumno, esto es lo gue podemos-
tomarlo como "analisis e interpretacidén de los re-
sultados", UGnica accidn que se da a nivel colecti-

vVO.

A nivel individual, es decir de parte del pro
fesor al alumno, existe la comunicacidni de la ca-
lificacion y si ésta es Regular o Deficiente,
entonces va acompafiada de las clasicas amenazas de
pérdida de afio, que ventajosamente casi nunca se -
llega a ese extremo, pero que desgraciadamente co-
rre el mas grave de los riesgos, el de provocar la

desercidn de los alumnos.

Esto es todo lo gue se hace en esta materia,-
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es decir en relacidon a esta fase o etapa del pro-
ceso evaluativo de los Estudios Sociales, de modo
gue aguil también es evidente el "descuido manifig-
fiesto por parte del profesorado, en relacidn al

tema aludido y gue representa el sexto paso del -

1

proceso de evaluacidn citado en el Art. 295 del
Reglamento General de la Ley de Educacidn vigen -

te.

La presente situacidn es por demas obvia, -
pues no debe existir al Analisis e Interpretacidn
de los Resultados, si no existe como es este caso

la Elaboracidn de los Resultados.
COMUNICACION DE LOS RESULTADOS

Este paso fundamental del proceso de la eva-
luacidn es mas sencillo y si de cumple, aungue no

de la forma correcta.

Asi, en unos casos, quizd la mayoria, se co-
rrigen las pruebas, no se entregan los examenes
por lo menos en forma oportuna, luego los alumnos

tienen conocimiento por medio de 1las libretas,
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porque preguntan insistentemente los alumnos, por
gue recaban la informacidn pertinente los padres
de familia a través de algun miembro de la Junta-

de Curso.

De manera que nuestra conclusidon salta a la-
conclusidén parcial, es que no existe una verdade-
ra y positiva comunicacidén o informacidn de los -
resultados de la evaluaciodon, fundamentalmente a -
los alumnos y padres de familia, pero también a
los profesores y autoridades académicas del

colegio.

Finalmente y luego de que hemos investigado
documentalmente las pruebas de la evaluacidn de -
los Estudios Sociales del ciclo basico en los dos
colegios de la ciudad de Huaquillas, a través de-
las respectivas variables, concluimos aceptando-
la hipdtesis en el sentido de que efectivamente
" el descuido gue manifiesta el profesorado de Es
tudios Sociales en el seguimiento secuencial de -
las fases del proceso evaluativo afecta al resul-

tado de'la misma'
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LA REALIZACION DE LOS RESULTADOS DE LA EVALUACION

El objetivo correspondiente al tercer capitulo es
el de averiguar si la realimentacidn proporcionada por
el profesor en base a la evaluacidn, mejora el aprendi
zaje de los alumnos; objetivo que conduce a la verifi-

cacidn de la hipdtesis siguiente:

"La falta de realimentacidn gue hace el profesor
en los alumnos, influye significativamente en los re-

sultados de la evaluaciodon".

Consideramos necesario enfatizar en el hecho de
que nuestra investigaciénvse sale del contexto tradi-
cional de indagar todo el proceso metodoldgico de 1la
evaluacidn de determinadas pruebas, 1llamense éstas
formativas, diagndsticas o sumativas, en forma exclu-
siva y especifica, mds bien apuntamos directamente a
la utilizacidn de los resultados de la evaluacidn den-

tro del marco siguiente:

- Divulgacidn de resultados.
- Retroalimentacidn; vy,

- La ejecucidn de medidas correctivas.
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Correspondiendo en esta etapa de la tarea inves-
tigativa, tratar la realimentacidn o retroalimentacidn
Y que se refiere concretamente a la canalizacidn de
los resultados de la evaluacidén con la finalidad esen-
cial de introducir orientaciones a fin de corregir so-
bre la marcha del proceso de la enseflanza-aprendizajesy
aquellas partes curricuiares correspondientes al alum-
no, al profesor o a la materia, segin sea el caso,
donde 1las falencias aparezcan, como producto de 1la

evaluaciodn.

De alguna manera la retroalimentacidén significa

recuperacidn; y, cuando éste necesita recuperacidn o

realimentacidn, el alumno debe ser visto como un ente-
total, a fin de poder saber si el fracaso tiene su o-
rigen en tensiones emocionales, disturbios glandula -
res, mala salud, nivel mental bajo o demasiado alto,
diversas deficiencias fisicas, en suma sus diferencias
individuales, sus aptitudes y capacidades, patrones de
conducta en el aprendizaje escolar, problemas de comu-
nicacion vy huchos aspectos mas,como la autoevaluacidn

del alumno.

Para estos fines aplicamos una encuesta a las au-

toridades y profesores, de donde tomamos seis cuestio-
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nes relacionadas con los aspectos de tipo técnico

sefialados en nuestro Proyecto, para el 3er capitulo.
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3.1. OBJETIVOS LOGRADOS EN ESTUDIOS SOCIALES

SELECCION DE OBJETIVOS Y CONTENIDOS A EVALUARSE

Cuadro Estadistico Nro. 3

POBLACION AUTORIDADES PROFESORES
F % ‘F %
SIEMPRE 2 20% 2 25%
A VECES 2 20; 2 25%
NUNCA 6 60% 4 50%
TOTAL 10 100% 8 100%

Fuente: Encuesta a las autoridades y profesores dé los
colegiogst "Carlos Garbay Montesdeoca" y "Hua-

guillas", de la ciudad de Huaquillas.



SELECCION DE OBJETIVOS Y CONTENIDOS A EVALUARSE
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ANALISIS DE LOS OBJETIVOS LOGRADOS EN LA EVALUACION DE

LOS ESTUDIOS SOCIALES

Para este efecto dimos un marco de referencia im-
portante en el capitulo dos, precisamente sobre la se-
leccidn de 1los objetivos y contenidos a evaluarse,
ademas para establecer nuestra conclusidn al respecto,
en la investigacidn de campo incluimos como primera
cuestidn a las autoridades y profesores de los cole -
gios "Carlos Garbay Montesdeoca" y "Huaquillas" aque -

lla que dice:

- ¢Seleccionan los objetivos y contenidos a evaluarse?

aqui sus respuestas a través del siguiente analisis.

Que "siempre" seleccionan los objetivos y los -
contenidos a evaluarse manifiestan el 20% y el 37,5%
de las autoridades y profesores encuestados, la di-
ferencia porcentual es importante y por supuesto muy
comprensible, puesto que los profesores de alguna ma
nera asumen una especie de defensa a su gestidn eva-

luativa.

Entre el 20% y el 25% de autoridades y profeso-

res de los dos colegios dicen que "a veces se reali-
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zan la seleccidn los objetivos y los contenidos a e-
valuarse, los porcentajes de respuestas son mas o me
nos equilibrados, es decir no hay a nuestro enten -

der, diferencias fundamentales.

Finalmente, el 60% de las autoridades y el 50%-
de los profesores de estos planteles afirman que
"nunca" se realiza la seleccidn de los objetivos y-
contenidos a evaluarse. Afirmacidn que preocupa por-
lo que se dice y fundamentalmente por la abrumadora
respuesta, la misma que nos induce a considerar como
una gran verdad; es decir al no realizar esta acti-
vidad esencial, no se estad cumpliendo con una norma-
técnica fundamental y con el primer paso del proceso
prescrito en el articulo 295 de nuestra Ley'y Regla-
mento General de Educacion y por lo tanto todo el

proceso avaluatorio viene viciado de incorreccidn.

Aunque de manera parcial, por el hecho de ape-
nas haber iniciado la investigacion de campo, soste-
nemos que la primera hipdtesis planteada es acepta-
da, en el sentido de que existe un gran descuido en
el segquimiento secuencial en lo que tiene relacidn

con esta primera fase del proceso de la evaluacidn.



LA EVALUACION PERMITE VERIFICAR LOS LOGROS ALCANZADOS

EN EL TRABAJO ESCOLAR.

Cuadro Estadistico Nro.b5

POBLACION | AUTORIDADES PROFESORES
INDICADORES F 2 P %
s I 2 20% 3 37,5%
N O 4 40% 2 25%
EN PARTE 4 40% 3 37,5%
T O T A L 8 100% 8 100%

Fuente: Encuesta a las autoridades y profesores de

Sociales de los dos colegios de la ciudad.



LA EVALUACION PERMITE VERIFICAR LOS LOGROS ALCANZADOS

EN EL TRABAJO ESCOLAR
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ANALISIS SOBRE LA EVALUACION Y LA VERIFICACION DE LOS

LOGROS EN EL TRABAJO ESCOLAR

En la encuesta aplicada a las autoridades y pro-
fesores de los planteles de nuestro ambito investiga-
tivo, introducimos una importante cuestidn relacionada
con el valor cuantitativo y sobre todo cualitativo de-
la evaluacidn en cuanto a verificacidn de los logros
alcanzados en el proceso de la ensefianza-aprendizaje o

trabajo escolar.

Al respecto, las autoridades y los profesores
mencionados, sefialan que efectivamente, la evaluacidn
permite verificar los logros alcanzados en el trabajo
escolar, esta respuesta cuantitativamente es muy
limitada, pues apenas esta por el orden del 20% en el
primer caso y de 37,5% en el segundo caso, situacidn

reveladora de dos conceptos muy preocupantes.

- Primero que la evaluacidn no estd cumpliendo este al

to y fundamental cometido; vy

- Segundo, las autoridades y sobre todo los profesores

estan muy lejos de concientizarse sobre el papel vi-
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tal y esencial de la evaluacidn. Deducciones que se
ratifican con el anadlisis de los indicadores siguien

tes:

Para el 40% de las autoridades y para el 25% de
los profesores, la evaluacidn no esta cumpliendo con
su cometido (uno de tantos), el de verificar los lo -
gros alcanzados en el trabajo escolar, basicamente en
lo que tiene relacidn con el proceso de la ensefianza y
del aprendizaje. LbOgicamente que existe una diferencia
porcentual significativa y se debe a una razdn muy ob-

via, los profesores tienen gue defender su gestidn.

Finalmente: el 40% y el 37,5% de las autoridades
académicas y profesores, respectivamente, esta funcidn

de la evaluacidn viene cumpliéndose "en parte".

La conclusidn: Es manifiesto el descuido por par-
te de las autoridades y sobre todo de los profesores
en llevar de la forma mas correcta y técnica posible
el proceso de la evaluacidn de los Estudios Sociales

en el ciclo basico.
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3.2. APTITUDES Y CAPACIDADES DE LOS ALUMNOS EN EL

ENFOQUE DE TAREAS.

LAS PRUEBAS APLICADAS PERMITEN DETECTAR LAS APTI-
TUDES Y CAPACIDADES DE LOS ALUMNOS EN EL ENFOQUE-

DE LAS TAREAS ESCOLARES.

Representacidon Grafica Nro. 6

POBLACION| AUTORIDADES PROFESORES
INDICADORES F 2 F %
S1I 2 20% 3 37,5%
N O 5 50% 2 25%
EN PARTE 3 30% 3 37,5%
TOTAL 10 100% 8 100

Fuente: Encuestas aplicadas a las autoridades y

profesores de los dos colegios.
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APTITUDES Y CAPACIDADES DE LOS ALUMNOS EN EL ENFOQUE

DE TAREAS ESCOLARES.
Representacion Grafica Nro. 6
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ANALISIS DE LAS APTITUDES Y CAPACIDADES DE LOS ALUMNOS

EN EL ENFOQUE DE LAS TAREAS

Con la finalidad de tener un criterio mas firme y
convincente en torno a detectar entro otros aspectos
propios del proceso evaluativo, las aptitudes y las
capacidades de los alumnos en el enfoque practico de
las tareas escolares, formulamos una pregunta muy in-

teresante y concreta, a saber:

- ¢Las pruebas aplicadas permiten detectar las aptitu-
des y capacidades de los alumnos en el enfoque de

las tareas escolares?

Agul sus respuestas:

De lo que observamos en el cuadro estadistico

correspondiente se desprende que:

Entre el 20% de las autoridades académicas y el
37,5% de los profesores, afirman que efectivamente
las pruebas aplicadas en la evaluacidn de Sociales,
si permiten diagnosticar las aptitudes y capacidades
de los alumnos en cuanto tiene que ver con el desa-

rrollo de las tareas escolares, entendemos que basi-
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camente dentro del proceso de la enseflanza-aprendi -
zaje, nuestro comentario, efectivamente la evalua -
cidn tiene esa gran posibilidad, puesto que los obje
tivos planteados estdn en relacidon directa con lo
qgue puede hacer o dejar de hacer un alumno y en esa
virtud detectar el grado de participacidn en el
proceso con sus capacidades y aptitudes; un proceso-
evaluativo que no consiga aquello, diriamos que es
nulo, situacidon que desgraciadamente ocurre en la
generalidad de los casos de nuestra investigacidn,
por no seguir oportunamente y en forma secuencial y-
correcta todas las fases de la evaluacidn, como vere

mos en las respuestas siguientes:

El 50% y el 25% de autoridades y profesores en-
su orden, abiertamente dicen que NO detectan las ca-
pacidades y aptitudes de los alumnos, mediante la e-.
valuacidn, porque ésta es improvisada, mal consébi—
da, porque precisamente no existe la seleccidn de
los>objetivos y contenidos gque en primera y Ultima

instancia orientaran el proceso de evaluacidn.

Los que sostienen gque las pruebas aplicadas en-

Estudios Sociales, en parte permiten detectar las ap
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titudes y capacidades de los alumnos en el enfoque
de las tareas escolares, son num@ricamente signifi -
cativos el porcentaje de sus respuestas estan muy
cercanos entre si, su diferencia no es mayor, pues
oscilan entre el 30 y 37,5%. Y, obviamente el descui
do de los profesores evaluadores es manifiesto, en
todos los aspectos, es decir en todos los pasos o mo
mentos de la evaluacidn, pues evidentemente, tampoco
se analizan los objetivos, no existe seleccidn, ela-
boracidén y aplicacidn correcta de los  instrumentos
de la evaluacidon y pero aiin elaboracidén de resulta-

dos, analisis e interpretacidén de los mismos.
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3.3. PATRONES DE CONDUCTA EN EL APRENDIZAJE ESCOLAR

LA EVALUACION PERMITE DESARROLLAR PATRONES DE-

CONDUCTA COMO LA PUNTUALIDAD, “RESPONSABILIDAD-

Y COOPERACION.

Cuadro Estadistico Nro. 7

POBLACION AUTORIDADES PROFESORES
INDICADORES F % F % B
TOTALMENTE 5 50% 4 50%

EN PARTE 3 30% 2 25%
N O | 2 20% 2 25%
T O T A L 10 100% 8 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a las autoridades y profesores de los

colegios.



PATRONES DE CONDUCTA EN EL APRENDIZAJE ESCOLAR.
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ANALISIS DE LOS PATRONES DE CONDUCTA EN EL APRENDIZAJE

Para posibilitarnos con éxito el anadlisis de esta
variable, aprovechamos de la investigacidn de campo a
través de las encuestas gue cogia precisamente un plan
teamiento al respecto, el mismo que nos servimos

informar a continuaciodn.

El planteamiento que formulamos es el siguiente:

- La evaluacidn permite desarrollar patrones de condug
ta como la puntualidad, la responsabilidad y la coo-

peracidn?

El 50% de las autoridades y profesores sostienen
gue la evaluacidn SI permite desarrollar patronés de
conducta social como los mencionados en la pregunta;
efectivamente asi es, diriamos nosotros éstos tacitos
fines son parte de la filosofia de la evaluacidn, no
asi en la evaluacidn de los Estudios Sociales llevados
a cabo por los profesores de los colegios en investi-
gacidon, lo cual realmente y aunque no sorprende a na-

die, preocupa muchisimo a todos.

Estos objetivos se consiguen EN PARTE, es lo que-
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seflalan autoridades y profesores investigados, cuyas
respuestas estadn por el orden del 30% y el 25%, res -

pectivamente.

Que la evaluacidon de los Estudios Sociales que e-
laboran y aplican los profesores, NO estan para estos
fines, desarrollar patrones de conducta social como la
puntualidad, la responsabilidad y la cooperacidn, es
la respuesta del 20% de las autoridades pedagdgicas y
del 25% de los profesores de las dos instituciones
educativas, consultados. Respuesta nada alagadora pero
en todo caso muy sincera, porque revela toda una gama
de falencias en relacidn al proceso mismo de 1la
evaluacion no solo con el area, sino a nivel institu-

cional.

Y la primera hipdtesis que orienta nuestra inves-

tigacidon es ratificada una vez mas.



108

3.4. COMUNICACION DE RESULTADOS.

SE COMUNICAN LOS RESULTADOS DE LA EVALUACION A -
TODOS LOS COMPROMETIDOS CON LA ACCION EDUCATIVA,

EN FORMA OPORTUNA.

Cuadro Estadistico Nro. 8

POBLACION AUTORIDADES PROFESORES
INDICADORES F 3 F 3
SIEMPRE 1 10% 3 37,5%
A VECES 2 20% 3 37,5%
NUNCA 7 70% 2 25%
TOTAL 10 100% 8 100%

Fuente: Encuestas a las autoridades y profesores de : 5-°

Sociales.
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SE COMUNICAN LOS RESULTADOS DE LA EVALUACION A TODOS &=
LOS COMPROMETIDOS CON LA ACCION EDUCATIVA, EN FORMA OPOR

TUNA.

Representacidon Grafica Nro. 8
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ANALISIS SOBRE LA COMUNICACION DE LOS RESULTADOS

Este es uno de los temas que personalmente consi-
deramos de mayor interés para nosotros, por enfocar de
alguna manera el alma, la naturaleza y la razdn de ser
de nuestra investigacidn, pues mas que estar interesa-
dos de manera exclusiva en el enfogque tedrico y meto-
doldgico de la evaluacidn, estuvimos y estamos preocu-
pados por la utilizacidon de los "Resultados de la eva-
luacidén" y esta variable, la comunicacidn de los resul
tados, es precisamente uno de los aspectos basicos de

este ambito de estudio.

De acuerdo a la pregunta planteada y a las res -
puestas consignadas en el cuadro estadistico corres -

pondiente:

- E1 10% y el 37,5% de las autoridades y profesores en
cuestados, afirman gue SIEMPRE comunican los resul -
tados de la evaluacidn a todos los comprometidos con
la accidn educativa, en forma oportuna, es decir a
los alumnos, autoridades académicas y mas instancias
educativas del plantel, como las respectivas areas,
juntas de curso, el Departamento de Orientacidn Edu-

cativa y Bienestar Estudiantil (DOBE) y naturalmente
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a los padres de familia. La respuesta es satisfacto -
ria, asi debe ser, es lo correcto legal y moralmente,
lo extrafio y preocupante del caso es que las respues -
tas son realmente insignificantésy, sobre todo de par-
te de 1las autoridades académicas, que por obvias razo-
nes, las consideramos mucho mas imparciales. Cuando
decimos insignificantes, nos estamos refiriendo a la
cuantificacidn y no a la cualificacidn del criterio e-

mitido.

Esta comunicacidn oportuna se da A VECES, dicen:
el 20% de las autoridades y el 37,5% de los profesores

encuestados.

En tanto que el mas alto porcentaje sobre todo en
el caso de las autoridades encuestadas y que estd por
el orden del 70% y en el caso de los profesores es
menor, el 25%, senalan que NUNCA comunican los resul-
tados de la evaluacidn a los que tienen que ver con
esta responsabilidad. Situacidn que es realmente grave
y angustiosa, por el problema en si, la falta de comu-
nicacidn, por la frecuencia con qgue esto se da y la
indiferencia por parte de todos los responsables del

proceso educativo.



3.5. AUTOEVALUACION DEL ALUMNO
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LOS PROFESORES OFRECEN ACTIVIDADES QUE PROPICIEN

LA AUTOEVALUACION DE LOS ALUMNOS.

Cuadro Estadistico Nro. 9

POBLACION AUTORTDADES PROFESORES
INDICADORES F 3 F 3
ST 1 10% 2 25%
N O 7 70% 4 50%
EN PARTE 2 20% 2 25%
T OTAL 10 100% 8 1008

FUENTE: Encuestas a las autoridades y profesores de los dos

Colegios.
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LOS PROFESORES OFRECEN ACTIVIDADES QUE PROPICIEN LA

AUTOEVALUACION DE LOS ALUMNOS.

Representacion Grafica Nro. 9
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ANALISIS SOBRE LA AUTOEVALUACION DEL ALUMNO

Cuando hablamos de los objetivos de la evaluacidn
hablamos de una serie de aspectos muy importantes, co-
mo obtener los mejores resultados, acreditarse dentro
del ambito de los conocimientos, de los valores, de
las habilidades y destrezas, de la acreditécién del
curso o promocidn, de la informacidn de los resulta -
dos, pero sobre todo de la utilizacidn de los resulta-
dos y en este campo de la realimentacidn o retroalimen
tacidn en la instancia del proceso donde se requiera,
segin la evaluacidn, y toda esta gama de fines vy
objetivos engloba precisamente la AUTOEVALUACION del
alumno, es decir autodeterminarse, si los objetivos
han sido alcanzados, si los conocimientos, habilida -
des, destrezas, actitudes y valores alcanzados por él,
le permiten la continuacidn de sus estudios o de su
desenvolvimiento eficiente en su mundo social, cultu-
ral y afectivo inmediato y en el mundo de trabajo, en

términos mediatos.

Esta evaluacion personal del alumno o autoeva-
luacidn es posible no solo por iniciativa de éste sino

también por la actitud propiciatoria de su profesor,
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mediante el ofrecimiento de una serie de tareas y ac-
tividades, cosa que desgraciadamente no se da en nues-
tro medio educativo, esto lo sabemos por experiencia
personal, porque posiblemente somos parte de esta ne -
gligencia y descuido pedagdgico, sin embargo para con-
firmar o negar esta realidad segin nuestro personal
criterio, cosultamos mediante encuesta a las autorida-
des y profesores de sociales de los dos establecimien-
tos, de cuyas respuestas damos cuenta en el siguiente-

analisis.

Los maestros SI ofrecen actividades que propician
la autoevaluacidon de los alumnos, nos manifiestan el
10% de las Autoridades y el 25% de los profesores de
Sociales consultados. Porcentajes que si bien es cier-
to que difieren significativamente entre ellos en el
primer caso tratando de ser m3s neutrales y en el
segundo caso defendiendo su posicidn, revelan que la
gran mayoria de ellos NO dan a sus alumnos estas opor-
tunidades, esta negacidn estd poor el orden del 70% y
50%, respectivamente de los dos sectores investigados,
confirmando nuestra gran verdad reflejada en la
hipdtesis que en su debida oportunidad sefialamos y que

en sintesis se refiere:
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- Al descuido del profesor en el manejo correcto del
proceso evaluatorio, afectando al resultado del mis-

mo.

- Que no existe realimentacidn y por tanto la no utili
zacion de los resultados de la evaluacidn en Estu -

dios Sociales.

Entre el 20% y el 25% de los encuestados afirman
que los profesores EN PARTE ofrecen actividades que
propician la autoevaluacidon de los alumnos, nosotros
conocemos que estas actividades se limitan a repeti -
cidén de examenes, de algunos items y deberes relacio-

nados son este tema.
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PROBLEMAS RELATIVOS A LAS CALIFICACIONES E INFORMES A

LOS PADRES DE FAMILIA

El objetivo fundamental que nos ocupa en esta
parte de la investigacidn es la de "Detectar los pro-
blemas que ocasionan en los alumnos y padres de fami-

lia, las notas asignadas a los estudiantes".

Con este objetivo aspiramos demostrar la hipote-
sis planteada para el efecto, la misma que sostiene lo

siguiente:

- Existe una serie de problemas en los alumnos y pa-
dres de familia que distorsionan los resultados de

la evaluaciodn.

Para lo cual investigamos a las autoridades acadé
micas y a los profesores de Sociales de los dos esta-
blecimientos de Educacidn Media de la ciudad, dentro
de cuyo ambito tratamos: el fin de las notas, las ba-
ses para la asignacidn de notas, sistemas de califi-
caciones, la frustracidn, la rivalidad y conformismo
de los alumnos y los grandes problemas y conflictos en
relacidon con el hijo, asi como con el profesor; temas

gue seran abordados mediante cuadros estadisticos,
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representaciones graficas y por supuesto el andlisis

correspondiente.
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4.1.1. LOS FINES QUE PERSIGUEN LA ASIGNACION DE NOTAS

LOS FINES QUE PERSIGUEN LAS NOTAS SON LAS

SIGUIENTES:

Cuadro Estadistico Nro. 10

POBLACION AUTORIDADES PROFESORES
INDICADORES F kS F %
Facilitar el desarrollo 2 20% 2 253

de los alumnos.

Determinar la promocidn o
de lod alumnos. 3 90 7 87,5%

Tomar_ge0181ones sobre la > 20 1 12,5%
vocacidon de los alumnos.

Recomendar a }os alumnos 1 10% 1 12,5%
para un trabajo.

Informar a los padres 9 90% 7 87,5%
sobre sus hijos !

Proporcionar informacidn o o
21 DOBE. 1 10% 1 12,5%

Otros fines 1 10% 1 12,5%
Conceder distinciones 1 10% 1 12,5%

especiales.




~— [l

LOS FINES QUE PERSIGUEN LAS NOTAS,

'Representacidon Grafica Nro. 1g

mocicn del alumo.

100 o
30 87,5% 87,5% . la vocacian del alumo.
= Recomendar a los
llli alurcs para traajar.
80 |
Infommar a los pdres
70 sdare sus hijes.
60 *+*+| Proporcianar infommacicn
»*.%| al DCBE.
50
—-:4 Otrus Fines
40 =7
30 25% o0 | Conosder distincianes
20% o ®| especiales.
20 \
\ 12,5 2,5%
10 = SRR LN Yaxwme ey
E::': I]I" i:’ii:::‘.’:
\ M —le oo \ [ll“l Axxxfm—-—Ig 6
|..—l
N
-

LAS AUTORIDADES [0S PROFESORES



122

ANALISIS SOBRE LOS FINES‘QUE PERSIGUEN LAS NOTAS O

CALIFICACIONES DE LAS PRUEBAS

Con el propdsito de conocer a fondo los fines
que se persiguen las notas o calificaciones de los
examenes, en la evaluacidn sumativa y de confrontar
estos criterios, aplicamos la encuesta en dos secto-
res poblaciones mas involucrados con este tema, las

autoridades y los profesores.

Para el efecto tomamos en cuenta a 8 miembros de
la Comisidon Pedagdgica de los establecimientos y 8

profesores de Sociales, 4 por cada colegio.

Como podemos ver en el cuadro estadistico no
existe un solo total, es decir no existe suma de
indicadores, puesto gue los alumnos de acuerdo a las
instrucciones, tenian 6pciones maltiples en las res-
apciones maltiples respuestas, de ahi que las frecuen
cias y los porcentajés son independientes; esto ocu -
rre con algunas cuestiones planteadas en nuestra in-

vestigacidn.

Por 1o0gica, nuestro analisis se inicia por 1los

porcentajes mas altos, en el presente caso y al decir
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de las autoridades de los colegios y el 90% de ellos

admiten que los fines basicos y fundamentales de la

evaluacion son los siguientes:

Determinar la promocidon de los alumnos; criterio
respaldado sin ninguna duda en la experiencia de to
dos los trimestres, de todos los anos lectivos, por
supuesto que esta es una meta y un objetivo normal,
mas, en la opinidén de las autoridades académicas,
este es un fin dominante, exclusivo. Los profesores
coinciden con estas apreciaciones y la diferencia
porcentual en realidad no es mayor, apenas esta por
el orden del 2,5%; puesto que las respuestas corres

ponden al 87,5%, en ambos casos.

El 20% de las autoridades y el 25% de los profeso-
res dicen que ademas de los fihes senalados, que
las notas sirven también para: facilitar el desarro
llo de los alumnos y tomar decisiones sobre la voca
cidn de éstos; por supuesto gque los criterios son
muy interesantes, no asi los porcentajes de respues

tas que son realmente bajos.

Los demas fines gqgue persiguen la asignacidon de no-

tas, a través de las cuestiones formuladas en las
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encuestas no tienen respuestas cuantitativamente in
teresantes, éstas apenas llegan al 10%, tanto en au
toridades, cuanto en lo que se refiere a profesores
investigados. Estos fines son tanto o mas importan-
tes que los anteriormente sefialados y se refieren
a: recomendar a los alumnos para un trabajo, propor
cionar informacidn al DOBE, conceder distinciones

especiales.

De manera que los fines de las notas sin ser los

mas fundamentales son los que realmente funcionan en

términos practicos y no por esto son los recomenda -

bles, desde el punto de vista de su exclusividad. Lo

ideal y no dificil de hacerlo son: la comunicacidn de

resultados, 1la utilizacidn de 1los resultados y la

retroalimentacidn del proceso.
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4.1.2. BASES PARA LA ASIGNACION DE NOTAS.

LA BASE PRINCIPAL PARA LA ASIGNACION DE NOTAS

O CALIFICACIONES:

Cuadro Estadistico Nro. 11

POBLACION AUTORIDADES 4 PROFESORES
INDICADORES F % F %
La medida en que alcanzan o o
los resultados. 2 20% 2 25%
Simplemente la 7 70% 6 75%
respuesta.
EL PROCEDIMIENTO 2 20% 3 37,5%
La respuesta ysel 2 20% 3 37,5%
procedimiento.
El esfuerzo del o o
Estudiante. 2 20% 2 25%
Lazasistencia del 2 20% 2 253
alumno.
La pulcritud de,los 1 10% 1 12,5%
examenes.
Todas las op%n}one§‘de 5 50% 4 502
calificacion.
Otras fuenFes de B 1 102 1 12,53
informacidn
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ANALISIS DE LAS BASES PARA LA ASIGNACION DE NOTAS

La base principal parabla asignacidn de notas o
calificaciones a las pruebas de 1los alumnés constitu-
ye simplemente 1la respuesta a 1los items de 1los
examenes de Estudios Sociales, esto nos dicen el 70%
de las autoridades de los colegios de nuestro ambito
investigativo, asi como el 75% de los profesores de

Sociales de los dos establecimientos.

Otra de las respuestas dignas de tomarse en cuen
ta es la que dan el 50% de autoridades y profesores
consultados y se refiere a, que la base principal
para emitir una nota o calificacidn constituyen todas
las opciones posibles, dentro de las cuales estan las
alternativas que propusimos y que naturalmente consta

en el cuadro estadistico Nro 11 .

El 20% de las autoridades y profesores de 1los
mencionados establecimientos sefnalan individualmente
que la razdn para asignar una determinada califica -
cidn a la prueba de Sociales puede constituir cual-

guiera de las siguientes bases:

. La medida en que alcanzan los resultados en la prue
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ba dada.

. El1 procedimiento.

. La respuesta y el procedimiento de bisqueda o reso-

luciodn.

. El1 esfuerzo del eétudiante. Base por supuesto nada-
aconsejable, puesto que un verdadero maestro no de-
be emitir una calificacidon a las "buenas intencio-
nes", sino al esfuerzo traducido en resultados po-

sitivos.

. La asistencia del alumno. Esta razdn no tiene senti
do de estar presente como base para la calificacidn

del estudiante.

. La pulcritud de las pruebas. Esta actitud nos puede
llevar a estimular e incentivar al alumno mediante-
el aplauso, el reconocimiento, la aceptacidn, pero-
de ninguna manera ofreciendo y peor consignado una-

calificacidn adicional por minima que ésta sea.

De manera que estas circunstacias nos dicen a

las claras de los problemas relativos a las califica-
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caiones e informes a los padres de familia y con ello
ratificar por parte del profesor en lo que tiene que
ver con la asignacidn de puntajes o notas a las prue-

bas trimestrales y finales de Estudios Sociales.
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ANALISIS DEL SISTEMA DE CALIFICACIONES

Conviene abordar ahora una cuestidn de suma im-
portancia: la diferenciacidn entre los conceptos de
verificacidon y evaluacidn del aprendizaje bajo el

sistema de calificaciodn.

La verificacidn del aprendizaje es el proceso de
comprobacidn de lo que el alumno aprendid y se hace
con posterioridad a un periodo de enseflanza o estu -
dio, para saber cudl es el saldo positivo de la ense-
nanza y el aprendizaje, para luego llevar a cabo las

revisiones y recuperaciones correspondientes.

Y en este proceso, de atribuir valores o notas
(calificaciones a los resultados obtenidos) los pro-
fesores pueden utilizar una serie de procedimientos
entre los cuales pueden estar: el método de la Desvia
cidn standar  utilizando basicamente por la escuela y
gue incluso a ese nivel de escolaridad ya no esta vi-
gente, el de criterios, el ma&s recomendable, pero gque
practicamente no se utiliza; y, el de los porcentajes
gue se encuentra ademas normados a través del Regla-

mento y gée se viene utilizando con la necesaria adap
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tacidn del sistema vigesimal, es decir la asignacidn
del puntaje de las pruebas sobre 20 (veinte) y que

precisamente investigaremos a continuacidn.



4.1.3. SISTEMAS DE CALIFICACION.

EL SISTEMA DE CALIFICACION ES:

Cuadro Estadistico Nro. 12

132

POBLACION AUTORIDADES PROFESORES
VARIABLES F % F %
El de la desviacidn o o
Standar. 1 10% 1 12,5%
El método de los 1 10% - -
porcentaijes,
El metodo de los 9 903 7 87,5%
porcentajes.
Otros métodos - - 1 12,5%

Fuente: Encuesta a las autoridades y profesores de

colegios.

los



EL SISTEMA DE CALIFICACION
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ANALISIS DEL SISTEMA DE CALIFICACIONES

De conformidad a las respuestas dadas por nues-

tros encuestados, encontramos gque:

Entre el 10% y el 12,5% de las autoridades y profe-
sores consideran que la evaluacidn se viene reali-
zando, en cuanto asignacion de puntajes, por el
método de la desviacidn standar, criterio que res-
petamos pero no lo compartimos, puesto que simple-
mente es una manera de responder, guiza por hacer-
se presente, con un viejo método de calificacidn,

pero gue en la actualidad se encuentra en desuso.

Unicamente el 10% de las autoridades consideran que
los profesores wutilizan la evaluacidn por cfi-
terios, los mismos evaluadores de Sociales posible-
mente ni entiendan su significado y su procedimien-
to, pero en todo caso lo gue esta claro es que no -
utilizan este método en la asignacidn de puntajes a

estas pruebas.

Finalmente, entre el 87,5 y el 90% de los encuesta-
dos senialan gque el método de calificacidn es el de-

los porcentajes, generalmente las pruebas objeti -
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vas, a las que se asignan un punto por cada dificul
tad, sobre un puntaje total no determinado y a la
gue posteriormente se busca la proporcidn y la equi
valencia sobre veinte (20), para determinar la cali
ficacidén de acuerdo a 1la escala sefialada en el

Reglamento, parte correspondiente.
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4.2. DEL ALUMNO.

LA EVALUACION PRODUCE EN LOS PADRES DE FAMILIA:

Cuadro Estadistico Nro. 13

POBLACION AUTORIDADES PROFESORES
INDICADORES F % F %
Frustracion, rivalidad 6 60% 5 62,5%

y conformismo.

SatlsfaCC1?n, . 2 208 > 253
Compétencia.
Desarrollo de habitos 2 20% -1 12,5%

de socializacidn.

TOTAL 10 100% 8 100%

Fuente: Encuesta a los profesores y autoridades de

los colegios.
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LO QUE LA EVALUACION PRODUCE EN LOS PADRES DE

FAMILIA.

Representacion Grafica Nro. 13
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ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA EVALUACION EN CUANTO
PRODUCCION DE CIERTOS EFECTOS EN LOS PADRES DE FAMI-

LIA.

Sin duda que la evaluacidn con todo su proceso
dilatado y complejo y siendo una etapa final de tra-
bajo docente, nos da resultados que nos van a notifi-
car sobre si acreditamos © no, si aprobamos © no y
naturalmente si pasamos o no el curso y el ciclo
lectivo y este mismo hecho conmociona emocionalmente
en forma positiva o negativa a mucha gente dentro de
los cuales tomamos en cuenta esta vez a los padres de
familia, quienes patrocinan y asisten educativamente
a sus hijos y por tanto tienen el derecho de ser co-
rrecta y oportunamente informados por sus hijos y so-
bre todo por la institucidn educativa a través de sus
profesores; y, precisamente de sus reacciones vamos a
conocer a continuacidn como resultado de la encuesta
gue oportunamente aplicamos a las autoridades y pro-

fesores.

Por el contacto gue tienen autoridades académi-
cas de los cdlegios, pos las experiencias de los pro-
fesores, la evaluacidn produce en los padres de fami-
lia frustracidn, rivalidad y conformismo, nos mani-

fiestan el 60% de autoridades y el 62,5% de los pro-
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fesores, y estamos de acuerdo con este criterio mayo-
ritario, pues existe una gama de circunstancias poco
favorables al rededor de este tema, como: problemas
de ensefianza-aprendizaje, problemas con el proceso de
evaluacidn, en cuanto seleccidn de objetivos, conteni
dos, elaboracidn y aplicacidn de instrumentos ( prue-
bas) {3 sobre todo la correccidn y asignacidn de punta
jes, campo de mayores riesgos sobre todo por la sub-
jetividad al calificarlo, muchas veces perjudicando
involuntariamente al estudiante, pero igual los efec-

tos son convulsionantes para los padres de familia.

Otros, como el 20% de los sectores encuestados
dicen qgue la evaluacidn produce satisfaccidn y compe-
tencia, desarrollo de habitos de socializacidn vy
cooperacidn; porcentajes que consideramos de recono-
cimiento por parte de los padres de familia al esfuer
zo de los hijos y de los profesores, porcentaje gque
también refleja de alguna manera, la cantidad de alum
nos de mejor rendimiento gue otros gue hacen una ma-

yoria.

Estas respuestas muy reveladoras deben ser toma-
dos en cuenta por los alumnos y especialmente por las

autoridades académicas y profesores.



4¢.3. DEL PADRE¥DE FAMILIA.

4.3.1. EL CONFLICTO CON HIJO.

4.3.2. EL CONFLICTO CON EL PROFESOR.

Cuadro Estadistico Nro. 14
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POBLACION AUTORIDADES PROFESBRES
INDICADORES E % F %
Conflicto con el hijo 7 708 6 758
Conflicto con el > 203 1 12,5%
profesor.
Indiferencia 1 10% 1 12,5%
TOTAL. 10 100% 8 100%

Fuente: Encuestas a las autoridades y profesores de los dos

colegios.
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- EL CONFLICTO CON EL HIJO.

S EL CONFLICTO CON EL PROFESOR.

Represemntacidn Grafica Nro.l4
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ANALISIS SOBRE LA SITUACION CONFLICTIVA QUE OCASIONAN

LAS CALIFICACIONES DE LAS PRUEBAS.

Cuando se habla de calificaciones se habla tam-
bién de conflictos gue éstas ocasionan, puesto que la
mayoria de puntajes se ubican entre deficientes, re-
gulares y buenas y porque en la gran tarea de la asig
nacidén de puntajes intervienen una serie de factores-
tales como: copias de los alumnos, criterios de e -
llos, subjetividad del profesor, proceso de la evalua
cidon desde la elaboracidn de instrumentos, pasando
por la aplicacidon de los mismos hasta la asignacidn
de notas o puntajes; conflictos que se dan entre pa-

dres de familia, alumnos y profesores.
De la encuesta aplicada se establece:

- Que la mayoria de consultados, 70% y 75% en su or-
den acpetan que los mayores conflictos que se dan
al rededor de las notas o calificaciones de las di-
ferentes asignaturas, son entre los padres de
familia y sus hijos, situacidn que genera a su vez
otras angustias y conflictos con otros sectores

involucrados en esta dificil tarea.
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Como habiamos sefialado los conflictos se dan tam-

bién y muy seriamente en otros niveles, fundamental

mente entre padres de familia y profesores, gquienes

confirman esta verdad, son el 20% de las autorida-
des y el 12,5% de los profesores, porcentaje de res
puestas numéricamente muy respetable, quiza cierto-
grado de abstencidn que notamos en los maestros se-
deba a una autodefensa, puesto que ellos son los
protagonistas de este conflicto. En todo caso queda
en claro la existencia de este gran problema en
torno al tema de las calificaciones y los resulta-
dos en general sobre los resultados de las evalua-

ciones.

La pregunta inclusive, resulta de por si conflicti-
va y a este hecho se debe sin duda la indiferencia
de un significativo 10% y 12,5% de autoridades y
profesores que escogieron esta alternativa, para

responderla.

Si existen problemas y dificultades al rededor

del tema de las calificaciones es 1ldgico deducir que
todo el proceso de la evaluacidn incluyendo obviamen-
te, los resultados, la retroalimentacidn y la comuni-

cacidon de los mismos no se lleven a efecto en forma
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adecuada y oportuna.
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MEDIDAS CORRECTIVAS DE LA EVALUACION

Uno de los aspectos fundamentales de toda inves-
tigacidén cientifica, luego de establecer las principa-
les causas, sus efectos colaterales y en este contexto
la verificacidn plena de las hipdtesis, constituyen -
las recomendaciones y en nuestro particular caso la -
consecucidn del siguiente objetivo, formulado en nues-

tro proyecto:

"Establecer las medidas correctivas gque emplean-
los profesores para mejorar el aprendizaje de 1los

estudiantes".

Para estos fines hemos ido recogiendo cuidadosa-
mente algunos contenidos fundamentales de toda nuestra
investigacidn, algunas experiencias personales de cada
uno de los profesionales docentes que conformamos el -
grupo, y por supuesto alguna informacidn bibliografica

adicional.
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5.1. ACTIVIDADES CORRECTIVAS DE LA EVALUACION EN

RELACION A:

5.1.1. LA SELECCION DE LOS OBJETIVOS Y CONTENIDOS

Todos sabemos que la evaluacidn es -
una fase de la planificacidn, paralela a -
las de implementacidn y ejecucidn, aungue-
con caracteristicas especiales al término
del proceso que consiste en el analisis de
resultados obtenidos en la ejecucidn del -
plan, teniendo como parametros los ob-
jetivos y metas propuestos en la fase de -

formulacion de los mismos.

Nos parece muy especial partir de una
consideracidn personal al término de
nuestra investigacidn en el sentido de gue
la evaluacidn es una de las funciones per-
manentes de la planificacidon gque consiste-
en medir periddicamente los resultados ob-
tenidos, comparandolos con los resultados-
programédos para introducir las rectifica-
ciones gque sean necesarias y ubicar el pro

ceso dentro de limites aceptables.
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Dentro del contexto reglamentario del
proceso de evaluacidn se incluye la "selec
cidn de los objetivos y contenidos", tarea
bastante esencial y por supuesto no difi-
cil, el problema radica en planificar to-
das las unidades didacticas y obviamente-
hacerlo bien desde el punto de vista téc-

nico-pedagdgico.

Pues, la seleccidn de objetivos y con
tenidos es tarea fundamental y primaria, -

por razones muy sencillas:

- Los objetivos son los que van a ser eva-
luados de ahi que esta actividad del -
plan debe estar redactada en los mismos-
términos, UGnicamente con el cambio del
verbo en su forma, del futuro al impera-

tivo.

- Los objetivos se miden en razdn de los
contenidos tratados, como motivo funda-
mental del aprendizaje gque se produce -
durante una clase; sabiendo que, el de-

sarrollo de un tema no entrafia el cono-
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cimiento puro de un contenido cientifico

sino ademas y basicamente implica:

. Incremento de vocabulario.

. Perfeccionamiento de destrezas.
. Elaboracidn de conceptos.

. Formacidn de valores.

. Adguisicidon de habitos.

. Refinamiento de habilidades.

Definitivamente, por la ciencia y por
la experiencia, no todos los contenidos -
pueden ser evaluables desde el punto de -
vista de la evaluacidn sumativa y en térmi
nos objetivos, esto no es posible, por el-
tiempo, por el espacio y por lo intrascen-
dente que puede resultar el utilizavdatos-
y conocimientos secundarios, anexos O im-
plicitos en otros mas fundamentales que
son o deben ser medidos, mediante los -

instrumentos de evaluaciodn.
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Segun la amplitud del contenido, en -
relacién al nivel, a la extensidn y al
tiempo necesario para su tratamiento, los
temas o contenidos pueden clasificarse en-

dos grandes grupos:

. Generales, lo cual involucra el desarro-
llo de amplios contenidos que pueden a-
barcar unidades o subunidades de estudio
su tratamiento necesita una sistematiza-
cidn secuencial y <cronoldgica para
lograr un manejo coherente, relacionado-

e integral de la programacidn existente.

. Especificos, constituyen aquellos conte-
nidos cortos, de Ppsca duracion, facti-
bles de ejecucidn en una, dos y hasta -
tres horas clase (o lecciones)

continuas.

La falta de estos conocimientos hace-
gue muchas veces se nos dificulte 1la pla-
nificacidn, confundiendo unidades, subuni-

dades, temas y subtemas, con la consiguien
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te complejidad en el tratamiento didactico
-pedagdgico de la ensefianza-aprendizaje y-

naturalmente de la evaluacion.

Con sentido practico y realista tene-
mos gue manejar los conceptos de: selec-
cidn, jerarquizacidn y priorizacidn tanto-
de objetivos, cuanto de contenidos que van

a ser tomados en cuenta en la evaluaciodn.
No debemos perder de vista que:

La evaluacion es un PROCESO CONTINUO,
que sirviéndose de la nedicidn, permite -
formular juicios de valor, al compara 1la
realidad educativa con los objetivos
propuestos en el Sistema Educativo, en los
planes y programas de Soéiales y de
Unidades Didacticas en el presente caso, -
para luego llegar a decisiones que benefi-
cien en primera instancia al alumno vy
padres de familia y por extensidn, a la -
institucidn, a la comunidad y a la educa-

cidn en general.
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LA SELECCION Y ELABORACION DE LOS INSTRU-

MENTOS DE LA EVALUACION.

Partimos de una afirmacidn categoOrica

y muy esencial:

La evaluacidn es un proceso de conocimien-

to.

En una primera instancia la evalua-
cidn es entendida como proceso, el cual no
puede reducirse a una actividad en particu
lar, a una técnica determinada, a un
instrumento especifico o a un momento deli
fAEEED), sino gque al contrario, como
proceso es un conjunto de actividades gque
implica ciertas técnicas y varios instru-
mentos y todo esto con diferentes momentos

dentro de un periodo de tiempo.

Pero asl como dijimos que es un proce
so de conocimiento, podemos entenderla tam
bién como una practica investigativa en su
sentido mas amplio, cuya finalidad es esta

blecer las ralices y determinantes de un -
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fendmeno especifico, y prever su proceso -

de desarrollo.

Uno de los pasos fundamentales de la-
evaluacidn es precisamente la deternina-
cidn del tipo de INSTRUMENTO y su elabora-
cidén para el proceso de medicidn de los ob

jetivos y conocimientos.

Dentro de la seleccidon de instrumen-

tos, vale citar como aporte lo siguiente.

Dentro de los instrumentos de evalua-

cidn tenemos:

. Tests psicoldgicos.
. Pruebas de diagndstico standarizadas.

. Pruebas de diagndostico no standarizadas.

Todo esto en cuanto tiene relacidn -

con la evaluacidn formativa.

Para la evaluacion diagnostica, sg,

utilizan difer@éntesminmstrumentosiiformatis
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vos preparados especialmente por el profe-

sSor:

. Pruebas Orales.

. Pruebas escritas.

. Pruebas de libro abierto.
. Cuestionarios.

. Tareas.

. Consultas.
. Experimentos.
. Exposiciones.

Etc.

Para la evaluacidon sumativa se utili-
zan una gran variedad de instrumentos, a -

saber:

. Pruebas orales.
. Pruebas escritas.
. Pruebas objetivas.

. Pruebas acumuladas.

Una vez sefialado y determinado los -
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instrumentos de la evaluacidn es necesario

elaborarlos.

A propdsito de la elaboracidon de los-
instrumentos como parte de nuestro modesto
aporte, debemos seflalar a manera de es-

trategias las siguientes prescripciones:

- Enlistar los contenidos cuyos objetivos-
vamos a tomar en cuenta en la evaluacidn
en el presente caso de los estudios So-

ciales.

- Elaborar una lista de los principales -

contenidos con referencia a los dominiosi
- Seleccionar los items de la prueba.

- Calcular el numero de items para cada -

contenido.

- Tratar de gque el grado sea mas O menos

constante en todas las preguntas.

- Calcula el tiempo necesario para cada -

pregunta.

- Realiza las preguntas con un vocabulario

claro, sencillo y pausado.
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- Las preguntas deben ser directas 1ldgica-

mente de acuerdo a los contenidos.

- Crea un ambiente propio y propicio con -

reduccidn de tensiones.

5.1.3. LA APLICACION DE LOS INSTRUMENTOS DE LA

EVALUACION.

Dentro del contexto de aplicacidn de-

las pruebas, podemos sugerir:

. Crear un ambiente propicio, con reduc-

cidn de tensiones e inhibiciones.

. No utilizar actitudes negativas en caso-

de errores.

. Mantener siempre una actitud positiva y-

tolerante.

. En las indicaciones e instrucciones ora-
les, se debe utilizar un lenguaje ameno,

preciso, sereno y por tanto muy claro.
. Evitar interrupciones o distracciones.
. Distribuir oportunamente los materiales.

. Facilitar el manejo de los materiales.
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. Ubicar a los alumnos convenientemente.

La aplicacidén dé=slas pruebas o ins-
trumentos es el momento en el gque los a-
lumnos van a demostrar las conductas o coi
portamientos, que indicaréan en qué medida-

se alcanzaron los objetivos formulados.

5.2. ACTIVIDAD PARA LA CORRECTA UTILIZACION DE LOS

RESULTADOS.

Muy frecuentemente los educadores nos encon-
tramos en la situacidn de no saber operativizar -
los resultados las conclusiones y recomendaciones
de la evaluacidn, a si mismo es comin gue su des-

tino tradicional sea el archivarse.

Nosotros como investigadores y como docen-—-
tes en servicio nos preguntamos entonces: ¢De qué
ha servido todo un esfuerzo de evaluacidn, si al-

final sus resultados no se llevan a la practica?.

Pues, de seguro habran experiencias de eva-

luacidén donde con gran acierto se han diagnostica
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do la problematica, se ha precisado sus causas,-
sus posibles soluciones y sin embargo y muy a -
pesar de la buena voluntad, las cosas siguieron-

marchando mal o en la misma situacidn.

Aqui nos encontramos con la clasica proble-

matica:
:Qué hacer con los resultados de la evaluacidn?.
;Como convertirlos en medidas concretas?.
Y mas aun.
¢En qué campos aplicarlos?.

Pues, ahora mas gque nunca sabemos gqgue los -
propdsitos de la evaluacidn es retornar al campo
a la accidn, a la practica ya sea para corregir-
la ejecucidn del proyecto, para confirmarla o pa

ra potenciarla.

la precisidn y objetividad en las conclusio

nes conlleva a una facil definicidn y aplicacidn
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de medidas correctivas o potencializadoras.

Definitivamente en el uso o utilizacidn de -
los resultados de la evaluacidon hay que tener en-

cuenta los siguientes aspectos:

. La confrontacion de las calificaciones.
. La divulgacidn de los resultados.

. La ejecucidn de medidas correctivas, o activida
des académicas para la nivelacidn de conocimien

tos.

5.2.1. LA CONFRONTACION DE LAS CALIFICACIONES.

La cohfnﬁifﬁﬁién de las calificacio-
nes es uno de los momentos mas importantes
del proceso de evaluacidn, agqui el maestro
pone a disposicidn de sus alumnos las
pruebas para la revisidn individual, con-
frontar las calificaciones o notas obteni-
das, corregir, rectificar de ser necesario
pero sobre todo es trabajo permitirad cons-

cientizar a los estudiantes sobre sus pro-
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pios merecimientos, sobre su rendimiento.-
gue sepan gue las calificaciones obtienen-
ellos y no son dados por su profesor como-
errdneamente piensan. En todo este proceso
de confrontacidon de notas, lo fundamental-
es la verificacidn y correccidn de los éog

tenidos de la prueba (respuestas).

Logicamente y luego de la aplicacidn-
de las pruebas el maestro debe proceder a
revisar las respuestas conjuntamente con -
los alumnos, para esta fase del proceso
de evaluacidn, conviene preparar la clave-
de respuestas, la misma que debe contener-
las respuestas correctas para cada una de

las cuestiones de la prueba.

Este instrumento cumplira con 1los
propdsitos basicos de garantizar 1la
objetividad ded las apreciaciones y a-
celerar la verificacidn de las respuestas-
y por tanto su disefio debera guardar rela-

cidn directa con el disefio de la prueba:
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De este importante proceso de confron
tacidon de calificaciones y de pruebas,
de este analisis se puede deducir conclu-

siones tales como éstas:

- Que la prueba en general o ciertos items
en particular estuvieron o no mal elabo-

rados y estructurados.

- Que los contenidos (matera) fue descono-

cida u 6lvidada por los alumnos.

- Que buena parte de los estudiantes estu-
vieron sg8usentes en estas clases (en

estos temas).

- Que los recursos didacticos empleados -

fueron pobres e ineficientes.

- Que éste a aquel o muchos items fueron -
de "regalo" o a la inversa mal elabora-
dos o con criterio de "dificultad" la -

prueba.

~ Cuantos y quiénes son los estudiantes -
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gue deben recibir mayor atencidn y en -

gué aspectos del interaprendizaje.

- Qué decisiones debo tomar y de inmediato

No perdamos de vista la gran importan
cia de la evaluacidn, pues su esencialidad
reside en gue permite determinar hasta qué
punto la gestidn docente estad siendo efi-

ciente.

DIVULGACION DE LOS RESULTADOS.

Es indispensable gue los resultados -
de una evaluacidn sean conocidos por todos
los involuqrados e interesados en el
@roceso de la ensefianza-apréndizaje: alum-
nos, maestros, padres de familia,

autoridades y comunidad en general.

En este sentido, las autoridades vy
sobre todo los profesores deben prestar
atencidon especial a la comunicacidn de re-
sultados y en esta fase adquiere relievan-

te significacidn la presentacidn gque de e-
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llos hagan seglin sea el destinatario de 1la

informacidn.

Las concluciones y recomendaciones
obtenidas de la aplicacidon de las pruebas,
de la confrontacidn de calificaciones vy
divulgacidon de resultados, debe saberse mo
dular y presentar con lenguaje propio y
accesible al sujeto gue recibird la infor-

macion.

Entonces, se hace ineludible la
presentacidon de resultados en diferentes
formas; no sera el mismo lenguaje el gue
se utilizara entre profesores y técnicos -

en la materia.

Una evaluacidon de Estudios Sociales,
como en todos 1los casos puede tener
diferentes finalidades especificas y en -
este sentido sus resultados y conclusiones
nos pueden servir para diferentes aspectos

algunos de ellos son:
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a) Los resultados de la evaluacidon nos pue

den servir para la toma de decisiones.

Ante este problema en particular,-
gue enfrentamos en el campo de accidn,-
el profesor o las autoridades académi-
cas, puede utilizar los resultados de -
la evaluacidn para tomar la decisidn -
mas pertinente y objetiva, asi por e-

jemplo:

. Sugerir los cambios de horarios.

. Advertir deficiencias en el conocimiento
en el material didactico, en el proceso-

metodoldgico, en la motivacidn, etc.

b) Para valorar y mejorar el funcionamien-
to de las diferentes instancias curricu
lares en relacidn con la materia, con

el alumno, con el profesor, etc.

c) Asignar y distribuir o redistribuir
recursos, con el fin de conseguir un
desenvolvimiento mas exitoso a nivel -

general.
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e)

f)

g)
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La evaluacidon nos puede servir para de-
finir una mejor politica de personal en
cuanto a estructura, lineas de forma-
cidén, distribucidn, correctivos, esti-

mulos, etc.

Experimentar y validar materiales. Nos-
puede servir para evaluar los diferen-
tes instrumentos y materiales del proce
so educativo, determinar su adecuacidn-

8 S, = ] -’3’ SR . . .
al medi@"§>a 1bs objetiVws institucio-

nales.

Justificar la obtencidn de recursos adi
cionales, en nuestro caso especifico pa
ra Estudios y Ciencias Sociales, como -
medida para demandar mayor prioridad o-
deferencia en la administracidn institu
cional o a nivel de profesores de la a-

signatura o del area.

Mejorar el conocimiento de nuestro espa
cio o realidad en la gue desarrollamos
las actividades del programa sistemati-

zandolo y convirtiéndolo en teoria para



una expansidén de la experiencia adqui-

rida.

5.2.3. ACTIVIDADES ACADEMICAS PARA LA NIVELACION

DE CONOCIMIENTOS.

Dentro de este ambito 1lo podemos

considerar incluido:

. La ejecucidon de medidas correctivas; y,

. La retroalimentacidn.

La ejecucion de medidas correctivas:

Una cuestidn clave en el proceso de
la evaluacidn general y de la evaluacidn -
particularmente de Estudios Sociales, es -
lasdesignacidn o asignacidn de un programa
sistemdtico de recomendaciones de la eva-
luacidn para la elaboracidon de un plan y -
programa de accidn para la puesta en mar-
cha de las medidas correctivas y de recupe

racion pedagodgica.

Un plan de accidn presupone: responsa
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bles, fechas, medidas especificas a apli-

car y criterios de determinacidn de su a-

plicabilidad.

Dentro del plan de actividades
académicas para la nivelacidon de conoci-

mientos se incluye.

La retroalimentacion:

La retroalimentacidn o realimentacidn
es un proceso a través del cual se canali-

zan los resultados & la evaluacidn, in -

troduciendo 1las ofientaciones producidas
como fruto de dicha evaluacidn con el .obje
tivo de corregir sobre la marcha aquellas-
actividades que se estan realizando en form

\
ma deficiente.
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CRITERIOS ACERCA DE LA UTILIZACION DE LOS RESULTADOS -
DE LA EVALUACION DE ESTUDIOS SOCIALES DE LOS COLEGIOS-

NOCTURNOS DE HUAQUILLAS.

El propdsito esencial de la investigacidon de este

capitulo es basicamente el de:

Obtener y analizar los criterios y las opiniones
de las autoridades, profesores y alumnos de los cole -
gios, acerca de los resultados (juicios de valor) gque-
obtienen los profesores de la evaluacidn de Estudios -

Sociales y la utilizacidon de los mismos.

La consecucidn de este objetivo posibilitara la -

demostracidon de la hipdtesis gue afirma:

"La mayor parte de los profesores no aplican medi
das correctivas a los resultados deficientes de-

la evaluacidn".

Para estos efectos aplicamos una encuesta a las -
autoridades académicas, profesores, padres de familia-
y alumnos, cuyos resultados presentamos a través de -
los cuadros estadisticos, representaciones graficas y-

la interpretacidn y analisis correspondientes, de la -



6.1. LAS -CUESTIONES FORMULADAS SON: CLARAS, CONCRETAS Y UTILES.

~Cuado Estadistico Nro.

15
POBLACION AUTORIDADES PROFESORES PADRES DE F. ALUMNOS
INDICADORES F % F % F % F %
S1I 2 20% 3 37,5% 5 25% 45 22,2%
N O 6 60% 3 37,5% | 10 10% 113 55,6%
EN PARTE 2 20% 2 25% 5 25% 45 22,2%
TOTAL 10 100% 8 100% | 20 100% | 203 100%

wizeIdURW 23USTNHTS

OLT
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ANALISIS SOBRE LA CLARIDAD, LA CONCRECION Y LA UTILI-

DAD DE LAS CUESTIONES FORMULADAS.

Dentro del contexto de la utilizacidn de los re-
sultados, nos corresponde averiguar en primera instan-
cia, si las cuestiones formuladas son: claras, concre-

tas y utiles.

La encuesta fue aplicada practicamente a todos, -
los sectores poblacionales involucrados directamente -
en la educacidn de los jovenes estudiantes de los cole
gios, obteniendo los siguientes criterios, los mismos-
gue son tomados en cuenta en razdn de la jerarquia de-

los porcentajes de sus respuestas:

- En cuanto a las autoridades académicas de los cole-
gios, la mayoria esto es el 60% de ellos consideran-
gue NO son <claras, concretas y Qatiles, las
cuestiones que los profesores formulan en las prue-
bas correspondientes, es decir éstas son vagas, im-
precisas, los contenidos no son las mas practicas -
desde el punto de vista utilitario, con lo que dedu-
cimos que la hora de elaborar la prueba, no se reali
za la seleccidn de los objetivos y de los contenidos

sobre el mismo tema el 20% de los investigados, pien



173

san que en PARTE existe estas caracteristicas en las

pruebas y el otro 20% dicen gue SI.

Los Profesores, en un 37,5% dicen gue las cuestiones
formuladas si son claras, concretas y practicas, un
porcentaje igual dicen lo contrario; el 25% manifies-
ta que en parte esto si ocurre. De acuerdo a la dimen
sidén de los porcentajes de respuestas, se nota cierta
defensa de su labor y esto es muy logico, sin embargo
se transparenta una gran verdad, la falta de proliji-
dad y cuidado metodoldgico en el proceso de elabora -

cidén de los instrumentos (pruebas).

El 50% de los padres de familia encuentran gue los i-
tems, cuestiones o preguntas gque los profesores han
realizado en los "examenes" de sus hijos son difici -
les, los temas que ahi se tratan no son de gran utili
dad, puesto que no es lo mas importante de lo gue se-

ha ensefiado.

Para el 55,6% de los alumnos ocurre algo parecido, e-
llos tampoco encuentran a los items con un grado de
claridad, concresidn y utilidad, como para ser respon
dido en forma nitida, oportuna y en el tiempo estipu-

lado para ello.
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Nuestra conclusidn: Los profesores no han seleccio
nado los instrumentos, los items en forma adecuada y su
redaccidn no se ha formulado, con sujecidn a las normas

técnicas establecidas para cada caso ( cada item).



6=2. EVALUACIONES DE CONTENIDOS IMPORTANTES Y PRACTICOS.

mg

Cuadro Estadistico Nro. 16

POBLACION AUTORIDADES | PROFESORES PADRES DE F. | ALUMNOS
INDICADCRES F % F % F % F %
SIEMPRE 2 25% 3 37,5%) 3 155 | 33 16%
A VECES 5 50% | 5 62,8% | 7 35% 67 33%
NUNCA 2 25% 2 25% 10 50% 103 51%
TOTAL 10 100% 8 100% 20 100% 203 100%

QLT



EVALUACION DE CONTENIDOS IMPORTANTES Y PRACTICOS.

Representacion Grafica Nro. 16
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ANALISIS SOBRE LA EVALUACION DE CONTENIDOS IMPORTANTES

Y PRACTICOS.

A propdsito de este tema, la cuestidn formulada es

la siguiente:

- En las evaluaciones se examina los contenidos

mas importantes?

Las alternativas de respuestas fueron: Siempre, A-

Veces, Nunca.

. Para las autoridades académicas y para los profe
sores porcentualmente la alternativa mas impor -
tante es la correspondiente A VECES, es decir a-
veces ocurre que la evaluacidn de los contenidos
de las pruebas son los mas importantes y practi-
cos, respuestas que oscilan entre el 50% y el
62,8%. Para el 25% de estos dos sectores consul-
tados esto no pasa nunca. ; pues, efectivamente
preocupa esta aseveracidn gue desgraciadamente
sl es compatible con la realidad de los hechos .
Pues no siempre las pruebas contienen todos los
temas mas fundamentales desde el punto de vista

practico y utilitario.
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- En el caso de los padres de familia y los alum-
nos el punto de vista cambia radicalmente tanto
en la alternativa, cuanto en el porcentaje, pues
mas del 50% de los encuestados nos dicen que las
evaluaciones nunca toman en cuenta los conteni-
dos mas fundamentales desde el punto de vista
practico; lo que significa gue generalmente los
profesores toman los contenidos que mas facili-
dad den al momento de formular las preguntas ©
las cuestiones y en este aspecto los items que
toman en cuenta son los de Verdadero-Falso, com-

pletacidn y ensayo.



6.

3.

REVISION Y CALIFICACION DE LOS EXAMENES DE LOS ALUMNOS.

Cuadro Estadistico Nro. 17

POBLACION AUTORIDADES | PROFESORES [SPADRES DE F. ALUMNOS
INDICADORES F % F % F 3 F %
SIEMPRE - - 1 12,5%) — - 8 3,9%
A VECES 3 30% 4 50% 7 35% 65 32%
NUNCA 7 70% 3 37,5%| 13 65% 130 64%
TOTAL 10 100% 8 100% 20 1100% | 200 100%
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LA REVISION Y CALIFICACION DE LOS EXAMENES CON LOS

ALUMNOS.

- Para el 70% de las autoridades, los profesores
de Sociales, nunca revisan ni califican los exa-
menes en presencia de los alumnos, el 30% 1lo

hacen a veces.

- Los profesores asumen de alguna manera su autode
fensa, pues ellos dicen, el 12,5% que lo hacen
siempre, el 50% de los docentes dicen que a
veces revisan y califican las prusbas con los a-
lumnos; ellos mismos aceptan, el 37,5% afirman

qgue nunca realizan la tarea sefalada.

- Los padres de familia y los alumnos cuyos pron@&
ciamientos estan por el orden del 65% y el 64%,
respectivamente, coinciden en sefialar que nunca
los profesores de Sociales revisan ni corrigen

las pruebas con los alumnos.

De manera que la correccidn de las pruebas no se
realizan pedagdgicamente en forma correcta, individual-

mente y en forma colectiva.
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Individualmente, cuando nos dedicamos a corregir -
en presencia de cada uno de los estudiantes, para que -
tomen conciencia del valor y el significado de la prue-
ba, gue la calificacidn se otorga el mismo en funcidn -
de su rendimiento, borrando asi de su mente la idea de-

injusticia y preferencias personales.

Colectiva, esta correccidn es la resolucidn de la-
gran prueba en una hora clase por parte del maestro, -
con la obligacidn de analizar y razonar cada reactivo -
que resuelva, manteniendo el intercambio de opiniones -
con todo el grupo, para este efecto debemos entregar su
hoja de examen corregida individualmente, lo cual permi
tira comparar, revisar, confirmar sus respuestas, con -
la oportunidad de autorrectificar errores, reforzar el-
saber o acaso aprender. Este es precisamente el momento
destinado a7} inguietarle al estudiante por la supera-
cidn al comparar su hacer con la forma de actuar de o-

tros.



6.4. UTILIZACION DE LOS RESULTADOS.

Cuadro Estadistico Nro. 18
POBLACION AUTORIDADES | PROFESORES | PADRES DE F | ALUMNOS
INDICADORES F 3 F 3 F- 3 F %
COMUNICACIONES 3 30% 2 258 | — — aa | 21,7%
DE RESULTADOS.
LLAMA LA ATENCION | 1 103 1 12,55 6 308 | 100 |49,2¢
RECUPERACION — — 1 12,58 | —- - - -
NO HACEN NADA 6 60% 4 508 | 14 703 | 59 29,12
TOTAL 10 1002 | 8 1008 | 20 1003 | 203 | 100%

€8T
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ANALISIS SOBRE LA UTILIZACION DE LOS RESULTADOS

OBTENIDOS.

Una vez que se obtienen los resultados, el profe-

sSor:

Simplemente comunica las calificaciones?

Reconviene y llama la atencidn?

Realiza actividades de recuperacidn y cimentacidn de
conocimientos encontrados deficitarios en los exame-

nes mensuales o de unidad?

No hacen nada al respecto?

Los tres primeros sectores poblacionales, estos son:
autoridades, profesores y padres de familia, en un -
porcentaje significativo que rebasa el 50% estan de-
acuerdo en gue una vez gque los profesores eva-
luadores obtienen los resultados de las pruebas, é&s-
tos simplemente lo que hacen es comunicar o informar
de las calificaciones, en sesiones a las juntas de -
curso, a través de las libretas a los padres de fa-
milia, y en algunos casos entregando las pruebas en-

clase a los alumnos.
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- Un porcentaje similar, el 49,2% de los alumnos mani-
fiestan que una vez obtienen los resultados, o sea
las calificaciones, 1lo que los profesores hacen
permanentemente es llamar la atencidén a los alumnos,
amenazarlos con la pérdida de afio y otras expresio-
nes descomedidas y sobre todo desmotivadoraé, gue
mas bien estimulan y alientan el guemeimportismo y

la desercidn escolar.

- Porcentajes mucho menores a los sefialados en la pre-
sente interpretacidn de resultados, senalan gue los-
profesores realizan también otras actividades como-
manera de utilizar los resultados de la evaluacidn,
éstos son: realizan actividades de recuperacidn y ci
mentacidn de conocimientos encontrados deficitarios

en los examenes mensuales y de unidad didactica.

Nuestra conclusidn:

Aungue sea de modo parcial, tenemos suficientes
argumentos para sefialar de manera enfatica gue la ma-
yoria de profesores no aplican las medidas correctivas
mas aconsejables a los resultados deficientes de la e-

valuacidn.



6.5. PREOCUPACION POR LAS BAJAS CALIFICACIONES.

Cuadro Estadistico Nro.19

POBLACION AUTORIDADES PROFESORES PADRES DE F.| ALUMNOS
)
INDICADORES F 3 F % F % F 3
LAS AUTORIDADES 6 60 | 2 | 258 |14 | 708 | 11 | 5,48
LOS PROFESORES 1 10% 3 37,5%| — - 10 4,9%
PADRES DE FAMILIA 2 20% - - - - 103 51%
TODOS - - 2 25% 3 15% 21 10,2%
NINGUNO 1 | 108 | 1 12,58 | 3 15% | 58 |28,5%
TOTAL 10 | 1005 | 8 | 1008 | 20 |100s | 203 | 1000
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LA PREOCUPACION SOBRE LAS BAJAS CALIFICACIONES DE LOS

ALUMNOS DEL CICLO BASICO DE LOS COLEGIOS

- Quiénes se preocupan mas por las calificaciones ba-

jas de los alumnos?

. Segln los Miembros de la Comisidn Técnico Pedagd-
gica de los Colegios, son las autoridades quienes
tienen mayor preocupacidn por las bajas califica-
ciones de los alumnos, este criterio corresponde

al 60% de los encuestados.

. Para el 37,5% de docentes, la mayor preocupacidn
es de los profesores; como vemos se evidencia el
mecanismo de autodefensa, sin embargo pensamos que
en la practica asi es, ellos son los de mayor preo

cupacidn inclusive sobre muchos padres de familia.

. Para los padres de familia, son ellos los gue mas-
se preocupan, este es el pensamiento del 70% de
los encuestados, lo cual es inobjetable; nosotros
particularmente no estamos satisfechos, pues pensa
mos gue deberia ser el 100%, pero como de todo

"hay en la vifia del Sefior", pues existen padres de



190

familia, por supuesto con mucha verdad y sinceri-
dad y muy a su pesar, consideran gue existen otras
personas porsupuesto responsables de la educacidn-

gue se interesan mas en los estudiantes.

- Las otras alternativas en mayor o menor grado tam -
bién han sido tomadas en cuenta por los encuestados,
pero lo gue nos llama particularmente la atencidn
son las respuestas significativas que van del 10% al
28,5%, y sefialan que nadie (ninguno) se preocupa por
las bajas calificaciones; y, esto también es verdad,
existen estudiantes de muy bajo rendimiento practi-
camente abandonados a su suerte, nadie ve por ellos,
por consiguiente este problema degenera un problema-

mayor como es la desercidn escolar.

Indicador que revela una vez mds que los resulta-
dos de la evaluacidn no regresan al campo de la accidn,
a la utilizacidn correcta y oportuna de sus resulta -

dos.



6.6. LA MAYOR PREOCUPACION DE LAS AUTORIDADES.

Cuadro Estadistico Nro. 20

POBLACION AUTORIDADES | PROFESORES |PADRES DE F. ALUMNOS

INDICADORES F 2 F 3 F % F %

PROMOCION 3 30% 3 37,5% | 14 70% 155 76,4%

APRENDIZAJE 1 10% 2 25% - - - -
ENSENANZA DEL 5 20% . _— _ —_— _— _—

PROFESOR.

POR NADA 4 403 3 37,5%| 5 25% 48 23,63

TOTAL 10 100% 8 100% 20 100% | 203 100%
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LAS AUTORIDADES DEL PLANTEL Y MUY ESPECIFICAMENTE EL

SENOR RECTOR DEL COLEGIO SE PREOCUPA MAS DE:

- La promocidn de los alumnos?
- Del aprendizaje de los alumnos?
- De la ensehanza del profesor?

- De nada?

. Los mayores porcentajes de respuestas de las autori-
dades y profesores coinciden en senalar dos alterna-
tivas gque valen la pena tomarlas en cuenta: 30%
y 37,5%, considera que la autoridad, el Sr. Rector
particularmente se preocupa de modo esencial por la-
"promocidon” de los alumnos; y, esto por varias razo-

nes, entre las cuales podemos anotar las siguientes:

- Porque ellos se han convertido en defensores natos

de los estudiantes.

- Por el prestigio del establecimiento.

- Muchas veces por el compromiso con los padres de-

familia.
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- Por mantener e incrementar el numero de alumnos en -

sus establecimientos de educacidn media.

- Para los mas altos porcentajes de padres de familia-
y alumnos encuestados (70% y 76,4% respectivamente)-
la mayor preocupacidn del sefior Rector del colegio,-
es por.la "promocidn" de sus alumnos, las razones?,-

las mismas sefaladas en la pagina anterior.

- Para significativos porcentajes gue van desde el 23,
6% hasta el 40% de investigados, manifiestan que el-

Sr. Rector, no se preocupa por nada.

Pues, se evidencia una vez mas que los resultados
de las evaluaciones practicamente no cuentan para na-
da, es decir no se utilizan correctamente y en forma

oportuna.

Asi nada se dice sobre la preocupacidn que debe
existir por parte del Sr. Rector del establecimiento
sobre el problema de la ensenanza por parte del profe-

sor y del aprendizaje por parte del alumno.



RAZONES DE LA PREOCUPACION DE LAS AUTORIDADES.

Cuadro Estadistico Nro. 21
POBLACION AUTORIDADES | PROFESORES PADRES DE F.| ALUMNOS
RAZONES F 3 F 3 F 3 F %
POR PREOCUPACION 2 203 4 50% | 14 703 | 45 22,2%
DE 1OS PADRES DE H
POR BIENESTAR . . . .
fLDEL e 3 30% 2 25% 2 108 | 103 | 50,7%
"
PRESTIGIO DEL 2 202 1 12,53 2 103 | 20 9,9%
PROFESOR
PRESTIGIO DE
o A 3 308 | 1 12,58 2 108 | 35 17,2%
INSTITUCION
T ONT A L 10 | 1008 | 8 1002 | 20 1003 | 203 100%

S6T1
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RAZONES EN QUE SE BASA LA PREOCUPACION DE LAS AUTORI-
DADES POR LOS RESULTADOS DE LA EVALUACION DE LOS ES-

TUDIANTES.
La cuestidn formulada:

- La preocupacidn de la promocidn de los alumnos por

parte de las autoridades del plantel se basa en:

. La preocupacidn de los padres de familia.
. E1l bienestar del alumno.

. El1 prestigio del @Egﬁésor.

. El1 prestigio de la institucidn.

. Mantener el numero de estudiantes.

- En cuanto a los padres de familia, el pronunciamien-
to es porcentualmente proporcional y gue esta por el
orden del 20 y el 30% de encuestados que consideran
que la preocupacidn de las autoridades es igual por
las cuatrp alternativas, es decir les preocupa los
padres de familia, el bienestar de los estudiantes,-
el prestigio institucional, el del profesor y por -
supuesto la mas simple de todas, el mantener el no-
mero de estudiantes en cada curso y obviamente el in

cremento de los mismos a nivel institucional.
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- El promunciamiento de los profesores es mds O menos-
igual, en cuanto a las cuatro Gltimas alternativas,-
las consideraciones en términos de porcentajes son
relativamente bajas, pero igualmente importantes, la
mas sobresaliente de éstas, es agquella gue tiene el-
50% de respuestas y gue dicen de la preocupacidn de-
las autoridades por los padres de familia que son -
los que realmente tienen gran responsabilidad moral-
y financiera respecto a la educacidn costosa de sus

hijos.

- Los padres de familia cuyo pronunciamiento equivale-
al 70% creen que la mayor preocupacidn del Rector y-
de las autoridades del colegio, constituyen ellos, -
lo cual nos parece correcto desde el punto de vista-
de la realidad, pues efectivamente y en la mayoria -
de los casos, las autoridades si estan pendientes de
las calificaciones de los alumnos, por la gran preo-
cupacidn gue esto implica a los padres o representan

tes.

- Dos alumnos piensan de otra manera, al menos el 50,-
7% de ellos, creen gue constituyen la mayor preocupa

cidn de sus autoridades, mas que sus padres y obvia-
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mente sobre el prestigio del profesor y de la insti-

tucidn a la cual pertenece.



6.8. ALTERNATIVAS PARA MEJORAR LA EVALUACION DE ESTUDIOS SOCIALES.

Cuadro Estadistico Nro. 22

POBLACION AUTORIDADES PROFESORES PADRES DE F. ALUMNOS

VARIABLES F % F $ F % F %
LA METODOLOGIA 7 708 | 2 25% | 12 60% | 135 66,5%
LA PLANIFICACION

CURRICULAR 4 403 | 2 25% 3 155 | 70 | 34,58
UTILIZACION DE MATEY 4 308 | 3 37,583 | 10 508 | 130 642
RIALES DIDACTICOS

APOYO DE LAS 1 4 50% . . _
AUTORIDADES

DOMINIO DEL — | - 1 12,55 10 | sos | 145 71,43
CONOCIMIENTO

00¢
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ANALISIS DE LAS ALTERNATIVAS PARA MEJORAR LA EVALUA-

CION DE LOS ESTUDIANTES DE ESTUDIOS SOCIALES.

Finalmente en la encuesta planteamos una cuestidn

abierta en el siguiente sentido: N

- Para mejorar la evaluacidon mensual y trimestral de -

los Estudios Sociales, sugiéranos tres alternativas:

Tabulando las respuestas, tratando de realizar la
interpretacidon mé&s fidedigna, concluimos que las alter
nativas de solucidon mas viable seglin los sectores po-

blacionales encuestados son:
. La metodologia de trabajo, dentro de la cual se en-
cuentran naturalmente las técnicas de la ensenanza-

aprendizaije.

. La utilizacidn de los recursos educativos, concreta-

mente los materiales didacticos.
. La planificacidn del trabajo curricular.

. Y, el dominio del contenido cientifico por parte del

profesor de Estudios Sociales.
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Sobre estos aspectos, asi se pronunciaron los en-

cuestados.

- Por todos los sectores investigados, menos por los -
profesores, la alternativa mas importante para mejo-
rar la evaluacidn mensual y trimestral y por ende el
rendimiento de los estudiantes esta relacionada con
las-técnicas y la metodologia de trabajo, este crite
rio estd en el nivel del 60% y el 70%, lo cual es -
muy significativo, como para gue las autoridades me-
diten y tomen las medidas ma@s aconsejables en forma-

practica e inmediata.

¥fe LOS otros aspectos tales como la planificacidn -
curricular anual y de unidades didacticas, mas alla de
necesarias, indispensables para el trabajo docente dia
rio, la utilizacidn de recursos audiovisuales y didac-
ticos, son tomados en cuenta muy seriamente por las au

toridades, padres de familia y los alumnos.

- E1 sector de profesores, hemos dejado para esta par-
te toda vez que el criterio md3s importante no ¢oingi
de con la alternativa gue analizamos, pues para e-

llos (el 50%), la alternativa mds importante conebim

o
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tuye "el apoyo de las autoridades", aparentemente a-
gui aparece como una respuesta ambigua, mas en las -
encuestas si precisan algunos puntos de colaboracidn
como son: seminarios, conferencias, clases demostra-
tivas, financiamiento de cursos, dotacidn de materia

les didacticos.

- Otra ae las alternativas de solucidn tiene relacidn-
con el material didactico, alternativa que es tomada
én cuenta por todos los sectores investigados, pero-
fundamentalmente por los padres de familia y alumnos
quienes entre el 50% y el 64% de ellos piensan gue -
seria una de las soluciones al mejor tratamiento de-
los Estudios Sociales y por tanto a una mejor evalua

cidn.

Con todas estas consideraciones ampliamente trata
das desde un punto de vista técnico-didactico y pedagg
gico, llegamos a establecer algunas falencias que nece
sariamente nos conduce a la aceptacidon de la hipdtesis
en todas sus partes, en el sentido de que la mayor par
te del personal docente de los colegios, responsables-

de los Estudios Sociales, no aplican medidas

correctivas a los resultados deficientes de la evalua-
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cidn, o dicho en otras palabras no se utilizan los re-
sultados de la evaluacidon, cuya finalidad primordial -
es regresar al campo, a la accidn, a la practica ya -

sea para corregir en cualguier parte del proceso del

interaprendizaje o para confirmarla y potenciarla.



CONCLUSIONES



CONCLUSTIONES

Al concluir nuestro trabajo de investigacidn rela
cionado con el tema "UTILIZACION DE LOS RESULTADOS DE
LA EVALUACION EN EL AREA DE ESTUDIOS SOCIALES DEL CI-
CLO BASICO DE LOS COLEGIOS NOCTURNOS DE LA CIUDAD DE
HUAQUILLAS DURANTE EL ANO LECTIVO: 1994-19%995", llega-
mos a establecer las siguientes conclusiones; las mis-
mas gue siguen un orden secuencial y jerarquico en ra-

z0n del proceso de la evaluacidn:

1. De la seleccidon y analisis de los objetivos:

- La evaluacidn que se aplica no responde a los fun
damentos tedricos propugnados por la pedagogia y-
didactica moderna y obviamente no sigue el proce-

so de la misma.

- Los maestros no seleccionan previo analisis los
objetivos que van a ser evaluados; y, por tanto
tampoco se seleccionan los contenidos, como sefia-
lamos en la pagina 64, "el numero de contenidos

que se evallan son realmente minimos".
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3.
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De la seleccidn de los instrumentos:

Los profesores manifiestan gque utilizan pruebas
objetivas, mas en la practica vemos que los items

corresponden fundamentalmente a las de "ensayo".

Dentro de la elaboracidn de los instrumentos, el-
nimero de items son muy limitados y ademas reite-
rativos en lo gue tiene que ver con los de Verda-

dero-Falso, completacidn y los evocativos.

Be manera gue no se han seleccionado los instru-

mentos en base a los objetivos a ser evaluados.

De la elaboracidn de los instrumentos:

Los instrumentos de evaluacidn no son disefiados, -
con sujecidn a las normas técnicas para cada ca-

so.
Las pruebas generalmente no son mimeografiadas,
no tienen los datos informativos completos por lo

gue se hace dificil identificarlos.

Los items no son redactados con claridad y concre
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cidn, por lo que se hace dificil observar a tra-

vés de ellos la conducta esperada.

Por el nimero de los items, objetivos y conteni-
dos muy limitados, faciles aunque imprecisos sabe
mos que: no se ha determinado la extensidn de la-
prueba de acuerdo al tiempo disponible; tampoco
se han graduado las dificultades de tal manera
gue los items considerados sean colocadas al co-

mienzo y al final de la misma.

4. Aplicacidn de los instrumentos:

te

Dentro de este contexto encontramos lo siguien

Los profesores no hacen revisar sus pruebas con
el Jefe de Area y con el Vicerrector, como autori

dades académicas.
Generalmente no se crea un ambiente propicio en
el aula, pues se dan interrupciones o distraccio-

nes con alguna frecuencia.

Los materiales no son distribuidos oportunamente,
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por tanto no se facilita su manejo. Los alumnos

no son ubicados convenientemente.

5. De la elaboracidn de los resultados:

- No se elaboran claves con las repuestas gue se €S

peran.

Las pruebas son corregidas subjetivamente a "ojo-
de buen cubero, sobre todo cuando se tratan de -
los items de ensayo. Las pruebas no se corrigen
individualmente, es decir en presencia de cada a-
lumno, como tampoco en forma colectiva, esta co-
rreccidn es en definitiva la resolucidn de la

gran prueba en una hora de clase.

Por tanto, no se elaboran estadisticamente los re
sultados, ordenando los datos, para efectos de a-
nalizar, emitir juicios de valor y tomar decisio-

nes.

6. Del analisis e interpretacidn de los resultados:

- Este momento fundamental de la evaluacion no se

da, pues no existe analisis e interpretacidon de
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todos los datos gque se pueden obtener de este lar

go, complejo pero sistematico proceso.

7. Informacidon de los resultados:

- Esta etapa se cumple asi: en unos casos se entre-
ga el examen corregido, en la mayoria de los ca-
sos, los alumnos se informan Unicamente de la no-
ta; y, unos terceros conocen de su rendimiento a-

través de la libreta.

- Se informa también en forma directa y en calidad
de acusador, a la Junta de Curso y por terceras
personas: Profesor Guia o Secretaria del Colegio,

a los padres de familia.

8. Programacidn y aplicacidn de la recuperacidn pedagd

gica:

- Esta instancia final y momento mds importante del
proceso de evaluacidn solo existe en letra muerta
en el Reglamento General de la Ley de Educacidn y

Cultura, en la practica no se da.

»
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Como conclusidon final:

Pudimos verificar que, efectivamente el descuido
gue manifiesta el profesor en el seguimiento secuen -
cial de las fases del proceso evaluativo afecta el
resultado de la misma y obviamente a la utilizacidn de

sus resultados.
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RECOMENDACIONES
Consideramos adecuado y logico tomar como funda-
mento las conclusiones que hemos deducido del trabajo
de investigacidn y en razdon de ellos tratamos de suge-
rir las medidas mas pertinentes gue podria representar
de alguna manera el mejoramiento del proceso de la eva
luacidn y de esta manera utilizar correctamente sus re

sultados:

1. Revisar los objetivos motivo de evaluacidn.
El primer paso gue debe dar el maestro es el anali-
sis de los objetivos que fueron formulados para el-
proceso de aprendizaje.

2. Seleccionar los instrumentos de evaluaciodn.
En base a los objetivos gque van a ser evaluados, el
maestro maestro debe seleccionar los instrumentos
gue, a su juicio, sean los mads adecuados.

3. Elaborar instrumentos.

Una vez seleccionados el o los instrumentos, el
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maestro debe disefarlos, con sujecidn a las normas

técnicas para cada caso.

Recomendaciones generales para la elaboracidn

de las pruebas objetivas:

a. En el momento de preparar las pruebas hay gque sacar
a flote los objetivos que se persiguieron en el in-

teraprendizaije.

b. El1 ntumero de reactivos de una prueba debe ser una
muestra representativa de lo ensenado, con lo cual-

ganamos en confiabilidad.

c. Es aconsejable graduar las dificultades de la prue-
ba de conformidad con el siguiente criterio estadis

co: (iniciando por los mas faciles).

Un 25% de cuestiones relativamente dificiles.
Un 25% de cuestiones de mediana dificultad.

Un 25% de cuestiones relativamente faciles.

d. Evitar exceso de palabras que pueda provocar ambi-

guedades en los examinados.
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e. Familiarizar a los educandos en el empleo de 1los

diferentes items.

f. Suministrarles aplicaciones claras, concretas, evi-
tando asi que en el momento del examen haya inte -

rrupciones y demanda de nuevas explicaciones.

4. Aplicar los instrumentos.

Es el momento en el gque los alumnos van a demostrar
las conductas o comportamientos gque indicaran  en
gué medida se alcanzaron los cbjetivos; para su a-

plicacidn.se procedera a:

~ Crear un ambiente propicio en el aula.

- Evitar interrupciones o distracciones.

- Distribuir oportunamente los materiales.

- Ubicar a los alumnos convenientemente.

- En este momento debemos guardar una compostura e-
motiva y optimista que irradie y se proyecte ha-
cia los educandos, desterrando la angustia de los
alumnos que atentan contra su seguridad emocio-
nal.

- Previa aplicacidon de la prueba, ésta debe someter
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se la revisidn y aprobacidn de la autoridad téc-

nico-administrativa competente.

Elaborar los resultados.

Se deben elaborar estadisticamente los resultados,-
ordenando datos, clasificandolos, y calculando me-
didas de tendencia cehtral, de variabilidad, coefi-
cientes devcorrelacién, representaciones graficas,-

analisis de respuestas, etc.

Analizar e interpretar los resultados.

es el momento mas importante del proceso de evalua-
cidn. En éste el maestro realiza un analisis e in-
terpretacidn de todos los testimonios disponibles
del aprendizaje de sus alumnos, para en base de
ellos tomar decisiones para el futuro, hacer hinca-
pié en cieéertos aspectos, descartar o reorientar o-
tros, y aplicar acciones a todo el grupo o a deter-

minados alumnos.

Informar los resultados.

Los resultados deben ser conocidos por los padres
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de familia y alumnos; es decir, por todos los gque-
intervienen en el proceso, con el propdsito de que-
cada uno de ellos actie en el futuro con mayor efi-

ciencia.
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UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA

UNIVERSIDAD ABIERTA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

"UTILIZACION DE LOS RESULTADOS DE LA EVALUACION EN EL-
AREA DE ESTUDIOS SOCIALES DEL CICLO BASICO DE LOS COLE
GIOS NOCTURNOS DE LA CIUDAD DE HUAQUILLAS, DURANTE EL

ANO LECTIVO: 1994 - 1995",

Encuesta a las autoridades, profesores, alumnos vy

padres de familia.

DATOS INFORMATIVOS:

Colegi?: Gt e et es e st ees s s e acs s actancancns e nnans

Encuestados: Funcidn: autoridades, profesores, alum-

® 8 5 6 4 6 0 0 0 4 0 G P A S S O G e R G S L T O SN S e P e e e B

nos y padres de familia.

® @ e s s 6 085 0 0 0 0 L I A R R I R I I I R R L T S

ENCUESTADORES: . i et et eeeeecnanas S et e eesecnesacesaneeas
OBJETIVOS:
Obtener y analizar los criterios y las opiniones-

de las autoridades, profesores y alumnos de los colegi

os sobre la utilizacidn de los resultados de la evalua



cidn de los Estudios Sociales.
INSTRUCCIONES:

Lea detenidamente cada una de las cuestiones
planteadas y luego decida su respuesta, marcando una X

en el paréntesis correspondiente.’

1. Las cuestiones formuladas en los examenes de Socia-

les son claras, concretas y Utiles?.
SI () NO ( ) EN PARTE ( )

2. En las evaluaciones se examinan los contenidos mas-

importantes y practicos?.
SIEMPRE ( ) A VECES ( ) NUNCA ( )

3. Se revisan y califican los examenes en presencia de

los alumnos:
SIEMPRE ( ) A VECES ( ) NUNCA ( )

4, Una vez que se obtienen los resultados, el Profesor



- Simplemente comunica las calificaciones.

- Reconviene y llama la atencidn.

- Realiza actividades de recuperacidn y

cimentacidn de conocimientos encontrados

deficitarios en los examenes mensuales o

de unidad.

- No hacen nada.

Quiénes se preocupan mas por las

jas de los alumnos?

- Las autoridades. (
- Los profesores. (
- Los padres de familia. (
- Todos. (
- Ninguno. (

calificaciones

ba-

Las autoridades del plantel y muy especificamente -

el Sr, Rector se preocupa mas de:

- La promocidn de los alumnos.
- Del aprendizaje de los alumnos.

- De la ensefianza del Profesor.

I

De nada.
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La preocupacidon de la promocidon de los alumnos por-

parte del rector y otras autoridades del plantel se

base en:

- La preocupacidn por los padres de familia. ()
- La preocupacidn por el bienestar del alumno. ( )
- El prestigio del profesor. . ()
- El1 prestigio de la institucidn. ()

- Mantener simplemente el numero de estudiantes en-

cada curso. ()

Para mejorar la evaluacidn mensual y trimestral de-
los Estudiantes Sociales, sugiéranos tres alternati

vas:

A) te et e eceseceseccnraccscesesnetess s sstsnsananees
b) ® 6 86 06 06 06 6 06068 06 0606060600088 00 © ® 066 6 6 0 8 2 2 68 08 6000 a0 e e

o 0

GRACIAS POR SU COLABORACION
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1. DATOS INFORMATIVOS:

ALUMNA @ mm—mmmmmo=m—m—=m=mm e
CURSO : Primero PARALELO: "
TRIVESTRE: Primero FECHA: —~===-
PROFESOR : ,

CUESTIONARIO:

IT1.

a. La Ciencia que estudia,

b. La Cosmograffa estudia a la Tierra como

... EXAMEN TRIMESTRAL DE ESTUDIOS SOCIALES

- e > O — A = D= — ———

-———.——-——-—_..—_—-——-——.—‘-—

1. COMPLETA CORRECTAMENTE EL SENTIDO DE LAS FRASES:

jnvestiga, analiza ¥y describe
1a superficie de 1a Tierra s

e llama—————=———==——=="" .

- —— o —— o > ==

c. La Geograffa politica se ocupa de los elementos que -

forman los Bstados

d. La Geografia se divide en

2. SEGUN LOS ENUNCIADOS QUE SE
CIERRA EN UN CIRCULO

en relacidén con SuU-—~—-—--=—""-"77"
I d
y su situacidn ——~=e=—---=--

- " . e

PRESENTAN A CONTINUACICH, BN
LA LETRA V SI LO QUE SE DICE ES VER

DADERO, 6 LA F SI ES 1O CONTRARIO.

-V F

cién de la Tierra?.
-V F

ramas de la Ciencia.
-V F

mica.
-V F

ve terrestre.

3. A CONTINUACICN,
CORRESPONDE AL ENUNCIADO. |

(jjﬁ Estudia los fendmenos
372% naturales que influyen
¥70L}/ sobre 1a Tierra.

Examina los recursos -
naturales, 1la produccidn
y distribucion de bienes
de consumo.

()

Se ocupa de las razas, -
pueblos ¥ culturas,

Describe 105'medios de
transporte y comunica_
cion.

La Geomorfologfa se ocupa de las

La Geografia se preocupa ﬁnicémente de la descrij
La Geografia mantiene michas afinidades con oUlras

La Geograffa humana se divide en fisica y astron

formas del reli

ESCRIBE EN CADA PARENTESIS LA LETRA QuUE

A. GEOGRAFIA DE
CACIOLES.

LAS CCorut

B. ETNOLOGIA.

C. GEOGRAFIA FIZICA.

D. GEOGRAFIA ECCLCITICA.
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I. DATOS INFORMATIVOSL

ALUMRA Rt e
CURSO : Primero PARALELO: " w  CICLO: Bhsico.

TRIMESTRE @ Segundo: FECHA Leinmmmmmmmmmmm e e == — = m = = === =TT
PROFESOR : ] S .

ANO LECTIVO: 1993-9h.
11 CUESTIONARIO' i
l. EN EL 'GRAFICO - QUE SE ENCUENTRA A CONTINUACION, ESCRIBA_CORREC
0S NOMBRES DE _1OS PL DE -

TAMENTE. . SEGUN
EL ORDEN EN Q RESPECTO AL SOLe

UE SE ENCUENTRAK CON

‘{‘

(S
~

-

cm. e

- -
at -

poid

-

—-——

(2 )
|£J¢:. z

..
‘\‘l

SRR NI,

“ o e - P atun et s ¢ - ———  eomwm e S
Ll

R X = =
R ESCRIBA~¢bﬁhﬂc?‘ AN
NUACION SE DETALLAR. : ' .
PRSI A Aty 3 SL._,L&._ILU LY 2

‘ as DISTANCIA A LA’TIERR]\Q"‘.’TJ-@UL.’-’S.1.».‘....¢...-.
. b, VQLUMEN!.d‘-o-i-b'Ldfopq;o.';oM‘L'oT-bo'ock-ovoo-b.tv—

QUE A CORNT]

\

{ ¢, TEMPERATURA SUPERFICIAL 1O 324 'ma.:y.u....-
{ d. ESTRUCTURA o PARTESH Ve vlh b b ..L.J e e b e
( o) i”‘-l- 3 aNHIAN sb- Ao‘ ,.4.’\ :.1“L‘-a.bvoobf

L E ) -&J(LU. Vo) J.o»qo‘vott--oovbovv‘
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EXAMEN TRI MESTRAL DE ESTUDIOS SOCIALES
I. DATOS INFORMATIVOS:
ALUMMA e —
CURSO : Primero  PARALELO: " " CICLO: Bdsico
TRIMESTRE: Tercero  FECHA: ——-—____._____ . _-or¢0 —

PROFESOR :
II. CUESTIONARIO:

1. ENCIERRE EN UN CIRCULO LA LETRA O LITERAL QUE CORRES
PONDE A LA RESPUESTA CORRECTA,

"El conjunto de Planetas, asteroides, satélites, co
metas, meteoros, etc., ete, que giran alrededor del
Sol forman.,.,"

a, La Galaxia d, E1 Sistema Solr
b. El Universo e. Las Constelaciones
c. Las Nebulosas

2, ESCRIBA CORRECTAMENTE LOS NOMBRES DE LAS FASES LUNA

+{ RES
By Co o
DY e N

3. A CONTINUACION, JUNTO A CADA PERIODO DE 1A PRE-HIS
TORIA ECUATORIANA ESCRIBA EL, TIEMPO O LOS ANOS DU_
RANTE LOS CUALES SE DESARROLLARON : '

:"ig\ a. PERIODO PRE-CERAMCO: 0.0-.0...0....0....000“
A b. PERIODO FORMATIVO: ~ _ZIZI71I7727“*--<c<+---2"
o~ c. PERIODO DE DESARROLLO REGIONAL: ..,......... .o
d. PERIODO DE INTEGRACION: —ommemo__ o ll2222c22e
L. ESCRIBA CORRECTAMENTE LOS NOMBRES DE LAS PRINCIPA
LES CULTURAS QUE SE DESARROLLARON EN LA COSTA ECUA
TORIANA DURANTE EI, PERIODO DE DESARROLLO REGIONAL,
- 8y me 0 e
= S
Co wmmmmmne e —————— Bo momm e
o S S
5. ESCRIBA LAS FECHAS DE APROBACION DEFINITIVA DE ca
DA UNC DE LOS SIMBOLOS PATRIOS DE NUESTRO FAIS., —
/7 a. BANDERA NACIONAL! woemeeoeo______________
- b. ESCUDO DE ARMAS : —___________ " "T77TTTTTmmm-

. HIMNO NACIONAL t eomeeo _____ 77777777777 "-

W Ot . o —— s e - —
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CUEATIONARIC ™E ESTUDIOS SOCIALES

—

¢
§.

NOMBRE: Washington A, Sudrez Calderon
CURSO: Segundo PARALELO " A " y " B "

FECHA: Huaquillas, 14 de Julio de 1993

1.,- CONTESTE SI o NO. -
a) Se denomina Area Andina,al grupo de pafses que se encuen-
en la parte Noroccidental de la América del Sur )

b)El Area Andina se encuentra atravezada de norte a sur por
el Sistema montafioso de los Andes, ( )

iﬁ/ 2.~ Anote los Paises que conforman el Area Andina con sus resj
pectivas capitales.
3,- En que fecha y aiio se firmé el Acuerdo de Cartagena.
4.- Anote un Objetivo del Pacto Andino.
5.- Cuales son las Islas descubiertas por Cristébal Colon en «

Primer y segundo viaje,

Washington Sufrez Calderon
TROFESOR o '
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DATS INFOLMATIVOS ¢ ﬁ:)
. , .
A

1. Nembre del Alumno: ccee AV P PR AT~ < (PR T LR

2. Kembre el Celegie: ..;zZZ.fi N eehesssssscssacnsccacoe
. CUTS®: ccccene 4 DU

v4. bsignaturas ecosscssssssssassaee

Fecha ) era: -n-/dco YR X
CURSTICHARIO:

éyé/‘ 4. Bscriba una (V) si es verdadere, c uma (¥) ei es felse en les pa-

yéntesis de la siguiente interragante.

) Bartelamé Rufz oescutre lzs islae:

- Mplvinae (fr) ///
- Del Galle y//
- Chile (/’) _

qué, luger se :ni*e aran 1ss ejéreites Z€ Beneleaz&Y v Pusifichul?

o = £ iz, ot @’(/@A

0 las centas gAl £ é¢ Chile fuexrsx vigitcGas DPBLecaceses

(é?é/”&1'nentrs de le exploraciée 7 cenguiste de ﬁmér‘ca del Es*te 55 hallisa
1 eivisibn e Carelizs. T Hol T % TN

z) BEr cuantas paries ge la divieié z,euélea sen?.,4k4...4..fﬁ;...'
w...Z /ﬂ.&z./«*.,...éew 248 %.Z/dz....ca&é vo 6. Tex.

\

é¢74/ 5. Leae Islas Malvizas ae hallenm uhiﬂaﬁas en 1z perie esnr eriental <e

.féaf....@m ad..

ﬁbk



o

‘ ! - . . emeen i g . : T .
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docsond3 e i

DATOS IIFORMATIVOS:

ASTIGIATURAS ESTUNIOS SOCIALLES

CunsO: SEGUEDO " A" Y "B

TRINESTE PiERCERO

PROFIGOR e VASHINGIOY SUAREZ CATLEROL

CHL e Huaquilles, 11 de Tebrero de 1094

1.- AFOTE 1 OBJETIVO IKINCIPAL PEL PACTO AXDINO:
0.~ BI U CTURLTES ¥ Uy BORCEITAIES OB LICUT 0] NIEHIRUIDS S LG
CIFPUCART A AT T e PARE
D= GUIRAY RO COHPROEO!
~2Y 1 superficie de los paises del Atlédntico Sur es:
~ 161000.000 Km2 - 81000.000 ¥Xm2 - 121000.000 Km2
b) La poblacibén asciende a 3 ,
© 1851000,000 Hab. - 1631611,000 1Hab., - 96'645.000 Iiab.
4.-& EN QUE . ECTORES DE ARGENTINA SE ENCUENTRAF LOS SIGUISETES MINERAL

E]IE}IROI..............O.....l.................. ----- . s 9 ® 06 0099 0800
COBRE..Q...’00od.oooooo.-.vo.-oo'ooc.ooo‘ ------- e e 0 06 0 000 0 s o0 e o000

?LOI"EO, CINC’ PL.‘"'TA, Y EST/\ﬁo.ooocooo-ocouo.cco ooooo e oo 8 00 s s e e o oa

...Q.C'.'O‘OCC.C..C...O.........0“00..0.0.... ...... ....".0'.001

5.: BULACY LAS CAPITALAS (UE CORRESPORDAN & CADA PAIS:
BiLICE ¢ ROSEAU
PUESTO RICO RRIDGZTOWN
BICARASUA ChA3TRIES
BARBADOS BASSZTERRE
11:3XICO BRLIAOPAN
CO3TA RICA SAN JUAN
BAHAIAS MANAGUA
SLETA 1UCIA 1B < 1CO
JAN CRISTOBAL Y LEYI3 Sl JOSE
DOHTHICA ' HASSAU
6.- ANOTE LAS ISLAS DEGCUBINRIAS POR CRISTVBAL COLOT 35 53U TRIARO Y

SAGIFDO VIATS e eeearensavvsocmrrrscs e

. b

“Jrenin ton 4. Bu ‘yren (dderon {e ho- L il
7 O -r'qs {
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Coleglo Naclonal Nocturno

I @ "HUAQUILLAS". .
, HUAGUILLAS - EL ORO - ECUADOR -
— e e .’

S

CUESTIONARIOS DE FSTUDIOS ‘SUNIALES

NOMBRE: . Washington A, .?‘3????.‘3‘:‘%‘}‘??"’“
"A"

Tercero ) PARAIEID-o....?.

Curso.,””..............O..

Huaquillas, 14 de Julio de 1993

FECHA.....-...'..........'...'.....l...

IIB"

1.- CONTESTE SI O NO, ‘

a)Las costas de Europa tiene una longitud de 37.000Km ( )
b)El Mar Blanco, Penfnsulas de Kanin, Kola y Cabo Norte -
pertenecen a la costa del Océano Glacial Artico. ( )
c)las Costas del Mar Negro'soh bajas, arenosas y pantanosas
y han sido acrecentadas en gran parte por los rios Volga y
Ural, : ' ( }
d)Las costas de Noruega se las denomina acantiladas { )

2,~ COMPLETE:
a)La Region Montafiosa del Noroeste, comprende la parte.....
® 99 9 2 0 008 60 00000 de la.;l‘.‘..'l...........-.lt..locul)ada

porQI..O.'......‘...yEl'.'...0....'..........‘0........Q

b)En este Hegion se encuentra los restos del ...cceevcccccs
ceesernsssecessscssscoseseespues se fprmé en 1a ..cs000000

teeessessessesssseen ous orfzpnes eran montafiaS..eceececeses

cecesscssscesssesesPELO 1OB coscevscccccossssccoccsccses

actuaron SObI‘e ellas durante.............-.........o.....

desgastandolas y actualmente SO0N.ceeecscccccsseccscccnsns

3.~ EN EL MAPA Ngh, UBI/UE LAS COSTAS DEL OCEANC ATLANTICO/
R

4.~ EN EL MAPA Ne2 UBIQUE LOS RIOS QUE COKKESPONDEN AL SISTEM

FIUVIAL DEL ATLANTICO Y ARTICO,

5, SUBKAYE LO COKRECTO:
'~ a)La extensién de [FEuropa es de:
117000.000 Km2 -  20¥000.000 km? - 107000.000 Km®
b)Europa posee una ventajosa situacién astronémica, la ma-

yor parte se encuentra.en:

Zona (ilacial Artico - Zona Térrida - Zona Templada del N

6.~ AHOTE UN PENSAMIENTO POLITICO DE SIMON BCLIVAR

s z A
\.,/ “» <7 4 ——__\;' -
YL STy
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HUAOUILLAS EL ORO . EC
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T, DATOS~INFORN%TIVOS: B

v

-t et e -

EYAMBN TRIMESTRAL DE ESTUDIOS SOCIALES

ALUSMA % oo m o e

CURS0 : Tercero PARALELO: MA™ CICLO: Pasico
TRIIESTRE ¢ Segundo  FECHA b — oo mmm oo
FROFESQR :

C1I. CUWSTIOHARIO

1.

4 H

ESCRIBA DENTRO DE LOS PARENTESIS QUE SE ENCUENTRAN AL
FINAL DE LA TFRASE QUE SE ENCUENTRA EN LA COLUINA IZ
NUIERDA, LOS NUMEROS QUE CORLESPONDAN DE LA COLUITA™
DERLPHA . |

YEUROPA IMEDITERRAI'EA
)EUROPA ORIENTAL

JESCUDO BALTICO

Europa se encuentra di - (1

2

3 ,

L) FONTA HAS DEL NOROESTE
5

6

7

(
vidida en 5 regloneS'- "(
naturales que oOﬂ |
(), ), (), ( ()é
. ) MONTANAS VIEJAS DEL OESTE
Y CENTRO.

{ YEUROPA SEFPTEHTRIOHAL

(7) CORDILLERAS ALPINAS

(F)LTAFURA” INTERIOR®S Y wiyTHRIORSE

-

CLASIFIQUE CORRECTAIMENTE LOS RIOS Y ESCRIPALOS DE ACUE R
DO A LAS VERTIENTES DONDE DEPOSITAN SUS AGUAS:

Volga, Danubio, Don, Ebro, Rodano, Tiber, Rlba, Oder,
Rhin, Juadalnulvir Pechora Onega etc.

A. VERTIENTE DEL ARTICO = mmm oo oo
b. VERTIZHTE DEL ATLANTICO:--mmooo oo oo "7
c. VERTIEHTZ DEL MSDITERRANEQ i---- -~ - ________
d. QEEEE—ﬂ%g_Bﬁi—fﬁﬁ~ﬁ§§§6T::::::::::::::::::::::::::::

AL FINAL DE CADA ENUNCIADO, ESCRIBA DEKTRO DEL PARENTE
SIS CORRESPOMDIENTE UNA (V) SI ES VERDADZRO o UNA (F) =
JI FJ»‘ FIQIJSO

a. Simén Bolivar siempre se opuso a que los
pucblos tuvicran leyes justas. ( )
b. La ambiciodn politica de los generales nue
dirigieron la guerra de 1la 1ndependenc1a
contribuyé a la disolucidn de la Grdn Co_
lombia. - ( )



t/ /-’cfo»ow 7o

Feche!

1 . D —
’ i . Coleglo Nack;;rai -Nt').clumo e 2
{ . "-U-A.*.:Q;:l;,-.l. L LAS"
' _ , HUAQUILLAS - EL ST e SIS
f == I, o -
= : |
DATOS INFORMATIVOS: T

ASIGHANURL: ESTUDIOS SOCIALES

CURSO: TERCERO "™ A " .~

TRIIESIRY S TIRCERO

TROFES0M VASHIEG O SULRBZ CArIDERORE
LRt ITuaguill,s, 11 de febrero do” 1004

10— COPivLcss

Hora: -
j_’_gr

a) La regién montailiosa del noroeste de Europa, comprende la part
.........................}de.la................................‘
ocupsda por.................}..y S D R R R R R
b) Los Principales rios de 1lg vertiente del llediterrfineo en Zur
~ son: ..}.................;.........;..f.........;...........
EN EL MAPA # 1 DE EUROl’A.UBiQUE 103 SIGUIEBNHTES PLISuES:
Noruega - Finlandia - Islandia - Bélgica - Italia - pPortugal
Eﬁ w1, MAPA #2 DB ASTIA, UDIQUE L03 R105 UE DESBIMBOCAI LN La VER
entE DEL OCEANO GLACIAL ARTICO. '
SUBRAYE L0 CORRECTO:
2) La extensién de suropa €s de:

11' 000,000 Km2 - 201000.000 gm2 - 101000.000 Km

b) La distancia en que BE€ encuentra Buropa frente a Aamérica de:

2

2.500 Km - 4.000 Em - 7,000 Km - 2.000 %m
FONG: FAL3SO © ¥v:RDADERO A 1O SIGUIELTE:
a) La costa del Mxr Yegro es baja pero poCco hospitalaria (
b) La costa del 1jar Rojo, es de Inmersiodn (
SNLACE A'LO WUE CORRESPONDE:
a) La cordillera del Himalaya se jevantan picos mus altos de 1

erra y son: Kanchenjunga 7.750 m.
pverest ‘ 8,585 m.
fjindu kush 8.482 m,

COMPLETS
a) La Constitucién‘es el conjunto G eveasossonsssssosncoorosce
fundam':ntales que0¢00-00.o‘0000l0... laoonooooioococooocovtoo

yque regulan 18000.!'0.00'.0'00.0..’ c.c..‘c..c'.'o...co...o
agi como los der:chos Y..

y."......-00.....0‘0‘..0....'.."'.

.'.........’.'C.O‘Q‘.‘..O'l"....".....

SAMIERTO DE gI“CK BOLIVAR.

C.'O‘.........’....Q.

= PEIN
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COLBGIO 1aCIOhLL TLCNICO NOCTURNO_LCDO. C4RLOS_GaRBAY

"—_‘""‘"-‘—“'_—""‘""""—:::::I:::::::

EXAMBN: LE,SS. CURSO: Tercero. ynieolRE: Primero

.1, ISLaS ¥ ARCHIPILLAGOS DE.EUROEA“ wutrlut el numero corrés
pondiente en que ubicacoidén sc encuentron las principaleg
iglas y archipielugoc ge Burcpa. :

1 OCEANO ATLANTICO Baleareso ,'JﬂCicladas
>, MAR MEDITERRAKEO __Islapdia  _C6rcega oo
Sicilia ~ Ig,Britdnicas: .- -
Cerdefia __Maltae ot
= - S Creta -+ Jdbnicas
B . ; - IBgeas. . .

2. ESTERCHOS..Escribn‘una V o lo verdadero y.una Era lo falso .
a) Los egtrechos de Skagerrak ¥ Kette%at geparén el Mar -

: :if e ’ BAltico del Mar del Norte... { AN .
i -)nb).El‘canal de San Jorge separa Inglaterra de Prancia.( y
S el El;pstrecho'de_Gibraltar separa el Océano Atléntico del
EoOGH May.MediterrOneo.’ T ' S P .
T "3.‘Comgiefe:;L- L ' Lo 4 o
";‘: g a). S CORUILLLRAS £ JPINAS DELS-UR,.. Es la parte més -
- .éé: R S ' f‘dg Eu:opa y se extiende por Y
75, - - o ' -, Y comprende 1as
FRIRTIP sigulentes_montaﬁcs: : . .
RE N ‘.. 1b) Los. Pirineos, entre Espafia ¥ _y los Mon -
AN E AP RETEY FRIR I SO - : . : . '
5\/§¥ ?ﬁtﬁlwn:_tes!Cantabqlcqs¢al - : . de Lgpafia. o
;g 0 1 Eg) Los Alpes,. que atraviezan Froncia ’ .
' e ' ' " luego continuan hastn = °
cubrir 1la Pépinsulg » ﬂ,_m;_bh.;»  jf S

;{’ A4.QUbi%Pé en el mapas . .. .- S o e T
: a) LOS KI0S: Elba, Guddiann,quadnlquinvir,5?h§hw_' '
p) LOS M.RES. worucgu, Norte, Mediterraneo, Negro y Jénito.

ok

v c) Las PENINSULAS : La Escqndinaba,-Ipéricq,'ltalica; RS

5, CLIMi DE EUROPA. Subraye’ 108 factpréé qué‘@odifican el cli
ma de Euroga: e . T ’ c \ . .
TATITUD, v], MiR HEGRO. ®L OCEANO ARTICO, - MAR MEDITERRA—:
NEO- 1LAS REGIONES INTERIORES ° LaS BRISAS_X_VIEN?QS;‘ '

S E Y CORRIENTE DEL GOLFO: 7+ f Tix- sTEITUD. ot o i
o5 7 piCTORES (UE MODIFIC.NEL LTl Tache 1o V' si ee verdade: i
- ro'y la F gi es .falso. . Co , - R
- o 7a) Ia cercanfa del 0cdano “Artico_hace qué las fe%ionan:%_

. del Norte estan Siemp:e;oup*v;t:”dc nieve. v

S . b) Desde el punto ae vista-dé 1a latitué, Buropa sS€ en ~'1
» cuentra en 1a zona -Térr-ida ;" tiene 08 éstacicres: IN- -

ar Lo FHERNO y VBRANO, (VT - by R T
c) I1a® Corriente del.GolTo .de i1é-ico modera el clim

. égi.f.?:

R oeste europco, gue- de Qt:a m:qeraffucraffgiaf F)
= 7.. CIVICa, E1. problema del Campesino gcuntoriano. Qompleté:
' "a oS -compcsines de la . -

2 ~ . g) Bajo que denominadion se COTOCS
Sierra y de 10 Costarrespec%ivnmenﬁe.b

- §TLRRA: e cosTar
p) &Quienes 8¢ apcacraron de*lasg tierras del indio, despo

jéndolo ¥ cgclavizéndolo?

- .
i

e

e

-

g. TNDIGUE POR LO 1EXOS 1OS sop; AT~ . PROELDiL. DBL CuMPE

SINO ECU,LTORTARO :
—————— "
- ————

__’_-__,_._—-————'__._—--,‘_._..

N G

101 BRL e

HERER P oox



. Py
K3
PRUEBA EVALUATI VA

NOMBRE DEL ‘ESTUDIANTE. .‘i.xw:.oo.,. .wvct.‘f’ Qménooo

CURSO.O00300000D00.00000oooooo;ooooo.o....o.

ESPECIALIDADIOQU.O‘/Q.O...;.D..é....b....‘..‘
{
1a
: i
t 1

ito

1.~ Encierre .en respuesta correcta:

un cirgulo

Luego de derrocar a Antonib Borrero, Ignacio de Veil

procisfo’ | ? |

} 3

- Presidente Constltu01onal de 1la nepubllca.
b.- Jefe supremo y baplpég_gggggg;_ggl EJerclto de
Ce— Comandante Yeneral. }

de.- Nlnguno de los :

anteribres.
5

Lo~ Complete la siguiente’ fease, Imltador

i
Toda protesta era acallada con.La§A4d©........; FIVH OGS

; b . 4

i
3e= Al ser elegldo Pre51dentei Constltu01onal del Ecuador, rea11

26 algunas obras, anote d&s de ellas://////”

%ﬁhdﬁkihg (béﬁhbil %é::)

\rwmaﬁﬂ
ANOTE el nombre de dos de sus mé&ximos

&\1).:"\ h\\y}” :’y}.\r‘....'.-.. : -

NG g T w/J\."/\ A 4

r.£>”nd&qiﬂ

enemigos:

l \ /\" ,' AN \.) g ‘K"JU\JT’\

. oo.oooo-’

apoleén,
gobierno una .im&gen de .,ﬁaghal,...,‘; Pes e rencacse

e dio

> e e 0 L]

|

A

O ah b A s b i e et

GRACIAS.

e

ntimllla

18

A

B

1

Y ey
‘g

e

,oct

T aa W ems Ccags bem siaava W o

s vaie sy

o ek s ae e sy e e s e L

——n
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N

PRUEBS EVALUATIUA Z
NOMBRE DEL ESTUDIANTE..G%no06 foimeae Bowr .
CURSO e e v Bomslott e meeeeeesnanennnsennnnns
'ASIGN.DTURA...é.....S':"?‘?.A."..................

1.- Encierre en un circulo la respuesta que considere correcta

Antonio Borrero perteni;}a/gi parti
a.~- Conservador. '
@Z} Liberal.

c.- Independientes.
d.- ¥inguno de los anteriores.

2.gomplete lo siguiente;
‘Durante la Presidencia de Antonio Borregrs, La educacidnCris

tiana pasb a manos del gwfu...... Po

K Cde s

3.- El1 General Ignacio de Veintimilla fu
a.- Ministro de Gobierno. S
@)— Comandante genetal. ] ‘

Ce- Ministro de Vefensa %acional.
d.- “inéuno de los anteriores.
.- El General Ignacio de Veintimilla fué destituido por:

'@)- Organizar 1la subversibn £n contra del gobierno.

bh.- Desacato a la autoridad.
c.- Enemistad con el Pres;é;n .
d.- “inguno de los anteriores.

‘GRACIAS.
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—rrimer: Trimestre

)f

ol :
I A i —
1. CdntestLr FALSU o0 vEnwaunhU,
- Los Paises Andinos ocupan la parte Oriental de América del Sur._
S T I - A
2. Completar: )
' yﬁngzuela es un Pais . -

. Contestar SI o NO :

Fn la actualidad existe el libre comercio en los Paises que pertenecen

al Pacto Andino. ————

4. ;Porqué se denominan. Palises Anainos? .
e : Ay : - . L
5.-Escribir los -limites de Colombia.
Norte
Sur
Este
Oeste. .

6.-Subrayar 1o correcto:

bas Kazas de Eolivia son:
”—/—‘—————\

Negra Blanca lndia Zamba Mestiza

7.- Completar:

- Chile se separo del Pacto andino en .

la divisipon politica de ihile es de 12. .

- La raza que mas predomina en Chile es la.

Chile actualmente no pertenece al .

8. ;,Como se l1leia el tais Andino gue no tiene Costas Maritimas?

a : -

9, ¢Bual es la raza que mas predomina en el bais de Peri?

e e

—

ombres de los Paisees Andinos

10. En el siguiente grafico. wscrivir/losn

con sus capitales.

)
~~

T8 frevemuir,  bedr o

N
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. 'a) Londres, Capital’del Reino Unido 8e encuentra junto

_'ib) Ia sede de la U.N.E.S. c. 0 queda en Londres (f‘)qu
‘J_p) Los vinos de Fr ancia son 1os de meaor calldad dol

2."’
.. 16n el 12 de Octubre de 1.492,. (V-F) .-

":6) E1 Continente Océenico ?ue deocublerto por los’ ingle s

ﬁ 3—. _ '

j ; El Ob%etlvo de 1a C.E.B., es ser- parte dc EE UU ( ?)53
e

. p) la Batalla de Ias Carret““ f‘o la Libertad al Reino - éf
) PR iy

9:-

l'E f; 1IBRE EMPRESA °

- BEscriba una S .
a) la Comunldad Econbmica &7 - uropa es un acuerdo de in»

'JUAK' JOSE FLORES, BIOGRAPIAL comp1ete‘ff’, RS
:-bg Ta Bducacién la hlZO Tzo hu.

'Escrloa ane K7 en 10 COTivvebe.

.¢) Rocafuerte fue el PRTRLR WRLSIDBl

Escribe ungt V en 1o verdadcr,_ vowa P oen 1o falso-‘-lﬁiq‘f‘<:¥"

al rio Mdmesis,: ( ). S

murdo. :( ) ",v_' A T v ‘,_\‘.“

Tache una:V a 10 verdaaoro v una TAa lo. f?lso
a) Bl nmuevo Continente fuc descubierto por Cristobal Go

b) E1 Muevo Continente euta constituido por 3 masas oon ',
tinentales, (V- F ) SR -

ses en el siglo X. (V=1 F P

Escriba €1 mimero cor“@cto dvn+ro del parént981s.:.~52.\
DIFERENCIA ENTRD CA_PIT’XLIC‘“” . OCIALISMO- i ' '
PROPIEDAD PRIVADA e )
"PARTIDO UNICO 1, CAPITALISMO
: 2, SOC;ALISMO &_u -

REGIMEN DE I%RmIDOS : v ,f

nYY en lo corrccbo~3;94-

tegracién econdmica.( - )

La C E, persigue un. ‘desarrollo para no auedarse -
~atrazado en relacién de BE, UU. y. Japén.j(‘ D I

Hlstovla. Escvlbu una v 8 1o.verdadero y una F a 10 falﬁgA$@f;h:

a) "La Bt talla de Boyacé a’ § 1 ’> -tad al Vlrrelnato -
de Mueva Granadae, (. ‘

. dc Ou;. VC v« N ) SR .."._ »,' R
¢) La Batalla de Caraoobo aid 1Lbertad a 1o Cnp*tanla R
General de Venezuela. S ). _ = . :

a) Bl Gral . Juan José Floreb 19010 en a oy #L
N el 1 d,e Ju.,llo de ) T ) .- . ',7 . - . VR '.‘:, } e L

¢/ Juan José Florcs SchnZO los ulgu¢cnt°s titulos: D

- e e

a) La infancia de Juon Josd Tlores esuuvo 11ena de como ™ "t .~
"didedes. ( c ) -
p) Juan José Flores ‘fue 1n8cr1to -en Pl eaérclto del Rey
cuando apenas tenfa 13 efios. (27 S
c) Juan José Flores demostrd 1noperanc1n, falta de capa .
01dad(y gﬂT°ntla cuando egtuvo en el egerc1to del -
Re LT
VICEN%L ROCAFUERTL Datos Bﬂorréflcos. ‘ L
Escriba una V a 1o verdaderc y una F & lo falso: ‘
a) Vicente focafuerte mrié en Iima.( . -
b) Vicente "Rocafuerte con0016 tnda quOpa; Horte, Cen =

- Sudenérice. ' o
tro y Sudemeri ECUATORIANO que ™

tuvo BCUADCR,

VICENIE FOCA&ULRTE DIPLO&ATTCO RFICAZ Y. PP”QIOTA Cohplete‘j

o) Desde 1.822 o 1.829, Roceu” © es d&i lomﬁtlco gl =L T
cervicio de e .U y luego en LR

._._.-———.

Londres. ‘ . o
b) En 1826, Rocafuerte, fue inietro Plenipotencierio =

en Dinamsrca Y Honover
c) 1.830, uuudllbrte, en Mixico a;uda a fundar 1la Te.

vluta qulncenal
ba 3 obras 1mportehnus eo lm T {ministraciodn de Vi-

+n Faoriba 3 obrag importentes Co A8 A== -0
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CUESTIONARIOS DE ESTUDIOS SOCIALES _;

N NOMLHF..‘:’?.}.‘}’.“????.‘?‘ SUérez talderon

CURSO: PARALEIO:

FECHA: Huaquillas,

1.-CONTESTE SI O NO.

a)Las costas del Mar Cant4brico se las llaman acantiladas( )

b)las costas del Océano Glacial Artico son bajas ¥y desgasta-
das por los glaciares del Cuaternario, - 3

c)las costas del Océano Atlantico son costas altas que casi
caen a pique, razén por la cual su plataforma continental
es poco desarrollada, | ( )

d)El Mar Azov y la penfnsula de Crimea pertenece 2 la Costa
del Mar Caspio. ( )

2.- COMPLETE 10 SIGUIENTE:
a)La Penillanura del Escudo B4ltico se extiende desde el...
0-.0...0...'...0..!.'.....0...... hau‘ta (‘l......’........

ydeSde los....‘I..’..'.'....-.... haSta la'.....".....'

b)El primcipal accidente geogr&fico de esta region estf4 cong
tituida por 1lAS.ececsecessossceccoccsocescsvcnaccs que s5e ond
ginaron durante 18. ceacosecnseaseasssaessClan de gran....
pero las TUCLZ S e seesceaossnssnnssssssensll han ido destru
yendo a través del tiempo, hasta convertirles en Un......

9‘.C0.0.!0.0.6..00.&00‘00.....0"-

3.~ EN EL MAPA N21 UBIQUE LAS COSTAS DEL MAR FEDITERRANEC.
4.- EN EL MAFA No2 UBIQUE 10S HI0S QUE COKREGPCNDEN AL SISTEHA
FLUVIAL DEL MAR MEDITERRANEO Y HEGRO.
5.- SUBRAYE 1O CORRECTC:
a)La distancia cn que Se encuentra Furopa frente a America
del Norte es:
2.500 Km - 4,000 Km - 3,000 kM. - 2.000 Km

b)El scctor gue ocupa Europa en el Ahntiguo Continente es:

noreste -l Sureste - horoccidental

6.-iBCTE Ul PENSANTHEO IOLITICO DE S1HON POLIVAR/
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0le—- El.v.eeveeeeesee €8 ¢l centro del sistema solar planetario;

02.- La cultura que hemos estudiado y que pertenece al formativo medlo,se Jlamd

0%.- Pafil Rivet,es el creador dc la teorfa del origen ........... cerecaccas oo
Ch.- El perfodo de tiempo transcurrido desde que aparecid el hombre hasta que i
venth y utilizd la escritura,se denominag .......ccceeceaennn. ceenes

05.- Los astros hermosos,brillaﬁ§es y que dejsan una cola luminosa en ¢l espaci

R

las hemos estudiado con 2l nombre de .....iceineinnnns .
06.- E1 plancta 11amado.u.....q...........es el gque eslf mfis cercano al Sol.
07.- La letra del IIimno Raclonal ,fue cnmpuesta por el poela .......ccccecune.e.
03.- E1 planeta 11oamado eceeeceecerecconns . es el que nosotrbs lo hatitamog,
09e- LOB eveeveveaccennss .. son cucrpos celestes que giren al recdedor de loso p
nctas,

10.~ E1 cient{fico ecuatoriano 11amado .....ceveervanann e-eeeeses.odescubrib 1a

cultura Machalilla, |

I7.- L3 veveececece.r... €5 1la capa mbs externa del Sol.

'12.- La tecorfa que cxplica que"dios creo de la nada a2l Universo" se llama.....

1%.- E1 Sr. Carlos Benelcbzar ,descnbrib restos antiguos en la ciudad de.......

I4.- E1 planeta llomado ............ . se lo puede observar a simple visla,

I15.- E1 planeta que se encucntro mhs 2lcjado del Sol,sg 112m3 ceveeceverecacas

16.- E1 sitio 11am2do eee-cececcoccoocoses .. fue visitado por Falil Rivet.

17.- La unGsico del Himno Nacional ,fue compuesta por el mlGgcico,l1lamadoee..o....

18.- Los hatitantes del perfodo precerfmico cren ......... ceecscecases par nn i
vm lugar fijo donde vivir.

19.- E1 perfode prehisthrico dennminadn ......e...... e c..ee5€ cxliende 4
de al afio 3.000 AC haste los 500 AC.

“20.- La cultura llomada ..eeeccceccecee ...« 5e desarrolld en Los Rios ,Guayas y

nabi.
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CUESTIONARIO DE‘ESTUDIOS SUCIALwS CUORRESFUNDIENTE AL SEGUNDU

TRINESTRE : PARA PRINMER CURSO PARALELO " D "

1) ; Cudl es el plantiamiento de la Teoria de Ales Herdlicka sobre
el origen del hombre Americano 7%

2) ¢ En que se fundamenta Ales Herdlicka para defender su teoria ?

3) ., Cudl es el vlantiamiento de Padl Rivet sobre el origen del --
hombre cAmetricannd ?

4) é En que se fundamenta Baul Rivet para defender su teoria ?

5) ¢ Antiguamente que opnidén tenian los Babhilonios ¥y los HihndGes so_
hre la forma de la tierra 7

6) ; Complete lo siguiente 7
La tierra tiene una extensidn de ...ceeeeecencans
Bl achatamiento polar es de ....cccee teseccacas

7) Subrayar lo correcto . -
a) El conjunto de agua que se en cuentra en la superflcle terres
tre incluyendom mares rios y lagos tiene una extensidn de -
210 millones de km, 361 millones de km., 300 millones de km.
b) La parte d6lida del globo terrestre tiene una extensidn de
1606 millones de km, 150 millones de km. 149 millones de km .

'8) ¢ D& el nombre de las capas que forman parte de la estructura de

la tierra ? .
9) ¢ Complete lo siguiente .

a) La tierra forma parte del ....ccocecee.

b) é1 nicleo de la tierra tiene una temperatura de ...cceeeeces.
10):; En qué consiste el movimiento de rotacidn? '

"~ 11):; Qué consecuencias produce el mov1m1ento de rota01on° .

12)¢ Complete lo siguiente . ..
a)El movimiento de rota01on la tierra lo reaiza al rededor de su
PYOPIO ceeeeecccecccncss
b) ¢, é1 tiempo que demora la tierra en realizar el movimiento &
rotacidn €s € ceeeeesecccons

13):;Dé el nombre de los simbolos de la patria, y que significado -
tiene.81 Himno WNacional 7 .

14)¢ Vé el nomhre de las provincias de la Costa con su reupectlva
capital ? .

15)¢ Descriha la situacidn oeograflca del kcuador 7?7 .

16):¢Describa los 1limites del Lcuador 7.

17)¢ Dé el nomhre de 5 " cinco" provincias de la sierra con su res
pectiva capital 7 . : ‘

18)¢ Dé e% nomhre de las provincias del Oriente con su resctiva ca-
pital .

19); Complete lc siguiente ?2
a) El1 Ecuador tlene una extensidén de ...cceceee..
b) Su idioma €8 €1l ..iceevensn

- c) La capital de GaldpagosS €S sevevcccesses
d) La capital de 1la nueva provincia de Sucumbios se llama .....
e) En la parte superficial de la Corteza terrestre vive el .....

20) ¢ Con sus palabhras elabore una pequefia definicidn de lo que es

historia .

Huaquillas , 22 de Octubre de 1990 .

Lcdo: Miguel Arngel Cuenca Toledo
ProFesor del plantel .

NOTA De las preguntas arriha expuestas procederé a seleccionar
cinco "5" para el dia del exZmen




CURSO: SEGUNDO

COLEGIO TiCNICO NOCTURNO LCDO, CLOS GARBAY

: NDMEREi _ IIT TRIMESTRE,
1,~- GEOGRAFPIA, Complete: .
a) Los productos mfs importante Ge Francia son:

%) Los principales alimentos .que produce el Reino Uri-

do son: :
' c) £l Reino Unido este constituido por los siguientes
. - .paices: :

: : Subraye¢ lo correcto: , coo - :

S q) Bl méximo 1fder de la doctrine llamada PERFSTROIKA.

S S gue impulso los cambios pol{ticos y econdmicos en - "

el mundc fue: JIMMY CLRTER, MIJAIL GORBACHOV, BUSCH

. BTLL CLINTON, Sl e A , ,

b) .Los, vinos de mejor cclidad del 'mundo son elaborados . -

. en: ITALIA, ESPAffA, PRANCIA, ALGMAKIA, —

¢) La UNIGHN SéVIETICA,’se desintegrd en el efio y se di

"~ -yide en cunntos paises. P \ - T
1.989 1990 - 1980. 15 pafses Opaises 12paises

sy rs.- Escriba en el paréntesis el mimero que corresponda de -~
Sl de acucrdo a la extensién de cada- continente: .

no
I

¥
L
i
LI

1. 10'000,000KM2 - () ASI8

2, 30'000,000 " _ () EURCPA

3, 44'000.000 " - (- ) AWTARTICO

4, 14'000,000 " (. .) AFRICA, ,

if j © 4.- Tache la V si es verdadero y 1a & gi es falso:
C ag EL RIO RHIN desemboce’en el Haw Hegro.
1) BL RIO DOH pertencce a la Jaion doviética ¢ ) i
c) E1 RIC VOLGA es el més grande de Africa. ) :
5.- Completc el cundro sindéptico.

GRAIl BRETAR.

ISLAS

BRITANIQAS TRLAMDA i

f¥ - g,- HISTORIA, T R S
S Tache 1o V 3i es verdndero y la F si es falso: iy
a) Bl sacilo de El(Liber;c@or ere unir 1es 3 iméricas,
' vV - ) )
‘b) La Gran Colombia estuvo formnda por los pafses que
nhora son: COLOIMBIA, VENEZITETL Y ECUADOR, (V-7F)
c) E1 Jefe de Fstedo de 1a Gron Colombia fue el Maris—
cal Antonio José de Fucre. <

7.~ JUAN JCSD TLORES. El mis geniel de todos.
Tscriba una V a lo verdedero y una T a 1o felso:
a) Bl Libertador aprec%é mucho a Juan José Flores.
vV-TF .
) A los 16 aﬁgs 1legbé o Bcuador. ( vV-F )
c) Juan Jcsé Flores se casé con Manuela Cafiizares.
(V-T)
8.~ JUAN JOSE FLORES, PRIMER IIBSIDZNTE DB 1,0¢ BCUATCRIANOS .
Complete. . ’
a) Quién lo nombré Presidente a Juan José Flores por
primera ve2 _
b) Cudértos afios domino a Ecutu.s, —udn Jcaé Flores y - -
cémo se le 1lamb a ese peri-Cot
¢) Gémo se 1lomé el tratci. o »omi.io que otorgaba va
' caciones puagadas por o afics n Buropa y le gerantiza
e su crnico ¥ propledades a Juan gosé Flores: '

g,- VICONT: ROC. FUSRIE, ReGR3Sa A 108 14 A0S,
Complete: - - )
a) En Juznio ce 1.833, Vicente Bocaluerte, fue elegido

Diputado por__ ... . —
1) PocrTverte cierci?t 1ad furciones ¢°

Dipuindo per el

=% 2

R
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- 3).- REACTIVOS DE FALSO.O VERDADERO , . . e

PR AP [
) . o . THA r AT
CUFSTIONARIO PARA EXAMENES DL PRIMER TRIMESTRE
Colegio; . Lcdo. Carlos Garbsy Montsca.
Trimestre Primero
Asignaturs FEstudios Soc*ales
Cursos : Primero "A" y Primero "B"
Afio Lectivo - 1998 - 1995 -
Profesor _ .. Vickor Bugo Piedrs S
10.- Complete les suiguientes onciones' ' LR
. 8).- La geografis es la ciencis aue se dedics a1 estudio, snalisis
oy descripcibn G€.vuissseanorcrannnns csesscansasas cos _
D) Ls. geografis para su estudio se divide en....... cerecscnnsbases

§ 153:: Relacione 1o correcto uniendo con liness, el concepto correch

a).- Climatologis estudia lz distribuciédn de los
: : Aanimales

b) .- Soogeografia ' _ estudiz la distribucién de los
o T fenomenos sdmosfericos

¢).- Ftnografis ge ocuva de 1los eleméntds due

' conforman 21 “stado
d).- Geo. Politica : ‘  estudia 1las razes, pueblos y
, etnias

R
Fscrlble una X en el parantlsls de la columna ST frente a—-

las oue sean correctas y en la columnz NQ las incorrectas

a).- La teoria Eliocentrics, SOStiene que 1s tierra st 1O
era el centro del sistema planetario « ) v( )
b).* La tethris dogmatica sfirms nue Dios creo el-
mundo ? ( ) (
c¢).~- Los cuerpos celesés son verte del universo ( ) (
d).~ ¥l sol en su tzma®o es igudl ~ue 1s tieera ( ) (

LY.~ "ue tiempo demora 1z luz solar pera llegar 2 1la tierra....

® 6 o8 o a0 0 008000 000 ® ® e 0 060000000 e ¢ o 00 s e e o e

5) .- Encierre en un circulo el nombre del personaje sue dijo cue
lz tierra era el centro del sistema solar: ' )
Buffon, Ia Place, Aristételes, Kiuper, Nicoles Copernico

6).- Anote el nombre de cuatro planetas del sistems solar.........

6 6 6 a8 0 €0 040 00 s 00 600 PG s 0 s e ¢ e 0 o0 » ® 6 e s 00 00 00 . s e e e s o » e

7) .- Complete lo siguiente; |
a).- Fl pfaneta més grande del sistema solar S eeteccresvonaccacian

b).- Fl planete mds hermoso es... ... ... i, .o
c).- Fl. pleneta més perecido s le tierra es......... ceeseasesa -
- 8) .- Nue entiende por universo, de un concepto......... TEEREREEE
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9).- Anote el nombre del investigador oue sostuvo, que los - l
cuerpos celestes se formaron a1 chocar un cometa gigante - HeE

COn el 801.--cooooo-aoooo.-.ocoo‘t.t-.-.ooo-oooaoo.

10).- Poroué ‘es importante el sol para nuestro planeta?......'.. '

..oo~¢'ooo--¢.-oaolo-a..o--.‘.-n..‘oonguoo.a-qcooo..o...

| Ile
P'r&lf.—il-i'.d@; Hugo Yiedra S.

Huaguilles Julio 6 de 1994
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CUESTIONARIO OBJETIVO DE ESTUDIOS SOCIALES

N {/

COLEGIO : NACIONAL NOCTURNQ(ifUAQUILLAS"

CURSO : PRIMERO

EQRALE' O 1 IICII "Dll

TRIMESTRE .2 SEGUNDO '

PROFESOR -~ : Egrdo, ELEUTERIO OSWALDO JARAMILLO HOKORES
FECHA s ENERO 11 DE 1993

1.~ COMPLETE LAS SIGUIENTES PKREGUNTAS:

2

a) La Geografia se divide por el objeto deeeses...y por la extensibn

del Objeto de......v.oooo_o

b) Las ctres teorias acerca del origen del Universo son:t Dogmatica,

@ 6 00050000 9O 08P 68 S0 s oS e st

¢) Los planetas del Sistema Solar son nueve: MercuriOjeseccccscccce -

d) La distancia que hay del la Tierra al Sol es de ¢ « .+ .« o Ku,

.

e) Las pruebas acerca de la redondez de la tierra son: Por los via C

jes de circunnavegacidily o o <o o o o se e o o0 o o o e

2+~ UNIR CON UNA LINEA LA RESPUESTA QUE LE CORRESPCNDA A CADA PREGUNTA

a) Cuerpos Celestes
b metas y Meteoritos

b) Estructura del Sistema SO —Estrellas,Planetas,Satélites,Qometas

lar

¢) Estructura del Sol -Atmbsfera,Hidrbsfera y Litbsfera

d) Capas que constituyen la - Solticios,equiﬁoccios y estaciones
Tierra

e) La desigual reparticidn de - Nlcleo,Fotbsfera,Crombsfera, Atmbs-
l1a luz solar en la corteza fera o Corona

terrestre produce los

3.~ SUBRAYE LO CORRECTO

'WJ

&

.-v

X

a) El1 defensor de la teoria asiatica es: Alex Herdlika, Paul Ribet
quien sostuvo que el primer hombre de América fue de orlgen- a-
siatico-africano-océanico :

b) En el periodo Paleolitico: Fl hombre fue sedentario-nbmada, se-
dedicd a cultivar la tierra-a recolectar frutos silvestres-a ca-
zar animales silvestres-a criar animales domésticos,

c) De acuerdo con el origen del hombre ecuatoriano dice que nuestro
Pais fue poblado por primera vez hace unos: 12,000 aC-8.000aC -
20.000aC |

d) La verdddera evidencia del origen del hoﬁbre ecuatoriano es la -
que se establece a raf% de los hallazgos de los complejos de: -
El Inga—PortOVelo—San Cayetano—San Juan—Chobs?yKS%*ﬁras-Cubilén—

PaY L

~-So0l,Planetas,Satélites, Asteroides,Co

o

Paltacraloa Voocaco




O IRV, - Zer
TR TS
CUESTIONARIO PARA EXAMENES DEL TERCER TRIMESTRE.

1.1 Colegio Tenco Ledo “"Carlos Garbay M
1.2 Cursos Primeroc "“A"Y Primero ''B"

1.3 Ciclo ) Bisico

1.4 Asignatura Estudios Socisles

1.5 pProfesor Victor Hugo Pledra S,

1.6 rfo Lectivo ' , 1993 - 1994,

1) .- Complete lo siguiente: ,
la Pslabra géografia proviene de dos voces griegas que son 3
Geo que significa.......................1.........;.. s
Gropos que S1gnifice...ceeesevisccsansstoncccocanens

2),- Pongz falso o verdadero a le siguiente afirmacibn:
la geografia es importante, prque estudis el medio geogra_
fico donde el hombre desarrolla sus actividadés ( ) ( )

3),- Una con liness aquellas rames que pertenecen a 1a'geografia

humana - :
Cosmografia

N Geo econbmica

T Tt

. s~
I -

| ‘ ‘ Geoboténics
Geografia Humana . _ Climatologia

~ Geo Rural
- Btnografia

"L).- De gué se ocupa la geografia f4isica?

'5Y o= Enumere'las teoriss que hablan del origen del universo,’

6) ¢~ ~ué entiende por universo ? '

" 7).- De los dos conceptos expuestos, subraye aguel,,que pertenece
& la teoris Dogmética.. ‘ o

- Afirma que el universo existid siempre, que no tiene comiens
- go ni tiene fin ., _

-, Afirms que el universo fue creado por Bios, incluyendo al He

8).- Encierre en un circula las psrtes que conformen al sdl.'ﬂ“'

"1 nucleo, estrellss, fotoslteras, venus, cromostera, metereorit

corona.
9) .~ Subraye la distancia correctat
1a distsncia existente entre 1ls tierra y el sol es de 1@
59480,000 km, 229%00,.000k, 169000,000k, 149600,000k, 139900
10).~- la tierra ests constituida por tres capas, cuales son ? ‘
11) .~ Cuales son los movimientos més importantes de la tierra ?
12),~ El planets se divide en tres zonasjjenumere cusles 0N,
13) .~Encierre en un circulo 1a distansia correcta:
pmerice del sup tiene una extencifi de: 753.000 17830.~ 23483
_ 23°883,000Km2 S ' s
1&).~ Fnumere custro paises de tmerica Central,
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{15) o= Porqué es importante 1s historia ?

ivi ﬁ16);- Enumere cuatro ciencias sucilisres de 1a historia,

17) o~ La historis , cuenta de dosc grandes periodosy
- cusles son ?
18);~ Complete lo siguiente;
- 8).~ La Prehistoris se 1nicia........................
b).~ La prehistoria erming,sueesiiiiininninncececnss
19) .~ C6mo se llams lm historda cuando se refiere a todo el
universo?
20 o= Complete 1o siguiente: o
ao ~ Cuando el hombre anduvo de un 1ugar a: otro aé 11am6.
Sbovevcd-neiyg

b) .- Cuando el hombre descéubre la agricultura se convierte

en.oO.."Ootcocooo

A

Prof,-ﬁ%c&or Hugo Piedra S

Huaquilas, Febrero 19 de 1994,
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