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INTRODUCCION

Al egresar del Ciclo de Licenciatura de 1la
Universidad Técnica Particular de la ciudad de Loja., de
la Facultad de Ciencias de la Educacidn en la
especialidad de Licenciatura en Primaria, modalidad
abierta, en 1la cual recibimos una formacidén académico
cientifica, nos sentimos comprometidos con la educacidn
v formacidn de lo mds preciado gue tiene nuestra patrisa,
como son los nifios, pues a nuestro criterio, considerando
a la educaciodn como  un  proceso de . inculcacidn y‘
asimilacidén cultural, moral v conductual, es obvio que
las generaciones se incorporen ¢ asimilen el patrimonioc
cultural de los adultos, pues, es también una
supervivencia individual, grupal vy cbiectivaé Poq 1o
tanto la educacidn es necesaria y 1legitima para la
supervivencia humana, ya gue todos estamos obligados a
buscar respuestas v soluciones a los miltiples problemas
de la realidad de 1la época vy de nuestras escuelas de

manera especial de la ciudad de Cuencsa.

Bajo esta concepcidn nos propusimos realizar
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nuestra investigacidn titulada, "Andlisis sobre el
comportamiento disciplinario de los alumnos de la escuela
“Daniel Cérdova Toral" durante el afio electivo ;997f1998
va que en nuestro contacto con la realidad hemos
observado que cada alumno de este establecimiento adopta
diversas formas de comportamiento disciplinario ror lo
gque para desarrollar nuestro estudio, partimos de

obietivos a nivel general v especificos.

Con el afédn de lograr los obletivos propuestos,
desarrollamos los dos procedimientos metodolégicos més
adecuados para la demostracidn cientifica: en lo
relacionado a la demostracién tedrico-deductiva nos
circunscribimos al dmbito de la educacidén a partir de los
datos, privilegiando la construccidn empirica del
conocimiento en base a la recoleccidn vy procesamiento de
datos tanto de fuentes primarias como secundarias v el
manedo de la estadistica como instrumento principal de la

demostracidn.

Como compendio de trabajo podemos contar con cinco

capitulos: El primero describe al desarrollo emcocional,

-~



VICENTE DE PAUL VASQUEZ SARMIERTO
MARIA DEL PILAR VALENCIA BERSOSA U.TPL

en el segundo los fundamentos tedricos de la disciplina,
intereses, actitudes, etc.; en el capitulo tercero
hacemos conocer las bases psicélégicas de los nifios de
edad escolar, en el capitulo cuarto entregamos el
andlisis de los materiales, métodos en la comprobacidn de
las hipétesis que hemos planteado y finalmente en el
capitulo quinto constan las conclusiones y
recomendaciones. Para la realizacién de la presente
investigacidn nos hemos rlanteado los siguientes

objetivos:

OBJETIVO GENERAL:

- Identificar los factores de caracter fisico,
metodoldgico v ambiental que influve en el
comportamiento disciplinaric de los alumnos que

asisten la Unidad Educativa "Daniel {Cordova Toral”.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1. Determinar el aspecto fisico y material de la Unidad

Educativa Daniel Coérdova Toral durante el afio

_Xi._
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lectivo 1897-1998 no brinda 1las garantias para gque
el ©proceso ensefianza aprendizaje se desarrolle

normalmente.

2. Identificar las acciones metodoldgicas tendientes a
mantener un adecuadc comportamiento disciplinario de
los alumnos gue asisten a la unidad educativa
"Daniel Cérdova Toral” depende entre otros factores
de la preparacidn académica de los docentes que

colaboran en dicha escuela.

3. Determinar la preocupacidén de los Padres de Familia
frente al comportamiento disciplinaric de sus hidjoszs
es deficiente, debido a que no se incluye en el plan
institucional actividades que permitan integrarlos vy

ser parte del proceso educatbtivo.
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CAPITULO 1
EL DESARROLLO EMOCIONAL

“I.a disciplina significa mic gue corregir

1o aue no esta bien: establecer normas y
reglamentos gque avuden a impedir el

desorden” .

1. EL. DESARROLLO AFECTIVO DEL NIRO.

El alumno es un ser emotivo. Lo emocional es un
factor bésico de su conducta. Ni 1las actividades
intelectuales méds objetivas pueden librarse totalmente
de la intervencién de los sentimientos humanos, tal como

lo ensefia Efrain Sénchez Hidalgo.

Las emociones pueden representar para el alumno un
beneficio o un perjuicio. La vida implica cierto grado
indispenéable de emocidén, pero si esta adguiere
proporciones exageradas, sus efectos resultan
desintegrantes. Sin el debido control, 1las emociones
verjudican al ser humanc, creéandose tensiones que

entorpecen su desarrollo v su vida. Nuestra cultura exige



VICENTE DE PAUL VASQUEZ SARMIENTO
MARIA DEL PILAR VALENCIA BERSOSA . U.TPL

cada vez mejores ajustes emocionales de partg del
individuo debido a la creciente cémplejidad de las
circunstancias sociasles vy fisicas del ambiente. El
conocimiento gue IQS profesores tengan del desarrollo
emocional les ayudard a  comprender mejor su vida

emocional v la de sus semejantes.

La importancia de que en 1la actualidad se da a la
educacién total del alumno demanda de toda ©persona
relacionada con su desarrollo, un conocimiento adecuado
de las emociones humanas. Es mucho més facil vpara el
adulto percatarse del desarrollo fisico v del motor que

del emocional.

Esencialmente, 1los logros en el Gltimo son
experiencias subjetivas. Si bien es verdad gue hayv signos
externos de experiencia emocional, tales como la risa o
el llanto, estos son insuficientes para brindar una
emocidn apropiada de la naturaleza y las causas de las
emociones. Hace falta, por tanto, estudiar con mavor

atencién vy cuidado la vida emcociocnal del alumno en

-3-
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desarrollo para estar asi en medjores condiciones de

orientarlo.

Todas las actividades de la escuela estdn matizadas
de emocidn. Las actividades que constituven el programa
escolar pueden provocar emociones agradables, como la
alegria v el entusiasmo; o reacciones de ira, miedo vy

desagrado.

Para poder hacer un buen trabajo, el maestro tiene
que ser sensibles a las emociones gque surgen en el salén
de clases, incluyendo 1las suyas. Tienen gue ser capaces

de aceptar a sus alumnos como personas que, al igual que

D

1, son criaturas de sentimiento. Tal aceprtacidn no
significa gue tenga que someterse a cualguier
demostracidn de molestia ©por parte de sus alumnos o
prestar atencién a todos sus caprichos o mal humor
pasajero en clase. Sin embargo, significa gque debe
apreciar lo que los sentimientos ajenos representan para
quienes lo experimentan. Por ejemPIO'si cierto alumno se
siente fratado injustamente, ello constituye un - hecho

importante en su vida, asi, hasta donde el maestro pueda

—4—



VICENTE DE PAUL VASQUEZ S4RMIEENTO
MARIA DEL PILAR VALENCIA BERSOSA  UTEL

ver, exista alguna razdén objetiva para que se sienta de
tal manéra. Asimismo., si un alumno  teme hablar ante el
grupo por que no puede soportar la idea de incurrir en
un error gue lo ponga "en ridiculo, ese €5 otro
sentimiento con significado vital para €1, aun cuando los
otros miembros de la clase puedan simpatizar con él si
no dijera la leccidén adecuadamente. Que un alumno con tal
temor pueda ser su més rigurosc critico hace todavia més

significativo su miedo.

Es fundamental’en la enseflanza de cualguier materia
que el maestro‘esté alerta a las corrientes emocionales
de 1la clase. Tiene esto todavia mayor importancia en
conexiones con los obietivos méds amplios de la educacidn;
ayudar al escolar en todo 1lo posible a realizar sus
poiencialidades Como persoha; ayudarlo a aprender; a
encarar la realidad, a aceptarse a vivir cdmodamente con

sus propias ideas v sentimiento v a llevarse bien con los

demas.

Para lograr estos objetivos fundamentales es

esencial que se ayvude a cada alumno, mediante
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experiencias en la escuela, a crecer en la comprensidn de

sus emociones y las de otros.
2. ANALISIS DE LOS COMPORTAMIENTOS PERSONALES
2.1 Intereses.

Entre los intereses mds destacados durante la
nifiez vy adolescencia, podemos mencionar los siguientes:
la necesidad de la comunicacidon, las fiestas, €l deseo de

ayudar a otros, el deseo de criticar vy reformar a otros.

Las investigaciones revelan que los amigos tienden
hacia la comunidad de intereses; sin embargo, no se sabe
si tal semejanza es la causa o el efecto de la amistad.
Una posible explicacién seria la de gue el deseo de los
amigos de estar juntos los 1lleve a dedicar su .tiempo a
las mismas actividades. Hacer idénticas cosas como medio
de disfrutar la amistad quizéd puede explicar la
existencia de intereses comunes. Es posible gue la
comunidad de intereses surja del proceso de investigacidn

gque se da en 1la genuina amistad. Simpstizando uvno con el

—8-
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otro, c«confidndose mutuamente secretos vy problemas,
aproximéndose ambos en su naturaleza més profunda, los
smigos pueden llegar a alcanzar un grado elevado de

interpretacidn personal.
2.2 Actitudes.

>Siempre se ha considerado que la disciplina es
esencial para el desarrcllo del alumno; sin embargo, las
ideas respecto a lo gue constituye una buena disciplina
han sufrido muchos cambios. En nuestra cultura, la
disciplina estricta y autoritaria de los primeros siglos,
que se basan en principios religiosos y costumbres
sociales, se ha visto reemplazada por actitudes més

tolerantes vy, a veces, incluso indulgentes.

Bakwin ha dado las razones para los cambios de
actitudes sociales hacia la disciplina: la pérdida de
influencia de la religién formal, el centralizar la
atencidén en el idesarrollo emocional mads gque en el
espiritu, la falsa doctrina que sostiene que los errores

enn la crianza de los nifios se registran permanentemente
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en su sigue, la pérdida consiguiente de sutoconfisnza de
los padres, y con ella, la autoridad vy uvna comprensioén
més clara: aungue todavia incompleta, de los principios

aue se encuentran en la base de la crianza de los nifios.

Ademéds muchos maestros no estén dispuestos a hacer
los esfuerzos necesarios para aplicar una disciplina
apropiada. a menudo temen que la disciplina provocaré

 resentimientos' que haridn gque sus Pelaoiones con los

alumnos mavores sean dificiles vy desagradabhles.

En los Gltimos afios ha debido una creacién de que 1la
mala conducta es el resultado de 1la crianza del hijo més
que la pecaminosidad innata. Esta transicidn condujo'al
desarrollc de dos opiniones conflictivas respecto a la
disciplina. segﬁn lo explicd Spoke P.: "Algunas personas
creen gue hay s86lo dos modos de criar a los nifics: con
una tolerancia excesiva., gue produce algunos malcriados o
con firmeza o castigos, gque genera buenos cuidados.

Ninguno de estos extremos funciona bilen'.

Estos conceptos conflictivos de la disciplina se
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sueleﬁ denominar "negativo"” ¥y “positivo"”. BSegiin el
concepto negativo, disciplina significa control mediante
la autoridad extrema, por 1lo comin aplicado en forma
arbitraria. Es una forma de restriccién por medios
desagradables o dolorosos. Esto es sindnimo de castigo
que, sin embargo, no siempre debilita las tendencias del
individuo para actuar de manera socialmente desaprobada,
ni garantiza que la actividad abandonada se vera

reemplazada por otra mas aceptable.

El conceprto pvositivo de la disoipliﬁa es sindénimo de
educacidén v asesoramiento, puesto gue hace hincapié en el
crecimiento internc: la auvtodisciplina y el auvtocontrol.
A su vez esto conduce a una motivacidn nacida en el
interior. La disoipliné negativa obliga al alumno a ser
inmadurc, mientras que la positiva fomenta la madurez.
Puesto que 1la funcidén principal de 1la disciplina es
ensefiar la aceptacién de una restriccidn necesaria vy
ayudar a dirigir las energias del alumno hacia causas
itiles v socialmente aceptables, la disciplina pozitiva
alcanzard este objetivo en forma mé&s adecuada gque la

negativa.
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Posgicidn del cuerpo controlada vy guiada por 1=
sensibilidad postural, es la actituvd. En Psicologia
General y Psicologia disposicidén determinada por la
experiencia sobre la conducta. Y en cuando a cudl es la
cuestion del disciplinador y el disciplinado frente a las
disciplinas negativa ¥ positiva, el mejor medio para
conseguir uné cierta respuesta consiste en disponer las
condiciones de modo que al dar la respuesta deseada

regsulte satisfactorio, v el no hacerlo (es decir, el dar

otra respuesta) resulte fastidioso.

El método mds eficaz para prevenir o eliminar la
conducta negativa consiste en sustituirla por conducta
positiva. La repeticidn de la respuesta deseada tiende a
hacerla habitual, al mismb tiempo gque el desuso puede
contribuir a debilitar la tendencia a dar la indeseable.
Es claro due el 'desuso no debilita a responder a ciertos
apremios intensos. En tales casos la rectificacidn eficaz
se consigue mediante la sustituciodon por otras actividades
sbsorbentes, asi como  por ciertas posibilidades v

sublimaciones.

10—
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Puede lograrse la correccidn, también, aungue con
menos eficacia, utilizando alguna forma de oaétigo, para
asegurar la inhibicidén del comportamiento indeseable. La
conexién entre el disgusto y ia respuesta inconveniente
ayuda a evitar su repeticidtn en otras ocasiones. El
alumnc sabe por experiencia perscnal gue la respuesta
inadecuada estd acompafiada o seguida por cierta forma de
dieggusto. En las méjorea condiciones, pronto aprenderd o

no dar tal respuesta.

Uno de 1los inconvenientes més serios del castigo,
como medio de correccidn en la nifiez, es gue .el nifio
vuede ser forzado a hacer wuna cosa sin su  propia
conviceidn interior. Es decir, puede considerar el
castigo como algo externo, vy nc como un elemento
intrinseco o légicamente necesario de esa determinada
forma de conducta, sino come algo que le acompafia por
capricho, o ©por la temporaria sautoridad de quien lo

administra.

El castigo en la escuela y en el hogar, es

necesaric, y en ciertas oportunidades debe ser utilizado

-11-
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en condiciones mas desagradables, vya que constituird el

menor de los males, pero su necesidad en los nifios no
debe ser muy grande. Si la orientacién antes de 1la
pubertad ha sido positiva y no negativa, si desde la
nifiez el nifio v la nifia han sido hsbituados
correctamente, la necesidad de castigo severo mas
adelante disminuird mucho. De todos modos, el castigo
utilizado debe ser apropiado vy, ténto como sea  posible,

una consecuencia natural o racional dJde la respuesta

inadecuadsa.

2.3 Ideales.

SegGn Hartman, los ideales se diferencian de
las actitudes por ser més imperativos ¢ més dindmicos
como  normas de conducta. Siendo vastos principios
orientadores, los ideales resultan relativamente pocos en
ntmero. La funcidn de los ideales es dar unidad, firmeza
vy direccidétn a la vida del individuo. Cominmente se
dessrrollan a partir de los conflictos importantes de

valores que surgen cuando el mundo siente en é1 uns

-12-
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falta o deficiencia, o cuando se pone en contacto con

personas gque le provoguen admiracidn.

El ideal encierra la idea de una meta gque dirige la
accién de guienes lo albergan, viéndose éste compelido a
concentrar sus enefgias para lograrlo. La meta concebida
tiene gran valor para el individuo v ello 1lo estimula a
dedicarse a lograrlo. el valor de la meta es apreciado
por el individuo cuando éste lo considera como una fuente
de satisfaccidén. Asi, cuando el alumno establece el ideal
de la cooperacién en sus relaciones con los demds tiene
una idea de lo que significa cooperar, cree gue la
cooperacidén es muy valiosa v hace esfuerzos poY

conducirse de acuerdo con este ideal.

~-13-
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CAPITULO II
FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA DISCIPLiNA ESCOLAR

2.1 PROBLEMAS DISCIPLINARIOS.
2.1.1 Generalidades.

El término disciplina, en sus aplicaciones
pedagdgicas, posee una variedad de facetas, por lo que se
le han asignado significativamente diversas.
Originalmente se derivdé de wuna palasbra latina gque se
referia al tratamiento adecuado para un discipulo o
alumno. En su sentido més amplio, la expresién disciplina
se ha empleado pedagégicamente COomo el ©proceso
sistemdtico de las facultades fisicas, mentales vy morales

del alumno por medio del ejercicio y la instruccidn.

Definida asi, la disciplina es tan comprensiva como
la educéoién, en tanto gue comprende la perfececidn
mental, fisica v moral e implica el desarrcllo total del
individuo. La disciplina, en ese sentido més amplio es

también un factor en el desarrollo del . caracter, va que
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incluve el control, la regulacidn v orientacidn de todas
las fuerzas gue contribuyen a su adauisicién. Como tal la
disciplina debe hallarse inherente en toda labor
estudiantil. No se limita a uncos cuantos: es para todos,
no s6lc para 1los lentos o atrasados, sino también para
los que se portan bien. Por si misma. la disciplina debe
considerarse como uno de 1os principales objetivos de la
educacidn.
@

En su significado maés estricto, el término
disciplina tiene implicaciones més rigurosas, pues se
emplea generalmente para referirse a la punicién o
castigo, que es, desdichadamente. el significado gque se
ha venido atribuyendc més ampliamente a esta expresiodn.
Sin embargo en su utilizscidn pedagégica actual, se
emplea para indicar cualguier medio yv todos los medios
adoptados para mejorar el cémportamiento de la escuela,
particularmente en lo gue se refiere a la conducta

ordenada de los alumnos.

En este sentido. denota algo més que la influencia

edercida por el maestro sobre los discipulos v significa

-16-
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mucho mids que una conformidad externa con las normasz del
buen orden. Implica formacidn, instruccidén y orientaciodn
que moldean, perfeccionan, refuerzan y corrigen la
conducta v ayudan a autodirigirse cada vez en mayor

medida.

En su emplec ordinario, el término disciplina supone
dos elementos esenciales: el primero es 1a obtencidn, por
parte de los alumnos, del tipo de conducta que pueda
llevar a la consecucidén de buenas y ordenadas condiciones
de trabajo dentro del medio ambiente del aprendizaje,'
pues, no puede esperarse un aprendizaje satisfactorio no
el desarrcllo saludable de la personalidad en una

atmésfera de confusidn cadtica.

El =egundoc yv mas importante elemento es el esfuerzo
por conseguir que esta conducta sea de tal manera que
verfeccione constantemente 1la vida de todo individuo,
mental, moral v emocionalmente orientadsa para que

contribuyva a la formacidén del carécter.

El primer aspectoc se propone 1la consecucidn de

-17-
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resultados inmediatos vy supone atencidén hacia 1los
aspéctos externos de la direccidn de la escuela vy la
clase. El1 segundo elemento implica, por parte del
maestro, visidn y comprensiodn de la naturaleza,

intereses, actitudes y necesidades individuales de los

alumnos.
2.1.2 Funciones de la Disciplina.
La disciplina debe conducir al ejercicio
del Juicio ético; al desarrollo de un sentido de
responsabilidad;: a’ la aplicacién sostenida en las

tareas; a la formacidén de actitudes correctas en relacidn
con el nivel de madurez alcanzadb por el alumno. Es
también propésito de 1la disciplina eguipar al escolar
para enfrentarse con 1las vrealidades de 1la vida. En
consecuencia, debe constituir uvna supervisidn directa e
insistente en la conducta del alumno a través de su vida

en la escuela.

El comienzo de cada disciplina real es la

obediencia. La disciplina incluye el acostumbrar a la

-18-
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cooperacidn. Abarca el aprender alegre v hibilmente cosas
gque no son faciles, e incluye 1las gque, a veces, son
desagradables. Supone particularmente | el
verfeccionamiento de 1la atencion, del intelecto v de la
voluntad, la direccidn de las emociones y la formacidn de

habitos.

Desde ¢l punto de vista del maestro, la disciplina
es, esencialmente, un proceso de estimulo a la virtud vy
de orientacidén de la conducta, que habra de desembocar en
el autodominic. No es algo independiente y separado de la
ensefianza. Es un aspecto importante de toda ensefianza,
una parte integral del process educativo y un medio de

alcanzar los objetivos pedagdgicos fundamentales.
2.1.3 Principios Basicos de la Disciplina.

Los .propésitos y finalidades especificos
de toda disciplina deben formularzse con claridad v ser
comprendidos totalmente por el maestro v el estudiante.
La disciplina no es un fin en i misma, sino qaue es, al

mismo tiempo, medio v fin del proceso educativo. El

-18-
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aspecto de la disciplina estudiantil que comprende reglas
vy normas formuladas con la finalidad de fomentar la
direccidén satisfactoria de 1la clase vy la instruccidn,
constituye un medio. Sin embargo, la faceta disciplinaria
que se ocupa de las caracteristicas mentales y morales

del alumno es un fin.

La disciplina como fin, es importante, porque
desemboca en una conducta moral, conveniente v necesarias
en si misma. Los principios gue informan la disciplina

afectiva v constructiva son:

- Corresponde al maestro mantener condiciones
adecuadas vy ordenadas dentro de la c¢clase, para
proporcionar una atmdésfera saludable y el medio

ambiente mds eficaz posible el aprendizaje.

- La disciplina constructiva debe desarrollar 1los
ideales, actitudes v hdbitos convenientes, tanto en
la escuela como en la vida del adulto, para gue el

individuo aprenda a auvtodominarse v auvtodirigirse.
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este principio implica también el estimulo d

by

motvives dignos yv de apreciaciones culturales.

- La diszsciplina debe conformarse a 1la naturaleza del
alumne vy construirse sobre el conocimiento de su

personsa de sus derechos v deberes.

- Para ser eficaz, la disciplina debe ser vitral vy

significativa, simpdtica y humans.

- Las normas de disciplina impuestas por el  maestro
para la orientacidén e inspiracidén de los alumnos

deben construir la base de la autcedisciplina.

- La disciplina constructiva debe ser un objeto
destacado del pProcesoc pedagbgico considerado

globalmente.

No hay nada aque Jjustifigue esta extrema teoria de
gue no ha de formarse al alumno, permitiéndose teoria de
gque no ha de formarse al alumno, vermitiéndose due siga

sus impulsos v tendenciss y de que, en medio de esta
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desorientacidén pueda crecer v llegar a convertirse en un
ser inteligente, civilizado y ético. También no hay
Justificacidn alguna para denominar “progresivas' s estas
oriniones, rues, esta teoria no sélo considera el
cardcter v la ciudadania como las finalidades més
salientes del programa escolar, sino también como ideas a
los gque deben contribuir todas las actividades de la
escuela. La disciplina constructiva es, sin embargo. el
medio principal de llegar a una ciuvdadania dptima vy el

mas eficaz para desarrollar el carécter.
2.1.4 Factores de la Disciplina.

Los factores de la disciplina son tres: el
primero es el maestro. cuya labor estriba en guiar vy
orientar al alumno en su desarrollo para que pueda
realizar las adaptaciones oportunas;: el segundo es el
alumno, cuyo desafrollo, conducta vy actitudes deben ser
orientadas dirigidas; el tercero estd constituido por los
métodos sistemas que el maestro emplea para conseguir
orden y control efectivo de las condiciones predominante

en clase, abarcando también los métodos de desarrollo de
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los hébitos del alumnc de sus ideales v  actitudes de

autodoeminio y recto vivir.
2.2 TECNICAS PARA EL CONTRQL DISCIPLINARIO.

En el pasado, habia sélo una técnica aprobada de
disciplina. Hov en dia, recibe el nombre de "disciplins
auvtoritaria”. Como lo implica su nombre, el adiestrar é
los alumnos para Jgue se comportaran de un modo
socialmente aprobado para. responsabilidad de quienes
tenian autoridad: los padres, los masstros y otros gue

cuidaban a los educandos.

Con el alejamiento de las creencias.de aque 'mi madre
lo sabe todeo"” v gue "el no usar la vara echa a perder el
nific”, llegd 1la era de la tolerancia en 1la disciplina.
Durante esta época, 8¢ aceptd ampliamente una nueva
técnica de disciplina que recibio el nombre de

"disciplina tolerante”.

Comec resultado evidente en forma gradual que ni las

técnicas auroritarias ni las tolerantes servian para las
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metas de hacer que laps personas fueran mids maduras desds
el punto de vista moral, evoluciond una tercera técnica
"disciplinaria que se conoce como “"democratica”. Ahora las
buenas caracteristicas de las formas anteriores y omite
muchas de las caracteristicas negativas a las fallas que

tenian estas Gltimas.
2.2.1 Tipos de Técnicas Disciplinarias.

Una descripcitén breve de cada uno de los
tres tipos de técnicas disciplinarias servird para
demostrar cudles son las caracteristicas de cada uvna vy

hacer hincapié en sus buenos y malos rasgos:

Las reglas y

- Técnicas Dic

loa reglamentos estrictos para aplicar la cqnducta
deseada, caracterizan a . todos los tipos de
disciplina autoritaria. Las téecnicas incluyen
castigos graves por no responder a las normas
esperadas vy poco © ningin reconocimiento, alabanza u
otro signo de aprobacidén cuasndo 21 nific y el

adolescente satisface las normas esperadas.

-24-
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{n

La disciplina autoritaria puede ir de la
restricciones razconables sobre la conducta del
alumno a las limitaciones rigidas que no permiten
libertad de accidn., excepto la que se conforma a las
normas prescritas, La disciplina autoritaria
significa siempre control mediante fuerza externa en

la forma de castigos, sobre todo corporales.

Incluso cuande los alumnos han crecido, los
pradres gue utilizan el control autoritaric rigido es
raroe que releguen su control o abandonen los
castigos Qarpofales. Ademéds, no animan a los alumnos
a tomar decisiones respecto a sﬁs éotoe. En lugar de
ello, les dicen io gue deben hacer, pero no la razén
para ello. Asi, los alumnos se ven privados de.

oportunidades para aprender a controlar su propio

comportamiento. ‘

La disciplina

tolerante es, en realidad poca © ninguna disciplina.
No dirige vpor lo comGn al alumno a ypatrones

socialmente aprobados de conducta ni utiliza el
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castigo. Algunos padres v maestros. confundiendo la

tolerancia con el laisses-faire, les permiten a los

”

alumnos que e enfrenten a situaciones dificiles

@

para que 7ruedan manejarlas solos y  sin oonprol ni

orientacion.

Para muchos padres, la disciplina tolerante es
‘una protesta contra la disciplina rigida v dura en
la que se orienta y crian. En esos casos, los
alumnos a menudo carecen de limites establecidos
para lo que puedan hacer, se les permite que tomen
sus propias decisiones v que actien de conformidad

con e€llas, practicamente como lo deseen.

Democriticas: Los métodos

disciplinarios democratico utilizan explicaciones,
debates y razonamientos para ayudarles a los alumnos
a comprender la razén por la que se comporten de un
modo dado. Hacen hincapié en el aspecto educativo de

la disciplina més que en el punitivo.

La disciplina democrética usa  castigos vy
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recompensas, haciendo hincapié en las Gltimas gue en
los primercs. Los castigos nunca son muy claros vy,

Se

w

por lo comin, formas distintas de las fisica
usan sdlo cuando hay pruebas que los alumnos se han
negado voluntariamente a hacer lo que se esperaba de

ellos.

Cuando la conducta de los pequefios responde a
las normas esperadsas, " los disciplinarios
democraticos los recompensan con alabanzas o alguna

otra expresion de aprobaciodn.

La filoscfia fundamental tras 1la disciplina
democrética es la de que, les ensefiard a los alumnos
a desarrollar control de su conducta, con el fin de
gue haga 1lo correcto, atn cuando nadie los amenaza
con un castigo; si hacen lo dgue se supone que no
deben hacer. Este control internoc sobre la conducta
procede de la educacién dada a los hijos para que
se comparten de un modo aprobado v la demostracién
de las recompensas qﬁe pueden cobtener al hacerlo en

ega forwma.
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2.2.2 Razones para la Eleccitn de Técnicas

Disciplinarias.

Por lo comin, los padres v los maestros
tienen razones para utilizar la técnica disciplinarias
que escogen; la eleccidn sé basa raramente en los
caprichos. Puesto que. la eleccidn de técnicas
disciplinarias se basa en razones que los padres v los
maestros consideran vidlidas, las rrobabilidades de
convencerlos de que las técnicas que han escogido no son
tan buenas como cualguier otra, son muy escasas. Tienden
a aregarse a la técnica escogida; aun cuando pueden
modificarla hasta cierto punto, si descubren, mediante
sus proplas experiencias, que dan buenos resultados como

se esperaba.
2.2.3 Evaluacion de Técnicas Disciplinarias.

Puesto que las diferentes técnicas
disciplinarias tendran, por necesidad sobre la conducta v
el rpatrdén de personalidad del alumno, se evaluard por

separado todas v cada una de las principales categorias
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de técnicas disciplinarias, tratando de moatrar

caracteristicas buenas y malas.
2.3 MANEJO DE LA CLASE Y SUS NORMAS.
2.3.1 El Manejo de la Clase.

Fn 1la supervisidn vy e1 control efectivo
aue e} profesor ejerce sobre sus alumnos con el propdésito
de crear v mantener en sus clases uns atmésfera sana y
propicia'va la atencién y al trabajo mental intensivo,
dezarrollando en 1los alumnos hébitos fundamentales de
orden, disciplina y trabajo e inculcéndoles sentido de

responsabilidad?
2.3.2 Objetivos del Manejo de la Clase.

El manejo de 1la clase se propone
simultédneamente objetivos inmediatos o instructivos vy
cbietivos mediatos o educativos. Los objetivos inmediatos

o instructivos son: asegurar €l orden v la disciplina

' ALVES de Mattos, Luis, Comprendid de diddctica General,

. 273 v ss.

—-290-~
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necesarios para el trabajo en el aula: garantizar mejor
el aprovechamiento del tiempo, llevando a los alumnos a
rendir mas en los estudios; conseguir las condiciones
materiales necesarias para que la atencidn y el estudio
searn eficaces. Estos obdetivos aseguran, por
consiguiente, las condiciones necesarias e indispensables

para todo trabajo sstudiantil eficiente.

Los objetivos mediatos o educativos son de
fundamental importancia para la formacidn moral v social
de los educandos y consisten en desarrcllar en los
alumnos sentido de responsabilidad, actitudes de
sociabilidad v de respeto a los supericres y a 1los
colegas; espiritu de colaboracién y de auxilio mutuo;
amor al trabajo vy gusto por el estudio; hdbitos de aseo,
de ordeﬁ v de buena conducts social e individual;
atributos‘ de carécter moral como honestidad, lealtad,

veracidad, frangueza, etc.
2.3.3 Tipos de Manejo de Clase.

Hay tres tipos fundamentales para el

manejo de clase:
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Correctivo: Consiste en la vigilancia riguross,
castigéndose a posterior las infracciones cometidas -
ror los nifios. El manejo correctivo, del cual se ha
usado y abusado en épocas rasadas, es un anacronismo
condenado por la  psicologia y por la moderna
pedagogia por ser perjdudicial a la formacién de

versonalidades sanas v equilibradas.

Preventiva: Consiste en prever las infracciones,
anticipandose a ellas, y en evitar sus caueas
impidiendo asi su incidencia. El manejo preventivo
ez, hasta cierto punto, eficaz y valioso; pero,
usado exclusivamente no desenvuelve el sentido de
responsabilidad ni los hédbitos fundamentales de
autogobierno, tan esenciales para la formacién de la
personalidad de los alumnos. No obstante es legitimo
v necesario y es usado frecuentemente por todos los
educadores en proporcidén con la inmadurez revelada

por los alumnos.

Educativo: Consiste en formar el espiritu de los
alumnos para el auto gobierno v 1la autodisciplina

consientes en el trabajo v en el estudio. El manejo

-31-
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educativo, ideal de la moderna didéctica, es el

control efectivo edercido, no ror procesos
autoritarios y coercitivos, sino por el mando
democrético del rrofesor, por su poder de

persuasion, por la estima v el respeto mutuc entre
profesor y discipulos, por la cooperacidén franca y

leal en los trabajos.

El orden v la disciplina se vuelven entonces
conscienteas, originando responsabilidades conduntas
para la clase y el profescor; éste asume el papel, no
va de dictador o de fiscal antipdtico, sino de
superior esclarecido vy amigo orientador; los alumnos
ganan conciencia y responsabilidad, vy se_oenvierten
‘en guardianes de si mismo en 1lo tocante a sus

actividades y a su conducta.
2.4 ENSAYOS DE DISCIPLINA EN CLASE.

Fn vez del control sutocritico del profesor,
vigilando vy vreprendiendo a los alumnos, se produce
modernamente desarrollar el control democridtico, del gue

tanto el profesor como los alumnos participan activamente
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como miembros del mismo equipo de trabajo, hermanados en
el mismo propdsito & interesados en la conguista de los
mismos objetivos. Es el manejo educativo-por excelencia.
Después de una buena preparaoién psicolbgica, los

alumnos:

- Son estimulos por el profesor para elaborar vy
adoptar un «dbdigo de buena conducta, mediante
sugestiones, discusién vy votacidn democrética,

asumiendo del compromiszso de respetarlo;

- Por votacidn, escogen una comisidén de alumnos gue se
ocupard de vwvelar por la observacidn del cddigo

adoptado;

- Las infracciones son juzgadas por la comisidén de
algunos que, después de oir al profesor, aplican las

sanciones previstas por el cédigo adoprtado.

El mantenimiento del orden v de la disciplina se
convierten, de este modo, en misidén . de los propios

-

alumnos, conscientes de sus deberses y derechos, siempre

-33-
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orientados por el profesor en el sentido de cumplir bien
sus responsabilidades. La experiencia de autogobierno,
realizads en muchos paises, a dado excelentes resultados.

En nuestro pais, cuando ha sido bien orientada vy

conducida, ha aprobado también su eficaclsa.
2.5 INDISCIPLINA, SUS CAUSAS Y SU TRATAMIENTO

2.5.1 Causas de la Indisciplina.

Se considera actos de indisciplina todas
las acciones, palabras, actitudes, gestos y. reacciones
que contrarian las normas disciplinarias vigentes en un
centro de ensefianza del nivel escolar, o gue representen
atentados contra la moral, la autoridad, el orden, el

espiritu v las tradiciones de la institucidn.

No hay duda que los actos poéitivos de indisciplina,
principalmente cuando son intencionales v frecuentes. son
perjudiciales a la moral de una escuela y se oponen
frontalmente a los propdsitos educativos gue son la

propia razdén de ser de esos establecimientos, por

-34-
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tos

m

consiguiente, ser combatidos v eliminados. Pero e
actos de indiscipline son, casi siempre, consecuencia
inevitable de condiciones vy Zfactorss desfavorables que
estdn actuande sobre el psiquismo de los educandos,
amenazando desintegrar su persconalidad a la vida escolar.
Importa, pues, gque se concentre laA atencién de los
educadores sobre estos factores | para eliminarlos o
atenuarlos, antes de vrecurrir a sanciones o medidas

punitivas més dréasticas.

La falta de conformidad con las normas de disciplina
vigentes en las escuelas se puede atribuir también a
muchos casos, a la inmadurez de 1los nifics, su
inteligencia no estd todavia en condiciones de comprender
las razones mas profundas que dictan las normas vigentes;
s poca experiencis no lé permite atn preveer ¥ caleoular
las consecuencias de todas las palabras., actos de
actitudes; su poca edad no les hace posible todavis

desarrollar el control mental necesarioc para una conducta

areglada v satisfactoria.

Solamente el tiempo, la experiencia, 1 ambiente

-35-



VI'ENTE DB PAUL VASQUEZ SRMIENTO
MARIA DEL PILAR VALERCIA BERSYOSA U.TP.L

educativo v 1la educaoién progresiva de los hechos por 1la
comprensioén v por la reflexién podran engendrar en su
mente inmadura ese control reflexivo e interior que
facilita una conducta y disciplina. Corresponde a la
escuela favorecer v estimular esa progresiva maduracidn
interior de los alumnos sin perjudicar la evolucidn

normal de su personalidad.

En otros casos, la conducta indisciplinada,
especialmente cuando es crdnica v persistente sefialar
anomalias orgénicas, funciones y desajustes psicolégicos
més profundos con sus causas probables. Estas causas
deben ser indagadas e identificadas antes de imponerles a
los alumnos un tratamiento correctivo gque, en vez de
sanar la anomalia o el desajuste, podria agravarlos,
haciendo a 1los alumnos irrecuperables, con  graves

prerjuicios para su formacién.

En sintesis la indisciplina escolar es el fruto
inevitable de una constelacidén de circunstancias vy
factores desfavorables en la propia escuela, o de la

falta de madurez de los alumnos, o en fin, de anomalias o
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desajustes mds profundos como problemas sociales ¥
familiares, que regquieren un tratamiento adecuado, con la
finalidad de superar o eliminsr esas causas medisnte una

orientacidén esclarecida vy constructiva.
2.5.2 Grados de Indisciplina ¥ su Tratamiento.

En 1las escuelas, la indisciplina puede

tratarse v presentarse en diversos grados de extensidn:

- Como fendémeno individual, cuya conducta y actitudes

desentonan del conjunto de la clase.

- Como fenémeno de grupo., constituido por las parejas,

galladas o grupc de alumnos solidarics entre si.

- Como fendmeno colective o generalizado, que se
extiende a8 todos los alumnos de una clase, en el
caso de las clases en gque, salvo unos cuantos
alumnos, su gran mayoria de ineguivocas sefisales de
irresponsabilidad, descortesia v desconsideracidn

respecto al reglamento v a los 6rdenes del profesor.
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en tales clases abundan los cuchicheos,
puerilidades, risotadas, agresiones verbales y hasta
fisicas, tentativas de desorden., amenazadas. de
destrozos del material escolar. actitudes negativas,
de oposicidén vy atGn de desafio a la autoridad v al
profesér; los alumnos se hallan en estado constante

de excitacidn v de reaccidn.

Es una caracteristicas muy genérica, diriamos que
tales grupos inmaduros e inadaptados a la situacidn
escolar con el consiguiente desgobiernc en sus actitudes
v en su comportamiento. Pero en el fondo, falta alli 1la
mofal de la clase, tan esencial para cualguier obra
educativa; esta moral nunca llegdé a ser cultivada o si
existid estd ahora desintegrada, creando el panorama

cadtico que esos grupos representan.

Por cualquiera de estas causas, aisladamente o por
varias de ellas, conjuntamente el aluvmno indisciplinado
constituye un delicado problema, cuva sclucidn se deke

buscar, no va por 1los rudos métodos de la reprssgidn., de
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1a humillacién o pablica yv de los castisos. sino por ls
reorientacidn educativa habil y comprensiva, gque lleve al
alumno 3 vencer sus dificultades vy resolver sus

problemas.

El alumno-problema es mas una victima inconsciente
de esos factores desfavorables de su evolucidn normal,
ese mal elemento, incorregible, holgazén, c¢inico vy
pernicioso gque la escuela antigua sefialaba a 1la

olectividad para su aprovio. Debe ser, pues, objeto de

0

la comprensidn v solucidn de sus maéstras v no victima de
mezquinas represalias ni de sumarias condenaciornes. Seréd
preciso ampararlo, conguistar su amistéd, su simpatia y
su confianza, reorientarlo con suavidad y firmeza, para
que vuelva a la normalidad v se integre en 1la wvida

colectiva de la escuela.

Identificado por el profesor, el alumno-problema
deberia ser encaminado sin alardes, al médico, &l
“peicélogo para que examine su problema y trace un plan

para su recuperacidn. El profesor tiene que desempefiar un
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papel importante en el cumplimiento de esté wlan,
acompafiando al alumno amparandolo, estimuléndolo vy
auxilisdndolo a vencer gus dificultades v a superarse a si
mismé.'lnterés, comprensidén, paciencia y simpatia seran
las grandes armas que ayudaran al profesor a cumplir tan
ennoblecedora misidén de auténtico educador y guia de la

nifiez que le has sido confiads.
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CAPITULO III
BASES PSICOLOGICAS DE LOS NISOS DE EDAD ESCOLAR

La subdivisidén tedrica del mundo circundante poyr el
pensamiento alcanza en esta fase del desarrollc un nivel
significativo. Esto se manifiesta, de manera especial, en
la clase de conceptos empleados. Repitiendo una expresidn
de Oberer, diremos gue £1 nifio se ha vuelto apto en esta
fase para "pensar en términos abstractos en la esfera de
la real”. Ya utiliza muchos conceptos abstractos, pero
todavia en sentidoc concreto, objetivo. Bu ﬁeoesidad de
"dormir por la clagificacidn de diversidad de ‘los
fenémenos"” se manifiesta, por ejemplo, en que emplea mas

conceptos genéricos superiores gue antes.

Al interpretar este hecho debe tenerse en cuenta
cual es3 el producto mental gque se obtiens ouando se
define un concepto determinado  mediante conceptos

superiores o genéricos.

En la investigacién de Oberer se comprobd entre los

nifios d& nueve a diez afios un aumente de mds del doble
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del ndmero de Juicios causales (en las definiciocnes v

descripoiones).
3.1 EL DESARROLIC SOCIAL EN LA EDAD DE LA ESCUELA MEDIA.

El ingreso a 1la escuela marca el puntc, como va
hemos visto, en gue el nifio empieéa POCO a  Ppoco, a
independizarse de la familia (sin gue el ©principio se
advierta esto todavia). Aungue el ‘pequefic sigue atn
"pegado” a sus padres v hermanos, ahora comienza a
establecer contactos con sus compafieros de su misma edad.
Ya se pudo observar esta nueva orientacidén en el peribdo
preescolar, pero la vivencia que de su "despegue’ tenia
entonces el nific era s6lo la de wuna ruptura temporal,
momentanea., del vinculo familiar, yva gue el contenido de
la wvida infantil en el seno de 1la familia no se
diferencia esencialmente del que tiene en el jardin de la
infancia v en el grupo de Jjuegos libres. Pero al parecer,
con la ensefianza v el aprendizaje, otro vinculo objetivo
en la actividad del grupo, tiene el alumno la vivencia de
que la forma social de 1la clase es distinta a la de la

familia.

—-43-



Wb e

VICENTE DE PAUL VASQUEZ SARMIENTO
MARIA DEL PILAR VALERCIA BERSOSA U.TPL

La clase escolar es para el nifd la primera vivencis
de una forma social "secundaria'”. La familia presenta la
forma social "primera”. Mientras mavor va siendo el nifio,

tanto més vive &€l en esta forma secundaria.

Las formas sociales primariss se diferencian de las
secundarias en que en las primeras el orden Jerédrquico y
las relaciones entre los miembros del grupo se forman,
por decirlo asi, sobre la  base “"natural” de las
relaciones de parentesco ¥y pory €80 no varian apenas O no
varian nada: las respectivas posiciones del padre, de la
madre, de los abuelos, de los tios, de los otros nifios,
ete., estéan fijadas de ante mano v no son
intefcambiables. En cambio en los grupos "secundarios”
encontramos una variedad relativamente alta entre las
respectivas posiciones aue ocupa los miembros del grupo,
o sea, con respecto al orden Jjerdrguico y a las
relaciones interpersonales. Las vivencias guse se tienen
del "padre” ¥ del "lider" son diversas, no sd6lc por la
diferencia de edades, sino también por los papeles
especificos que desempefian en formas grupales

paicoldgicamente distintas en todos los Srdenes.
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La «capacidad 4 vivir en grupos secundarios se

)

desarrolla, como hemos visto anteriormente, Ppoco a poco
en los primeros afios escolares. En la nifiez "maduras”
parece alcanzay la cima. A esta edad los nifics parecen
estar dispuestos, de una maners muy especial, para vivir
en grupos con  los de eu misma edad vy actuar en ellos.
Para estos nifice, la vida comin en el grupo parece ser
algo més esencial gque la familia. Son ineguivocos los
esfuerzos gue hacen para vincularse espontaneamente a un

Erupoc.
3.2 LA FORMACION DE LOS GRUPOS.

Una investigacién de Sherif nos dJda muchos datos
sobre las diversas maneras de formarse los grupos en esta
edad. Por anticipado debemos tener en ocuenta, =zl
interpretar sus resultados, que lasg observaciones fueron
hechas en los Estados Unidos. El1 fondo socio-cultutal de
los procescs psicosociales influyé, como es natural,

sobre éstos.

Hofatatter llama la atencidn scbre el hecho de que
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los muchachos americancos de la case media -y de e€llos se
trataba— adguieren prontoc el hédbito de reunirse en grupos
con 1los de su misma edad. Los resultados dependen de eso,
pero permiten cierta generalizacién, va que pueden
aplicarse sin graves riesgqs a otros grupcs homogéneos en

cuanto a la composicidén social.

Sabemos, por nuestras propias experiencias, la gran
inclinacidn que sienten loe niflos a esta edad hacia esos
vinculos. En las grandes ciudades, especialmente, se
forman escs grupos con mucha facilidad y  de manera
esponténea. En todos ellos se observan fendmenos
andlogos: paveles de jefes, subdivisidén interna y orden
Jerdrguico. forme solidaridad, sentimientos de hostilidad
v enemistad hacia €1 otroc grupc, ete., independientemente
de ue algin casc concreto podamos considerar desesbles o
no deseables desde el punto de vista pedagdgico, esos
fendémenos psicosociales debemos reconocer, por de pronto,
gue aqui se trata, con toda probabilidad, de procesos
fundamentales de la vida social humana; se producen son
propésitos ni medidas pedagégicas directos, rero dependen

del medio social general v, de manera muy especial de las
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condiciones particulares en dgque se desarrolla la vida de

los nifios.
3.3 ESTRUCTURA DEL GRUPO EN CADA AULA.

No nos sorprenderd encontrar también estos procesos
peicosociales en las aulas escolares. En otra parte hemos
citado v comentado algunos de esos fendmencs. Asi como en
los primercs afice escolares surgen, en el seno de cada
.auia, grupos  peguefios, relativamente poco estructurados,
v cuyos integrantes estan unidqs por lazos no muy
resistentes, en la edad de la escuels media,. en cambio,
el proceso de iormacién de grupos abarca el aula entera.
Esto no excluye, como e natural. gue puedan formarse
subgruros, sobre todo en las clases o aulas numerosas. El
orden Jerarduico se afina vy se diferencia. Al 1lado del
orden Jerdrquico general aparecen también a menudo
é6rdenes jerdrquicos particulares, los que se forman por

‘actividades de grupo diversas 'y especiales. Por ejemplo

el alumno A pueds ser el jefs reconocide para las
actividades en el campo de las ciencias naturales, pero
en la gimnasia ¥ en los deportes puede ocupsr un lugar
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muy bajo. "El Rey del Balompié", objeto de la admiracidn
general de sus compafieros de aula, puede estar mucho mas
bajo todasvia alli - donde se reguiere un alto rendimiento,

mental o espiritusl.

En esta edad los grupos infantiles suelen ser muy

La solidaridad interna del grupo del asula puede
apreciarse por el hecho de que yva casi no se ven
delatores. La delegacién o acusacidén es, para los nifios
de esta edad, algo deshonrosc. El que, a pesar de =80,
delatz = un compafiero, puede contar con gue su accidn
serd castigado, en ciertas circunstancias con severidad:
uzna puena tunda de golpes. Lo menos que puede pasarle es
ser despreciado y descender hasta lo mds bajo en el orden

Jerdrauico.

En sintesis podriamos decir gque en la edad de la
escuela medisa alcanza el nific un alto grado de
verfeccitn, armoniz interna v unidad, tanto en lo que
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respecta a la actitud corporal como a la de orden

vesigquico v espiritual.

La formacidn fisica del nific esté bien
proporcionada. Ya tiene perfecto dominio de sus
movimientos. La actitud bésica, que hasta entonces era de
un realismo ingenuo, se transforma ‘en una tendencisa
critica. Los intereses se hacen més estables. Van
apareciendo, poco a poco., diferencias de cardcter ssxual

e inclinaciones individuales.

Las diversas funciones intelectuales estén, por asi
decirlo, como fundidas unas con otras en cada acto de
oonocimiento.‘Desde luego. todavia domina la necesidad de
conocer las cosas desde un punto de vistarpréotico: el
conocimiento esta centrado en la praxis. La percepcidn
estd dominado por el esfuerzo que se hace por lograr
clasificaciones vy restmenes categoriales. Las funciones
de la memoria estén en partes deierminadas per  la

tendencia a fijar todo aquello gue "hace sentido’.
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Se desarrclla el uso de los conceptos generales, a
si comc 1la necesidad de interpretar de manera adecuada
las realizacionés causales. Las expresiones orales
indican gque el vocabularic se fragmenta y eslabona al

tomarse concliencia de las diferencias y oposiciones.

En la edad de 1la escuela media y en lo concerniente
a las relaciones sociales, surgen las condiciones pars
incorporarse A " grupos secundarios”. Los ‘"grupos
nosotros’” se convierten en el centro de lé vida social
del nifio. Se prepara el proceso de independizarse de la
familia. Los grupos se forman con relativa rapidez y se
eara;terizan‘por la especializacidén de los papeles y el
ordenamiento Jerdrguico. En la vida del grupo es visible

la tendencia a la separacidn de los sexos.
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CAPITULO IV
CONTRASTACION Y COMPROBACION DE HIPOTESIS

REPORTE DE LA INVESTIGACION DE CAMPO

UNIVERSO INVESTIGADO Y CARACTERISTICAS RELEVANTES DE

SUS MIEMBROS.

Considerando la intencionalidad de los objetivos
propuestos que se provectan a identificar los factores de
cardcter fisico, metodolégico v ambiental gue influyen en

el comportamientb disciplinario de los aslumnos que
asisten a la Unidad Educativa "Daniel Cérdova Toral® de la
ciudad de Cuenca, pars plantear una propuesta alternativs
tendiente a superar esta problemdtica existente. hemos
estructurado tres instrumentos para recabar informacidn
veraz v confiable que nos permitan contrastar las

hipdtesis planteadas.

De 1los instrumentos disefiados, dos son encuestas
dirigidas a profescres v alumnos de la Unidad Educativa

"Daniel Cérdova Toral” y una ficha de observacién.
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3 ha permitideo

o

La aplicacidén de las encuestas no
observar determinadas reacciones en los encuestados, lo
gue nos hace pensar que la construccidn del cuestionario
requiere mucha preparacién técnica vy cientifica para

o

garantizar su validez v confiabilidad.

Por tratarse exclusivamente de wuna sola institucidn
en la gue hemos centrado nuestra investigacidn, se ha
estudiado a toda la poblacién estudiantil mediante un

meticulosc proceso de muestreo, el mismo gue detallamos a

continuvaciodn.
Resumen  de los alumnos de la
J.E.D.C.T. en el afio lectivo 1897-1988
Grado NS de slummnos
Primero 32
Segundo 32
Tercero 32
Cuarto 33
Quinto 24
Sexto 20
Total 173
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Calculos del tamafio de la muestra.

= N.o*. g%
(N-1).E%+g%.82

- (173).(0.5)%.(1.96)%
(172).(0.06)2+(0.5)%.(1.96)2

- {173).(0.25).(3.84)
(172).(0.00363+(0.25).(3.84)

q-_ 166.08
0.6192+0.96

_166.08
1.5792

=105
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Calculo de la Constante Muestral.

_n
C—N*IOO

_105

¢ 173

*100

C=60.69

Calculo de la Fraccidn de Muestra para cada Estrato.

Primer Grado

_{60,69).32 _1942,08

o 100 100

=19,42=19

Segundo Grado

_ (60,69).32 _1942,08
100 100

m =19,42=19

Tercer Grado

_(60,69).32 _1942,08

=1 =1
100 ‘ 100 19,42=19

n
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Cuarto Grado

_(60,69).33 _2002,77

mn 100 156 =20.03=20
Quinto Grado
_{60,69).24 _1456,56 _ -
n 160 155 | 14,56=1%
Sexto Grado
_{60,69).20_1213,8_., -
n 100 150 12.14=12
104
Muestra de los alumnmnos de le
U.E.D.C.T. en el afio lectivo 1997-1883
Grado No de alumnos
Primeroc 19
Segundo 19
Tercero 1S
Cuarto 20
Quinto 15
Sexto 12
Total 104
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DESCRIPCION DE LA INFORMACION
HIPOTESIS Ne 1

La escasa capacitacion del docente incide en &l
comportamiento disciplinario de los alumnos de 1la

escuela.

La informacidn recaba a través de la encuests
dirigida a los seis profesores de aula y a dos profesores
speciales sostenemos que un ¢ciento por ciento de las
encuestas planifican su labor educativa anuvalmente y por
unidades diddacticas, mientras Jue uGnicamente el 25%

vrlanifica su actividad diariamente.

Al sey interrogados los nifics acerca de 1la
asizstencia del profesor a dictar clase sostienen gque casi
la mayoria del tiempo 1lo hace, notdndose gque a veces
falta pero que no es significativo la ausencia. En lo que
se refiere a la puntualidad, 1la puntualidad tiene que
ver con la asistencia del profesor a dictar sus clases vy
no tiene mayor relaciodn con el desarrollo de 1los

yrogramas, si suelen cubrir los programas enviando
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exagerados trabajos exXtraclase los mismos gque casi nunes
son revisados detenidamente v lo 1dGnico gque hacen es
verificar el cumplimiento del trabajo sin importar ni su
presentacion ni su contenide. Ademds de lo manifestado
los profesores suelen ser impacientes por gque se terniine

la jornada de trabajo 1o méds pronto posible.

Los profesores investigados, sostienen que los nifios
de primer grado fundamentalmente presentan graves
problemas de adaptacidn tal es el caso, que el 43% son
agresivos, el 15% son timidos y el 42% demuestran
facilidad para hacer amigos;: perc mas ocurre dJue en
segundo v tercer grado se observa casi un estadoAnormal
en el combortamiento, aprovechamiento v disciplina,
encontrandose una maréada indigciplina en log 0ltimos
afios de escolaridad debido a que el 20%de alumnog se
recurren en sus horas libres con nifios de la calle que
han sido abandonados O maltratados fisica v
peicolégicamente; v, que buscé refugio en las drogas,
siendo la forma mas comdn de drogarse el clasico cemento
de éontacto. Un 12¥% de nifice provienen de hogéres

desorganizados en los que el padre los hs abandonado, el
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4% son huérfanos y viven con sus pariehtes, va s&ea
abuelos o tios, el 3% viven con padrastros; v, el 7.8%
proviene de padres alcohéliOOS? de 1o cual se colige gue
el B3.2% de nifice demuestran una disciplina normal, la
misma que progresivamente se va determinando debido a la

influencia de sus compafieros de aula o de diversién.

En 1lc que se refiere &l estado fisico del
establecimiento, este, se encuentra en buenas condiciones
posee una amplia 2zona recreacicnal con canchas de useo
miltiple vy &reas verdes, posee baterias higiénicas, agua
rotable vy luz eléctrica, no dispone de servicio
telefdnico v las baterias higiénicas son muy pocas gque no
cubren 1las necesidades de sus usuarics. Las aulas son
bastante reducidas auncue el mobiliario sea completo y se
encuentra en un estado aceptable, ademds no posse ningin
tipo de 1laboratorio para. 1la experimentacién, tampoco
cuenta con una bibliotecs a doﬁde ruedan acudir los nifios
a consultar o realizar algin trabajc en sus ratos libres,
& esto se suma un material dididctico sumemente obsoleto,
es decir‘tiene un minimo namero de escuadras y reglas,

mapas fisicos y geogrédficos desactualizados, ausencia
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completa de recursos audiovisuvales v de implementos

deportivos.

De 1la informacidén recabada podemos colegir que
realmente el aspecto fisico ¥y el material de la unidad
educativa "Daniel Coérdova Toral"” de la ciudad de Cuenca
no brinda las garantias necesarias para gue el proceso
ensefilanza-aprendizaje se desarrolle normalmente v
consecuentemente sus alumnos dedigquen el tiempoe libre a
realizar otras actividades ajenas a la educacidén como
rroducto de la misma actitud de lqs docentes, toda vez
gque, al no asistir puntualmente a clases los alumnos
provocan disturbios dque en definitiva alterar el normal
desarrollo de las clases v légicamente alteraciones en el

comportamiento discipylinario.

HIPOTESIS Ne 2

La escasa preocupacidn de los Padres de Familia incide
en el comportamiento disciplinario de sus hijos en la

eacuels.,

Fn 1o que se refiere a la reunidn de padres de

familia los rrofesores sostienen en un ciento por ciento
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gue se reunen al inicio del afio en las festividades
escolares en la entrega de libretas, al final del afio vy
cusndo -existe un problema; pero Gnicamente el 37,5% de
profesores conoce la direccidén domiciliaria de sus padres
de familia, porque 1los ha visitado una sola vez en el
afio. De las conversaciones gque a tenide los profesores
con los padres de familia se ha hecho incapie en los
derechos, deberes y obligaciones que tienen los padres
para gue sus hijos cumplan con las tareas extra clase,
asistan puntualmente v participen en los actos
programados por las escuelas, como también de la atencidn
gue deben dar a sus hijos en el .tiempo libre, pero més
ocurre que debido a gue los hogares en un 25% son
desorganizados no pueden educar adecuadamente a sus hijos
a esto se suma el nivel instruccional de los padres, tods
vez aque el 70% Gnicamente a terminado la educacidn
rrimaria ¥ se ocupa en actividades laborales, tales como,
albafiil, carpintero, comerciante, Jornalero:; haceres
domésticos, vivandera, lavandera, empleada doméstica vy
costurera; Unicamente el 30% de padres de familia
desempefia otras actividades como profescores, empleados

pGblicos o profesionales intelectuales.

En 1o gue se refiere a 1la planificacidén de otras
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actividades gue permitan integrar a los padres de familiz
- COMo son mingas, tareas de la comunidad, eventos
sociales, culturales y deportivos, los profescoresz de la

menciocnada unidad educativa muy poco les importa.

De lo expuesto podemos corroborar gue efectivamente
la despreocupacién del personal docente de 1la unidad
educativa "Daniel Coérdova Toral" dJdurante el afio lectivo
1997-1998 no ha prermitido una integracidén de la comunidad
educativa para superar los problemss disciplinarios de
sus hijos. A esto se suma la escasa preparacidn de iosr

!
padres, los trabajos que tisnen Qque cumplir, la

desorganizaciétn del hogar, la orfandad y las escasas
fuentes de trabajo, 1lo gue 1no permiten uns visita
rermanente de ' los padres de familia a la escuela y se
reflejan todos estos elementos en actitud de los alumnos
debido a gque demuestran despreocupacidn, desinterés,

indiferencia, son altanercs, irrespetucsos, pleitistas,

holgazanes vy desordenados.
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CAPITUIO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 CONCLUSIONES.

La investigacidén de campc se realizdé mediante la
observacidn v la aplicacién de encuestas a los sefiores
profesores y a los nifics de la unidad educativa "Daniel
Coérdeva Toral" de la ciudad de Cuenca, los inatrumentos

aplicados arrojaron importantisimos - elementos para

arribar a las siguientes conclusiones:

1. La infraestructura fisica yv los recursos didacticos
con gue cuenta la Unidad BEducativa "Daniel CoHrdova
Toral" no proporcionan las garantias suficientes que
reguiere el proceso educativo por lo gue los
docentes desarrollan sus actividades diarias
mediante la clase magistral, lo gue provoca el
desinterés, la desmotivacidn, el aburrimiento vy 1lo
qgue es mas =se observa alteraciones en el
comportamiento disciplinario vy oonsecuentemente'los

nifios no =2e interesan adecuadamente en €l proceso vy
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buscan refugliarse en reuniones de amigos con

problemas psicosociales.

2. La investigacidn de campo nos pefmitié recabar gran
informacidén acerca de la actitud de los padres de
familia frente al comportamiento disciplinario de
sus hijos vy nos permite afirmar que los padres de
familia consideran que es la escuela la encargada de
moldear la disciplina de sus hijos. Las reuniocnes
que se han desarrollado entre profesores vy padres de
familia han sido para resaltar sus funciones,
derechos, deberes y obligaciones para hacer cumplir
las tareas, integrarse a la escuela para ayudar a
resolver los problemas mds comunes, la utilizacion

adecuada del tiempo libre de sus hijos.

La escasa participacién de los padres de
familia obedece &a varios factores y entre los
principales tenemos: el nivel instruccional,
desorganizacién del hogar, consumo exagerado de
alcohol, despreoccupsacidén de los profesores para

integrar a los padres de familia para encontrar
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alternativas para solucionar los prob:lemas
disciplinarios.

5.2 RECOMENDACIONES.

1. Las auvtoridades deben pregcuparse de las
instituciones escolares v proporcionarlies los
recursos necesarios para un normal desarrollo de las
actividades diarias. Los maestros deben exigir al
gobierno cumpla con lo que establece la constitucidn
politica del Estado, es decir se entregue el 30% del

presupuesto general para la educacidn.

3. Se debe planificar una serie de actividades de
cardcter cultural, social y deportivo a fin de
integrar a los padres de familia & la comunidad
educativa para que tengan uvna participacidn directa

en el proceso de informacidn de sus hijos.
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5.4 ANEXOS

CUESTIONARIO DIRIGIDO A 1LOS ALUMNOS DE LA UNIDAD
EDUCATIVA "DANIEL CORDOVA TORAL".

1. INTRODUCCION.
El cuestionario gue le planteamos se proyecta a
conocey si  organizacidn familiar v el aspecto
procedimental de su profesor. Los datos que usted
nos proporcione serdn estrictamente confidenciales.

2. CUESTIONARIO.

2.1 INSTRUCCION DE LOS PADRES.

Padre Madre

Primaria ¢ ) ¢ 3
Secundaria ¢ ¢
Superior ¢ ) ¢ )
Ninguna ¢ ¢ )

2.2 OCUPACION DE LOS PADRES.

PADRE _ MADRE

Albafiil ¢ ) Haceres domésticos ()

Carpintero ¢ ) Vivénderas ¢ )

Mecdnico (G Lavandera ¢



VICENTE DE PAUL VASQUEZ SARMIENTO

MARIA DEL PILAR VALENCIA BERSOSA U.TPL
Comerciante ( Empleada doméstica (3}
Jornslero ) Costurera { );

L0 o8 o o S L8] v < S,

2.5 FACTORES PROCEDIMENTALES.
Apreciacidn que usted tiene acerca de su profesor.

2.5.1 Se nota que prepara bien sus clases.
Siempre (O
A veces ¢ )
Nunca ¢ )

2.5.2 El profesor asiste a dictar clases.

Siempre ¢ 3
A veces falta ¢ )
Falta con frecuencia { )

2.5.3 La asistencia del profesor es:
Puntual {

et

A veces se atrasa ( )]

Se atrasa con frecuencia ()
2.5.4 El profesor explica la tarea.
Siempre )

Rara vez ( )

2.5.5 El profesor aclara dudas.

Siempre ¢ )

—71—



VICENTE DE FAUL VANSQUEZ SARMIENTO

MARIA DEL PILAR VALERCIA BERSOSA U.T.PL

Rara vez ( )

Nunca ¢
2.5.6 Cuando los alumnos intervienen. El

rrofesor:

Escucha atentamente ¢

Lo ignora ¢

Se distrae ¢

Se impacienta ¢ )

Limita su participacidn ( )

Impide la participacidn ( )
2.5.7 Cémo se dirige el profesor al gruro.
Amistosamente { ) Avuda a resolver problemas
Autoritariamente ( ) particulares ¢ )
Por el nombre ( ) Les aconseja ¢
Por el apodo { ) Les amenaza O
Con confianza { ) Les intimida ¢ )

Les hace reflexionar ¢
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UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS SENORES PROFESORES DE LA UNIDAD
EDUCATIVA DANIEL CORDOVA TORAL.

1. INTRODUCCION.

La investigacién gue nos proponemos realizar se
provectd a tener informacidn acerca del comportamiento
disciplinario que manifiesta los alumnos gue asisten a
la Unidad Educativa "Daniel Cérdova Toral'” en el afio
lectiveo 1997-19988. En tal virtud, le solicitamos nos
proporcione su colsboracidn contestando el presente
cuestionario, que en sus resultados ayudaran
inmensamente al mejoramiento de la educacidén y =&l
planeamiento de  alternativas  para  mejorar la
disciplina de los estudisntes de nivel primsrio. Los
datos que Ud, nos proporcione son de uso estrictamente
confidencial; v, en este estudio, 36lo s=se publicarén

las apreciaciones generales.
2. CUESTIONARIO.
2.1 PREPARACION ACADEMICA.
2.1.1 Posee titulo académico en educacidn 51 ( ) No ()

2.1.2 Si no posee titulo académico en educacién. Cual

es su titulo?
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Estudiante universitario en otra especialidad ( '}

Bachiller en humanidades ¢ )
Bachiller agrdnomo )
Bachiller técnico ¢ )
Bachiller en contabilidad ¢ )
Bachiller en secretariado ¢
Otro(e) titulo (8).. ... ... ..., R

2.2 ACCIONES DEL PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE.

2.2.1 Planificacidn de la labor educativa.
Plan anual Si () No (

Planes de unidad diddctica Si ¢ ) No ¢ )

Planes

de lecciodn Si () Ne ()

2.2.2 Adsptacidén de los nifios.

)

Sus alumnos se adaptan facilmente a la escuela? Si
{

No ¢ )

Tienen problemas de adaptacidén: Mucho ()

Poco ¢ )
Nada ¢ )

2.2.3 En el proceso ensefianza aprendiszaje.

Tome en

cuenta las diferentes individualidades:
Siempre ¢ )
Rara vez { )

Nunca ¢ )

~74-



VICENTE DE FAUL VASQUEZ SARMIENTO
MARIA DEL PILAR VALENCIA BERSOSA ) ) U.TP.L

2.3 ACCIONES METODOLOGICAS.
Para el desarrcllo de sus clases utiliza:
Técnicas grupales ¢ )

Dinédmica de grupo {
Clase magistral {
Dictado (
Proveccidén de videos (

(

Foros

2.4 ASPECTOS DISCIPLINARIO.
Frecuentemente sus alumnos son:
Tranguilos
Alterados

Respetuosos

—r At ' ~

Irrespetuosos

{
(
{
{
Reflexivos (
Pleitistas (
Amables (
Holgazanes (
Ordenados {
Desorganizados

Punituales

—r’ R ' N’ et o ~ e

o~ N

Impuntuales

OB ot ittt it e sttt eeaesansansanssnnaans

2.5 INTEGRACION CON LOS PADRES DE FAMILIA Y ALUMNOS.

2.5.1 Usted se reGne con sus padres de familia:
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Al inicio del afio

En las festividades escolares
En la entrega de libretas

Al final del afio

Cuando existe un problema

,~IN s T A
et N N

2.5.2 iConoce usted la direccidn domiciliaria de sus
" padres de familias?.
Si ()

2.5.3 Visitas Ud. a sus padres de familia.

Nt

Una vez por trimestre {

~~

Una vez al afio

~
S s

Nunca

2.5.4 Durante el recreo, comparte usted su tiempo.
Con sus alumnos ¢ )
Con sus compalfieros profesores ()

Se dedica a cumplir con otras

obligaciones personales ¢ )
Descansa solo { )

2.5.5 3u participascidn en actividades dentro de su

S
comunidad educativa es:

Esponténea ¢
Sugerida ¢ )
Exigida ' ¢ )

GRACIAS POR SU COLABORACION

—76-



VICENTE DE PAUL VASQUEZ SARMIEENTO
MARIA DEL PILAR VALENCIA BERSOSA

U.TPL

1.

FICHA DE OBSERVACION

DATOS GENERALES

1.1 Nombre de la escuela
1.2 Seccidn

1.3 Sostenimiento

1.4 Grado

1.5 Fecha de la observacidn

ASPECTO FISICO Y MATERIAL DE LA ESCUEIA.
Z.1 Estado Fisico del establecimiento.

Muv busno ¢ )
Bueno ()
Regular )

2.2 Las aulas son:
Amplias ¢ )

Reducidas { )

2.3 El Zrea recreacional es:
Amplic { )]
Reducido ¢ )

2.4 La escuela cuenta con:

Bateriass higiénicas 851 «

)
Aguva potable Si ( )
Luz eléctrics 51 ¢ )
Teléfono Si ()

No
No
No
No
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2.5 Las baterias higiénicas son:

Suficientes ¢ Escasas { )

2.8 El mohiliiario es:

Adecuado ¢ )
Inadecuado LG
Completo (G
Incompleto ¢ 3
2.7 Material didéactico.
Adecuado { 1
Regular ¢ )
Gbhsoleto ¢ )

2.8 Existencia de laboratorios.

3i hay { 3
No hay ¢ )
Regular {

2.9 Los laboratorios son.

Completos ¢ 3
Incompletos { )

2.10 Los profesores acuden al laboratorio

Siempre ()
FEara vez ¢ )
Nunca )

Z2.11 La escuela tiene biblictecs. Si ¢ )y No
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2.12 En 1a biblioteca hay obras actualizadaz 5i{ Noi)

2.13 Los profesores para dictar sus clases utilizan.

Juego geometrico Siempre
Rara vez

Nunca

Cuadros sindépticos Siempre
Raras vez

Nunca

Figuras geométricas Siempre
Rara vez

Bunca

Muestras naturales Siempre
{plantas, animales, Rara vez
rocas) Nunca

Otros recursos del medio .....

-------------------------------

)
¢ )
(G
¢
¢
¢
¢
¢ )
¢

----------------

2.14 El comportamiento disciplinario de los alumnos

es:
Tranquilo ¢
Altanero ¢ 3
Respetuoso ()
Irrespetuoso ¢ )
Reflexivo ¢
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Pleitista
Amable
Holgazén
Ordenado

~TN A S
o e

Desordenado

2.15 El1 alumno frente a la tarea propuesta en clase:

st

Discute v sugiere élternativas Si (¢ ) No (
Si ¢ Y No ( )

5i (¢ ) No (

Es indiferente

~—r

Acepts pasivamente

2.168 Cuandoc el profesor habla, los alumnos:

Demuestran interés { 3

Nt

Escuchan con atencién

{
Comentan con los compafieros  (
{

e

Demuestran indiferencia
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