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INTRODUCCION

El lenguaje es la facultad humana que permite expresar y comunicar el mundo interior de

las personas implica manejar códigos y sistemas de símbolos organizados de acuerdo con

leyes internas, con el fin de manifestar lo que se vive, se piensa, se desea y se siente.

Por medio del lenguaje de los gestos, el movimiento, la palabra, etc. . . el individuo cifra y

descifra el mundo, se relaciona con los demás, interpreta su ámbito social, produce cultura,

se inserta en la época en que vive. El repertorio de la misma no es solamente verbal y

escrita, los niños participan activamente de códigos simbólicos de distinta naturaleza.

Debido a la complejidad de las interacciones humanas desenvolverse en el mundo actual

exige que el individuo posea destrezas y conocimientos en el uso, comprensión y crítica del

entorno simbólico:

A partir de estas consideraciones, se ha denominado LENGUAJE Y COMUNICACIÓN al

área del currículo que se encarga de garantizar el desarrollo de las competencias

linguísticas de los alumnos a base de un enfoque eminentemente funcional y práctico.

Para lograr un buen uso del idioma, se procurará un desenvolvimiento gradual de las

destrezas generales de: escuchar, hablar, leer, y escribir; por lo tanto la enseñanza de las

mismas debe caracterizarse por ser integral.

Como las artes del lenguaje persiguen el común y fundamental objetivo de la comunicación

es obvio; que sus aspectos y funciones se relacionen unos con otros; así por ejemplo,



escuchar y leer son esencialmente receptivas; hablar y escribir son formas expresivas. Por

lo cual, la relación e integración son de especial significación para la ensefianza,

comprensión y utilización correcta del idioma
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1. DESTREZAS DEL AREA DE LENGUAJE Y COMUNICACIÓN

1.1. DEFINICION

Destreza es la habilidad, o dominio que se tiene para realizar con propiedad una

determinada actividad.

En el aprendizaje una destreza se concreta cuando se sigue, reflexivamente , el proceso de

conocer.

"A manera de ejemplo, se puede recordar como se forman las sensaciones o las

percepciones en el campo de la conciencia. Frente un estímulo externo ( reloj ), por

intermedio de los órganos de los sentidos se captan las características del objeto ( color;

forma, tamafio o textura, sonido, etc. ) y en la conciencia se obtiene una sensación o un

conocimiento elemental y simple, pero básico para continuas hacia otros niveles más

jerarquizados del conocimiento.

Sin el acto u operación mental, serían intrascendentes las características de los objetos y el

conocimiento no se produciría jamás ; sin ese acto u operación mental, ya libre de la

presencia de los objetos, no podrían realizarse abstracciones, inferencias, deducciones que

son elementos de más alta valía con las que trabaja el pensamiento. En definitiva, sin ese

acto u operación sería imposible alguna forma de pensar, de conocer o de comportarse.

Este acto u operación mental que en caso de obtener una sensación se llamaría sentir, o en

el de obtener una percepción sería percibir , es lo que se llama destreza. " (1)

(1) MINISTERIO DE EDUCACION PUBLICA. Guía Didáctica de Lectura. pp.

12-13

1
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"En la reforma curricular de la educación básica ecuatoriana se da gran importancia a las

destreza corno ejes del desarrollo de niños, niñas y preadolescentes. El término "destrezas"

es ya conocido para los educadores ecuatorianos; por tanto, no se trata de algo totalmente

nuevo, sino más bien de ponerlas en un primer piano para que se desarrollen en forma

consciente e intencionada.

Si se analizan las destrezas que se propone en las distintas áreas del currículo, se deduce

que son aprendizaje que ya se han logrado, en muchísimos casos con los alumnos y

alumnas, aunque no han constado expresamente en el currículo.

Como ejemplo se describen algunas destrezas de diversas áreas:

- "Predicción de resultados basados en la experimentación" ( ciencias naturales)

-"Relación del contenido del texto con la realidad" (lenguaje y comunicación)

-"Representación gráfica del medio ambiente" ( estudios sociales)

-"Formulación y resolución de problema?'( matemática)

-"Manejo de nociones geográficas básicas" ( entorno natural y social).

No se trata, por tanto, de cosas recien inventadas ni de algo completamente diferente de lo

que realizan los docentes en el aula Lo que ha sucedido es que tradicionalmente se ha dado

mayor importancia a la memorización de contenidos antes que al desarrollo de las

destrezas" (2)

(2) M STERIO DE EDUCACION Y CULTURA, Reforma Curricular Consensuada. EB

1 PRODEC. Serie de apoyo a la capacitación 3. Pág. 1.



1.2 CLASIFICACION DE LAS DESTREZAS

Por su naturaleza y propósito las destrezas se clasifican en:

a) "Destrezas fisico - motoras , en las que predomina el aspecto fisico ( no

mecánicas y la coordinación psicomotora. Entre las destrezas flsico - motoras cabe

destacarse las siguientes : 1) las preponderantemente fisicas (agilidad, resistencia y

coordinación motora) ; 2) las de trabajo y producción (artesanía) , 3) las de construcción

manual.

b) Destrezas intelectuales o de razonamiento, que se concretan a desenvolver el

pensamiento reflexivo, a organizar formas de pensamiento reflexivo, a organizar formas de

pensamiento y a capacitar en la solución de problemas. Estas destrezas intervienen

directamente en el proceso de aprendizaje de conceptos, por tal razón, constituyen el grupo

más importante para el cumplimiento de los aspectos cognoscitivos y formativos del

aprendizaje.

c) Destrezas de socialización, que tienden a fomentar los procesos de formación de

grupo , como participar y dirigir actividades, y a desarrollar capacidades de integración al

grupo, como cooperar y asumir responsabilidades' (3)

Una visión general a las destrezas que se establecen en las diversas áreas de estudio nos

permitiría damos cuenta que algunas de ellas son prioritarias para todas las áreas porque se

3

(3) ME. C. Guía Didáctica de Lectura. Pág. 15
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relacionan con aprendizajes interdependientes e integrales, y es verdad que hay destrezas

tan generales que se usan de manera similar en las situaciones más diversas. Por ejemplo, la

observación es una destreza que debe ser desarrollada desde diversas áreas del currículo ya

que es un instrumento para conseguir el cumplimiento de muchos de su objetivos.

Lo mismo ocurre con la interpretación, manipulación de materiales, capacidad de

generalización,análisis, síntesis, entre otras.

Pero, también existen destrezas que tienen un sentido más específico para un área de

estudio son aquellas que se explicitan para cada una; por ejemplo "manejar nociones

geográficas básicas" es propia de entorno natural y social y de estudios sociales.

Estas consideraciones sobre destrezas generales y específicas deben ser tomadas en cuenta

a la hora de planificar los procesos de aprendizaje.

Entre estas destrezas hay algunas cuyo dominio se demuestra mediante una acción corporal

observable en forma clara y directa y otras en las que se supone se desarrolla un proceso

interno, mental . En consecuencia, las destrezas engloban competencias motrices,

aetitudinales, cognitivas; aunque siempre que existe una actividad motriz, se entiende que

se produce también una actividad interna, cognitiva, y cuando se realiza un proceso interno,

cognitivo, o cuando se desarrolla un conocimiento, éste se expresa en actividad externa o

motriz; es decir que las destrezas se complementan y de ninguna manera se excluyen.

Dominar una destreza implica haber interiorizado los conceptos, hechos y datos; así como
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los procedimientos y la capacidad crítica y creativa a ella inherentes.

En el nuevo currículo hay destrezas que también guardan relación con ¡actitudes,

valores, la voluntad, los sentimientos y el desenvolvimiento social. Ejemplos de estas

destrezas son: ganar y conservar amigos; relacionarse con los demás, trabajar en grupo,

respetar el uso de la palabra, valorar a los demás , etc.

De esta manera se pretende enfatizar sobre la integralidad e interrelación de conocimientos,

ejes transversales, contenidos científicos, desarrollo de la personalidad y en general de los

diversos ámbitos de la educación humana.

1.3 APRENDIZAJE DE LAS DESTREZAS

Dominar la conducta de abrochar un botón, comprender el concepto de democracia

aprender el principio de flotación, memorizar la letra de un himno, recordar avisos

escolares y hacer un cálculo matemático, son ejemplos de diferentes tipos de aprendizaje;

aprendizaje de habilidades motoras, aprendizaje de conceptos, aprendizaje de principios,

aprendizaje verbal, y resolución de problemas. Cada uno de ellos deben ser desarrollados a

base de la formación y el cultivo de destrezas.

El aprendizaje de destrezas incluye recolección de información, identificación de ideas,

definiciones, comparaciones, contrastación de información antigua y nueva, expresión de

conocimientos de forma oral o escrita, manipulación de objetos, etc. La escuela debe

ayudar a los estudiantes a desarrollar destrezas para que puedan usarlo con miras a
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aprender de forma independiente.

Es necesario disponer de conocimientos, conceptos, hechos, datos, para dar significación al

aprendizaje de estas destrezas. Y, el cuadro de doble entrada nos da pistas de la necesidad

de proponer un aprendizaje conjunto de contenidos y destrezas.

Con estas consideraciones se expresa la valoración que merecen contenidos y destrezas y

las posibilidades de que puedan ser tratados simultáneamente, en forma interdependiente,

sin fronteras, contrario a la tendencia a desarrollar las destrezas por separado, como si

merecieran un aparte en las actividades escolares. Los maestros deben estar conscientes de

que para conseguir un aprendizaje significativo deben aplicarse un sentido de globalidad e

integridad.

El aprendizaje de destrezas admite grados de adquisición, los alumnos no las hacen suyas

por completo, instantáneamente en los silos iniciales de aprendizaje. Las destrezas llegan a

ser perfeccionadas luego de un proceso gradual por medio de actividades, experiencias y

ejercicios que permiten se desarrollen y afiancen" (4)

1.3 FUNCIONES DE LAS DESTRERZAS EN EL ÁREA DE

LENGUAJE Y COMUNICACIÓN

El conjunto de destrezas de lenguaje y comunicación tienen dos funciones generales que se

han estructurado considerando al alumno como sujeto de aprendizaje para potenciar el

(4) M.E.0 Reforma Curricular Consensuada. Serie de apoyo 3. Pág. 5
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desarrollo de las capacidades receptivas y comunicativas.

a. Función de Comprensión o de recepción: se desarrolla mediante el dominio de las

destrezas de escuchar ( recepción auditiva) y leer ( recepción visual) que son

actividades receptivas del idioma que enriquecen el fondo de experiencia lingüístico.

b.- Función comunicativa o de expresión: se desarrolla con el dominio de las destrezas

de hablar y escribir, las mismas que exteriorizan ideas y sentimientos.

FONDO DE EXPERIENCIA

FUNCION DE
	

FUNCION DE
COMPRESION
	

EXPRESION

ESCUCHAR
	

HABLAR

RECEPCION
	

RECEPCION
	

EXPRESION
	

EXPRESION
AUDITIVA
	

VISUAL
	

ORAL
	

ESCRITA

"Mientras más y mejor podamos leer y escuchar, más se enriquecerá nuestra experiencia

lingttística, que a su vez nos permitirá hablar y escribir mejor.

Para lograr un buen uso del idioma se deben cultivar y desarrollar gradual e integralmente

los aspectos receptivos y expresivos del lenguaje . Todos estos son de suma importancia en

el desarrollo y perfeccionamiento del lenguaje y suponen una serie de subaspectos y

actividades; como se puede apreciar en el siguiente cuadro." (5)



a.-AUDICION Conversaciones, mensajes, explicaciones en clase, canciones

	

OIR	 programas radiales, y televisivos, etc.
b. LECTURA lectura de trabaji lectura de placer, lectura no literaria,

	

LEER	 lectura global, lectura literaria, lectura silenciosa, lectura selectiva,
lectura crítica, comprensiva, lectura reflexiva.

Conversaciones
En privado	 Discusiones

Diálogos, por twléfono, etc.
c. LOCUCION	 Oratoria, exposicines, declamación,

HABLAR En público conferencias, discursos, asambleas,
sesiones, debates, mesas redondas
congresos, disertaciones.

Uso de la tilde y mayúscula
Fonología

	

	 Uso de las letras problemas:b-v, c-s, g-j, z, h etc.
Uso de los signos de puntuación y entonación

Gramatica	 Condiciones de una buena escritura tipos de letra

Fonología
Morfosintaxis	 Morfología

Sintaxis
Correspondencia particular: cartas,

Social	 invitaciones, postales, tarjetas etc..

Citaciones, certificados, solicitudes,
memorandos, oficios, informes,

	

c. ESCRITURA	 Oficial	 circulares, actas de seciones,
boletines de prensa, acuerdos, etc.

Cheque ,letra
Recaudaciones	 Negociable pagaré, giro

acciones, etc.
Recibo, factura

	

Comercial	 contrato, vale,
No	 nota de credito

Negociable nota de débito
depósito, pro-
forma, etc.

Resumenes, escritos, fichas, afiches
•	 Varia	 narraciones, descripciones, guías,

etc.

(5) DE LA CADENA. Benjamín. Artes de lenguaje.Quito. 1979 Págs. 8-10-11
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1.5 DESTREZA GENERAL DE ESCUCHAR

1.5.1 DEFINICION

"Escuchar supone un proceso complejo. Supone captar sonidos verbales, reconocerlos y

comprender los mensajes que nos son transmitidos.

En la lengua, el escuchar constituye el recurso sustancial para establecer el circuito de la

comunicación. Si no sabemos escuchar no podríamos comprender los mensajes orales que

son transmitidos." ( 6)

En el niño y niña la destreza escuchar se refiere a la capacidad para percibir y entender los

mensajes orales que le transmite el medio, y para responder a ellos.

1.5.2 PROCESO

1. Hacer una breve introducción del tema de manera que los alumnos puedan predecir lo

que ellos podrían escuchar. Esto se puede hacer haciendo a los alumnos unas pocas

preguntas generales; preguntándoles su opinión sobre el tema. Si es necesario, se puede

enseñar unas pocas palabras o frases claves para ayudar a los alumnos en la comprensión

del texto.

También será importante anticipar a los alumnos el tipo de pasaje que van a escuchar, si es

una discusión, un diálogo, un monólogo , una descripción.

2. Explicar a los alumnos la tarea que deberán realizar mientras escuchan antes de hacerles

(6) FREIRE, Manuel AL Lenguaje Funcional. Riobamba. Novena Edición. Pág. 12
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el ejercicio de comprensión auditiva.

Si no se proporciona a los alumnos previamente un propósito para escuchar, ellos no sabrán

por qué van a escuchar, qué tienen que escuchar y que tipo de ejercicio de comprensión

auditiva van a hacer (en relación a los niveles de comprensión auditiva y a las habilidades

que en este sentido se deben desarrollar ). A menudo más de un tipo de ejercicio de

comprensión auditiva se puede realizar con un mismo texto.

3. dividir el ejercicio de comprensión auditiva en dos partes:

a) En un primer momento dar a los alumnos unas pocas preguntas previas para que al

escuchar el texto por primera vez puedan establecer algunos datos básicos (el número de

personas que intervienen, dónde están, cuál es su estado de ánimo ). Esto rompe el hielo y

da práctica en determinar detalles específicos del pasaje o información específica deeel

mismo.

b) Al escuchar por segunda y tercera vez, los alumnos deberán extraer información

mucho más detallada Las actividades para este paso debe implicar la menor cantidad de

escritura posible, de forma que los alumnos pueda estar dirigida exclusivamente al texto

que están escuchando (aunque, implícitamente, un resultado de la práctica de comprensión

auditiva sea la práctica en tomar notas de la información que se está siendo escuchada).

1.5.3 IMPORTANCIA

Durante todo el proceso de la vida debemos "aprender a escuchar" porque debido a la

naturaleza dinámica del lenguaje y a los avances de la ciencia y la tecnología los mensajes

verbales son cada vez más complejos, no solo en su formulación, sino además en su

contenido.

Lo primero que se requiere para comprender el lenguaje oral es prestar atención. El mayor

o menor esfuerzo con que escuchamos dependerá de la finalidad que persigamos al
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escuchar. Cuando escuchamos podemos informarnos, aprender, recrearnos, resumir y

comentar.

Ninguna de las finalidades se alcanzarán si no ponernos nuestro esfuerzo de atención,

especialmente cuando se trata de aprender

1.5.4 DESTREZAS ESPECIFICAS

De la destreza general de escuchar se han desglosado las destrezas específicas en función

de los esquemas y estructuras de razonamiento de los niflos y de las niflas en los diferentes

grados de escolaridad, del proceso evolutivo, del entorno que le rodea, de sus intereses y

de sus necesidades.

Para los segundos y terceros aflos se han considerado las siguientes:

- "Respetar los turnos en la conversación: ceder la palabra

- Interpretar signos lingüísticos en la conversación

- Interpretar signos para lingüísticos en la conversación ( entonación, gestos, etc.)

- Entender instrucciones orales, narraciones, informaciones, descripciones, etc.

- Reconocer la intencionalidad explícita del emisor (la intención es clara y manifiesta)

- Escuchar receptivamente lenguajes no verbales (música, sonidos de la naturaleza, etc.)

- Manifestar respeto por situaciones comunicativas cotidianas

- Reconocer la idea o contenido semántico básico del discurso

- Reconocer el significado contextual del discurso.

- Reconocer y diferenciar entre hechos y opiniones en un discurso

- Reconocer y denominar las características o rasgos distintivos en narraciones,

descripciones, informaciones, etc.

- Reconocer y diferenciar puntos de acuerdo y desacuerdo en conversaciones y debates

- Reconocer la intencionalidad implícita del emisor ( descubrir la intención cuando ella no

se manifiesta abiertamente)
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- Distinguir las nociones de causa - efecto , parte - todo , en el contexto del discurso

- Identificar refuerzos, contradicciones, distorsiones, ambigüedades y desviaciones en el

discurso

- Distinguir las funciones expresiva (emotiva), apelativa (persuasiva) e informativa

(referencia) del lenguaje

- Inferir el significado del discurso (descubrir el sentido implícito)" (7)

1.6 DESTREZA GENERAL DE LEER

1.6.1 DEFINICION

Leer fundamentalmente es comprender, captar las ideas y sentimientos del autor,

reaccionar aceptando o rechazando esa ideas e integrar lo leído a las experiencias propias.

La lectura es una habilidad que se adquiere con estrecha relación con la de escuchar, hablar

y escribir. Así como oír no significa escuchar, tampoco ver una página.escrita significa leer.

En los dos actos, leer y escuchar, interviene el pensamiento reflexivo. Recordemos que la

lectura es un proceso de comunicación; es decir, tiene un emisor que es el autor, un mensaje

que son las ideas expresadas por el autor, un canal que es el papel impreso y un receptor

que es el lector.

La lectura implica el reconocimiento de símbolos escritos o impresos, que sirve como

estímulo para una formación de sentido proveniente de experiencias pasadas y la

construcción de nuevos sentidos por medio de la manipulación de conceptos que ya posee

el lector. Esa organización conduce a una organización del pensamiento y/o de la conducta,

(7) MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA. Propuesta Consensuada de Reforma

Curricular para la Educación Básica. Quito Ecuador. 1996. Ed. U.T.P.L. pp38.
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o bien produce una nueva conducta que toma el lugar de las antiguas tanto en el desarrollo

personal como en el social

"La importancia de la adquisición y desarrollo de las destrezas en la enseñanza-

aprendizaje de la lectura ha cobrado relieves de imprescindible necesidad, ahora que se

considera a la lectura como un proceso de pensar. Cuando leer era simplemente percibir y

pronunciar palabras, nadie pensaba que adquirir dicha técnica exigía el desarrollo de un

verdadero proceso de pensar.

Actualmente se conoce que leer es un acto complejo que se inicia con la percepción y

reconocimiento de los símbolos escritos; luego se procesa por medio de la asociación de su

significado con las experiencias previas del lector, para culminar con la reacción e

integración de lo leído al bagaje de experiencias individuales.

Para que este proceso se cumpla en forma satisfactoria , tal como se ha expresado

anteriormente, se requiere que todas las fases de la lectura se hallen estrechamente

integradas y en cada una se desarrollen, básicamente, ciertas destrezas , sin las cuales el

acto de leer no pasaría de ser mecánico.

Por ejemplo, para que la percepción de los símbolos escritos se efectúe en las mejores

condiciones, el niño y la niña tendrían que haber adquirido y desarrollado las destrezas de

distinguir formas, tamaños y posición de los objetos. Así mismo los rasgos escritos que

forman las palabras tendrán que asociarse con alguna experiencia anterior para que tengan

significación en la conciencia del que lee. Esta asociación será posible si el niño o niña ha

adquirido las destrezas de recordar, identificar, reconocer, comparar, asociar.

Si se analiza reflexivamente la actitud mental del que lee, en cada una de las fases del

proceso de la lectura, se puede establecer una marcada relación entre los logros obtenidos y

la cantidad y calidad de destrezas adquiridas y desarrolladas.

De allí se deriva la necesidad e importancia de desarrollar destrezas para una buena

enseñanza - aprendizaje de la lectura, caracterizada por una mayor capacitación del lector

para entender, reflexionar y asimilar la intención del autor. Mientras se cumpla el proceso



14

de la lectura, el lector debe desarrollar, principalmente, operaciones mentales, como

comparar, clasificar, ordenar, deducir, valorar, etc. , a las cuales podrá llegar si gradual y

sistemáticamente adquiere estas destrezas y las va perfeccionando." (8)

1.6.2 PROCESO

El proceso de la lectura es, según Filho, un largo encadenamiento que se desarrolla desde la

fase inicial en que el nulo solo ve signos impresos , reaccionando con conductas verbales

externas ( es decir, hablando), hasta que finalmente produce un nuevo acondicionamiento

de ese lenguaje externo un lenguaje interior. En ese acondicionamiento final de los signos

escritos con el lenguaje interior tienen una particular importancia las reacciones motoras,

que comienzan en la etapa inicial de la lectura. No solamente la visión de la forma es

movimiento, ya que la misma exige coordinación del sistema motor de la visión, sino que

esas coordinaciones motoras intervienen también en la lectura silenciosa. El lector no habla

para los otros, sino que habla para sí, y los movimientos de fonación existen aunque se

hacen imperceptibles para la visión común. Por eso, los procesos de la lectura, en

cualquiera de sus fases, son siempre dinámicos. Y por eso también, la base para el

aprendizaje de la lectura es la capacidad de movimientos fisicos delicados, ya sean de los

ojos o de los órganos de la fonación.

El acto de leer para que sea significativo debe abarcar los tres estadios o niveles siguientes:

DESCIFRADO, que comprende las fases siguientes:

Transposición de los signos escritos a los signos hablados conocidos previamente.

MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA. Guía Didáctica de Lectura. Págs. 10 -

11.
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a) Reconocimiento de los significados de las palabras escritas y de las frases entendidas

como símbolos que se corresponden con imágenes mentales que el niño tiene de dichos

significado

COMPRENSION, que abarca las siguientes fases:

a) Comprensión global de los significados de las frases

b) Toma de conciencia de un mensaje codificado en signos gráficos y convencionales.

INTERPRETACION, que comprende las siguientes fases:

a) Interpretación del pensamiento del autor, a través de la comprensión global del

significado del mismo y delas frases que lo integran.

b) Distinción entre las principales ideas y las secundarias que en un texto ha pretendido

expresar el autor del mismo.

c) Deducción de las consecuencias, o interpretación de las ideas no expresadas

directamente en el texto.

d) Deducción del sentido de frases pradigmáticas, proverbios, diagramas, refranes, etc.

En este caso al igual que los anteriores es evidente que "saber leer", en sentido exacto,

consiste en haber sobrepasado los tres estadios o niveles descritos más arriba." (9)

1.6.3 IMPORTANCIA

La lectura considerada como un medio o instrumento de cultura es fuente del pensamiento.

Su papel es de suma importancia en el desarrollo de los pueblos y un derecho a que tienen

todos los individuos que integran la sociedad. Saber leer es interpretar y asimilar el

MOLINA G. Santiago, Ensefianza aprendizaje de la lectura. Págs. 80- 81.
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pensamiento escrito a través de estímulos gráficos, como una necesidad de comunicación

.El carácter instrumental de la lectura destaca con aspectos más relevantes la importancia

que tienen las destrezas en la eúsefianza aprendizaje.

La adquisición sistemática, el desarrollo gradual de las destrezas, a la vez que le llevarán al

niño al perfeccionamiento de la destreza, le harán un lector crítico y reflexivo, capaz de

aprovechar los significados ( conceptos, acontecimientos o eventos) que se hallan

contenidos en los elementos significantes (signos y símbolos), para organizarlos en

patrones de conducta y en forma de pensamiento, mediante lo cual el lector puede aprender

o informarse de algo.

En todo escrito está desarrollado un motivo en el cual, mediante la lectura puede aprender o

informarse el lector. Para llegar a captarlo o darse cuenta del fondo o contenido del asunto,

el niño utiliza la lectura, pero requiere poner en juego un ejambre de destrezas hasta llegar a

entender lo que expresa el autor, es decir, realizar una lectura inteligente.

1.6.4 DESTREZAS ESPECIFICAS DEL PROCESO DE LA LECTURA

1.6.4.1 PRELECTURA

Consiste en la motivación que realiza el docente durante el desarrollo de las actividades

previas, presentando incentivos indispensables para que el niflo se sienta interesado en la

lectura:

- Activar los conocimientos previos

- Formular preguntas

- Formular suposiciones sobre la lectura (predecir situaciones, resultados, desenlaces, etc.)

- Seleccionar el texto de lectura

- Establecer el propósito de la lectura



- Formular hipótesis sobre la lectura

1.6,4.2 LECTURA

Se refiere a la lectura propiamente dicha para lo cual se sugieren destrezas que ponen en

acción las funciones o aptitudes intelectuales del niño o niña para que vaya alcanzando las

disciplinas necesarias en la adquisición de aquellas que son el fundamento de la lectura.

- Leer y volver al texto (leer cuantas veces sea necesario)

- Predecir durante la lectura (formular suposiciones, conjeturas)

- Relacionar el contenido del texto con la realidad

- Leer selectivamente partes del texto

- Avanzar en el texto en espera de aclaración

1.6,4.3 POSLECTURA

Es la etapa posterior a la lectura, en la cual se hace un análisis de texto leído.

- Verificar predicciones

- Formular preguntas

- Contestar preguntas

- Manifestar la opinión sobre el texto

- Utilizar el contenido del texto en aplicaciones prácticas

- Discutir en grupo ( conversar sobre el contenido del texto)

- Parafrasear el contenido del texto (ponerlo en palabras propias)

- Consultar fluentes adicionales

- Esquematizar

- Resumir

17



- Sostener con argumentos el criterio respecto del texto

- Verificar hipótesis

1.6.5 DESTREZAS ESPECÍFICAS DE TIPOS DE LECTURA

1.6.5.1 FONOLOGICA

"Busca el enriquecimiento del vocabulario , a partir de oposiciones fonológicas.

Mediante la lecturá fonológica se ejercita la pronunciación clara de los vocablos , se

consigue una adecuada modulación de la voz, al igual que, un manejo global de la cadena

gráfica" (10)

- Manejar el código alfabético

- Leer oralmente con claridad y entonación

- Leer oralmente con fluidez, claridad, ritmo, entonación y expresividad.

1.6.5.2 DENOTATIVA

"La lectura denotativa apunta a la comprensión literal del texto. Significa precisión.

Adecuación del término al objeto y al conocimiento de su estructura en los dos planos del

significado y el significante" (11)

Lleva al lector a

(10) (11) MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA. EB - PRODEC. Red Nacional

de Formación y Capacitación Docente. 1997 - 1998. Págs. 34-35.
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- Identificar elementos explícitos del texto: personajes, objetos, características y escenario

- Distinguir las principales acciones o acontecimientos que arman el texto y el orden en que

ellos se suceden

- Establecer secuencias temporales entro los elementos del texto

- Distinguir causa - efecto en el texto

- Seguir instrucciones escritas

- Comparar dos elementos del texto para identificar semejanzas y diferencias

- Establecer las relaciones pronominales que contiene el texto ( comprender el uso

referencial de los pronombres)

- Clasificar elementos del texto ( 'datos, personajes, etc.) mediante un criterio dado

- Distinguir datos/hechos - opiniones/juicios de valor en el texto

- Identificar elementos explícitos del texto: narrador, tiempo y motivos

- Preconocer el tipo de texto: narrativo, descriptivo, expositivo, argumentativo, etc.

- Reconocer la tesis en un texto argumentativo

- Identificar los argumentos que apoyan una tesis

1.6.5.3 CONNOTATIVA

"En la lectura connotativa la palabra es portadora de múltiples dimensiones semánticas.

Tienen las palabras un significado indirecto, sugerido. La lectura connotativa encontramos

en el lenguaje de la poesía

El autor emplea la metáfora u otro recurso literario para expresarse el lector, en cambio,

busca el significado y el mensaje que conlleva el texto." (12)

(12) MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA. EB - PRODEC. Red Nacional de

Formación y Capacitación Docente. 1997 - 1998. Pág. 35



- Inferir las ideas o motivos sugeridos por uno o varios gráficos

- Inferir el significado de palabras y oraciones a partir del contexto

- Inferir el tema que plantea el contexto

- Derivar conclusiones a partir del texto

- Inferir la idea principal del texto

- Inferir consecuencias o resultados que se podrían derivar lógicamente de datos y hechos

que constan en la lectura

- Reconocer elementos implícitos del texto : narrador, tiempo, espacio, personajes, etc.

- Inferir ideas, motivaciones o argumentos implícitos

1.6.5.4 DE EXTRAPOLACION

"La extrapolación es un recurso en el que se confrontan las ideas sustentadas por el autor

con los conocimientos y opiniones propias del lector; el mismo que relaciona el contenido

del texto a partir de su propio criterio.

Distingue la realidad y la fantasía de un texto" (13)

- Juzgar si la información del texto es:

- Ordenada - desordenada

- Verosímil - inverosímil

- Clara— confusa

- Esencial - superflua

(13) MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA. EB - PRODEC. Red Nacional de

Formación y Capacitación Docente. 1997 - 1998- Pág. 36

20
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- Distinguir realidad y fantasía en el texto

- Juzgar el contenido del texto a partir de los conocimientos y opiniones propias

- Relacionar el contenido del texto con el de otros textos

- Juzgar el contenido del texto a partir de un criterio propuesto

- Relacionar el texto con situaciones geográficas, históricas, etc.

- Relacionar el texto con otras manifestaciones culturales

1.6.5.5 DE ESTUDIO

"Se tiene que leer para comprender y aprender lo que dice el autor, previo el planteamiento

de los adjetivos y resultados a conseguirse : leer para aprender y comprender.

La lectura de estudio tiene que ser: metódica, dirigida y registrada"(14)

- Utilizar ambientes de lectura y biblioteca

- Consultar diccionarios

- Consultar revistas, periódicos, libros de textos, atlas, enciclopedias, almanaques, etc.

- Leer tablas, gráficos y mapas

- Elaborar cuadros sinópticos

- Manejar el índice y la tabla de contenido

- Resaltar y subrayar en el texto de lectura

- Elaborar mapas conceptuales

- Elaborar informes de investigación

- Elaborar reportes de lectura (comentarios, análisis, criticas, etc.)

(14) EB / PRODEC. Red Nacional de Formación y Capacitación docente. Pág. 36



- Tomar notas

- Elaborar fichas y ficheros

- Hacer notas al margen en el texto de lectura

- Leer citas y notas al pie de página

1.6.6 VOCABULARIO

El desarrollo del vocabulario es muy importante dentro de las destrezas del lectura, puesto

que mientras más términos conozca el disiente podrá elaborar sus propias definiciones a

partir del texto leído, ampliando así su expresión oral y escrita.

- Inferir significados de palabras a partir del contexto

- Construir familias de palabras (por campos de experiencias, relación conceptual, -

derivación, etc.)

- Elaborar definiciones sencillas, propias y adaptadas al contexto

- Ampliar antónimos

- Emplear sinónimos

- Consultar el diccionario

- Inferir significados a partir de prefijos y sufijos

- Inferir significados a partir de raíces griegas y latinas

- Emplear palabras en sentido propio y figurado

- Reconocer y emplear la polisemia y la homonimia
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1.7 DESTREZAS GENERAL DE HABLAR

1.7.1 DEFINICION

Es la manifestación de lo que uno siente o piensa por medio de palabras. Es la expresión

propiamente dicha. Nuestras ideas, deseos y sentimientos se expresan materialisándose en

los sonidos que producimos (fonemas) con los órganos de fonación.

En general, hablar significa declarar algo frente a alguien que escucha, por medio de la

palabra, lo que generalmente va acompañada de miradas, actitudes, gestos, movimientos,

etc. , llamados signos extra lingüísticos.

Para promover esta destreza en los educandos es necesario ofrecer oportunidades para que

actúen normalmente en un ambiente de confianza donde las preguntas y respuestas y la

conversación fluyan sin prisa ni tensión. Más que la corrección que suele tener efectos

contraproducentes , importan los modelos que se ofrece diariamente tanto en la correcta

articulación de las palabras como en la entonación, la construcción, el gesto y la actitud de

los interlocutores frente al nulo o con él."

1.7.2 PROCESO

«El hombre no posee el lenguaje desde el nacimiento, sino que lo adquiere por medio de un

proceso laborioso a lo largo de su infancia. Su desenvolvimiento está ligado a la

maduración de las actividades nerviosas superiores.

El lenguaje surge primeramente por imitación, en la que intervienen no solamente factores

audio - motores sino igualmente óptico motores, a través de los cuales se va estructurando

el lenguaje infantil. Este proceso no abarca solamente la articulación, como imitación de

movimientos y sonidos, sino la comprensión de lo escuchado y expresado.

23
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Todo el complejo desarrollo del lenguaje en el niño sigue un proceso en el que se

superponen las distintas etapas, sin que se pueda determinar con exactitud la cronología de

las mismas." (15)

1.7.3 IMPORTANCIA

La destreza de hablar es de vital importancia en la vida de los seres humanos, puesto que

desempeña un papel primordial en las relaciones sociales.

La influencia que ejerce el lenguaje en la sociedad se manifiesta en el hecho de que el 99

por 100 de la comunicación se realiza hoya través de ¡apalabra hablada.

El éxito en las situaciones sociales, depende en gran medida de un hábil manejo de la

destreza de hablar. Disracli dijo: "No hay indicador del carácter tan seguro como la voz".

La impresión que se causa en los nuevos conocidos, depende en gran parte de su voz y de

su lenguaje. No se puede hablar durante mucho tiempo, sin dar a conocer nuestros

intereses, éxitos, filosofla de la vida o estado emocional.

Por esta razón, el lenguaje hablado es uno de los instrumentos más complejos, y el más útil,

que poseemos, como parte de nuestra herencia social. Por medio de él, realizarnos el trato

con los demás, damos a conocer nuestros intereses y deseos, y somos más capaces de

comprender la conducta de nuestros semejantes.

1.7.4 DESTREZAS ESPECIFICAS

Las destrezas específicas de hablar, servirán para conseguir el desarrollo del lenguaje

mejorando la expresión de los niños , enriqueciendo el vocabulario y creando un ambiente

lingüístico básico.

(15) PASCUAL GARCIA PILAR. laDislalia.MadridEspafla 1995.  ed. CEPE. p. 13.
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- Articular y pronunciar correctamente las palabras

- Expresar emociones, sentimientos, dudas, suposiciones, conjeturas, etc.

- Participar activamente en conversaciones y diálogos espontáneos e informales

- Diferenciar los turnos en la conversación: tomar la palabra

- Adecuar la entonación, el ritmo, el gesto y el tono de voz según la intencionalidad y la

circunstancia comunicativa

- Formular preguntas según las circunstancias comunicativas y las pautas sociales

- Formular consignas o instrucciones orales

- Dramatizar

- Narrar hechos reales o imaginarios

- Describir oralmente objetos, ambientes y personajes

- Recitar

- Resumir oralmente

- Entrevistar

- Exponer oralmente con recursos de apoyo o sin ellos

- Participar activamente en conversaciones y diálogos formales

- Adecuar el lenguaje a las características del interlocutor ( edad, jerarquía, registro -

lingüístico, grado de confianza, etc.

- Debatir (argumentar)

1.8 DESTREZA GENERAL DE ESCRIBIR

1.8.1 DEFINICION

"Es un proceso paico - motriz dependiente de músculos y cerebro por el cual el individuo

comunica y expresa sus pensamientos en forma gráfica.
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La expresión escrita es más lenta que la expresión oral, pero esa lentitud nos permite elegir

mejor las palabras, ordenar las ideas, enriquecer los contenidos. Sin embargo, con

frecuencia encontramos mayor dificultad en expresarnos por escrito. No es nada raro que

personas competentes en el desempeño de su labor cometan toda clase de errores en la

redacción de cartas, informes, opacando con ello su propia imagen." (16)

1.8.2 PROCESO

PRE-ESCRITURA

"Una vez que los niños han aprendido suficientes letras pueden empezar a escribir palabras

y oraciones sencillas. La forma más controlada y simple de practicar esto es la copia Sin

embargo, la simple copia de palabras u oraciones del pizarrón puede ser una actividad

totalmente mecánica" (17)

ESCRITURA CONTROLADA

"En este segundo nivel de aprendizaje, la escritura es importante porque ayuda a los

alumnos a aprender el idioma. escribir nuevas palabras, estructuras, ayuda a recordarlas.

Escribir es una actividad que se realiza más lenta y cuidadosamente que hablar, por esta

razón, ayuda a los niños a centrar su atención en lo que están aprendiendo. En este nivel

debemos proporcionar a los niños ejercicios que equieran que ellos piensen y tengan que

(16) (17) CHLRIBOGA, Bolívar. Didáctica del Español. Quito Ed. ABYA - YALA. 1993.

Págs. 107 - 109.
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afladir algo de su cuenta, pero, los ejercicios en este nivel deben ser todavía controlados, de

forma que los nifios no cometan muchas equivocaciones . Existen formas de hacer la

actividad de escritura más significativa e interesante , manteniendo el nivel de control.

ESCRITURA LIBRE

Tan pronto como los alumnos han aprendido a construir oraciones , necesitarán pasar de

ejercicios de escritura muy controlados a ejercicios de escritura de párrafos con mayor

libertad. En todo caso, harán esta transición más fácilmente y aprenderán más si podemos

"guiar "su escritura Hay tres formas de hacer esto:

Dando un texto corto como modelo.

Haciendo una preparación oral para la escritura.

La escritura basada en un texto." (18)

1.8.3 IMPORTANCIA

La escritura es una habilidad comunicativa El hecho de que una persona sepa hablar un

idioma no quiere decir que automáticamente pueda escribirlo correctamente. La habilidad

de la escritura comprende una serie de destrezas, las mismas que deben ser desarrolladas

desde el inicio del aprendizaje de la escritura.

Al desarrollar la habilidad de la escritura será necesario diseñar actividades que cubran

todas las destrezas en forma separada y conjunta como actividades de escritura productivas,

en lugar de esperar que los alumnos transfieran automáticamente su habilidad oral al papel.

(18) CHIRIBOGA Bolívar. Didáctica del Espaflol. Quito Ed. ABYA- YALA .1993. Págs.

110-111-114-117



18.4 DESTREZAS ESPECIFICAS DEL PROCESO DE ESCRITURA

1.8.41 PREESCRJTURA

Consiste en preparar al niño en sus aspectos fisico, mental y emocional mediante el

desarrollo de actividades que despierten interés en el nido para la acción del acto de

escribir.

- Generar ideas para escribir

- Establecer el propósito de escritura y seleccionar el tema

- Identificar el destinatario (para quien se escribe)

- Consultar fuentes de información

- Seleccionar la estructura o tipo de texto ( narración, descripción, etc.)

- Elaborar bosquejos, planes, esquemas, índices, preliminares, etc.

1.8.4.2 ESCRIT URA

Se refiere al acto de escribir propiamente dicho, en el cual se imprimen las ideas generadas

en la etapa de preescritura.

- Escribir de manera legible

- Lograr interés y creatividad en el escrito

- Titular

- Elaborar borradores

- Mantener orden o secuencia lógica en las ideas ( cronología, espacial, causa-efecto,

ejemplo - prueba)

- Consultar fuentes adicionales

- Subtitular

- Mantener las partes fundamentales de la estructura o tipo de texto seleccionado
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- Adecuar el lenguaje a las características de la audiencia ( edad, conocimientos, intereses,

etc.)

- Seleccionar, ampliar y adecuar el vocabulario (añadir detalles, eliminar estereotipos, etc.)

- Usar citas y notas al pie de página.

1.8.41 POSESCR1TURA

Esta destreza se desarrolla posterior a la fase de escritura; consiste en revisar, corregir

errores y hacerlos arreglos necesarios para la publicación del texto escrito.

- Revisar la ortografla en el escrito (gradualmente, según los conocimientos que posee)

- Consultar a interlocutores ( compañeros del grado, maestros, padres, etc.)

- Controlar la presentación del escrito ( orden, aseo, paginación, etc. )

- Controlar la legibilidad del escrito : caligrafla

- Revisar la puntuación en el escrito (gradualmente, según los signos que conoce)

- Escribir la" versión final"

- Lograr secuencia lógica en el escrito

- Buscar unidad en el escrito

- Revisar el texto para lograr el uso consistente del tiempo verbal, eliminar oraciones

incompletas, corregir el uso de nexos y relacionantes etc.

- Seleccionar formato, diagramación y soporte para el texto

1.8.5 DESTREZAS ESPECIFICAS DE ORTO GRAFIA

Consiste en la verificación del uso correcto de las letras y los signos auxiliares de la

escritura, en el texto escrito.
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- Separar correctamente letras, palabras y párrafos

- Usar correctamente las mayúsculas

- Utilizar el punto

- Emplear las normas básicas enla escritura de los grupos b—v,c—s—z—x,g--j,h,

y —11 (gradualmente)

- Reconocer las sílabas en las palabras

- Reconocer ¡aposición de las sílabas en las palabras

- Identificarla sílaba tónica en una palabra( distinguir sílabas átonas y tónicas)

- Distinguir palabras agudas, graves y esdrújulas

- Emplear correctamente la tilde en palabras agudas, graves , esdrújulas ( en mayúsculas)

- Utilizar la coma

- Emplear los signos de interrogación y de admiración

- Construir familias de palabras por derivación y composición

- Escribir diptongos y hiato

- Utilizarla tilde enfática y la diacrítica-

- Emplear los dos puntos

- Emplear el punto y coma

- Utilizar guiones, paréntesis y comillas

- Utilizar, los puntos suspensivos.

NOTA:

Todas las destrezas específicas del área de lenguaje y comunicación que constan en el

presente trabajo administrativo han sido tomadas de la PROPUESTAS CONSENSUADA

DE REFORMA CURRICULAR PARA LA EDUCACION BASICA, editada por el MEC.

A partir de la página 39 hasta 1a45.
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EL CURRICULO DOCENTE

Es necesario puntualizar que el currículo decente tiene como función básica la

organización de la acción educativa. Es por lo tanto la acción relacionada entre el

profesor y el alumno para conseguir la formación integral de los aducandos.

2. LABOR DOCENTE

Los educadores estamos en primera línea entre quienes preparan el provenir de la

sociedad; es así que la profesión de educar permanece como una de las más dificiles

también. Es una de las funciones cuestionada unas veces y mitificada otras.

La labor docente exige todo de sí, está sometida al vaivén de la eventualidad, las

iniciativas, experiencias e innovaciones. Por lo mismo el docente ha de desarrollar,

dirigir y cultivar todas sus facultades intelectuales a fin de ponerlos en situación de

sacar provecho a lo largo de toda una vida.

2.1. NIVEL DE PROFESIONALIZACION DOCENTE.

Dentro de esta profesión como educadores es importante que el profesor este

debidamente y altamente capacitado y preparado para ejercer esta labor, considerando

que la educación se da en la vida, por la vida y para la vida, entonces debemos

concientizar que en nuestras manos tenemos una ardua y dura responsabilidad.
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¿QUÉ ESTUDIOS ESTA REALIZANDO?

TABLA No 1

ESTUDIOS QUE	 R. D. A	 20 DE MAYO	 TOTAL
REALIZA	 F	 % F %	 F %

PSICOLOGIA EDUCATIVA	 1 25%	 1	 25%

NINGUNA	 3 75% 4	 100%	 87.5%

El análisis que presenta en la tabla nos indica que : el 12.5 % de los maestros

actualmente estudian Psicología Educativa; en tanto que el 87.5% de ellos no estudian.

GRAFIcONO1
o
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PSICOLOGIA	 NINGUNO

EDUCATIVA

Comprobando los datos estadísticos, podemos detectar que la preocupación por

superarse sean estas por diversas razones han decaído.
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Es así que tan solo el 25% 'de los profesores de la escuela R.DA. estudian, lo que

equivale que el otro 75% no estudian; mientras que en la escuela 20 de Mayo

observamos que no existen profesores estudiando lo que significa en porcentaje el

100%.

¿QUÉ TITULO DOCENTE POSEE?

TABLA No 2

TITULO DOCENTE	 R. D. A 20 DE MAYO TOTAL

QUE POSEE	 F % F %	 F %

BACHILLER EN CIENCIAS	 1 25% 2	 50%	 3 35.7%
DE LAEDUCACION 	 -
PROFESOR DE EDUCACION	 3 75% 2	 500/0	 5 62.5%
PlUMARIA  

De acuerdo al resultado total de la tabla tenemos : tres de los ocho profesores

encuestados que son Bachilleres en Ciencias de la Educación, esto da como porcentaje

el 37.5% y el 62.5% que son profesores de Educación Primaria esto es cinco de los ocho

profesores encuestados.

GRAFICO No 2

PROF. DE EDUCACION	 BACHILLER EN

PRIMARIA	 EN C.C.E.E.
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De los resultados obtenidos ' comparando las mismas deducimos que los profesores de

la Esc. R..A. se encuentran mayormente capacitado para ejercer la docencia pues el 75%

de ellos son profesores titulados en Primaria; mientras que en la Esc. 20 de Mayo tan

solo un 50% son profesores de Educación Primaria.

2.1.1. EXPERIECIA DOCENTE:

la experiencia docente no se centra únicamente en los quince o mas altos que el profesor

venga laborando o repitiendo lo mismo cada alío, improvisando su clase o que entra en

el aula con materiales que elaboró para su preparación hace mucho tiempo atrús.

Es cierto que 1 educador y el santo se construyen poco a poco desde su realidad

personal, concreta, fisica y humana, por lo tanto el profesor debe y tiene que emplear

con eficacia los medios para hacer viva, atrayente y actual la enseñanza. Esto exige

preparación y actualización constante de los métodos y de los medios de manera que no

lo lleve nunca a colocarse, a no instalarse en ningún lugar y hacer de su experiencia

docente una experiencia muy enriquecedora

¿CUÁNTOS AÑOS DE EXPERIENCIA DOCENTE TIEN?

TABLA No 3

AÑOS DE E)CPER]IENCIA 	 R. D. A.	 20 DE MAYO	 TOTAL

DOCENTE	 F	 % F %	 F %

14 AÑOS	 1	 12.5	 1	 12.5

15 AÑOS	 1	 25	 1	 25	
2	 25

17AÑOS	 25	
1	

12.5

19 AÑOS	 1	 25	 F	 12.5

21 AÑOS	 1	 25	 1	 25	 2	 25

24 AÑOS	 1	 25	 1	 12.5
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Analizando los resultados ggen4rales sobre los altos de experiencia docente debemos

anotar que el 12,5% de los profesores tienen 14 - 17 - 19 y 24 altos de experiencia, y

de 25% de ellos tienen 15 y 21 altos ejerciendo esta labor.

GRAFICO No 3

Los datos estadísticos que presenta el gráfico demuestra que tanto la Escuela R.D.A.

como la escuela 20 de Mayo poseen muchos aftas de experiencia docente es así como

los profesores de la Esc. R.D.A. tienen 15, 17, 19 y 21 años ejerciendo la docencia y los

profesores de la escuela 20 de Mayo tienen 14, 15, 21, y hasta 24 altos dentro de esta

profesión.

¿EN QUE AÑO DE BÁSICA TIENE MAYOR EXPERIENCIA?

TABLA No 4

AÑOS DE BASICA DE MAYOR	 R. D. A. 20 DE MAYO TOTAL
EXPERIENCIA	 F % F	 %	 F %
SEGUNDO AÑO	 3 75  	 3	 37

. QUINTO AÑO	 1	 25	 3	 75	 4	 50

SEXTO AÑO	 _____	 1	 25	 1	 12.5
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Los datos generales de la tabla demuestran que de los profesores encuestados de entre

las dos escuelas tres de los ocho profesores tienen mayor experiencia en el 2° año de

básica dando como porcentaje el 37 0/5; y cuatro de ellas poseen mayor experiencia en el

Ro alío con un porcentaje de 50% y tan solo un profesor su mayor experiencia ha sido

con el 6to alío con un porcentaje de 12.5%.

GRAFICO No 4

IEsc. R.D.A.

Esc. 20 de Mayo

2do año	 5to alo	 6to alo

Las barras demuestran que el 75% tanto de una escuela como de la otra tienen mayor

experiencia en el segundo y quinto alío de básica; y un 25% de las escuelas poseeen

mayor experiencia entre quinto y sexto alío de básica.

2.1.2 CAPACITACION DOCENTE:

El perfeccionamiento y capacitación docente debe ser permanente, no exclusivamente

cada cuatro años como requisito para ascenso de categoría, debe hacerse en el

transcurso del alío escolar.

El acto educativo se lo considera como una labor activa en movimiento, cambio, nunca

es neutro e inmóvil al contrario moviliza todas las energías del individuo.
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Un maestro en el amplio sentido de la palabra, es un profesional dedicado al tiempo

completo por lo tanto debe estar preocupado del proceso de ensefianza, aprendizaje y

que además se convierta en un investigador innovador de la educación y de los métodos

que se emplean.

¿HA REALIZADO CURSOS DE CAPAC1TACION DOCENTE?

TABLA No 5

CURSOS DE CAPACffACION R. D. A. 20 DE MAYO TOTAL
DOCENTE	 F % F %	 F %

SI	 3	 75	 2	 50	 5	 62.5

NO	 1 25	 2	 50	 3	 37.5

De los datos generales de la tabla podemos deducir que cinco de los profesores

encuestados si han realizado cursos de capacitación docente lo que da un porcentaje de

62.5%; mientras que el 37.5% de ellos no recibieron cursos de capacitación osea 3

profesores de los ocho encuestados.

GRAflCO No 5

DEsc. R.D.A.

Esc. 20 de Mayo

SI	 NO
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Según los resultados del gráfico podemos detectar que los profesores de la Esc. R.D.A.

demuestran mayor empello por el superarse puesto que la barra demuestra un porcentaje

mayor que es el de 75% de haber respondido que si realizaron cursos de capacitación y

un negativa de tan solo el 25%. No así en laEsc. 20 de Mayo que indican que el 50% de

ellos han realizado cursos de capacitación lo que significa que la otra mitad de ninguna

índole dentro de la docencia, pese a que poseen muchos abs de experiencia docente.

¿QUÉ TIPOS DE CURSOS HA REALIZADO PARA SU CAPACifACION

DOCENTE?

SEMINARIO TELLER	 si( NO ()

CURSOS SEM1PR.EINICIALES SI( NO( )

AUTO CAPACITACION	 SI() NO()

TABLA No 6

CURSOS	 R.D.A. 20 DE MAYO TOTAL
SEMINARIOTALLER	 F % F	 %	 F %

SI	 3	 75	 2	 50	 5	 62.5

NO	 1	 25	 2	 50	 3	 37.5

De los datos generales de la tabla concluimos que si uno de los profesores de los ocho

encuestados realizaron seminarios taller lo que equivale el 62.5%, y tres de los ocho

profesores contestaron que no tuvieron la oportunidad de haber recibido curso seminario

taller esto es el 37.5%.
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Lo mismo que en el caso anterior existe mas preocupación por superarse por los

profesores de la escuela R.D.A. ya que el 75% de ellos recibieron curso seminario taller

y un 20% no realizaron este curso. No así en la escuela 20 da Mayo ya que solo el 50%

de los profesores recibieron cursos seminario taller y el otro 50% no realizaron, lo que

significa que falta mas interés por actualizar sus conocimientos.

TABLA No 7

CURSOS	 R. D. A. 20 DE MAYO TOTAL 1

SEMIPRESENCIALES	 F % F	 %	 F

SI	 2	 50	 1	 25	 3	 37.5

NO	 2 1 50_1 3	 75	 5	 62.5

Desglosando los datos generales de la tabla tenemos que tres de los ocho profesores

encuestados recibieron cursos semipresenciales con un porcentaje de 3 7.5% y con un

39
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porcentaje bastante alto los profesores que no han realizado cursos semipresenciales

esto es cinco de los ocho profesores encuestados.

GRAFCO No 7

SI
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Analizando los datos del gráfico y comparando las dos escuelas tenemos:

El 500/5 de los profesores de la escuela R.D.A. realizaron cursos semipresenciales

mientras que el otro 50% de la misma no recibieron este curso.

Si compararnos nos darnos cuenta que el porcentaje sobre si recibieron el curso en la

escuela 20 de Mayo es bastante bajo contestando que sí recibieron un 25% lo que

significa que el 75% de ellos nunca recibieron. Estos datos nos indican que los

profesores de la escuela 20 de Mayo no existe una predisposición por superarse o

actualizar sus conocimientos.

TABLA No 8

AIJTOCAPACITACION

SI
NO

R.D.A. 2ODEMAYO
F %  F	 %
8	 100	 8	 100

TOTAL
F %
8	 100
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De acuerdo al resultado total tenemos que el 100% de los profesores si se autocapacitan

dentro de lo que su profesión.

GRAFICO No 

SI	 NO

Comparando los resultados estadísticos de las otras escuelas encuestadas observamos

que tanto los profesores de la escuela R.D.A. como los profesores de la escuela 20 de

Mayo han puesto un interés total por autocapacitarse, pese a que muchos de ellos en los

casos anteriores no tuvieron el mismo resultado.



2.1.3 RELACION DEL NIVEL DE PROFESIONALIZACION

DOCENTE CON el PROCESO DE DESARROLLO DE LAS

DESTREZAS.

Observando el panorama del personal en sus contornos, profesionales no

son sino los egresados de los colegios normales y bachilleres que realmente

no son tales, sino simple y llanamente empleados en una escuela, socorrido

recurso para tener ocupación y sueldo.

De esta manera, a la corta o a la larga, sin maestros profesionales la educación

caerá en retroceso.

Los "docentes" de estas escuelas saben como dictar una clase, pero

desconocen los principios científicos de la enseñanza aprendizaje y por ende,

el proceso de desarrollo de las destrezas básicas, conduciendo al discente con

recetarios para instruirlo y no para educarlo a fin de que se equipe para saber

triunfar en la lucha por la vida, y son precisamente estos maestros quienes

pese a haber asistido al curso masivo sobre la Reforma Curricular dictado

por el Ministerio de Educación y Cultura, quienes se estancan en meros

análisis teóricos sin desarrollar las destrezas básicas que son el eje para el

desarrollo integral de los educandos, quedando así demostrada nuestra

hipótesis que la no profesionalización docente influye negativamente en el

aprendizaje de las destrezas de lenguaje y comunicación.
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CURRICULO DE EDUCACION BASICA

El articulo de la educación básica es la organización de la práctica docente, pues es la

prevención inteligente y calculada de todas las etapas del trabajo escolar y la

programación racional de todos las actividades para conseguir una enseñanza eficiente,

ajustada a la naturaleza y a las posibilidades del educando.

En la forma curricular el diseño del currículo tiene como función fundamental la

sistematización de los que el maestro tiene que realizar en el aula para cumplir con los

planteamientos e intensiones declaradas en los objetivos de la educación básica. Es, por

lo tanto, la acción relacional entre el profesor y el alumno para conseguir la formación

integral de este.

Por dicho el currículo dentro de una concepción pragmática es el conjunto de objetivos,

destrezas, contenidos, metodología y evaluación directamente relacionada entre sí.

En consecuencia, el currículo no es una simple lista de contenidos, sino la respuesta a

varias interrogantes: ¿qué enseñar? ¿por qué enseñar? ¿cuándo enseñar? Y ¿cómo y

cuando evaluar? Esto es, la guía que orienta la práctica educativa

Para el desarrollo del currículos es necesario que el docente tenga presente los

siguientes aspectos:

1. Los objetivos generales que plantea el sistema educativo.

2. Las características de la sociedad en la que vivimos y el tipo de ciudadanos que

queremos para esa sociedad.
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3. La identificación de las capacidades (destrezas y habilidades) que convienen

desarrollar para que sean miembros activos y responsables en la sociedad que les

toque vivir.

4. La concepción globalizadora del niño, esto es la explicación de su desarrollo

genético, social y coyuntural para que el aprendizaje sea significativo.

5. El conocimiento claro de cómo aprender los niños y niñas y como se pueden

obtener mejores resultados cuando el maestro enseña

6. La elevancia y la utilidad de lo que se enseña y de lo que el alumno aprende,

extendiéndose el proceso de enseñanza - aprendiendo no solo como una relación

entre profesor y alumno sino, además entre los propios alumnos.

7. El maestro debe ser medidor del aprendizaje, como consejero del alumno, como

nexo entre la escuela y la comunidad y entre la escuela y el entorno, así como

también a los sentimientos de proyección social.

8. No son necesarias muchos conocimientos, lo mas importante es escoger lo que

realmente va a ser útil.

9. Las decisiones que se tomen en cuanto al qué, cómo y por qué enseñar, tiene un

sustento científico que considera entre otros principios conexión de la teoría con la

práctica, universalidad de sus intenciones relación causa - efecto en base a hechos

observables y datos recogidos y complejidad del proceso de enseñanza -

aprendizaje.

10. Es necesario aprovechar la tecnología como un proceso de ampliación del

conocimiento científico que, en nuestra caso buscar soluciones, problemas prácticos

de aula a través del empleo de métodos, técnicos e instrumentos.

3,1q ANALISIS DEL PROGRAMA CURRICULAR

INSTITUCIONAL.

En el instrumento que guía el proceso educativo de la institución ya que provee y

organiza en forma general las actividades de aprendizaje que se desarrollan durante el

alío lectivo.
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El programa curricular institucional debe realizarse tomando como referencia el

currículo Nacional, el mínimo común obligatorio, las necesidades educativas de los

nulos, la realidad social - económica de su contexto y espacios geográficos (fisicos y

humanos) en que esta ubicada la institución. Es decir tiene las características positivas y

negativas que tengan relación con la administración curricular.

La elaboración debe ser compartida entre directivos y docentes.

Tiene como finalidad fijar pautas para el planteamiento operativo del proceso del aula.

El Programa Curricular Institucional consta con los siguientes partes:

1. DATOS IONFORMATIVOS:

1.1.	 Nombre de la institución:.........................

1.2.	 Ubicación .................................................

Provincia: ........................... . ... . ........ . .... .... 	 Año de Básica...

Cantón . ...................................... . ............	 IJTENo...............

Parroquia . ................................................ 	 Supervisor .........

1.3.	 Establecimiento educativo por jornada

Matutina:	 Vespertina:	 Nocturna:

1.4.	 Fecha de elaboración ...............................

2. DIAGNOSTICO.

3. MATRIZ DE OBJETIVOS:

3.1. De la educación básica

3.2. De las áreas:

3.2.1. Lenguaje y comunicación:

3.2.2. Matemáticas:

3.2.3. Entorno Natural y Social.

3.3. De aflo de básica



4. MATRIZ DE DESTREZAS:

4.1. De las áreas y por aflos:

4.1.1. Lenguaje y comunicación.

4.1.2. Matemática:

4.1.3. Entorno Natural y Social.

5. MATRIZ DE CNTENIDOS:

5. 1. De las áreas por aflos:

5.1.1. Lenguaje y comunicación.

5.1.2. Matemática.

5.1.3. Entorno Natural y Social.

6. CRUCE DE DESTREZAS

7. METODOLOGIA.

8. RECURSOS DIDACTICOS.

9. EVALUA ClON.

3.11. DATOS INFORMATIVOS.

Es un informe preliminar de la institución en los que se detallan datos del

establecimiento y del año de básica.

TABLA No 9

DATOS INFORMATIVOS 	
R. D. A. 20 DE MAYO TOTAL
F	 % 1?	 %	 1? 

COMPLETOS	 2	 25	 1	 12.5	 3	 37.5

INCOMPLETOS	 2	 25	 3	 37.5	 5	 62.5
CARECE _ 
TOTAL	 4	 50	 4	 50	 8 1 100
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Se puede determinar que apenas el 37.5% llegan a cumplir con los datos informativos,

en tanto que el 62.5% de los maestros cumplen pero parcialmente con el primer aspecto

del programa curricular institucional.

GRAFICO No 9

COMPLETOS INCOMPLETOS

Como se observa en el gráfico, dos docentes de la escuela República Democrática de

Alemania tiene todos los datos informativos completos y dos tiene incompletos; pero en

la escuela 20 de Mayo la irresponsabilidad es mayor ya que apenas el profesor tiene

completo los datos informativos y los tres restantes tiene a medias, lo que nos da a

entender un descuido total por parte de los profesores ya que en los datos informativos

lo único que tienen que hacer constar son la ubicación de la institución y datos sobre el

año de básica-

3.1.1 DIAGNOSTICO.

Es el proceso de determinación de los hechos que deben ser tomados en cuenta al

adoptar decisiones en el currículo.
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El diagnostico permite la recolección y procedimiento de información sobre el contexto

de la institución y la selección de las mas eficaces metodología, recursos, actividades,

contenidos etc. para la consecución de los objetivos.

TABLA No 10

DIAGNOSTICO	
R. D. A. 120 DE MAYO TOTAL
F% F 	 F 

COMPLETOS	 2 25 2	 25	 7 50

INCOMPLETOS	 2 25   
CARECE 	 2	 25	 4	 50

TOTAL	 4	 50	 4	 50	 8 1 100

Se observa que en las escuelas apenas el 50% tienen elaborado correctamente el

diagnóstico y el otro 501/o no tiene	 el diagnóstico en su planificación.

GRAFICO No 10

COMPLETOS	 CARECE

En la escuela R.D.A. solo el 50°/o tienen elaborado el diagnóstico es decir solo dos

maestros conocen las debilidades y fortalezas de la institución en que elaboran el 50%

no tienen diagnostico, loa cual nos da a entender que no se preocupan por conocer las

necesidades de ,los educandos, institución y por ende de la comunidad es decir que
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enseñan por enseñar sin adoptar los contenidos a su realidad. En la escuela 20 de Mayo

parece que sucede exactamente lo mismo pues solo el 50% elabora el diagnóstico.

3.1.3. MATRIZ DE CONCRECION DE OBJETIVOS.

En el currículo institucional los objetivos deben ser definidos a nivel de área y de año

terminando como base los seis objetivos generales de la educación básica

Para elaborar los objetivos de área es necesario analizar la relación de los objetivos de

educación básica y los objetivos de las áreas, luego de establecer esta relación se

procede a definir los objetivos de áreas, por años.

En las áreas de lenguaje y comunicación y estudios sociales, además de los objetivos

generales, se han planteado objetivos específicos. La definición de estos objetivos se

realiza en términos de capacidades de una menor jerarquía que la del objetivo de área.

TABLA No 11

MATRIZ DE CONCRE ClON DE R. D. A. 120 DE MAYO TOTAL
OBJETIVOS	 F % 1 F	 %	 F	 %

COMPLETOS	 1	 12.51 	 1	 12.5

INCOMPLETOS	 3 37.5 4	 50	 7 87.5

CARECE 	 ___
TOTAL	 1 4	 50	 4 1 50 1 8 1 100

Se puede determinar que apenas un maestro cumple con todas los aspectos que

contempla la matriz de objetivos la cual ,da el 12.5% en tanto que el 87.5% es decir

siete de los ocho maestros no elaboran a cabalida esta matriz.
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En la escuela R.D.A. lleno de cuatro maestro tiene la matriz de objetivos completa y tres

no han terminado; en la escuela 20 de Mayo ningún maestro a terminado la elaboración

de objetivos. En las dos escuelas tiene todos los objetivos de educación básica es

probable que sea solo porque a estos sólo hay que copiarlos; pero los casilleros para los

objetivos de área y de aflo de básica en su mayoría estén en blanco.

3.1.4. MATRIZ DE CONCRECION DE DESTREZAS.

En el currículo Nacional se definen las destrezas generales y específicas para cada área

yaflo de educación básica en la cual se inicia su proceso de aprendizaje que continua en

los aflos posteriores con su afianzamiento y su perfeccionamiento. Estas destrezas se

consideran como las mismas obligatorias pero, no necesariamente, las únicas. Las

instituciones tiene la posibilidad de incorporar otras destrezas a: necesidades de los

estudiantes, posibilidades del grupo, cultura, etnia etc. para así atender a los

requerimientos educativos básicos según la realidad del contexto.

Esa matriz consta de destrezas generales, destrezas específicas y destreza desagregadas

o incorporadas.



Cl sc. R.O.A.
RE se. 70 de Mayo

co
50

40

30

20

10

o

TABLA No 12

MATRIZ DE CONCRECION DE R. D. A. 10 DE MAYO TOTAL
DESTREZAS	 F % F 	 F %

COMPLETOS	 .1	 12.5  	 1	 12.5

INCOMPLETOS	 3 37	 4	 50	 7 87.5
CARECE	 1 
TOTAL	 4 1 50 14 1 50	 8 1 100

Se puede observar que en la escuela R.D.A. apenas 1 maestro a elaborado en su

totalidad la matriz de concratón de destrezas y en la escuela 20 de Mayo ningún maestro

a elaborado la contabilidad matriz; tal vez se debe a que no tienen muy claro la

clasificación de destrezas y quizás a que recién han empezado y piensan hacerlo mas

adelante.
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De su total cuatro maestros apenas uno ha cumplido con la elaboración de la matriz de

destrezas en la escuela R.D.A. los otros tres profesores han dejado su trabajo a medias;

pero en la escuela 20 de Mayo ningún maestro termino la elaboración de la matriz

dando a esto a entender que hay una total despreocupación o fatal de interés en la

elaboración del currículo.



3.1.5. MATRIZ DE CONCRECION Y CONTENIDOS.

Los contenidos en el currículo Nacional se presentan en diversas formas:

El lenguaje y la comunicación se los presenta en una matriz en la que constan

contenidos, bloques temáticos, y temas. En otra matriz se determinan los años en los

cuales se inicio el contenido de cada una de los conceptos relacionados, estructuras y

normas para cada bloque temático.

En matemática, entorno natural y social, ciencias naturales y estudios sociales se

presentan los contenidos en unidades temáticas o grandes contenidos.

En el caso del lenguaje y comunicación, no es necesario realizar un desglose mayor por

cuanto el nivel de análisis de definición de los contenidos es muy minucioso. Lo que

variados son los textos y los temas de lectura.

TABLA No 13

MATRIZ DE CONCRE ClON DE R. D. A. 120 DE MAYO TOTAL
CONTENIDOS	 F % 1 F	 %	 F. %

COMPLETA	 1	 12.51 	 1	 12.5

INCOMPLETA	 3 37.5 3	 37.5	 6	 75
CARECE 	 1	 12.5	 T	 12.5

TOTAL	 4	 50	 4 1 50 1 8	 100

Se deduce que un solo maestro a elaborado el cruce de destrezas seis tiene a medio

hacer y uno no ha realizado nada dando un porcentaje de 75% de incumplimiento un

12.5% de irresponsabilidad y apenas el ,12.5% de cumplimiento con su deber de
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En las dos escuelas se observa un porcentaje de 37.5% de matrices de contenidos

incompletos; en la escuela R.D.A. por los menos un maestro ha elaborado en su

totalidad la matriz y en la escuela 20 de Mayo, un maestro tiene su matriz en blanco.

QUIZá esto se deba a que no esta claro la forma de elaborar esta matriz o no puede hacer

una clasificación o desglose de los contenidos fundamentales en los bloques : temáticas,

pragmáticas, semántica, morfosintaxis y fonología.

3.1.6. CRUCE DE DESTREZAS,

El cruce de destrezas consiste en un cuadro de doble entrada en que se realiza el cruce

de cada uno de los contenidos en cada una de las destrezas y verificar mediante que

contenidos se puede desarrollar cada destreza.

TABLA No 14

R. D. A. 20 DE MAYO TOTAL
CRUCE DE DESTREZAS	 F % F	 %	 1? 

COMPLETAS
INCOMPLETAS	 3 37.5 2	 25	 5	 62.5

CARECE	 1	 12.5 2	 25	 3	 37.5

TOTAL	 4	 50 4	 50	 8	 100

54



ME se. R.D.A.
Eec. 20 de Mayo

40
35

30
25
20
15

10
5
o

55

Se puede determinar que ningún maestro tiene elaborado en su totalidad el cruce - de

destrezas, apenas el 62.5% los han realizado pero los han dejado inconclusos y un

37.5% no cumplen con este aspecto del programa curricular institucional.

GRAFICO No 14
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Todo en la escuela R.D.A. como en la escuela 20 de Mayo los maestros no han

realizado la cabalida del cruce de destrezas; tan solo tienen escritos los contenidos y

destrezas pero no han realizado el análisis de los mismos; para establecer que destrezas

desarrollan en cada contenido.

3.1.7. METODOLOGIA.

En la fase del programa curricular institucional se en listan los métodos y técnicas que

el profesor va a realizar durante el alío de básica para el desarrollo de los principios

científicos, las destrezas matrices y categorías y desarrollo del pensamiento.

Dicho en otras palabras la metodología constituye la secuencia de acciones, actividades

o procedimientos que remitirán que los educandos atraviesen por experiencias

significativas indispensables para generar aprendizajes.
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TABLA No 15

MATODOLOGIA
R. D. A. 20 DE MAYO TOTAL

	

F % F	 %	 F %
COMPLETAS	 1	 12.5 1	 12.5	 2	 25
INCOMPLETAS	 3 375 2	 25	 5	 62.5

CARECE	 - 1	 12.5	 1 1 12.5

TOTAL	 4	 50 4	 50	 8	 100

Se puede determinar que el 25% tiene elaborado la metodología, el 62.5% lo han

realizado; lo cual indica que mas de la mitad de los maestro tienen incompleto quizás se

debe a que exista algo de confusión ya que con la reforma hay que considerar

primordial y desarrollo de destrezas y no saben como aplicar la metodología para dicho

fin.
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En la escuela R.D.A. se nota un poco mas de cumplimiento ya que por lo menos un

profesor tiene elaborado la metodología y los otros tres tiene incompleto; en tanto que

en la escuela 20 de Mayo un maestro no ha realizado; dos tienen a medias y uno ha

cumplido en su totalidad por la cual en las dos escuelas se nota que no tienen claro

como elaborar

la metodología.



3.1.8. RECURSOS.

Son los medios y materiales necesarios para desarrollar el programa curricular

institucional; estos pueden ser humanos, técnicos y materiales, únicamente se

determinan aquellos que la institución debe proveer al inicio del año.

Estos materiales deben cumplir ciertas normas para que cumplan su función de facilitar

el aprendizaje. Algunos de estos son:

- Esto en concordancia con el nivel de matrices de los educandos.

- Ser sugestivos y motivadores.

- Ser apropiados para el área, el tema de estudio y las destrezas que deben

desarrollarse.

- Ser adecuados para comprensión de conceptos y suplicación.

- Ser generadores de actividades individuales y grupos.

TABLA No 16

RECURSOSR. D. A. 20 DE MAYO TOTAL
F % F	 %	 F 

COMPlETAS	 2	 25	 3	 37.5	 5	 62.5
INCOMPLETAS	 2 25 1	 12.5	 3 37.5

CARECE   	 __
TOTAL	 4	 50 4	 50	 8	 100

Se puede determinar que el 62.5% tienen correctamente elaborados los recursos; y el

37.5% tiene incompleto.
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En la escuela R.D.A. la mitad tiene completa y la otra mitad a medio hacer, en la

escuela 20 de Mayo tres maestros tienen elaborado y solo uno no lo a hecho; en este

aspecto se nota que ya entienden mas como hacerlo ya que el porcentaje de incompletos

es menor a los demás factores.

3.1.9. EVALUACION

La evaluación es un proceso que recaba información pertinente para tomar decisiones en

el proceso de enseñanza aprendizaje.

La evaluación en la reforma curricular implica un tratamiento distinto al tradicional. Es

entendido como una función pedagógica en donde la reflexión, los criterios y la toma de

decisiones sirven para reorientar, sobre la marcha y el proceso.

Según la temporalización la evaluación es considerada de acuerdo al momento de

aplicación; inicial, formativa o procesal .y la final.

Desde las persona que intervienen en consideradas como los procesos donde hay: una

auto - evaluación, y la hetera evaluación.

sg
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El maestro puede utilizar varias formas e instrumentos de evaluación:

- Registro de observación sistemática

- Pruebas escritas y orales.

- Fichas de contenidos.

- Trabajos de campo y laboratorio.

- Discusión de grupos.

- Resolución de ejercicios etc.

TABLA No 17

EVALUACION	
R. D. A. 120 DE MAYO TOTAL
F % F 

%18
COMPLETAS
INCOMPLETAS	 4 50 4	 50 	 100

¡CARECE
TOTAL	 4	 50 4	 50ioo

El 100% tiene elaborada al evaluación pero en forma incompleta esto tal vez se deba a

que los decentes no tienen muy claro sobre como se evaluará siguiendo los lineamientos

de la reforma curricular que nos plantea un tipo evolución continua.
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Tanto la escuela R.D.A. como la escuela 20 de Mayo existe incertidumbre sobre como

se va a elaborar la Reforma Curricular; los recibido en el taller no esta muy claro motivo

por el cual no han terminado la planificación de este aspecto.

De acuerdo a los datos obtenidos y analizados en las tablas y gráficas podemos concluir

que tanto la escuela RDA. como la escuela 20 de Mayo no han desarrollado en su

totalidad los diferentes aspectos que contempla el programa curricular institucional

inclusive ni los datos informativos que no tienen nada de nuevo pues solo debía constar

lo referente a la institución y al año de básica con que van a trabajar en las diferentes

matrices se observa que están incorporadas especialmente con los casilleros de

agregados o desagregados; el cruce de destrezas no lo han realizado en el área de

lenguaje y comunicación aduciendo que no se entienden los contenidos de la misma,

por la cual han intentado pero no han terminado.

La metodología y los recursos por ser un poco mas sencillos han avanzado en algo; y

en la evaluación por ser otro factor un poco complicado tampoco lo han elaborado en su

totalidad.

Es posible que las razones dadas por los docentes para no tener elaborado a cabalidad el

programa curricular institucional aparentemente pueden justificar; pero claramente se

nota una actitud de irresponsabilidad; desde luego que siempre hay las excepciones pero

son pocas las que tienen optimismo y obeso de trabajar a conciencia; clara muestra de

ello son los resultados obtenidos.

3.2. ANALISIS DEL PLAN DE LA UNIDAD DIDACTICA.

El plan de unidad didáctica es la previsión de la organización y articulación del proceso

de enseñanza - aprendizaje de un bloque conceptual (problematizando) del contenido

determinado del diseño curricular institucional.



Se caracteriza por:

- Tiene un eje conductor - tema problematizando que articula y da coherencia al

conjunto.

- Orticula los elementos curriculares : de objetivos, contenidos, actividades,

metodología y evaluación.

- Sirve para organizar la práctica educativa

- Tiene relación estrecha con las unidades procedentes y posteriores, con quienes

forma todo un coherente.

Una unidad didáctica consta de las siguientes partes:

1. Datos Informativos.

2. Objetivo terminal.

3. Destrezas.

4. Contenidos.

5. Estrategias metodológicas.

6. Recursos.

7. Evaluación

3.2.1. DATOS INFORMATIVOS.

Es el conjunto de datos que nos dan a conocer información acerca de la institución y de

la unidad didáctica a desarrollarse:
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TABLA No 18

DATOS INFORMATIVOS	
R. D. A. 20 DE MAYO TOTAL
F % F 	 F 

COMPLETAS	 4	 50 4	 50	 8	 100
INCOMPLETAS
CARECE
TOTAL	 4	 50	 4	 50	 8	 100

Se puede determinar que todos los maestros cumplen satisfactoriamente con este

aspecto, ya que el 100% han cumplido.
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Tanto loa maestros de la escuela R.D.A. como los maestros de la escuela 20 de Mayo

han cumplido a cabalidad con los datos informativos del plan de unidad.

3.2.2. OBJETIVOS.

En el plan de unidad se elabora un objetivo terminal en el cual se explica la

intencionalidad educativa y tiene como punto de partida los objetivos de segundo nivel

de concreción. Son elaborados por cada profesor. Los objetivos deben ser claros
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concretos e indicios los tipos de capacidades, destrezas o habilidades, que se prevé que

el milo adquiere y desarrolle. Deben plantearse en función de logros de aprendizaje del

alumno y no de la actuación del maestro nivel contenido.

Se caracteriza por:

- indicar una tarea a realizar en un tiempo amplio.

* Poder desmenuzarse en numerosas actividades.

- Facilitar la evaluación formativa y convertirse en criterios de la misma.

- Contener: conocimientos, procedimientos, y aptitudes.

TABLA No 19

OBJETIVOS
R. D. A. 20 DE MAYO TOTAL
F % .F	 %	 F %

COMPLETAS	 2	 25	 1	 12.5	 3	 37.5
INCOMPLETAS	 2 25 3	 37.5	 5 62.5

CARECE    	 ____
TOTAL	 4	 50	 4	 50	 8	 100

Se puede observar que 37.5% tiene elaborado correctamente el objetivo y el 62.5% tiene

incompleto ya que los objetivos solo contienen que enseñar pero no explicar como y

con que.
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En la escuela R.D.A. los profesores han elaborado los objetivos correctamente en un

25% y el otro 25% no los han elaborado adecuadamente ya que no cumplen con las tres

condiciones del objetivo terminal como con : que enseñar, como enseñar, y para que

enseñar. En la escuela 20 de Mayo apenas el 12.5% ha elaborado el 37.5% tiene

incompleto.

3.2,3. DESTREZAS.

Es la capacidad de la persona para desemvolverse y para resolver problemas en forma

autónoma o cuando la situación lo requiere; por ello se las planifica en función de

saber pensar, saber hacer, y saber actuar aplicar un conocimiento o información, y saber

actuar en forma autónoma.
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TABLA No 20

DESTREZAS	
R. D A. 20 DE MAYO TOTAL
F % F 

COMPLETAS
INCOMPLETAS	 4	 50 4	 50	 8	 100

CARECE 	 ___ ______
TOTAL	 4 1 50 1 4	 50 1 8	 100

Se determina que las destrezas que son parte fundamental de proceso de enseñanza -

aprendizaje, no tiene la importancia que deben ya que el 100% no las ha elaborado en su

totalidad, dejando a medias sin indicar las destrezas generales especialmente en el área

de lenguaje y comunicación.
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En las dos escuelas se observa que el SO% no tienen correctamente elaboradas las

destrezas quizás se deba a que como no elaboraron el cruce de las mismas en el

programa curricular institucional; no saber que destreza desarrollar con los contenidos

de la presente unidad.



3.2.4. CONTENIDOS.

Los contenidos constituyen los temas o sub - temas que se van a desarrollar durante

este tiempo de la unidad.

Estos constituyen los medios para alcanzar la adquisición de las destrezas.

Los contenidos deben:

- Tener secuencia lógica.

- Ir de lo sencillo alo complejo.

- Mantener una relación entre sí.

Los contenidos deben ser estructurados siguiendo el eje estructurado o titulo de la

unidad.

TABLA No 21

CONTENIDOS	
R. D. A. 20 DE MAYO TOTAL
F % 1? 	 F	 %

COMPLETAS	 3 375 2	 25	 5	 62.5
INCOMPLETAS	 1 125 2	 25	 3 37.5
CARECE  	 _____
TOTAL	 4	 50	 4	 50	 8	 100

Se puede observar que los contenidos que son el medio para desarrollar las destrezas se

les da un poco mas de importancia ya que el 62.5% tiene completo y el 37.5% les falta

especialmente en lo que corresponde al pragmática y fonología.
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En la escuela R.D.A. se observa un poco mas de responsabilidad ya que el 37.5% tiene

completo y el 12.5% tiene a medio hacer en la escuela 20 de Mayo la mitad de

profesores han terminado y la otra mitad también tienen incompleto; tal vez sea porque

no tienen claro que es pragmática y que es fonología motivo por el cual no saben como

planificar este aspecto de los contenidos especialmente en el área que estudiamos como

es lenguaje y comunicación.

3.2.5. ACTIVIDADES.

Las actividades estratégicas metodológicas constituyen la secuencia de procedimientos

que permitirán que los alumnos y alumnas atraviesen por experiencia significativas

indispensables para generar aprendizajes. La interrelación entre las actividades permitan

pasar de un área a otra sin causar cortes que rompan la secuencia e integridad.

Las actividades son procesos técnicos y acciones que permiten el desarrollo de los

aprendizaje. Permiten la adquisición y el desarrollo de las destrezas. Deben ser

planificadas para evitar la improvisación y un activismo sin sentido. A este nivel las

actividades deben plantearse con alto grado de especificación.
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TABLA No 22

ACTIVIDADES	
R.D.A. 20 DE MAYO TOTAL
F % F 	 F 

COMPLETAS	 3, 375 2	 25	 5	 62.5
INCOMPLETAS
CARECE	 1	 12.5	 2	 25	 3 1 37.5

TOTAL	 4	 50 1 4	 50	 8 1 100

Según los datos obtenidos se puede deducir que el 62.5% elabora adecuadamente las

actividades, en tanto que el 37.5% tiene incompletas y en ciertos casos incoherentes ya

que no parecen adecuadas para el desarrollo de las destrezas y contenidos de la unidad.
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Las dos escuelas tienen incompleto las actividades, claro que en la escuela 20 de Mayo

se ve que hay mayor incumplimiento ya que en la escuela R.D.A. por lo menos tres

maestros tiene completo y solo uno no ha terminado.



3,2.6, RECURSOS,

Son los medios y materiales necesarios para desarrollar las actividades, mapas,

modelos, objetos del medio, equipos audiovisuales, películas, etc. todo cuanto resulte

necesario para manipular, realizar experimentos, recoger datos, comprender

proposiciones, resolver problemas, dibujar objetos, espacios y personas, etc. y de esta

forma generar aprendizaje, constituye el material didáctico preciso para desarrollar la

unidad didáctica.

Estos materiales deben cumplir ciertas normas par que cumplan su función de facilitar

el aprendizaje.

- Estar en concordancia con el nivel de madurez de alumnos - as.

- Ser sugestivos y motivadores.

- Ser apropiados para el área, el tema de estudio y las destrezas que deben

desarrollarse.

- Ser adecuados par la cabal comprensión de conceptos y su aplicación.

- Ser generadores de actividades individuales y grupos.

TABLA No 23

RECURSOS	
R. D. A. 20 DE MAYO TOTAL
F % F 	 F %

COMPLETAS	 3 375 3	 37.5	 6	 75

INCOMPLETAS	 1 125 1	 12.5	 2	 25
CARECE  	 _____
TOTAL	 4	 50	 4	 50	 8	 100
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Se puede determinar que los recursos en el plan de la unidad el 75% tienen completos y

el 25% los tienen incompletos.

GRAFCO No 23
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Se puede concluir que las dos escuelas tiene porcentajes iguales el 35% cumplen en su

totalidad y el 12.5% no han realizado la planificación de los recursos; claro en es que se

debe recalcar que el 3 7.5% han cumplido, pero son escasos par el desarrollo de

destrezas y contenidos de la unidad.

3.2.7. EVALUAC ION.

Son formas de comprobar la adquisición y desarrollo de las destrezas.

Es necesario que se reconozca en la propia unidad didáctica la base para evaluar hasta

que punto se han cumplido los objetivos y por lo tanto el aprendizaje y desarrollo de

destrezas.

Deben partir de una evaluación inicial y diagnóstica, hacia una evaluación formativa y

culminar en una evaluación sumativa o final.



71

Se sugiere utilizar instrumentos como : pruebas escritas, orales, trabajos

grupales, consultas, exposiciones, observaciones, dibujar instrumentos etc. se

recomienda no establecer valoraciones y cuantificaciones puesto que lo que se

debe fundamentalmente es valorar forinativainente al nifio.

Se puede concluir que los aspectos que contemplan el plan de unidad didáctica

no se realizan en cabalidad. El único especto que se cumple en un 100% ysón

datos informativos, tal vez por ser sencillo.

En lo que refiere a objetivos, destrezas, contenidos, actividades, recursos, y

evaluación las planifica pero no tiene completo o no tiene relación unas con

otras por la cual se nota despreocupación en los profesores de las dos escuelas.

3.3. RELACION DE LA PLANIFICACION CON el DESARROLLO

DE LAS DESTREZAS DE LENGUAJE Y COMUNICACIÓN.

3.3.1. DESTREZA GENERAL DE LEER.

Leer es la principal compuesta de ingreso al conocimiento, el mecanismo

privilegiado par ampliar el horizonte intelectual de cualquier ser humano.

La lectura es un proceso constructivo que implica la interacción entre el lector,

el texto y el contexto. Es una actividad de pensamiento que pone en ejercicio

destrezas intelectuales como análisis, síntesis, análisis, inferencia, clasificación,

predicción, valoración, relación, etc.

El desarrollo del proceso lector supone un paulatino domino de aspectos

fonéticos y de comprensión.



3.3.1.1.PROCESO DE LECTURA.

Dentro del proceso de lectura se propone tres pasos:

Pre lectura, pos lectura y lectura.

La Pre lectura: es la etapa que permite generar interés en el texto que va a leer.

La lectura: corresponde al acto de leer propiamente dicho.

La Pos lectura : es la etapa de reconstrucción del texto leído.
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PROCESO DE LECTURA

ividades de conocimientos prev

TABLA No 24

Ese. R. D. L	 Ese. 20 de MAYO	 TOTAL

SI	 NO	 SI	 NO	 SI	 NO
F % F 1 % F % F % F %

1	 12, 5 -3-7 37.5 1	 12.5	 3	 37.5	 2	 25	 5i

Seleccionar el texto de la lectura
Leer y volver al tato
Predecir durante la lectura
Relacionar el contenido del texto con el

O conocimiento previo.
Relacionar el contenido del texto con la
realidad.
Verificar predicciones
Formular preJntas
Constestar pre.intas
Idánifestar la opinión sobre el texto
Utilizar el contenido del texto en

50	 4 1 50
37,5 T i
12.5	 3	 37.5

4 50

3	 37.5	 1	 12.5 1 3	 37.5

1	 12.5	 3 37.5
2	 25	 2	 25	 2	 25
4	 50	 4	 50
3 37.5 1 12.5t

2446.V

1	 12.5	 3	 37.5

7 51.92 25 48. 07

• _..
• 1 1 II U J

4 50
	

III UEE
4 50
	 IIIM1

1	 12.5 1 6	 75	 2 1 25

4	 50	 1	 13	 7 87.5
2	 25	 4 50 4	 50

8 100
2	 25	 5	 13	 3 37.5

3	 37.5	 2	 25	 6	 75

Se deduce que el 49.03% de las destrezas específicas de lectura son aplicadas y el

50.96% no son eficientemente quizás se deba a que los profesores no tienen claro como

hacerlo, que actividades aplicar para el desarrollo de las mismas.
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Se observa claramente que la escuela R.D.A. tiene un porcentaje mas alto en la

aplicación de destrezas de pre lectura, ya que el 51.92% en tanto en la escuela 20 de

Mayo la barra mas alta es la de no cumplimiento de la mayoría de destrezas con el

53.84%.

3.3.1.2.TIPOS DE LECTURA.

El aprendizaje de la lectura resulta más sencillo y adquiere mas sentido cuando la

palabra escrita representa acertadamente el lenguaje oral que utiliza el nulo; por este

motivo los maestros deben dirigir siempre la atención de las destrezas específicas que

integran los tipos de lectura fonología denotativa, connotativa y de estudio para así

llegar a aprender a leer de manera efectiva



TABLA No 25

TIPOS DE LECTURA

Manejar código de alfabeto
Z

Leer oralmente co claridad y entonación
Identificar elementos implfcitos del texto:
personajes. objetos, etc.
Distinguirlos principales acciones
acontecimientos que arman el texto.
Establecer secuencias temporales entre los

8 elemento del texto.
Distinguir caisa- efecto en el texto,
Seguir instrucciones escritas.
Inferirlas ideas, motivos sugeridos por uno o

varfiosáficos.
Inferir significados de palabras a partir del

8 contexto.

Utilizar ambientes de lecturay biblioteca

TOTAL

Ese. R D.A	 Ese. 20 deMA
SI	 NO	 21

F	 % F % F %	 F

3	 37.5	 1	 12,5	 2	 25	 2

3	 37.5	 1	 12.5	 2	 25	 2

4	 50	 3	 37.5	 1

2	 25	 2	 25	 1 4

	

51,92	 4	 50

1	 12.5	 3	 37.5
	

1
3	 37,58	 1	 12,5	 3	 37.5

	
1

2	 25	 2	 25	 2	 25

2	 25 1 2	 25

4	 50

20	 50	 50	 50	 12	 30

21	 NO
% F % F %

25	 5	 63	 3	 37.5

25	 5	 63	 3	 37.5

12.5	 7	 88	 1	 12.5

50	 2	 25	 6	 75
50	 8	 100

50	 1	 13	 7	 87.5

12.5	 6	 75	 2	 25

2	 25 1 4	 50 1 4	 50

4	 50	 2	 25	 6	 75

4	 50	 8	 lOO

28	 70	 32 1 40	 48	 60

De acuerdo a los datos obtenidos en la tabla se puede deducir que el 400/1 de las

destrezas específicas de los tipos de lectura son aplicados en el proceso de enseñanza -

aprendizaje y el 60% de las mismas están siendo relegadas. Así en las destrezas de

fonología son las que se desarrollan un poco mas ya que alcanzan un 62.5% en la

lectura denotativa apenas el 40% de las destrezas se ejecutan y el 60% brillan por su

ausencia, en la lectura connotativa solo el 37.5% las aplican y peor aún en la lectura de

estudio que no se realiza ninguna destreza Debido a que las escuelas no tienen

ambientes adecuados.
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En los gráficos se observa claramente que en la escuela R.D.A. hay un poco mas de

responsabilidad ya que el 50% de las destrezas son ejecutadas a pesar de que el otro

50% no se desarrollan; pero en la escuela 20 de Mayo la situación es mas crítica ya que

apenas el 30% de destrezas se desarrollan y el 70% están en el olvido; quizás se deba a

que recién se esta empezando a dar los primeros pasos en el desarrollo de las destrezas

motivo por el cual no se percatan de todas las que deben desarrollarse.

3.3.1.3.VOCABULARIO.

La posibilidad de comprensión de un texto esta determinada en gran medida por el

conocimiento del vocabulario. Mientras mas palabras conozcan, el niño incrementará

sus posibilidades de comprensión lectura.

El maestro tiene una gran responsabilidad en el desarrollo de estrategias que permiten el

aumento del vocabulario en sus niños.
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Esc.RD.A
SI	 NO

F % F= = =

2	 25	 2	 25

2	 25	 2	 25

4	 50

Esc. 20 de MAYO
SI	 NO

2	 25	 2	 25

1	 12.5	 3	 37.5

4	 50

TOTAL
si

F	 %	 F	 %

4	 50	 4	 50

37.5	 5	 62.5

8	 100

VOCABULARIO

Inferir siiificados de palabras a
apartir del contexto.
Construir familias de palabras.

Elaborar definiciones propias y

Emplear antónimos
	 3	 37.5	 1	 12.5

	
2	 25	 2
	

25
	

5	 62.5 1 3 137.5

Emplear sinónimos
	 3	 37.5	 1	 12.5

	
3	 37.5	 1
	

6
	

6	 75	 2	 25

TOTAL
	

10 50 10 50
	

8	 40	 12
	

18
	

18	 45	 22	 55

Se puede deducir que la lectura de vocabulario es desarrollada en un 45% ya que el 55%

de las destrezas de esta etapa de la lectura no son consideradas por los docentes de las

dos escuelas; como se observa en la tabla de destrezas que ningún docente aplica es la

de observar definiciones propias adoptadas al contexto ya que el 100% es en el casillero

de No.

GRAFICO No 26

SI
	

NO

En la escuela R.D.A. la mitad de las destrezas se desaifollan en tanto que el otro SO%

están en el olvido. En la escuela 20 de Mayo apenas el 40% de estas destrezas se aplican
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planificación institucional y de unidad están incompletas, no podemos esperar el

milagro de que se aplican todas las destrezas.

CONCLUSION GENERAL DE LA DESTREZA DE LEER.

Como conclusión general de las destrezas de leer podemos decir que el desarrollo de las

destrezas especificas de cada fase o tipo de lectura se lo realiza a medias, tal ves por

falta de concientización o por tener claro los aspectos de la forma curricular, prefiriendo

entonces continuar con la educación tradicional sin dar paso al cambio.

3.3.2. DESTREZA GENERAL DE ESCRIBIR.

Escribir en una tarea de la inteligencia cuyo objetivo fundamental tal consiste en

producir significados. El inflo a partir de sus experiencias, ideas, y sentimientos,

produce un texto para expresar algo.

La expresión escrita requiere del dominio de tres aspectos básicos:

1. La configuración correcta de los signos gráficos.

2. La representación correcta de los signos de acuerdo con las convenciones

ortográficas.

3. La redacción propiamente dicha que se desarrolla mediante un cuidadoso proceso

metodológico.



TOTAL
SI	 NO	 si NC

P % F %
rI!r

5	 62.5	 3	 37.5

7	 87.5	 1	 12.5

37.5	 5

50	 4

37.5	 5

12.5	 7

'75	 2

- mo62.5 •1 "O

50

62.5

87.5

"
-
25

3

4

3

1

6

3.3.21.PROCESO DE ESCRITURA:

Consta de tres pasos : pre escritura, escritura y pos escritura.

La pre escritura: es una fase de investigación y búsqueda de ideas para escribir.

La escritura: sistematiza y organiza las ideas para expresarla de una manera que pueda

entenderse con claridad el mensaje.

La pos escritura : corresponde el proceso de edición del texto es decir mia revisión,

corrección, validación y publicación del escrito.
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TABLA No 27

	

Esc.R.D.A.	 Esc,2OdeMAYO
SI	 NO	 SI	 NO
% F % P % P %

25	 2	 25	 3	 37.5	 1	 12.5

50	 3	 37.5	 1	 12.5

PROCESO DE ESCRITURA
1?

anerenerar ideas para escribir 	 2
Escribir de manera	 4
legible

Lograrintereesy creatividad 	 2
en el escrito
Titular 2
Revisarla ortograf...2
en el escrito
Consultar a interlocutores	 1
Controlar lapresentación	 .3
del escrito

nfrn1or11eohi12d d1

25

25

25

12.5

37.5

2	 25	 1	 12.5

2	 25	 2	 25

2	 25	 1	 12.5

3	 37.5

1	 12.5	 3	 37.5

1	 12,5,	 3	 37.5

13 40.62 16	 50

1	 12.5	 6	 75	 2	 25

16	 50.35	 35	 54.7 29 45.31 -

3
	

37.5

2
	

25

3
	

37.5

4
	

50

'l
	

12.5

o	 ........3	 37,5
Pi es crito cahgraffa

TOTAL	 19 5937

De acuerdo a los datos obtenidos en la tabla se deduce que el desarrollo de las destrezas

específicas si se desarrollan en un 54.68% y el 45.31% no son ejecutadas. Así las

destrezas se pre escritura se desarrollan en un 62.5% las de escritura en un 58.33% y las

de pos escritura en un 50% demostrando esto que no hay un proceso adecuado para el

desarrollo de estas destrezas.
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Se observa que en la escuela R.D.A. el 59.37% de estas destrezas son desarrolladas y el

40.62% no están siendo consideradas; en la escuela 20 de Mayo el 50% son aplicadas y

el otro 50% también están siendo olvidadas tal ves porque los profesores no tiene

correctamente elaborado su planificación y por tanto no saben conocer los mecanismos

adecuados para el desarrollo de todas las destrezas.

3,3,2.2.ORTOGRAFIA

La enseñanza de la ortografla demanda que tomen en cuenta los estilos de aprendizaje

de cada niño, el desairollo de la memoria visual, auditiva, motriz y la capacidad de

generalización.

Las estrategias para el desarrollo de destrezas de ortografia deben ser muy variadas y

atractivas de manera que todas accedan con facilidad al dominio de las actividades

ortográficas.



so

En un principio deben utilizarse palabras familiares y paulatinamente se incluirán

nuevos términos de acuerdo con el aprendizaje de nuevas palabras en todas las áreas.

TABLA No 28

Esc. R. D. A	 Esc. 20 de MAYO	 TOTAL

ORTOGRAEIA	 - SI	 NO - SI	 jO_ - SI	 NO
F % F % F % F Ve F 1 Ve F Ve

Resvisarla puntuación enelescrito	 T	 12.5	 3 37.5 T 12.5	 3	 37.5 T 25	 T

Separar correctamnete letras, palabras y 	 2	 25	 2	 25	 2	 25	 2	 25	 4	 50	 4	 50
')arráfos.
URRr correctamente las mayusculas	 3	 37.5	 1 112.51 T 37.5 1 'i	 12,5 T 75 •T 1 25

Utilizar el punto 	 4	 50 - - 2	 25	 2	 25 6 75 2 25

Emtrear formas básicas en la escritura 	 2	 25	 2	 25	 4	 50	 2	 25	 6	 75
de by, c-s-zx,gi,YI
Reconocer las sílabas en las palabras 	 2	 25	 2	 25	 1	 12.5	 3 1 37.5 3	 37.5	 5 62.5

Reconocerlas poiciones de las sílabas en 2
	 25	 2	 25	 1	 12.5	 3	 37.5 3	 37.5	 5 62.5

las palabras
Identificar las sílabas tónicas en una

	

2	 25	 2	 25	 2	 25	 2	 25	 4	 50 4	 50
palabra	 - 	 - - 	 --
Distingir palabras agudas, gráves 	 2	 25	 2	 25	 1	 12.5	 3	 37.5 3	 37.5	 5 62.5
yesdrújulas	 - 	 - - - 
Emplear correctamente latildeenlas	 2	 25	 2	 25	 1	 12.5	 3	 37.5 3 37.5 5 62.5
palabras aguadas, gráves y esdrújulas
Utilizar coma	 1	 12.5	 3	 37.5	 1	 12.5	 3	 37.5 2	 25	 6	 75

Emplear correctamente los signos de	 1	 12.5	 3	 37.5 1	 12.53	 3	 37.5 2	 25	 6	 75
interrogación y admiración
Construir familias de palabras por 	

1	 12.5	 3	 37.5	 4	 50	 1	 12.5 7 87.5
desviación y composición

TOTAL	 25 48,071 27 151.9 16 130.76, 36 1 692 1 41 39.4 63 605

Se puede deducir que del desarrollo de las destrezas especificas y ortográficas apenas el

39.460X) son desarrolladas en el aula y el 60.57% no están siendo controladas por los

docentes para verificar si el alumno las aplica o no en los escritos.
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De acuerdo al gráfico se deduce que la escuela R.D.A. no tiene control en el

desarrollo de las destrezas específicas de ortografla ya que el 69.23% no son

verificadas por los docentes y apenas el 3 0.76% si están siendo controladas. En

la escuela R.D.A. se observa mayor control en la aplicación de estas destrezas ya

que el 48.07% están en el casillero de si pero lastimosamente un porcentaje

mayor como el 5 1.92% están en un casillero de No.

Se puede concluir que la destreza general de escribir no se desarrolla,

adecuadamente ya que las destrezas específicas de esta como son el proceso de

escritura y ortografla no son desarrolladas en su totalidad; apenas si el 50% de

ellas están siendo consideradas por los docentes constantemente es una ves mas

que si no hay una buena planificación curricular tampoco podrá haber un

conecto desarrollo del proceso de ensefíanza - aprendizaje y por ende el

desarrollo de las destrezas no pueden hacerlo como deberla.

3,3.3. DESTREZA GENERAL DE ESCUCHAR.
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discriminación auditiva y de habilidades intelectuales como la memoria, corrección de

experiencias, conocimientos previos y razonamiento inductivo - deductivo.

El acto de escucha supone tres momentos fundamentales:

- La recepción atenta y concentrada del mensaje.

- La comprensión del mensaje en sus elementos fundamentales.

- La respuesta crítica ante los mensajes recibidos oralmente.

TABLA No 29

Ese. R. D. A	 Ese. 20 de MAYO	 TOTAL
DESTREZAS D ESCUCHAR 	 NO - SI	 NO - SI _N

F % F ¼ F ¼ F ¼ F ¼ F 1 %

Respetar los turnos en las 	 3	 37.5	 1	 12.5 3	 25	 1	 12.5 6	 75	 2	 25
conversaciones
Interpretar signos paralinguistic Os en la	 50	 4	 50	 8	 100
conversación	 - 
Entender instrucciones orales, narración, 2 	 25	 2	 25	 1	 12.5	 3	 37.5 3 37.5 5 62.5
información etc.
Reconocer lainteflci0na1idaxP li cita	

4	 50	 4	 50	 8	 100
del emisor.
Escuchar respectivamente lenguajes no 	 4	 50	 8 100
verbales.	 - 	 - 	 -
Manifestar resoto por las situaciones	

2	 25	 2	 25	 2	 25	 2	 25	 4	 50	 4	 50
comunicativas cotidianas	 - 

Interpretar signos linguisticos en la 	 2	 25	 2	 25	 2	 25	 2	 25	 4	 50	 4	 50
c'crnversación	 - _____ - - -	 -	 -

TOTAL	 9 32.15 19 167.81 7	 25	 21	 75	 17 1 304 39 1 69.6

Se puede determinar que apenas el 30.35% de las destrezas se desarrollan

consistentemente en las horas de clase y que el 69.640/1) no las aplican; tal ces se

deba a que ni tienen correctamente elaborado los materiales de destrezas y como

en su planificación no constan toda; entonces no las aplican en el desarrollo de

sus clases.
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Se observa que la escuela R.D.A. el 32.14% del total de las destrezas de escuchar son

aplicadas y el 67.8% pasa por desapercibida; en la escuela 20 de Mayo solo el 25% de

las destrezas son aplicadas y el 75% no se las considera porque pueden deducir que el

proceso enseñanza - aprendizaje son pocas las destrezas que se desarrollan ya que el

69.64% de estas lastimosamente no son aplicadas lo que los maestros hacen en clase son

meros mecanismos tradicionales.

3.3.4. DESTREZA GENERAL DE HABLAR.

La situaciones comunicativas en las que se emplea el lenguaje oral son múltiples : en la

vida familiar, en la escuela, en las relaciones laborales, para exigir derechos y expresar

opiniones. La escuela necesita reforzar su ejercicio para que sean un instrumento

práctico de comunicación.

Para que sea efectiva el habla exige el desarrollo de algunas capacidades básicas:

- Destrezas de habilidades de pensamiento.

- Capacidad de articulación y comunicación.

- Organización de ideas con precisión, claridad y fluidez.

- Manejo suficiente del vocabulario.



- Escucha comprensión de los mensajes orales recibidos

TABLA No 30

Esc. R D. A	 Esc. 20 de MAYO	 TOTAL
DETREZA GENERAL DE HABLAR	 ST	 NO_	 si 	 - SI	 NO

F % F % F % F % F % F %
Orticulary pronunciar correctamente 	 1	 13	 3	 38	 1	 12.5	 3	 37.5 2	 25	 6	 75
palabras
Expresar emosiones, sentimientos,	 2	 25	 2	 25	 4	 50 2	 25	 6	 75
supoisiciones, conjeturas, etc. 	 - - -  	 - - -
Participar activamente enconversaci 	 2	 25	 2	 25	 1	 12,5	 3	 37.5 3 37.5	 5	 62.5
ones, tomar la palabra
Ordenar la entonación, el ritmo, el gesto,	 2	 25	 2	 25	 1	 12.5	 3	 37.5 3 37.5	 5	 62.5
el tono de voz según la intensión 	 - -	 - 	 - -
Formular preguntas según las	

1	 13	 3	 38	 1	 12.5	 3	 37.5 2	 25	 6	 75
circunstancias y las pautas sociales 	 - - -  	 - -
Formular con signos o instrucciones	 2	 25	 2	 25	 4	 50	 2	 25	 6	 75
orales.
Dramatizar	 1	 13	 3 1 38  	 4 1 50	 1 1 125	 7	 816
Narrar hechos reales o imaginarios	 2	 25	 2	 25	 1	 12.5	 3	 37.5 3 37.5	 5	 625

Describir oralmente objetoss, ambientes 	 1	 13	 3	 38	 2	 12.5	 2	 25	 3 37.5	 5	 62.5
ypersonajes
Recitos	 2	 25	 2	 25	 1	 12.5	 3	 37	 3 37	 5	 62
TOTAL	 16 40 24 60	 8	 20	 32 80 24 30 56 70

Se observa que el 30% de las destrezas de hablar se aplican y el 70% so están siendo

desarrolladas; esto nos demuestra porque la mayoría de personas no sabemos

expresarnos con propiedad.

84



Ese. RDA.

Ese. 20 de Mayo

90

80

70

60

60

40

30

20

10

O

GRÍ%FICO No 30

55

SI	 NO

Los gráficos nos demuestran claramente que en las dos escuelas existe despreocupación

por el desarrollo de las destrezas de hablar ya que en la escuela R.D.A. apenas el 40% y

en la escuela 20 de Mayo de estas son ejecutadas en las labores diarias de aula

Es de suma importancia para el proceso enseñanza - aprendizaje que el maestro

planifique los instrumentos curriculares antes de proceder al desarrollo de contenidos,

destrezas y valores en los alumnos.

Empero, son pocos los docentes que planifican sus clases; la gran mayoría aplican

procesos mecánicos encaminados al desarrollo de un programa de estudios sistemático y

formal con el cual los alumnos aprenden de memoria; lastimosamente los docentes de

las escuelas en las que hemos realizado nuestra investigación están formando parte de

esta gran mayoría, quizás se deba a que están dedicados a enseñar con recetarios

pedagógicos sin dar paso a la aplicación de nuevas estrategias para convertirse en

maestros con actitud creadora

Son los datos obtenidos en esta investigación que después de realizar una tabulación y

análisis minucioso nos permiten afirmar que una elevado porcentaje de maestros dan
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poca importancia a la planificación del lenguaje y comunicación. Muestra de ello es que

la mayoría de los instrumentos curriculares no están completos y principalmente son la

matrices de las destrezas las que están inconclusas; si así está la planificación mucho

menos podemos esperar que las destrezas estén siendo desarrolladas a cabalidad.
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4. METODOLOGL& EMPLEADA POR LOS DOCENTES PARA EL

DESARROLLO DE LAS DESTREZAS DEL LENGUAJE Y COMUNICACIÓN

Enseñar una lengua es tarea dificil porque la naturaleza del lenguaje y el proceso mismo

de su aprendizaje es algo muy complejo.

En efecto, el desarrollo de las destrezas básicas de lenguaje y comunicación (leer,

escuchar, hablar y escribir) es un sistema complejo por su organización y

funcionamiento y además constituye un pequeño mundo de significaciones

estructuradas que representa el medio de que los docentes disponen para comprender e

intercomunicar el mundo real.

Razón por la cual, el maestro debe tener mucho tino al escoger la metodología que va a

emplear para lograr el desarrollo satisfactorio de las destrezas de lenguaje y

comunicación.

Dando prioridad a los métodos y técnicas que despierten el alumno un deseo

irrefrenable por aprender cada vez más a la par que va mejorando día a día lo aprendido.

El maestro debe incentivar al alumno para que ponga en práctica lo que ha aprendido y

no permitir que se queden en menos, análisis teóricos que no servirán para otra cosa

que no sea adornar textos y cuadernos con una literatura espléndida pero por funcional.

Todo el mundo habla de los modernos métodos de la enseñanza, aunque en el fondo

estos métodos sean anticuados.

Se nuevo en educación significa cambio de mente y de acción y no sólo de fraseología.

Al maestro con ideas viejas se le conoce a simple vista, por su actitud de inflexibilidad

en sus conceptos hechos a molde.
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Se nuevo en educación significa cambio de mente y de acción y no sólo de fraseología-

Al maestro con ideas viejas se le conoce a simple vista, por su actitud de inflexibilidad

en sus conceptos hechos a molde.

Las técnicas modernas de la enseñanza de las va descubriendo en una constante o

inteligente labor de carácter científico experimental.

4.1 Estrategias para el desarrollo de las destrezas de leer

4.1.1 PROCESO DE LA LECTURA

La Reforma Curricular propone los siguientes pasos dentro del proceso de la lectura:

a) Prelectura

b) Lectura

c) Poslectura

4.1.1.1 PRELECTURA

Es la etapa que permite generar interés en el niño por el texto que va a leer.

TABLA No 31

Utilizar Las slgueintes	 R.D.A	 20 DE MAYO	 TOTAL

estrategias	 para	 el	 F  	 F 	 % 	 F  

desarrollo de la Prelectura	 Si	 NO	 Si	 NO	 Si	 NO	 SI	 NO	 SI	 NO	 SI	 NO

1.Activar Conocimíen- 	 2	 2	 25% 25%	 1	 3. 12.50% 37.50%	 3	 5 37.50% 62.50%

tos previos

2.Utilizar títulos y grá-	 2	 2	 25% 25%	 0	 4	 0%	 50%	 2	 6	 25% 75%
ficos para motivar y
predecir la lectura

TOTAL	 4	 50 1 50 1 1	 7 1 12.5 1 87.5 1 5	 11 131.25 68.75
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Se Puede determinar que solamente el 31.25% de docentes de los aflos inferiores de

básica utilizan estrategias Metodológicas para el desarrollo de la prelectura y el 68.75%

de las mismas no son utilizadas; restándole de esta manera la importancia debida a este

primer paso fundamentalmente en el desarrollo de la destreza de leer.

GRAFICO No 31
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Se observa que la escuela R.D.A, los maestros a quienes se les aplicó la ficha de

observación sobre la metodología que utilizan para el desarrollo de las destrezas

solamente utilizan el 50% de estrategias para el desarrollo de la prelectura y el mismo

porcentaje o sea el 50% restante pasan por desapercibidas: en la escuela "20 de Mayo"

el 12.5% son utilizadas lo cual constituye un porcentaje mínimo y el 87.5% no lo . son a

pasan de que los docentes asistieron al curso masivo sobre la Reforma Curricular que se

dio a inicios del año escolar.

4,11.2 LECTURA

La lectura corresponde al acto de leer propiamente dicho, en los aspectos mecánico y de

comprensión.



TABLA No 32

Utilizar Las siguelntes	 R.D.A	 20 DE MAYO	 TOTAL
estrategias	 para	 el	 F 	 %______

desarrollo de la Lectura 	 Si	 NO	 Si	 NO	 Si	 NO	 Si	 NO	 Si	 NO	 Si 1 NO

1, Preparar un ambiente 	 1	 3	 12.5	 37.5	 4	 0	 50	 1	 7	 12,5	 87.5
cálido para que, el niño
practique su lectura,

2.Pedir al niño que lea	 3	 1	 37.5	 12.5	 2	 2	 25	 25	 5	 3	 62,5	 37.6
y vuelva a leer el texto

3. lnsentivarque el niño	 4	 50	 4	 50	 8	 100
realice predicciones

4. Relacionar eltexto 	 1	 3	 12,5	 37.6	 4	 50	 1	 7	 12,5	 87.5
con la realidad.

S. Relacionar el texto	 1	 3	 12.5	 37.5	 4	 50	 1	 7	 12.6	 87.5
con los conocimientos
previos.

6. Practicar la lectura si- 	 3	 1	 37.5	 12.5	 2	 2	 25	 25	 5	 3	 62.5	 37.5
lenciosa.

7. Practicar la lectura en	 2	 2	 25	 25	 2	 2	 25	 25	 4	 4	 60	 50
voz alta.

TOTAL	 1 11 1 17	 29.2 60.7	 6 1 22 1 21.4 1 78.5 1 17	 3̂930.3 1 69.6

Se puede determinar que apenas el 30.3% de las estrategias recomendadas son utilizadas

por los docentes en las horas de clase, y que el 69.6% de las mismas no son aplicadas,

tal vez se deba a que no existe una planificación para la lectura como tal, y los maestros

dan prioridad a los contenidos teóricos del área de lenguaje y comunicación.
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En general, en las dos escuelas en las que se aplicó las fichas de observación a los

maestros: no se está dando la importancia debida al acto de leer.

En muchos de los casos de acude a la lectura para ocupar horas en las que no tiene

ningún contenido científico que impartir (que generalmente son las últimas) y cuando se

lo hace, es de manera mecánica y utilizando el mismo texto que el niño utilizará en el

transcurso de todo el afío escolar, sin haberse previamente preparado un ambiente

especial para la práctica de la lectura.

Tal es así, que en la escuela R.D.A. el 39.2% de las estrategias recomendadas para el

desarrollo de la lectura son utilizadas y el 60.7% pasan desapercibidas: mientras que en

la escuela 20 DE MAYO, solamente el 21.4% de las estrategias son aplicadas y al

78.5% no se las considera y no porque sean menos importantes, sino más bien porque

los maestros en la mayoría de los casos, adoptan el método más fácil.

Cabe destacar que todos los maestros a quienes se aplicó la ficha de observación

asistieron al Seminario - Taller "Primero de Lectura" auspiciado por el M.E.C., en el

cual se dieron un sinnúmero de actividades para mejorar la práctica de la lectura, y a

pesar de todo los resultados son los demostrados en la tabla y gráficos anteriores.

4.1.1.3	 POSLECTURA



La lectura es la etapa de reconstrucción del texto leído, de interpretación y de la

creación en busca de la comprensión de la lectura y la construcción de nuevos

significados.

TABLA No 33

UtIlizar Las slguelntes	
R.DA	 20 DE MAYO	 TOTAL

estrategias	 para	 el	
F   

desarrollo de la Poslectura	 SI	 NO	 SI	 NO	 Si	 NO	 SI	 NO	 SI	 NO	 SI	 NO

1.Graflcar algunos eplso- 	 2	 2	 25	 25	 1	 3	 12.5	 37.5	 3	 6	 37.5	 62.5

sodios de la lectura

2. Dramatizar los textos.	 1	 3	 12.5	 37.5	 4	 50	 1	 7	 12.5	 87.6

3. Armar collages que	 4	 60	 4	 50	 8	 100

muestren el contenido

4. Dar pequeños juicios	 2	 2	 25	 25	 1	 3	 12.5	 37.5	 3	 5	 37.5	 62.5

sobre personajes y
episodios de la lectura

TOTAL	 5	 11	 31.2	 68.7	 14	 12.5	 87.5	 7	 25	 21.8	 78.1

Se puede apreciar, según los datos que arrogan las fichas de observación aplicadas que

el 21.8% de las estrategias para el desarrollo de la Poslectura son utilizadas por los

docentes, mientras que un 78.1% se limita a realizar la lectura y dan por terminado el

proceso, conformándose únicamente con el hecho de que el niflo lea sin preocuparse por

realizar actividades para comprobar en que proporción el nifio entendió lo leído.
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Según los datos generales, obtenidos por la escuela podemos ver que en la escuela R.D.A.

el 31.2% de la estrategias para el desarrollo de la poslectura son utilizadas por los maestros

y el 68.7% restante no, mientras que en la escuela 20 -de Mayo el porcentaje es, aún

inferior: al 21.8% se las utiliza y al 78.1% no; quedando demostrando que los maestros le

restan importancia al momento posterior a la lectura en sí la poslectura, siendo perjudicial

para los alumnos quienes no podrán aclarar , las dudas que surgieron a lo largo del proceso,

y para los maestros que no podrán evaluar si los niños entendieron o no mensaje, la esencia

la misma, del texto que leyeron.

4.1.2 TIPOS DE LECTURA.

La reforma curricular señala la existencia de distintos tipos de lectura fonológica,

denotativa, connotativa, de extrapolación, de estudio y de recreación.
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Estos tipos de lectura se integran en el desarrollo del proceso de la lectura.



4.1.2.1	 FONOLOGICA

La lectura Fonológica permite que el niño realice una lectura oral fluida, clara, entonada y

expresiva.

Para su práctica se aconseja elegir textos cortos y adecuados, no sólo a la capacidad lectora

en desarrollo del niño de segundo y tercer año, sino a sus intereses.

Se recomienda que el maestro modele la lectura para sus alumnos con especial énfasis en

la entonación y expresividad.

TABLA No 34

Utilizar estrategias para el	 R.D.A	 20 DE MAYO	 TOTAL

desarrollo de la Lectura	 F 	 %_ _F_	 %	 _F_

Fonológlca.	 SI	 NO	 Si	 NO	 Si	 NO	 SI	 NO	 Si	 NO	 Si 1 NO

1.Leer poemas, traba - 	 1	 3	 12.5	 37.5	 4	 50	 1	 7	 12,5	 87.5

lenguas, rimas.

2. Leer cuentos	 4	 50	 2	 2	 25	 25	 6	 2	 75	 25

TOTAL	 5 1 3 1 62.5 1 37.5 1 2 1 6 1	 25 1	 75	 1 7	 9 1 43.7 1 56.2

El 43.1% de los maestros observados aplican estrategias para el desarrollo de la lectura

fonológica y el 56.2% no son considerados. Los que las aplican se inclina más hacia los

cuentos que son las lecturas que atraen a los niños por sus contenidos de ficción y su final

feliz, además, son lecturas que están más acordes con su edad.
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Haciendo una relación entre las dos escuelas observadas se puede apreciar que en la escuela

R.D.A. un 62.5% de las estrategias son aplicadas para desarrollar la lectura fonológica y

un 37.5 % no lo hace, mientras que en la 20de Mayo . un 25% se aplican y un 75% no se

las considera.

Los maestros que escogen los cuentos no lo hacen quizás por que estas lecturas son

apetecidas y preferidas por los nulos y sin estar tal vez consientes de que son necesarias y

fundamentales para mejorar la expresión oral en los alumnos, logrando en ellos: fluidez,

claridad y entonación adecuadas.

4.1.2.2	 DENOTATIVA

La Lectura Denotativa corresponde al nivel literal de comprensión lectora Permite

identificar elementos explícitos del texto.



TABLA No 35

Utilizar estrategias para el	 R.D.A	 20 DE MAYO	 TOTAL
desarrollo de la Lectura _F_ _%	 F 	 F

Denotativa	 SI	 NO	 Si	 NO	 SI	 NO	 SI	 NO	 Si	 NO	 Si	 NO

1.Reconocer secuencias 	 4	 50	 4	 50	 8	 100
Temporales encuentros

2.Dibujar secuencias de	 4	 50	 4	 50	 8	 100
acciones.

3.Clasificar a los parao- 	 2	 2	 25	 25	 1	 3	 12.5	 37.5	 3	 5	 37.5	 62.5
najes por sus caracte-
rísticas.

4.Recontar el cuento.	 2	 2	 25	 25	 4	 50	 2	 6	 25	 75

TOTAL	 4	 12 1 25	 75 1 1	 15	 6.2	 93.7	 5	 27	 15.6	 84.3

Los maestros de los 2do y 3ero. Años básicos de las dos escuelas observadas utilizan

actividades encaminadas al desarrollo de la lectura denotativa en un 15.6 0/5 para lograr una

lectura comprensiva en el alumno, y no solamente mecánica como se lo ha venido haciendo

y se lo hace en la mayoría de los planteles educativos de nuestro cantón, a pesar de todos

los cursos, talleres y seminarios de capacitación que se brinda a los docentes, con el fin de

erradicar este serio problema en la lectura, y el 84.3% no lo hace, a pesar de que tiene una

base teórica sobre como lograrlo no lo ponen en práctica por comodidad y facilismo.
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En general a la lectura, en la mayoría de los establecimientos educativos, no se le da la

importancia que merece, se la pone como una actividad más, que muchas veces va ha llenar

los vacíos en las planificaciones curriculares y no como un proceso, razón por la cual los

resultados obtenidos de las fichas de observación aplicadas son un tanto alarmantes en la

escuela R.D.A. estrategias para desarrollar la lectura comprensiva son aplicadas en un

25% (denotativa) y en 75% no lo son, mientras que en la escuela 20 de Mayo únicamente

el 6.2% se las aplica y el 93.1% no; por lo cual podemos comprobar que se ha tomado a la

lectura como un proceso meramente mecánico y no comprensivo y sustancial.

4.1.2.3	 CONNOTATIVA

La lectura Connotativa corresponde a un nivel más profundo de comprensión, en el cual el

alumno es capaz de reorganizar la información y encontrar los elementos implícitos en el

contenido.



TABLA No 36

Utilizar estrategias para el	 R.D.A	 20 DE MAYO	 TOTAL
desarrollo de la Lectura	 F 	 _F	 %	 F 
Connotativa.	 SI	 NO	 Si	 NO	 Si	 NO	 SI	 NO	 Si	 NO	 SI	 NO

1.Representar la Lectura	 1	 3	 12.5	 37.5	 4	 50	 1	 7	 12,5	 87.5
por medio de dibujos.

2. Inferir significados a	 1	 3	 125	 37.6	 4	 50	 1	 7	 12.5	 87.5
partir de los gráficos de
la lectura.

3.Dramatizar los textos 	 4	 50	 4	 50	 8	 100

TOTAL	 2 1 10 1 16,6 1 83.3	 0 1 12 1	 0	 1 100	 2 1 22	 8,3	 91.6

Se puede determinar que apenas el 8.3% de las estrategias recomendadas para el desarrollo

de la lectura son desarrolladas sustancialmente en las horas de clases y el 91.6% de las

mismas no son aplicadas, por la falta de conocimiento sobre su importancia dentro del

proceso.
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Según los datos generales, obtenidos de las dos escuelas observadas, se puede demostrar

que las actividades de lectura son consideradas un proceso mecánico y superficial, sin darle

mucha importancia al hecho de que el alumno alcance un nivel más profundo de

comprensión lectora.

Esta aseveración queda demostrada en los datos obtenidos en la tabla y gráfico de barras:

En la escuela R.D.A. un 16.6% de estrategias para el desarrollo de la lectura connotativa

son utilizados por los maestros (aunque no como se debería) y el 83.3% restante no lo hace;

mientras que en la escuela 20 de Mayo- la situación se torna más dificil aún, el 100% de

los maestros observados ignora por completo la importancia de la lectura connotativa,

dentro del proceso de la lectura, y no utilizan ninguna estrategia para su desarrollo; a pesar

de que asistieron al curso masivo sobre la Reforma Curricular. Una vez más queda

demostrado que nuestros maestros no ponen en práctica lo aprendido.

4.1.24 DE EXTRAPOLACION

Este tipo de lectura prepara a los alumnos en destrezas de pensamiento crítico, pues permite

juzgar la información de un texto, a partir de conocimientos y opiniones propias y

relacionar los nuevos conocimientos con los de otras áreas.

4.1.2.5	 DE ESTUDIO

Permite que el alumno utilice la lectura como herramienta para adquirir nuevos

conocimientos.
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Para incentivar a los alumnos a la práctica diaria de la lectura, se puede organizar en la

clase un rincón de lectura que debe ser un lugar muy especial, diseñado y organizado por

los mismos niños, con libros que despierten su interés y estén acorde con su edad, adornado

con materiales recreativos adicionales elaborados por ellos mismos.

TABLA No 37

Utilizar estrategias para el 	 R.D.A	 20 DE MAYO	 TOTAL
desarrollo de las lecturas de	 F 	 F 	 F 

Extrapolación y de Estudio	 SI	 NO	 Si	 NO	 SI	 NO	 SI	 NO	 Si	 NO	 Si	 NO

1.Utilizar ambientes de	 4	 50	 4	 50	 8	 100
lectura y biblioteca

2.Identificar y leer todo	 4	 50	 1	 3	 12.5	 7.5	 5	 3	 62.5	 37.5
tipo de textos.

TOTAL	 1 4 1 4	 60	 50	 1	 7	 12.5	 87.5	 5 1 11	 31.2 1 68,7

De los 8 maestros observados, (pertenecientes a 8 paralelos) de las escuelas, se ha

obtenidos los siguientes resultados: Se utilizan muy poco las estrategias para el desarrollo

de las lecturas de extrapolación y de estudio, lo que equivale al 31.2 0/1 y lo que representa

el 68.7% de las estrategias no son aplicadas por los docentes.
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Como los resultados lo demuestran, en las dos escuelas no se dan la importancia debida al

desarrollo de las lecturas de extrapolación y de estudio y sobre todo no se designa un

espacio fisico apropiado para que funcione como rincón de lectura, realizándose está en el

mismo ambiente, que se imparten todas la materias y en el que el niño permanece la mayor

parte de sujornada escolar.

En la escuela el 25% de las estrategias para el desarrollo de estos dos tipos de

lectura son utilizadas de manera consiente por los docentes y el 50% restante no se les da la

importancia debida, mientras que en la escuela 20 de Mayo, únicamente el 12.5% de los

maestros observados lo hace, lo que representa un porcentaje mínimo y el 87.5%

lastimosamente no se preocupan dichas estrategias, limitándose a realizar las prácticas de

lectura de un mismo texto que fue adquirido por los alumnos al inicio de clases y que les

durará todo el año lectivo y que muchas veces les resulta a los niños hasta cierto punto

monótono, cosa que no ocurriría si sus maestros se interesaran por crear un rincón de

lectura, con diferentes textos, especialmente ilustrados que son apropiados para su edad y

que tengan contenidos de otras áreas de estudio, que le ayuden al alumno ha adquirir

nuevos conocimientos.
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4.1.3 VOCABULARIO

La posibilidad de comprensión del contenido de un texto está determinada en gran medida

por el conocimiento del vocabulario. Mientras más palabras conozca el nifio incrementará

sus posibilidades de comprensión lectora

El maestro tiene una gran responsabilidad en el desarrollo de estrategias que permitan el

aumento del vocabulario de sus alumnos.

TABLA No 38

Utilizar estrategias para al 	 R.D.A	 20 DE MAYO	 TOTAL
F	 %	 F 	 F  

desarrollo del vocabulario.	 SI	 NO	 SI	 NO	 SI	 NO	 SI	 NO	 SI	 NO	 SI	 NO

1.Presentar láminas que	 4	 50	 2	 2	 25	 25	 6	 2	 75	 25
promuevan la nomina-
ción de objetos.

2.Activar objetos.	 2	 2	 25	 25	 1	 3	 12.5	 37.5	 3	 5	 37.5	 62.5

3.Elaborar móviles, tar- 	 4	 50	 4	 50	 8	 100
jeteros, cordeles con
fichas para agrupar pa-
labras dentro de ámbi-
tos conceptuales.

4.Elaborar diccionarios	 4	 50	 4	 50	 8	 100
gráficos.

5.Realizar pasos de ob-	 4	 50	 4	 50	 8	 100
servaclón y recolección
de nuevas palabras.

TOTAL	 6	 14	 30 1 70	 3 1 17	 16 1	 85	 1 9 1 31 1 22.5 1 77,5
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En los concerniente a la utilización de estrategias para el desarrollo del vocabulario: un

22.5% de las mismas son aplicadas por los maestros observados, mientras que el 77.5% de

las estrategias recomendadas para ampliar y mejorar el vocabulario de los alumnos se les

restan importancia, impidiendo  de esta manera que el niflo se exprese de manera clara y

fluida
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SI	 NO

En general R.D.A., solo se aplica un 30% de las estrategias para el desarrollo del

vocabulario y un 70% no; mientras que en la escuela 20 de Mayo, se aplica un 15% de

ellas y un 85% pasan desapercibidas por los maestros que no han tomado conciencia de la

importancia del vocabulario para una correcta expresión oral y escrita, razón por la cual no

realizan actividades que son de mucha importancia para el incremento del vocabulario en el

docente.
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4.2 ESTRATEGIAS PARA EL DESARROLLO PARA LA

DESTREZA DE ESCUCHAR

Para que el proceso de enseflanza-aprendizaje sea ejecutada de manera correcta, es

necesario que se desarrolle las destrezas auditivas; razón por la cual, el maestro está en la

obligación de realizar actividades encaminadas a afianzar en los alumnos la concentración

auditiva, la memoria, el razonamiento lógico.

El acto de escuchar supone tres momentos fundamentales:

- La recepción atenta  concentrada del mensaje.

- La comprensión del mensaje en sus elementos fimdaznentales.

- La respuesta crítica ante los mensajes recibidos oralmente.

Desde corta edad el niño demuestra un interés especial por la sonoridad del lenguaje. El

lenguaje y la rima son medios especialmente aptos para ayudar al desarrollo de la memoria

auditiva-

El maestro debe elegir textos narrativos que sean de agrado e interés de los alumnos, tales

como: cuentos de animales personificados, cuentos maravillosos, cuentos que hablen de la

vida cotidiana, cuentos de humor etc.



TABLA No 39

Utilizar estrategias para el	 R.D.A	 20 DE MAYO	 TOTAL
desarrollo de la destreza de 	 F 	 % 	 %_____

escuchar	 SI	 NO	 Si	 NO	 SI	 NO	 SI	 NO	 SI	 NO	 SI	 NO

1. Tomar conciencia de	 1	 3	 12.5	 37.5	 4	 60	 1	 7	 12.5	 87.5

sonidos de la Natura-
leza,

2. Explorar yreproducir	 1	 3	 12.5	 37.5	 4	 50	 1	 7	 12.5	 87.5

sonidos producidos

por el hombre.

3. Diferenciar entre sllen- 	 2	 2	 25	 25	 1	 3	 12.5	 37.5	 3	 5	 37.5	 62.5

do, sonido y ruido.

4. Imitar voces de anima- 	 4	 50	 3	 1	 37.6	 12.5	 7	 1	 87.5	 12.5

les.

S. Reconocer tonos altos	 1	 3	 12.5	 37.5	 4	 50	 1	 7	 12.5	 87.5

y bajos.

6, Realizar paulatlnamefl- 	 4	 50	 4	 50	 0	 8	 100

te de la música.

7. Diferenciar sonidos	 1	 3	 12.5	 37.5	 4	 60	 1	 7	 12.5	 87.5

fuertes y débiles.

TOTAL	 10 1 18	 35.7 1 64.2 1 4 1 24	 14.2 1 85.7 1 14 1 42 1 25 1 75

En cuanto se refiere a la utilización de estrategias para el desarrollo de la destreza de

escuchar, se puede observar que el 25% de las mismas son utilizadas por el maestro y un

75% no, por lo cual hace caótica la situación, puesto que es una de las destrezas mis

importantes y a la que menos atención se le brinda en el medio escolar.
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Haciendo una comparación entre las dos escuelas, en las cuales se aplicó las fichas de

observación a los maestros de segundo y tercer aflos de básica, se puede apreciar que en la

escuela R. D. A. se utilizan estrategias para el desarrollo de la destreza de escuchar en un

35.70/1 y uno se lo hace en un 64.2%, mientras que en la escuela 20 de Mayo solamente un

14.20/1 de estrategias son utilizadas ya un 85.1% de las mismas se las pasa por alto; hecho

que se ve reflejado en las aulas y fuera de ellas, donde los alumnos enfrentan serios

problemas para lograr el respeto en la escucha a los demás, concentrarse al escuchar

mensajes o instrucciones orales entre otras destrezas, lo que impide e impedirá en un futuro'

que logren desenvolverse de manera correcta dentro de la sociedad.

4.3 ESTRATEGIAS PARA EL DESARROLLO DE LA DESTREZA DE

HABLAR

El lenguaje oral es el instrumento comunicativo mas utilizado por los seres humanos, que

se ha mantenido como tal a través del tiempo y que ni los avances científicos ni

tecnológicos de nuestra era han logrado sustituirlo.
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Pero para que sea efectivo exige el desarrollo de algunas capacidades básicas como:

habilidades de pensamiento, capacidad de pronunciación, manejo suficiente de

vocabulario, entre otras.

El maestro que está consiente de la importancia que conlleva el lenguaje oral, dentro de la

comunicación con las personas que nos rodean debe facilitar las oportunidades para que el

alumno se exprese libremente con corrección empleando términos acordes con su edad y

nivel de conocimientos.



TABLA #

utilizar estrategias para 	 RD.A	 20 DE MAYO	 TOTAL
el desarrollo	 de la	 F	 %	 F 	 F  

destreza de hablar	 si	 NO	 Si 	 Ñ6	 Si	 NO	 Si	 NO	 Si	 NO	 Si	 NO

1. Presentar carteles y 	 3	 1	 37.5	 12.5	 2	 2	 25	 25	 5	 3	 62.5	 37.5
láminas motivadoras e
lntltar a leer 

e
 lnterp re-

tar.

2.Practicarjuegostradl-	 4	 60	 4	 50	 8	 100
clonales de manejo
verbal,

3.Leer cuentos de imá- 	 1	 3	 12.5 37.5	 4	 50	 1	 7	 12.5	 87.5
genes ycomblnar con
práctica de pregunta-
respuesta.

4.Entonar canciones en	 4	 50	 2	 2	 25	 25	 6	 2	 75	 25
grupo yen forma Indi-
vidual.

5.Declamar poemas. 	 1	 3	 115 37.5	 4	 50	 1	 7	 12.5	 87.5

6.Narrary dramatizar 	 2	 2	 25	 25	 1	 3	 12.5	 37.5	 3	 5	 37.5	 62.5
cuentos

7.Narrar ydescrlblre>çe-	 3	 1	 37.5	 12.5	 1	 3	 12.5	 37.5	 4	 4	 50	 50
riendas de su vida co-
tidiana.

8.Completar oralmente	 3	 1	 37.5 12.5	 4	 50	 3	 5	 37.5	 62.5
el final de un cuento.

7. Jugar con tfteres	 4	 50	 4	 50	 8	 100

TOTAL	 17	 19	 47.2 1 52.7	 6	 30 1 16.6 1 83.3	 23	 49	 31.9 1 68
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A pesar de constituir el principal medio de comunicación, solamente el 31.9% de

estrategias para lograr su desarrollo son utilizadas por los docentes y el 68.0% de las

mismas, se les resta importancia, lo que impide que un considerable número de estudiantes

se expresen con claridad y fluidez

RA1Q NEO 40
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Según los datos generales, obtenidos por la escuela, podemos apreciar que en la escuela

R.D.A., un 47.2% de las estrategias recomendadas para el desarrollo de la destreza de

hablar son utilizadas por los docentes y el 52.7% no, y en la escuela 20 de Mayo el caso

es crítico aún: el 16.6& de las mismas son utilizadas y al 83.3% no se les da importancia la

debida, es decir el docente no las aplica.

Cosa que nos inquieta un tanto, puesto que si en las aulas, que es el lugar que el alumno se

está formando no se hace nada por desarrollar esta destreza, que al igual que las otras tres

en estudio es importante y básica, ¿en que lugar y en que momento el alumno podrá

hacerlo?
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4.4 ESTRATEGIAS PARA EL DESARROLLO DE LA DESTREZA

DE ESCRIBIR

Escribir consiste en trazar letras o palabras que expresen algo, a partir de las experiencias,

ideas y sentimientos del escritor.

Para llevar a cabo un buen aprendizaje, precisa que el niño aprenda a realizar ciertas

actividades que favorezcan la expresión escrita.

En el segundo año básico es donde el alumno aprende a escribir, razón por la cual el

maestro debe utilizar un proceso metodológico para el tratamiento de la escritura que tiene

sus particulares características y las siguientes etapas: Aprestamiento, etapa gráfica y

escritura

De acuerdo con el diagnóstico del grupo el maestro podrá optar por trabajar con la letra

imprenta o la manuscrita.

Con el Objetivo de que el niño desde el inicio del proceso de escritura configure las letras

con la direccionalidad y la proporcionalidad adecuadas, el profesor cuidará que mantenga

una buena postura corporal y que use un lápiz que le permita realizar los trazos fluida y

nítidamente.

La Escritura propiamente dicha se desarrolla mediante el siguiente procesos metodológico:



1. Preescritura

2. Escritura

3. Posescritura

4.4.1.1	 PREESCRITURA

La preescritura es una fase de investigación y búsqueda de ideas para escribir: generar

ideas para escribir.

TABLA No 41

Utilizar estrategias para el 	 R.DA	 20 DE MAYO	 TOTAL
F 	 F	 %  

desarrollo la Preescritura	 SI	 NO	 Si	 NO	 Si	 NO	 SI	 NO	 SI	 NO	 SI	 NO

-Ayudaraialumnoaes-	 1	 3	 12,5	 37.5	 4	 50	 1	 7	 12.5	 87.5

coger temas para escri-
bir.

- Motivar al alumno a ha-	 4	 50	 4	 50	 8	 100

blar sobre el tema.

- Compartir con el alum-	 4	 50	 4	 50	 8	 100

no experiencias sobre
el tema.

TOTAL	 1	 11	 8.3	 91.8 - 12	 100	 1	 23	 4.1	 95.8
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En general en las dos escuelas solamente un 4.1% de las estrategias para el desarrollo de la

preescritura son utilizadas por el docente, mientras que un 95.8% ni siquiera son tomadas

en consideración puesto que el maestro encuentra directamente a la escritura propiamente

dicha, pasando por alto, esta importante fase dentro del proceso mismo para el desarrollo de

la destreza de escribir.

1 FI

SI	 NO

Haciendo una comparación entre las dos escuelas se puede determinar que en ambas no se

están aplicando las estrategias recomendadas para el desarrollo de la escritura, si hay una

diferencia, ésta es mínima.

En la escuela "R.D.A" se aplica un 8.3% y un 91.6% se las pasapor alto, mientras que en la

escuela "20 de Mayo", dichas estrategias no son tomadas en consideración, mucho menos

aplicadas por los docentes, ya que un 100% de las mismas no son utilizadas.

Esta situación se da porque para los docentes se ha vuelto imperiosa la necesidad de que el

nifio se exprese a través de grafismos, esto es mediante la escritura propiamente dicha, y en

su afán por lograrlo descartan la preescritura que es una fase en que el alumno genera ideas

para escribir.
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4.4.1.2	 ESCRITURA

La escritura sistematiza y organiza las ideas para expresarlas de manera que pueda

entenderse con claridad el mensaje: escribir de manera clara y legible.

TABLA No 42

Utilizar estrategias para el	 R.D.A	 20 DE MAYO	 TOTAL
F 	 F 	 F 

desarrollo la Escritura.	 Si 1 NO	 Si 1 NO	 Si	 NO	 Si	 NO	 Si 1 NO	 Si	 NO

• Seleccionar el texto.	 4	 50	 4	 50	 8	 100

- introducir palabras pa-	 3	 1	 37.5	 12.5	 2	 2	 25	 25	 5	 3	 62.5	 37.5

ra formar oraciones.

- Reproducir grafías.	 4	 50	 3	 1	 37.5	 12.5	 7	 1	 87.5	 12.5

- Escribir el texto en el 	 4	 50	 4	 50	 8	 100

pizarrón

- Comprobar la legiblli-	 2	 2	 25	 25	 1	 3	 12.5	 37.5	 3	 5	 37.5	 62.5

dad.

-Corregirerrores.	 2	 2	 25	 25	 1	 3	 12.5	 37.5	 3	 5	 37.5	 62.5

TOTAL	 19	 5	 1 79.1 1 20.8 1 15 1 9 1 62.6	 37.5	 34 1 14 1 70,8	 29.1

En ambas escuelas observadas se utilizan, en su gran mayoría, las estrategias recomendadas

para el desarrollo de la lectura, como resultados generales que el 70.8% de las estrategias

son utilizadas por los maestros y el 29.1% de las mismas no lo son, a pesar de que en el

segundo año de básica el docente da prioridad al desarrollo de la destreza de escribir,

siendo en el campo de Lenguaje y Comunicación un de sus objetivos principales, en tercer

año también lo es, pero en menos proporción, puesto que el alumno sabe escribir.
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Podemos observar que en la escuela "R.D.A.", se aplica el 79.1% de las estrategias

aconsejadas para el desarrollo de la escritura y el 20.8% pasan desapercibidas; en tanto que

en la escuela "20 de Mayo", se aplican el 62.5% de las mismas y el 37.5% no son

consideradas dentro del proceso, lo cual permitirá en el futuro que el alumno tenga

problemas en realizar y presentar sus escritos, porque no se le exigió desde un inicio ha

hacerlo de manera correcta e impecable.

4.4.1.3	 POSESCRITURA

La escritura corresponde al proceso de edición del texto, es decir la revisión, corrección,

validación y publicación del escrito: Revisar la ortografla, consultar con compafleros del

grado y de otros grados, padres y maestros, controlar la presentación del escrito.

Según este planteamiento, el maestro deberá generar oportunidades de escritura, tanto

prácticas como creativas.
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Favorecer la posibilidad de que los nifios compartan lo que escriben y buscar estrategias

para que los estudiantes mejoren sus escritos. Paulatinamente, se incluirán las convenciones

ortográficas y de correcto manejo de la lengua

TABLA No 43

Utilizar estrategias para el 	 R.D.A	 20 DE MAYO	 TOTAL
 % 	 F 	 %_____

desarrollo la Posescritura	 SI	 NO	 SI	 NO	 SI	 NO	 SI	 NO	 SI	 NO	 SI	 NO

- Formar grupos para	 4	 50	 4	 50	 8	 100
compartir los escritos,

-Enriquecer eiVocabula- 	 2	 2	 25	 25	 1	 3	 12,5	 37.5	 3	 5	 37.5	 62.5
rio: estimular el empleo
de antónimos y sinóni-
mos.

- Ayudar al niño con co - 	 3	 1	 37.5	 12.5	 2	 2	 25	 25	 5	 3	 62.5	 37.5
rrecciones fuera de su
alcance.

- Compatir con el alumno 	 2	 2	 25	 25	 1	 3	 12.5	 37.5	 3	 5	 37.5	 62.5
la corrección del borra-
dor final.

-Revisarlapresentaclón 	 4	 50	 3	 1	 37.5	 12.5	 7	 1	 87.5	 12,5
externa: nitidez, legibili-
dad.

TOTAL	 11	 9	 55	 45	 7	 13	 35	 65	 18	 22	 45	 55

De la estrategias recomendadas para el desarrollo de la posescritura sólo un 45% son

utilizadas por el docente y el 55% de las mismas no, lo que implica que en los salones de

clases, el profesor en su mayoría no sigue el proceso metodológico indicado y se queda en

la escritura, sin interesarse por desarrollar el paso posterior, que es laposescritura
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De la estrategias recomendadas para el desarrollo de la posescritura sólo un 45% son

utilizadas por el docente y el 55% de las mismas no, lo que implica que en los salones de

clases, el profesor en su mayoría no sigue el proceso metodológico indicado y se queda en

la escritura, sin interesarse por desarrollar el paso posterior, que es la posescritura.

	

1 [	 Mayo

si	 NO

Se observa en la escuela "R.D.A.", el 55% de las estrategias para desarrollar la posescritura

son utilizadas y el 45% no; en la escuela "20 de Mayo", el 45% de las mismas son

utilizadas y el 55% pasan desapercibidas, por lo que se puede deducir que en el desarrollo

de la destreza de escribir, a pesar de ser considerada por el maestro de los primeros años de

básica una de la más importantes, no se sigue el proceso adecuado y lo que se hace es

seguir pasos mecánicos que conllevan a un único propósito: que el docente aprenda a

Escribir.

4.4.2 ORTOGRAFIA

Nuestro idioma exige el cumplimiento de ciertas reglas ortográficas que nos permitirá

mejor el lenguaje oral y escrito que utilizamos a diario.
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Para lograr esto, el docente debe utilizar estrategias para el desaifollo de destrezas de

ortografla muy variadas y atractivas que permitan que el alumno acceda con facilidad al

dominio de las habilidades ortográficas.

TABLA No 44

utilizar estrategias para el	 R.D.A	 20 DE MAYO	 TOTAL
F	 %	 %	 F 

desarrollo la Ortografía	 SI	 NO	 Si	 NO	 Si	 NO	 SI	 NO	 Si	 NO	 SI	 NO

- Graficar las palabras	 2	 2	 25	 25	 2	 2	 25	 25	 4	 4	 50	 50
a partir de las letras.

- Dividir palabras en sus	 2	 2	 25	 25	 1	 3	 12.5	 37.5	 3	 5	 37.5	 62.5
letras y sílabas

-Promunciarcuidadosa 	 2	 2	 26	 25	 1	 3	 12.5	 37.5	 3	 5	 37.5	 62,5
y enfáticamente los
acentos.

- Escribir oraciones y pm-	 4	 50	 4	 60	 8	 100
tar el punto con diferente
color.

- Completar palabras con 	 1	 3	 12.5	 37.5	 4	 50	 1	 7	 12.5	 87.5
mayúsculas gigante a
minúsculas más peque-
ñas.

- Relacionar palabras y	 2	 2	 25	 25	 2	 2	 25	 25	 4	 4	 50	 50
gráficos.

.-Utilizariacomaypintar-	 1	 3	 12.5	 37.5	 4	 50	 1	 7	 12.5	 87.5
la con colores ilamati-
vos.

- Explicar y generalizar	 2	 2	 25	 25	 1	 3	 12.5	 37.5	 3	 5	 37.5	 62.5
las regias aprendidas.	 -

TOTAL	 12	 20	 37.5	 82.5 1 7	 25	 21.8	 78.1	 19 j 45	 29.6 1 70.3
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Se puede determinar que apenas un 29.6% de las estrategias para el desarrollo de la

ortografia son utilizadas por el docente y que el 70.3% de ellas no son aplicadas; razón por

la cual los alumnos van arrastrando estas deficiencias hasta los años superiores si no son

corregidas a tiempo.

si	 NO
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Según los datos obtenidos de la fichas de observación aplicadas a los maestros de segundo

y tercer años básicos, se observa que en la escuela "R.D.A.", el 37.5% de las estrategias

recomendadas para el desarrollo de la ortografla son utilizadas y el 615% pasan por

desapercibidas; en la escuela "20 de Mayo", solamente el 218 de dichas destrezas son

aplicadas y el 78.1% son consideradas dentro del proceso de la enseñanza de la escritura.

Este hecho queda comprobado en las aulas de clases, donde se puede constatar que el

alumno posee una ortografla incipiente y algunas veces es el mismo maestro quien comete

errores de ortografia, ya que en algunos de los casos, según se pudo apreciar, no aclaran

sus dudas en un diccionario porque ni siquiera lo tienen a su alcance.

Además el maestro debería darse tiempo para revisar los cuadernos y escritos de sus

alumnos, cuantas veces sea necesario, para que al mismo tiempo que controla la escritura
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corrija los errores de ortografla que pudieran existir, cosa que no lo hace, porque ello

implica mucho esfuerzo y dedicación.

Es doloroso aceptarlo, pero es la mera realidad puesto que hay muchas escuelas como la

"20 de Mayo" y la "R.D.A.", donde existe este gravísimo problema y los maestros poco o

nada hacen por solucionarlo.

Las reglas ortográficas que se dan en estos dos años de básica, por lo general, se quedan en

pura teoría ya que la mayoría de alumnos no las ponen en práctica

Hablar de la metodología empleada por los docentes de los segundos y terceros años

básicos de las escuelas "R.D.A." y"20 de mayo" es un tema que nos preocupa sobremanera

puesto que al aplicar las fichas de observación en cada una de las aulas de clases, nos

damos cuenta que se esta confundiendo con sobra de ingenuidad la filosofla educativa con

los métodos de la enseñanza-

Queremos decir previamente que los métodos empleados por los docentes, por excelente

que ellos fuesen, son solamente instrumentos necesarios para la mas fácil consecución de

fines u objetivos educativos.

El método, un camino ancho o angosto; natural o de artificio, no funciona si los docentes no

los utilizan p[ara llegar alguna parte.

Quienes quieran mejorar los métodos de enseñanza sin determinar para que se enseña y

clase de individuo desea obtener como producto de la escuela, demuestran una visión

miope de la vid social en esta época; puesto que por lo general, adoptan el método mas fácil

que es el suyo, aunque en verdad consiguen algún rendimiento pero no el deseado.

De esta manera queda verificada nuestra hipótesis: la inadecuada metodología que utilizan

los docentes incide en el desarrollo de las destrezas básicas del área de lenguaje y

comunicación.



CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

CONCLUSIONES.

- Los seminarios sobre la reforma curricular no han logrado satisfacer todas

las espectativas que tenían los maestros, motivo por el cual los docentes

no han podido poner en acción el desarrollo de las destrezas en forma

eficiente.

- La reforma curricular aparentemente asusta a muchos maestros, a

aquellos, que no hay cosa en su vida que no la encuentren dificil por

constituir una dolorosa carga a su labor mal pagada y pero comprendida

Sin embargo la reforma curricular y por ende el desarrollo de las destrezas

es flictible de realización, especialmente si el maestro comprende su rol de

lider en el sentido estricto de la palabra.

- Ningún año de básica funciona exitosamente si no se ha elaborado

correctamente la planificación curricular, cómo podría trabajar un maestro

que no cuenta con un plan de acción educativa? Es, pues, incrotrovertible

la necesidad de contar con la planificación para poder realizar una labor

exitosa en el aula.

- Los tantos años de experiencia no tendrán mayor validez, sino va

acompañada de una formación y capacitación permanente del profesor y

de una mentalidad abierta a los cambios innovadores.

- La labro docente es base fundamental sobre la que se levanta la calidad de

la educación debe entenderse sistemáticamente a su formación inicial,

capacitación y perfeccionamiento en ejercicio.
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- A pesar de haber asistido a cursos masivos, seminarios y talleres sobre la

reforma curricular, los docentes no ponen en práctica la mayoría de las

estrategias propuestas para el desarrollo de las destrezas de lenguaje y

comunicación.

- Los maestro investigados utilizan estrategias para el desarrollo de la

lectura y escritura, restándole importancia a las destrezas de hablar y

escuchar.

- Luego de haber aplicado a las fichas de observación a los maestros

investigados en nuestra tesis, hemos podido comprobar que la puesta en

práctica de la reforma curricular se está dando en un porcentaje menor al

esperado, especialmente en el desarrollo de las cuatro destrezas básicas

del lenguaje y comunicación.

- El maestro es uno de los recursos más importantes con el que se puede

mejorar el servicio educativo, obvio es pensar que su labor no debe estar

sobrecargada de responsabilidades técnicas que no conoce o no

comprende.



RECOMENDACIONES

- El maestro debe ampliar y profundizar su cultura profesional; pero al

mismo tiempos su actuación debe ser en la medida en que se asegure

eficiencia en el trabajo.

- Mejoramiento académico y científico de los recursos docentes y

administrativos en tanto gestores de la innovación del sistema educativo y

su rebaloración social y económica

Que el profesor aplique y desarrolle a cabalidad todo lo aprendido en

curso de formación y capacitación docente y demás estudios que

personalmente realice con el fin de ir perfeccionando y adecuando ciertas

técnicas y métodos, y no se queden en el mero hecho de haber realizado o

recibido el curso.

- La planificación curricular no debe ser realizada solo para cumplir con un

requisito que exige la institución y luego relegarla en el olvido ya que tan

importante es realizar la planificación de los instrumentos curriculares

como la ejecución de los mismo.

- Los educandos deben seleccionar, preparar, organizar, en otras palabras

planificar sus clases, tomando en cuenta los contenidos pero en forma

sistemática, considerando la naturaleza de los educandos y su entorno

estimulando de ésta manera el crecimiento integral del alumno.
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- Lo fundamental es que los maestros obtengan conocimientos claros y

concretos acerca de algunas formas activas de trabajo escolar que estén
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encaminadas al desarrollo de las destrezas antes mencionadas (lo demás es

mera información académica).

- Se debe concientizar al docente para que ponga en práctica las estrategias

aconsejadas en la reforma curricular para el desarrollo de las destrezas de

lenguaje y comunicación, a fin de alcanzar un real mejoramiento en la

calidad de la educación básica.

- Es imperativo una actualización de los conocimiento y de la metodología

utilizada por los profesores, fijando directrices que figuren un aprendizaje

moderno.

- Una verdadera reestructuración y reorganización del Ministerio de

Educación, sus dependencias y más instituciones afines, debe dejar el

carácter político; es decir no puede estructurarse según los criterios del

partido político en el poder. Todos los cargos ejecutivos y administrativos

de la educación, deben concederse de acuerdo con las capacidades y

méritos profesionales.
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ANEXO No 1

Universidad Técnica Particular de Loja

ENCUESTA

1. DATOS INFORMATIVOS:

1.1 Institución

1.2 Fecha. 

2. TEMA: La profesionalización docente.

3. OBJETIVO

Determinar el nivel de profesionalización de los docentes de los segundos y terceros

aÍos de las escuelas R.D.A. y 20 de Mayo.

4. DATOS EXPLICATIVOS

4.1 La respuesta que usted de a cada pregunta, nos será de mucha importancia para nuestra

labor investigativa

4.2 Esta encuesta es anónima de manera que usted puede contestar con la mayor

honestidad y confianza

4.3 En las preguntas de alternativa múltiple, señale con una X la respuesta escogida por

usted.

CUESTIONARIO:

3.1 QUÉ TITULO DOCENTE POSEE?

- Bachiller en Ciencias de la Educación
	

( )

- Profesor de Educación Primaria
	

( )

- Profesor de Segunda Enseflanza
	

( )

- Licenciatura en Educación Primaria
	

( )
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- Licenciatura en Educación Básica
	

( )

- Licenciatura en Educación Media
	

( )

- Licenciatura en Educación Parvularia
	

( )

- Técnico en Administración y Supervisión Educativa
	

( )

- Doctorado en Pedagogía
	

( )

- Doctorado en Psicologia Infantil
	

( )

3.2. ¿QUE ESTUDIOS ESTA REALIZANDO EN LA ATUALIDAD?

ESPECIALIDAD	 INSTITUCION

3.3. CURSOS REALIZADOS:

LUGAR	 ENTIDAD
	

TEMA
	

DTJRACION	 AÑO -

3.4. ¿HA REALIZADO CURSOS DE CAPACITACION DOCENTE?

SI ( )

NO( )

3.5 ¿QUÉ TIPOS DE CURSOS HA REALIZADO PARA SU CAPACITACION

DOCENTE?	 SI	 NO

AUTOCAPACITACION ( ) 	 ( )

CURSOS PRESENCIALES ( ) 	 ( )

3.6. ¿CUANTOS AÑOS DE EXPERIENCIA DOCENTE TIENTE?



3.7. ¿QUE AÑO DE BASICA LE GUSTARIA ESPECIALIZARSE?

127

ler. AÑO ( )
	

6to. AÑO ( )

2do.AÑO ( )
	

7mo.AÑO ( )

3er. AÑO ( )
	

8vo. AÑO ( )

4to. AÑO ( )
	

9no. AÑO ( )

5to. AÑO ( )
	

lOmo. AÑO ( )

3.9. EN QUE ANO DE BASICA TIENE MAYOR EXPERIENCIA?

br. AÑO ( )
	

6to. AÑO ( )

2do. AÑO ( )
	

7mo. AÑO ( )

3er. AÑO ( )
	

8vo. AÑO ( )

4to. AÑO ( )
	

9nO. AÑO ( )

5to. AÑO ( )
	

lOmo. AÑO ( )



ANEXO No2

UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA

FICHA DE OBSERVAC ION

DISEÑO CURRICULAR INSTITUCIONAL

Escuela:

Profesor:

Año de básica;

Fecha;
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ANEXO No 3

UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA

FICHA DE OBSERVACION

PLAN DE UNIDAD DIDACTICA

Escuela:

Profesor:

Año de Básica:

Fecha:

ASPECTOS	 COMPLETOS INCOMPLETOS CARECE

DATOS INFORMATIVOS

OBJETIVOS

DESTREZAS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

RECURSOS

EVALUACION
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ANEXO No 4

FICHA DE OBSERVACION
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DESTREZA GENERAL: LECTURA

DESTREZAS ESPECIFICAS
Activar los conocimientos previos
Formular preguntas.

Prelectura	 Formular suposiciones sobre la lectura (predecir situaciones

resultados, desenlaces, etc.)
Seleccionar el texto de lectura.
Leer y volver al texto (leer cuantas veces sea necesario)

Lectura Predecir durante la lectura (formular suposiciones, conjeturas)
Relacionar el contenido del texto con el conocimiento pre'vi
Relacionar el contenido del texto con la realidad. -

PROCESO

DE

LECTURA

AP LICACIO N
SI 1 NO

Formular pregunrtas
Poslectura Contestar preguntas

Manifestar la opinión sobre el texto
___________ Utilizar el contenido del texto en ap
Fonolóaica Manejar el código alfabético

TIPOS
Denotativa

DE

LECTURA

VOCABULARIO

Leer oralmente con claridad  entonación
Identificar elementos implícitos del texto: personajes objetos etc.
Distinguir las principales acciones o acontecimientos
que arman el texto y el orden en que ellos se suceden -
Establecer secuencias temporales entre los elementos texto
Distinguir causa-efecto en el texto 	 -
Seguir instrucciones escritas	 -
Inferir las ideas, motivos sugueridos por uno o varios gráfic
Inferir significados de palabras a partir del contexto 	 -
Utilizar ambientes de lectura y biblioteca 	 -
Inferir significado de palabras a partir del contexto
Construir familias de palabras(por campos de
experienccia, relación, conceptual, derivación, etc -
Elaborar definiciones, propias y adaptadas al contexto. -
Emplear antónimos



ANEXO No 5

FICHA DE OBSERVACION

DESTREZA GENERAL: ESCRIBIR
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APLICACION
SIINODESTREZAS ESPECIFICAS

Preescritura Generar ideas para escribir
Escribir de manera legible

PROCESO Escritura	 lLograr Interés y creatividad en el escrito

DE	 Revisar la ortografía en el escrito (gradual¡ ente según conocimient

Posescritura Consultar a interlocutores (maestros, padrE compañeros etc)

ESCRITURA I	 Controlar la presentación del escrito (orde aseo, paginación, etc
Controlar la legibilidad del escrito: caligral a
Revisar la puntuación en el escrito ( adualmente, según los
Separa correctamente letras, palabr
Usar correctamente las mayúsculas

ORTOGRAFIA

Utilizar el punto
Emplear las nornmas bás
b-v, c-s-z-x, g-j, h, y II (gn
Reconocer las sílabas en
Reconocer la posición de
Identificar las sílabas tóni

ar correctamente
s y esdrújulas (en
r la coma
ar los signos de u

en la escritura de tos y
mente)
palabras
sílabas en las palabras
en una palabra (sílabas
rayes y esdrújulas
en las palabras agudas,

5
	 com
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DESTREZA GENERAL: ESCUCHAR

- • (EY[S
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''L•))	 I'i

fil



ANEXO No 7

UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA

FICHA DE OBSERVACION

DESTREZA GENERAL; HABLAR

APLICACION
DESTREZAS ESPECIFICAS

SI	 NO

Articular ypronunciar correctamente las palabras

Espresar emociones, sentimientos, dudas, suposiciones, conjeturas, etc.

Particiapr activamente en conwrsaciones: tomar la palabra

Adecuar la entoncaión, el ritmo, el gesto, ye! tono de voz según la

intención ylas circunstancias comunicativas.

Formular Preguntas sigúnlas circunstancias ylas pautas sociales.

Formular consignas o instrucciones orales.

Dramatizar

Narrar hechos reales e imaginarios

Describir oralmente objetos, ambientes y personajes.

Recitar.
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ANEXO No 8

UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA

FICHA DE OBSERVACION

ESTRATEGIAS UTILIZADAS PARA EL DESARROLLO DE LA

DESTREZA DE LEER

DESTREZAS ESPECIFICAS ¡ESTRATEGIAS
	

SI 1 N

PRELECTURA Activar conocimientos previos

Utilizar titulos y gráficos para motivar y pre

LECTURA Preparar un ambiente cálido para que el nifi(

Pedir al niño que lea y vuelva a leer el texto.

Incentivar que el niño realice predicciones

Relacionar el texto con la realidad

Relacionar el texto con los conocimientos

Practicar la lectura silenciosa.

Practicar la lectura en voz alta.

POSLECTURA	 Graficar algunos episodios de la

el contenido.

134

OS DE LECTURA

OLOGICA

OTAT1VA
Leer poemas, trabalenj

Reconocer secuencias

Dibujar secuencias de

Recontar el cuento.

rimas y cuentos

)orales en cuentos.

Representar la lectura por medio de dibujos.

Inferir significados a partir de los gráficos de la lectura.
Dramatizar los textos.

Utilizar ambientes de lectura y biblioteca.

Identificar y leer todo tipo de texto.
Presentar láminas que promuevan la nominación de obj
Adjetivar objetos.
Rlr2rmói1es. tar2eteros. cordeles con fichas para a

Elabora diccionarios gráficos.

Realizar naseos de observación y recolección de nuevas

CONNOTATIVA

DE EXTRAPOLACION

DE ESTUDIO

VOCABULARIO
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UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA

FICHA DE OBSERVACION

ESTRATEGIAS UTILIZADAS PARA EL DESARROLLO DE LA

DESTREZA DE ESCUCHAR

DESTREZAS ESPECIFICAS 1	 ESTRATEGIAS	 1 SI 1 NO
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ESCUCHAR a de lo

orar y reproducir sonidos producidos por el hom

ar entre silencio, sonido y ruido.

tar voces de animales

F:1

as de

Diferenciar sonidos fuertes y débiles.



ANEXO No 10

UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA

FICHA DE OBSERVACION

ESTRATEGIA UTILIZADAS PARA El DESARROLLO DE LA

DESTREZA DE HABLAR

DESTREZAS ESPECIFICAS	 ESTRATEGIAS	 SI NO

HABLAR	 Presentar carteles y láminas motivadoras e invitar a leer e interpretar las imagenes.

Practicar juegos tradicionales _de_manejo_verbal.

Leer cuentos de imagenes y conbinar con práctica de pregunta respuesta.

Entonar _anciones_en grupo y_en forma _individual.

Declamar poemas.

Narrar ydramatizar cuentos.

Narrar y_ describir _experiencias _de_su vida _cotidiana,

Completaroralmente _el_ final _deuncuento.

Jugar con títeres.
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ANEXO No 11

UNIVERSIDADTECNICA PARTICULAR DE LOJA

FICHA DE OBSERVACION

ESTATEGIAS UTILIZADAS PARA EL DESARROLLO DE LA

DESTREZADE ESCRIBIR
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