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INTRODUCCION

Como docentes del nivel primario, en servicio activo, nos ha preocupado
la pésima ortografia que tienen todos los estudiantes en elos niveles, primario,
medio y superior del Sistema Escolar Ecuatoriano, y, aun los profesionales en
las diferentes 4reas de su ocupacion. Ante esta realidad nuestro compafiero de
investigacion Jesus Ordofiez ha preparado algunos textos para ayudar a
mejorar este problema, entre los que anota: ORTOGRAFIA: ELEMENT oS
PARA SU REFLEXION, obra dédicada a los docentes de nuestra Patria en la
que expone los fundamentos para el cambio y un léxico bdsico que ayudara
al desarrollo del proceso ensefianza aprendizaje; asi mismo ha preparado el
texto : ORTOGRAFIA BASICA, para el alumno con un contenido tebrico-
practico que ayudara a los estudiantes a comprender y aasimilar los contenidos

“ortograficos para utilizarlos en forma habitual en el ejercicio de la expresion
escrita. Estos textos han sido aceptados y aplicados en numerosas instituciones
educativas de la provincia y el pais, y, nosotros Maria Yunga Aguilar y Mirian
Arias Durén,‘ también autores mencionado y también autores de la presente
investigacion,hemos aplicado su metodologia. A pesar de usar este material en
el quehacer educativo, queremos comprobar si la metodologia disefiada en el
texto, método Viso - Audo - Motor - Nésico, es mas efectivo para la

ensefianza de ortografia, en comparacion con los métodos tradicionales.
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Esta inquietud ha sido objeto de nuestro estudio aplicando los
conocimientos sobre Metodologia de la Investigacion, y como nuestro trabajo
es de tipo cusiexperimental, hemos procedido a desarrollar la investigacion
que, en su mayor parte, estd ajustada a los requerimientos metodoldgicos del
método cientifico.

La presente investigacion la desarrollamos tomando en consideracion
los siguientes elementos:

o Re‘copilaci()n bibliografica de aspectos tedrico-cientifico que fundamentaron

el tema de investigacion.

Estudio del método viso-audo-motor-ndsico experimentado.

Disefio de preprueba y posprueba de ortografia con grupo de control.

Desarrollo del proceso de experimentacion

Evaluacion del método experimentado.

Para realizar nuestra investigacién seleccionamos la escuela fiscal
“Abdon Calderén” de la ciudad de Pasaje, con los estudiantes de los dos
paralelos de los quintos grados y dos paralelos de los sextos grados, por
cuanto el compafiero Jestis Ordéfiez Cabreraa es profesor de sexto grado “A”
de la mencionada escuela, lo que nos facilito la investigacion.

Como se trata de una investigacin cuasiexperimental nos propusimos
como unico objetivo:
e Analizar el efecto de utilizar el método Viso - Audo - Motor - Nésico en
la ensefianza de ortografia en los nifios del ciclo superior.

Y consecuentemente nos planteamos la siguiente hipdtesis:



S PSR

e El método Viso - Audo - Motor - Nésico es mas efectivo en la ghse;ﬁ?alig.: -
de ortografia en los nifios del ciclo superior, que los metodos
tradicionales (dictado, copia y memorizacién de reglas).

La verificacion de esta hipdtesis la realizamos a través de un proceso
que comprendié la aplicacion de una preprueba a los dos paralelos del sexto
grado y los dos paralelos de quinto grado, para copnocer el nivel de
conocimientos que tenian los nifios sobre ortografia. Se tomd sexto “A” y
quinto “A” como grados experimentales aplicando el método Viso - Audo -
Motor - Nésico; y sexto “B” y quinto “B” como grados de control de la misma
escuela, esto es, empleando los métodos tradicionales de copia, dictado y
memorizacion de reglas que siempre suele utilizarse en las escuelas.

El programa de ortografia lo dosificamos en cuatro unidades al; término
de cada una aplicamos una prueba.

Luego de concluido el tratamiento de los contenidos de la asignatura,
aplicamos la posprueba cuyos datos fueron procesados estadisticamente, y,
mediante la diferencia de medias verificamos la hip6tesis cuyos resultados son
expuestos en el desarrollo de la tesis.

Para una mejor comprension del desarrollo de nuestro trabajo resumimos
los capitulosque integra el presente informe de investigacion:

e El primer capitulo abarca algunas reflexiones sobre el problema de la
ortografia en los estudiantes, sus posibles causas, metodologia de
ensefianza de la ortografia, material empleado y la forma de corregir y
calificar la ortografia en los estudiantes.

¢ En el segundo capitulo nos concretamos al estudio del método Viso-Audo-

Motor-Nésico, que lo experimentamos en el presente trabajo, nos referimos
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a sus fundamentos psicolégicos, el proceso funcional, los preceptos
didacticos en que se basa el método, el plan de clase d e ortografia y los
materiales didacticos del método. -
El capitulos tres lo dedicamos a elaborar el disefio cuasiexperimental con
preprueba y postprueba y grupo de control, argumentando las razones para
elegir el disefio, analizamos las variables, presentamos el disefio grafico de
la cuasiexperimentacion y explicamos el proceso a realizarse.
En el capitulo cuarto organizamos la experimentacion estableciendo las
caracteristicas de los grupos que integran la investigacion y dosificando los
contenidos que seran tratados con el uso del método en experimentacion.
El capitulo quinto exponemos el proceso cuasiexperimental con los test que
seran considerados en la preprueba y postprueba.
El sexto capitulo comprende una evaluacion del método mediante el proceso
estadistico. |

En lo que se refiere a las técnicas de investigacion, siendo la finalidad de
nuestra finalidad investigar el efecto del método Viso - Audo - Motor - Nésico
en la ensefianza de ortografia, aplicamos la técnica del fichaje para recoger la
informacién bibliografica sobre el tema, la observacion documental para
obtener datos referentes a las caractefisticas de los grupos de rendimiento,
luego de aplicar las prﬁebas y el método de enseflanza, test de ortografia para
la preprueba y postprueba y el precesi estadistico inferencial para llegar a
comprobar la hipodtesis planteada.
La poblacién a investigada fueron los quintos y sexfos grados de la
escuela fiscal “Abdon Calderdn” distribuida de la siguiente manera:

Sexto “Af’ 31 alumnos
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Sexto “B” 25 alumnos

Quinto “A” 35 alumnos

Quinto “B” 36 alumnos

Como la poblacién es reducida no aplicamos ninguna muestra y

trabajamos con todos los alumnos.
OBJETIVOS
Nuestra investigacion persigue el siguiente objetivo general:

- Analizar el efecto que produce la utilizacion del método Viso - Audo - Motor
- Nésico en la ensefianza de la ortografia en los nifios del ciclo superior.
Este objetivo general sera concretado mediante los siguientes objetivos

especificos:

- Analizar la metodologia empleada en la ensefianza de ortografia.

- Describir el proceso del método Viso - Audo - Motor - Nésico en la
ensefianza de ortografia.

- Determinar las caracteristicas de los grupos que se investigan.

- Realizar un seguimiento de los resiltados alcanzados por los alumnos
luego del estudio de cada unidad de la asignatura de ortografia.

- Comparar los resultados obtenidos en la postprueba, por los grupos que
aprenden ortografia con el método moderno, con los alcanzados por los

grupos que aprenden con el método tradicional.
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HIPOTESIS
Como hipétesis principal anotamos la siguiente:

El método Viso - Audo - Motor - Nésico es mds efectivo en la ensefianza de
ortografia en los nifios del ciclo superior, que la memorizacién de reglas,

dictado y copia.
Las hipotesis particulares son las siguientes:

- La metodologia tradicional que emplean los maestros en la ensefianza de
ortografia influye negativamente en el rendimiento de los alumnos.

- El proceso que sigue el método Viso - Audo - Motor - Noésico es mas
adecuado para la ensefianza de ortografia.

- Las caracteristicas de los grupos influye en el rendimiento de ortografia.

- Los resultados alcanzados en cada Unidad de orotgrafia son superiores en
los alumnos que aprenden con el método Viso - Audo - Motor - Nosico.

- Los resultados logrados en la postprueba por los alumnos en
experimentacién son mas altos que los alcanzados por los alumnos de

control.
CONTENIDOS

CAPITULO I
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CAPITULO 1

REFLEXIONES SOBRE EL PROBLEMA DE ORTOGRAFIA

1.1 EL PROBLEMA ORTOGRAFICO EN LOS ESTUDIANTES

Nada descubre a un hombre como
una falta de ortografia. \-Es casi
siempre por una falta de ortografia
por lo que se descubre una cultura
mediocre.

Saint Beuve.

Lenguaje y Comunicacion es el 4rea que abarca varias asignaturas que

requieren un conienzudo estudio, practica constante para lograr un efectivo
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aprendizaje. Entren ellas, la ortografia tiene gran importancia social ya que por la

manera de escribir se puede juzgar el nivel educativo - cultural de cada persona..

Tratadistas de reconocida valia se refieren a la ortografia en los siguientes

términos:

En nuestra cultura se concede a la ortografia una importancia social.
Escribir las palabras con la tradicién se considera un signo de buena
educacion.

Ismael Rodriguez Bou

Una pagina escrita con letra bella y plasmada de faltas ortograficas es
como un traje fino lleno de manchas

José D. Forgione

.En que pais del mundo se considera persona bien educada a quien
carece de ortografias elementales?

Eugenio D’ Ors

... La correccién ortogriafica es una manifestacion exterior del
idioma, por la cual hoy se mide el grado y la clase de cultura que posee cada

uno‘....



Alberto Viteri Durand

El escribir sin cometer faltas de ortografia, es el indicio mas seguro de
una educacion bien dirigida y esmerada.
Monlau

La ortografia es al estilo como la limpieza y aseo al cuerpo

Miguel de Toro y Gomez

La ortografia es la asignatura que ensefia a escribir correctamente las
palabras; sin embargo, en la realidad constituye un problema que se ha
convertido en una carga muy pesada para maestros y estudiantes. Ella demanda
mayores esfuerzos y practica constantes, lo mismo que un mejor método de
ensefianza; pues el rendimiento de los alumnos deja mucho que desear en esta
asignatura, lo que no sucede en igual forma con las demas. Hay, entonces, mucha
dificultad para la ensefianza que realiza el educador y serias dificultades para el

aprendizaje de los estudiantes.

Los resultados obtenidos en ortografia son el producto del poquisimo
aprecio que se da a su enseflanza, por creer que es una asignatura de
insignificativa importancia, o simplemente porque la han borrado del horario de
clases por considerar que “ carece de motivos intrinsecos de otras disciplinas
para la mentalidad infantil . Ni tiene el atractivo heroico de la historia, ni el
regusto imaginativo de las ciencia naturales, ni el juego intelectual de las

matematicas, ni el goce estético del dibujo y de la literatura™

' VILLAREJO Esteban, Cémeo ensejiar ortografia, en Lengua y Ensefianza, p. 242



El problema ortografico viejene del pasado y se ha enraizado en el
presente, lo cual demuestra que su ensefianza constituye un verdadero fracaso en

las escuelas y colegios del pais. Samuel Cisneros Escribe:

“ En mayo de 1964, cerca de finalizar el afio escolar, luego de aplicar una
prueba de rendimiento en ortografia a los alumnos del sexto de una de la mejores
escuelas urbanas, de cierta ciudad ecuatoriana se obtuvieron los siguientes

resultados:

- Ntiimero de alumnos qué conforman el grado: 47

- Prueba aplicada: un texto de 211 palabras, con 1000 letras;

- Numero de faltas cometidas por los 47 alumnos: 1945;

- Promedio aritmético de faltas: 31,8 ;

- Calificacion del rendimiento del grado, en escala centesimal: 4 (cuatro enteros)
- Apreciacién: MALA , segln la equivalencia de esa época; o INSUFICIENTE
, hoy en dia.

Analisis de las calificaciones que arroja la prueba

20 alumnos (42,55%) con puntajes que oscilan de 50 a 94; dentro de este

grupo, las mejores calificaciones se repartian de esta manera:

3 alumnos con calificacion de 94



1 alumno con calificacion de 92
1 alumno con calificacion de 91
1 alumno con calificacion de 74
1 alumno con calificacién de 72

1 alumno con calificacion de 66

8 alumnos con (17,02%) con puntajes entre 1y 19; y 19 alumnos (40,42%) con la
calificacion de CERO (0), pues sus faltas ortograficas avanzan de 34 a 71, en las
prueba a la que fueron sometidos.

Y conste que todos los 47 nifios de esta escuela de “primera categoria”
tenfan ganado ya el afio escolar y por lo mismo se alistaban para ingresar al
colegio, pues dada la posicién econdmica, social y cultural de los padres de esos
dichosos alumnos, estos no podian resignarse a sufrir los “estigmas negativos
del fracaso” que les hubiera traido la repeticion de los estudios del sexto grado,

repeticion que les habria hecho mucho bien en cuanto a ortografia.

Aquellos nimeros y estas situaciones desconsoladoras que podrian
arrastrar al pesimismo o aprovecharse para justificar la ausencia de trabajo o la
despreocupacion del profesor, en el peor de los casos; sirven y tienen que servir
~de reto o de estimulo, de esperanza o de incentivo, para hacer frente a esta
tragedia de la ensefianza de la ortografia comenzando por renunciarr a todo lo,
que signifique desdén de parte de quien ensefia, para luego reclamar por el olvido
o la mala distribucién de la materia en los programas y alcanzar por fin la

colaboracion real y positiva de las autoridades e instituciones que estin obligadas
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a contribuir en la educacion y en la cultura, dentro y fuera de las aulas, de

distintas maneras, con la mejor voluntad y ‘con entusiasmo infatigable. Ojala
nadie quiera retroceder cuando descubra personalmente que ensefiar ortografia es
la faena que exigé el mayor trabajo de parte del maestro. Este, cuando por un
ideal saboreo la amargura del sacrificio sabe que mientras mas dura es la madera,
mas sobresale el escultor ? Sera el octavo pecado capital del hombre renegar de

todo lo que reclame abnegacion y entrega total?.”?

Creemos que son muy importantes y necesarias las palabras de don
Julio Casares, que fue Secretario de la Real Academia de la Lengua, para que el
Ministerio de Educacién y Cultura tome algunas iniciativas y correctivos. Las

siguientes son sus palabras:

Parece ser que, por fin, el Ayuntamiento madrileiio se decide a
perseguir con un recargo en la contribucién a los comerciantes que titulan
sus establecimientos con motes extranjeros. Esta simpéﬁca disposicion, ya
vigente desde hace tiempo en otros paises, podria ser completada con otra
que, seguramente, mereceria también el aplauso de todos los espaiioles
cultos y celosos del decoro de su Patria: la imposicion de las multas a los
industriales que maltratan la ortografia en muestras y letreros. La denuncia
de tales infracciones, discrecional para el simple ciudadano y obligatoria
para los maestros e inspectores de primera ensefianza dentro de su

jurisdiccion respectiva, iria seguida de un aviso al interesado, en el cual se le

2 CISNEROS P., Samuel . Didactica de la Ortografia, p. 9-12.
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invitaria a corregir las faltas seiialadas, so pena de una multa diaria que_

<
N

empezaria a correr después de un plazo prudencial.

Y puestos a imaginar arbitrios para robustecer paralelamente el
respeto al idioma y a los menguados ingresos municipales, todavia podrian
nuestros ediles extender su fiscalizacion a las vallas, paredes y carteleras, en
que se fijan anuncios de espectaculos, y gravar con un timbre especial cada

palabra extranjera usada innecesariamente o con manifiesta impropiedad™.
1.2 CAUSAS DE LA DEFICIENTE ORTOGRAFIA

El presente tema lo desarrollamos tomando el estudio que ya lo ha hecho nuestro
compafiero de trabajo Jesus Ordofiez en su obra ORTOGRAFIA: ELEMENTOS
PARA SU REFLEXION, donde anota lo siguiente:

“;Cuales son las causas que dan lugar a la deficiente ortografia de la
mayoria de estudiantes de todos los niveles educativos, que luego seran los
profesionales en todas las ramas del saber humano?. Esta interrogante debe
conducir al maestro a una serena y profunda reflexion, para que pueda dar una
contestacion satisfactoria y ajustada a la verdad de lo que acontece en la realidad.

Las causas de la deficiencia anotada son de variada indole. Claro esta que, entre

3 CASARES Julio, Cosas del lenguaje, ps 242-243
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ellas, unas tienen mayor incidencia que otras; sin embargo, una o varias juntas

dan lugar al surgimiento de este problema que hoy es de gran magnitud y que, si
no hacemos algo importante en este momento, mafiana se agravara mucho mas.

Las principales causas de la deficiente ortografia son, entre otras, las siguientes:

1.- El bajo nivel socioecondmico e instruccional de los padres. Esta causa no
abarca a todos los estudiantes , pero si a la mayoria. Diariamente se observa que
los padres pertenecientes a la clase social alta, y aquellos que han realizado
estudios superiores, se esmeran por dar a sus hijos una magnifica educacion.
Ademas crean en estos mas y mejores actitudes en relacion a los estudios y al
aprendizaje de todas las asignaturas, incluyendo ortografia. Por otra parte,
cuando estos educandos no logran un rendimiento académico 6ptimo, sus padres
contratan profesores para que, en horas no laborables, se encarguen de brindarles
la ayuda que necesitan. De esta y de otras maneras la clase social alta casi
siempre soluciona las dificultades del aprendizaje que pudieran tener sus hijos.
Por obvias razones no sucede lo mismo en el sector socioecondémico instruccional
bajo, ya que “lo que en general abunda en la clase obrera es una actitud menos
favorable a la educacion...” Por lo tanto, en términos generales, la causa
sefialada influye directamente en el aprendizaje y rendimiento escolar de los

educandos.

* QUINTANA CABANAS José, sociologia de la educacién, Edit. Hispano Europa, Barcelona, 1980, pag. 109
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De la conclusién anterior surge una importante pregunta: (COomo

puede el maestro exterminar esta causa? Claro esta que el profesor no es quién
va a solucionar el problema econdémico e instruccional de los estratos sociales
bajos, pero si puede concientizarlo en el sentido de que creen actitudes positivas
en sus hijos, en relacion a los estudios, a través de una debida integracion con
ellos. Previamente es necesario e imprescindible el fortalecimiento de las
relaciones maestro - padre de familia y de profesor-alumno. Esta tltima debe ser
tan profunda para que se traduzca en una bien entendida amistad. Para
concientizar a los alumnos el maestro puede, ademas, solicitar la valiosa
colaboracién de otras instituciones que también educan tales como, por ejemplo,

Escuela para Padres.

Ahora bien: si por diferentes razones los jefes del hogar se descuidan
en el cumplimiento de la obligacién indicada, entonces queda al profesor, como
no puede ser de otra manera, asumir esta responsabilidad que, de paso sea dicho,
siempre es suya también porque, en definitiva, es el maestro el que,
conjuntamente con sus educandos, se desarrolla el hecho educativo a través del
ﬁroceso ensefianza-aprendizaje. Cruzarse de brazos y esperar que Unicamente los
padres de familia sean quienes resuelvan este asunto, no es lo mas aconsejado. Es
tarea constante del educador hacer surgir y cultivar en sus alumnos, actitudes
positivas que les permita sentir deseos de estudiar y aprender los contenidos de
las diferentes areas, incluyendo los de ortografia. Estos ultimos deben ser

ensefiados en todos los grados de la escuela y, por lo menos, en los cursos del
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ciclo basico del nivel medio; o sea, en los niveles conceptual y formal de la

educacion basica establecida por la Reforma Curricular. Pero lo que en realidad
acontece es que, por lo general, algo de ortografia se ensefia en sexto grado; a

veces en quinto; y en los demas...

2.- La escasa planificacién de clases de ortografia. Algunos sostienen que
ortografia se ensefia Unicamente durante el desarrollo del proceso ensefiaza-
aprendizaje de los contenidos de cualquier 4rea de estudio, en el momento que
sea necesario, y no en los periodos dedicados a ese fin, porque todo lo que se
escribe en nuestro idioma se sujeta a las normas gramaticales establecidas, y el
maestro debe estar atento para corregir los errores ortograficos que pudieran
cometer los educandos. En alguna medida somos participes de este loable
criterio, pero sostenemos que la ensefianza de esta materia es eficaz cuando es
desarrollada en clases destinadas .especiﬁcamente a esta finalidad. Las demas
sirven para evocar, corregir, afianzar o fijar los conocimientos ortograficos

adquiridos en las propias clases de ortografia.

Por otra parte, cabe recordar que la ensefianza sistematica es gradual y
metodica. “En todos los traBajos escritos puede ensefiarse ortografia, pero no
debe prescindir del aprendizaje especialmente metodizado”.’ Si la ensefianza de
esta importante materia se realizara Unicamente a traves de las demas asignaturas,

el maestro estaria dedicado a desarrollarla sin previa planificacién , al azar, ya

5 SUSAETA EDICIONES: Caligrafia y ortografia ABC, Edit. Susaeta s.a. Quito 1984, pag 2
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que ni siquiera conoceria los dificultades ortograficas que va a encontrar en el

tratamiento de los contenidos de tales ésignaturas, ni sabria cuales tratar
especificamente. Lo més probable es que ninguna. Todos sabemos que el maestro
se dedica con mayor énfasis a la materia que tiene a su cargo y, durante el
desarrollo de la misma, corrige a sus alumnos cada vez que cometen errores

ortograficos, lo cual no constituye ensefianza-aprendizaje propiamente dicha

Parece que el criterio de ensefiar ortografia solo a través de otras
asignaturas, constituye la razon para que Jos profesores no la planifiquen y, por lo
mismo, no traten contenidos ortograficos especificos. El resultado lo conocemos

todos: deficiente ortografia de los alumnos .

3.- la escasa ensefianza-aprendizaje de ortografia. Es inobjetable el
hecho de que se destina muy poco tiempo a la ensefianza de los contenidos
ortograficos. Por las razones que hemos anotado y porque, como todos sabemos,
los periodos de clase que indica el Plan de Estudios para cada ciclo del nivel
primario, en el area de Idioma Nacional, en un alto porcentaje son empleados en
teoria gramatical; teoria que lleva a los alumnos a olvidar rapidamente, y a no
poder reconocer los diferentes elementos de la oracion. Esta preferencia resta
tiempo para la ensefianza de la redaccion, ortografia y lectura. Esta ultima,
cuando es frecuente y correctamente dirigida en su desarrollo, se convierte en una
valiosa actividad que permite, entre otros, el aprendizaje de ortografia. Por lo

tanto, es una exigencia que el maestro dedique mas horas - clases semanales al
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tratamiento de estas materias. Esta importante preocupacién del profesor

permitira al estudiante ir acrecentando paulatinamente los conocimientos
ortograficos, y la fijacion solida de los mismos, a través de la aplicacion practica
y constante en las diferentes tareas escolares que, para el efecto, debe ejecutar en
la escuela y en el hogar. Para obtener mayor éxito, estos trabajos deben ser
corregidos y calificados oportunamente en forma cuantitativa y cualitativa, y no

con la palabra visto o revisado

4.- La escasez de contenidos ortograficos en los programas de Idioma Nacional.
Los programas de esta area, en la parte correspondiente al lenguaje escrito,
solamente para segundo, tercero y cuarto grados proponen unos pocos contenidos

de caracter ortografico. Veamoslos:
Segundo Grado:

- Silabas atonas y tonicas.

-Acento y tilde.

- Maytisculas al inicio de la oracién.
Tercer Grado:

- Diptongo y hiato.
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- Acento y tilde.
- Agudas, Graves y Esdrgjulas.

. - Signos de puntuacion (punto, coma, dos puntos)

Cuarto Grado

-Signos de puntuacion (guién, comillas y puntos suspensivos)

Con respecto a los demas grados, nada dicen los programas en relacién

a los contenidos de indole ortografica.

De lo anterior se desprende que existe pobreza de temas en los citados
programas propuestos por el Ministro de Educacion y Cultura. Esta escasez
constituye otra causa de la deficiente ortografia de los estudiantes ya que, al
existir pocos contenidos de tipo ortografico en los programas del area de estudio
que estamos tratando, la mayoria de maestros se abstienen de incluir otros en la
ensefianaza-aprendizaje, contentandose con desarrollar tan solo los propuestos
en los programas mencionados. ;Doénde queda, entonces, la ensefianza de otros
temas como, por ejemplo, el uso de la M antes de la Py B,, de laByV,delaS§,
Cy Z, de la RR, de la H, de las diéresis, de las silabas GUE y GUI, etc. ? La
respuesta es sencilla, pero contundente: en el vacio. ;Quiénes son los

responsables directos de la deficiente ortografia de los estudiantes? La respuesta
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queda a su valioso criterio. Lo que todos sabemos es que los maestros del nivel

educativo superior culpan a los del medio; estos, a los del primario; los de este
nivel a los alumnos; y, finalmente, los padres de familia culpan a los profesores.

;Quiénes acusan acertadamente?

5.- FEl escaso empleo de material didactico. Sabido es que el ser humano recibe
las impresiones del medio que le rodea, a través de sus organos sensoriales. De
estos, los ojos y los oidos son los que juegan el papel dé mayor importancia en el
aprendizaje. Pero aquellos gozan de mayor eficiencia porque la vision permite la
captacion de mayor cantidad de informacién que la audicion, en un tiempo igual
para ambos. “ No es, por tanto de admirarse que la investigacion pedagogica
demuestre que el 80% de los alumno sean de tipo visual, esto es, recuerden mejor

lo aprendido visualmente™®.

De acuerdo a lo anterior vemos que es imprescindible el empleo de
material diddctico en la ensefianza-aprendizaje, pues el constituye la serie de
medios auxiliares-visuales y audiovisuales- que permiten no solo motivar sino,
también, concretar lo que el maestro explica con palabras. Sirve para acercar al
alumno al objeto o fendmeno que esta tratando. Es indispensable para que el
educando manifiesta sus aptitudes y desarrolle ciertas habilidades, a través de la
manipulacién y elaboracién de estos materiales o del asunto que ellos

representan.

¢ MATTOS Luiz Alves: Compendio de Didactica General, Edit. Kapelusz S.A., Buenos Aires 1974, Pag 178
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El correcto uso del material didactico durante el desarrollo de la clase
sirve para que, mientras el educador emite su mensaje en forma objetiva, los
alumnos logren una facil percepcion y una mejor comprension del asunto que se
estudia, conduciéndose a un aprendizaje intuitivo rdpido y duradero. En
consecuencia, vale recordar que: “El material didéctico es una exigencia de lo
que esta siendo estudiado por medio de palabras, a fin de hacerlo concreto e
intuitivo, y desemipefian un papel destacado en la ensefianza de todas las

materias”.’

En el caso de ortografia se requiere carteles impresos o confeccionados
por el mismo profesor. Sin embargo, por razones econdmicas, el maestro, muy a
su pesar, se ve imposibilitado de utilizar estos recursos auxiliares en todas las
clases. El esporadico empleo de dichos materiales es, también , otra causa de la

deficiencia ortografica de los alumnos.

Ahora que el Ministerio de Educacién y Cultura estd empefiado en
mejorar el proceso ensefianza-aprendizaje a través de la aplicacion, por parte del
maestro, de los postulados de la Reforma Curricular, esperamos que tome en
cuenta la situacién anotada y emprenda inmediatamente en la dotacion de

adecuado y suficiente material didactico a todos los establecimientos

7 NERICI Imideo: Hacia una Diddctica General Dinamica, Edit. Kapelusz S.A., Buenos Aires, 1973, pag. 329.
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educacionales de, por lo menos, los niveles primario y medio del pais. Pero hasta

que esto suceda es necesario que el maestro, que tantas actividades encomiables
realiza para hacer surgir y progresar a los planteles donde labora, efectie otras
acciones encaminadas a la adquisicion de los medios auxiliares que hemos
sefialado, para que su invalorable trabajo profesional se haga ficil y mas

eficiente.

Sugerimos que después de cada clase se guarda cuidadosamente el
material didactico utilizado. Asi se dispéndré de é1 en algunos de los siguientes

periodos lectivos; luego sera reemplazado por otro nuevo'y actualizado.”®

1.3 METODOLOGIA EN LA ENSENANZA DE ORTOGRAFIA

El fracaso en la ensefianza de ortografia también se debe, en gran
medida, al empleo de métodos inadecuados o, mejor, a la ausencia de método.
En muchos casos ha sido confundido con actividad. Loc ierto es que siempre ha
existido soslayadores del método, rutinarios que lo rechazan por no conocer sus
ventajas o por temor a lo nuevo. Los mal llamados métodos que ﬁan llevado al

fracazo a quienes los han empleado, son las reglas, la copia y el dictado.

8 . ORDONEZ CABRERA, Jesus F. , Ortograﬁa: Elementos para su reflexién , p. 17-28
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1.3.1. LAS REGLAS

La ensefianza - aprendizaje de ortografia a través de la memorizacion
de reglas es una causa poderosa del fracaso obtenido. Claro que en la actualidad
también se aprenden unas pocas reglas a través de un proceso inductivo -
deductivo; pero, la ensefianza de reglas en forma exclusiva no cons\tituye un
método. Si se ensefia ortografia solamente a traves de la memorizacioén de reglas,
el resultado negativo no tarda en aparecer, porque casi todas ellas tienen su
excepcion, con lo cual . “se obliga al alumno a realizar un doble trabajo de
retencion, capaz de provocarle fatiga mental: recordar las aplicaciones de la
norma general y recordar sus excepciones, las excepciones de cada regla
constituyen verdaderas emboscadas para el estudiante; esto y el hecho de que en
no pocas veces €sas excepci/ones son mas numerosas que las comprendidas
dentro del caso reglamentado, hacen que las reglas se vuelvan inaplicables
porque se recuerdan con dificultad por lo dificil de su memorizacion o, lo que es
peor, no acuden a la memoria en el momento en que son necesarias. /No serd
que las excepciones contribuyen a incurrir en mayor numero de errores cuando

se busca aplicar la regla?.

En ningin momento se pretende abolir totalmente al ensefianza de
reglas de ortografia, siempre que no se las tomen como un método para realizar
el aprendizaje y se llegue a ellas por la ruta del método inductivo, que es al mas

pedagégico por su estrecha conexién con la naturaleza del pensar humano y
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con la psicologia infantil. Las reglas ortograficas tienen que ser estudiadas a

través del método inductivo, pues este se emplea en todos los casos en que se
busca la adquisicion de algo general. Como el método deductivo parte de lo
general- conocido por intermedio de la induccién- a lo particular desconocido, se
destaca la prioridad de la induccién; y como donde termina el uno comienza el
otro, los dos métodos se complementan como semicirculos que se cierran
"conformando un proceso integro y por lo mismo no puede hacerse uso exclusivo
de uno de ellos porque una aplicacion aislada redundaria en perjuicio de la
ensefianza. De aqui la recomendacion pedagdgica para que el estudio de las
reglas ortograficas se realice con el método inductivo-deductivo, en aplicacion
sucesiva. jAcaso la gramatica no ha sido clasificada en el grupo de las ciencias

inductivo-deductivas?”’ .

' 1.3.2. LA COPIA

La copia no constituye un método de ensefiar - aprendizaje. Es una
actividad carente de entusiasmo que, por si sola, conduce al cansancio, a la
fatiga, al aburrimiento. Claro esti que en los primeros grados la copia es una
actividad valiosa para ejercitar la escritura, siempre que no se extensa. Debe ser
una actividad con propésitos concretos, y bajo la orientacion del maestro. Al

respecto, Samuel Cisneros escribe:

?  CISNEROS P. Samuel P., ob cit. p. 12-21
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“La copia , cuando es breve y fiel, hecha de un material seleccionado
por el interés que pueda provocar o preparado con un objetivo claramente
definido, representa un recurso didactico , pero jamas un método , dentro del plan
de la leccion de ortografia. Una copia de algo dosificado por el numero de
palabras y que considere el ciclo escolar para el que esta dedicado; con un
contenido que se halle al nivel de la comprension de los estudiantes y sea
empleada como un ejercicio complementario de otras actividades; el fin, bien
organizada, ajena a toda improvisacion, a trabajo meramente mecénico o de

castigo, representa una valiosa préctica en la ensefianza de ortografia.”'

1.3.3. EL DICTADO

El dictado tampoco constituye un método; es tan solo una actividad que
en ortografia debe servir para la verificacién del aprendizaje, y no para la
ensefianza. Por otra parte, el dictado es utilizado por muchos profesores como un
mecanismo para pasar el tiempo, ocasionando cansancio y tedio a los alumnos.

Leamos lo que sobre esta actividad escribe Samuel Cisneros:

“Tomar un libro cualquiera, un revista, un periédico y, sin ningin

preambulo, dictarles a los alumnos parrafos tomados al azar, como para tenerlos

12 CISNEROS P., Samuel F., ob cit. p.25
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ocupados durante la hora de clase, es tarea liviana y descongestionadora para el

dictante; pero dafiina, perniciosa, para el siempre martirizado educando. Esto
nada significaba en el animo del sujeto llamado profesor, porque solo buscaba
satisfacer una aspiracién en el cumplimiento de su deber: dictar y dictar; cuanto

mas se dictaba mejor era la ensefianza de ortografia.”!!

Consideramos que el dictado, como método antiguo o tradicional, es
muy perjudicial para la ensefianza de ortografia, por lo que debes ser
inmediatamente reemplazado por otro nuevo. Con el dictado se pretende ensefiar
ortografia por la via auditiva que es una de las peores formas de presentacion de
los vocablos que los alumnos deben aprednder a escribir. De todas maneras, con
el dictado no se puede ensefiar ni aprender ortografia, porque “si el alumno sabe
escribir la palabra dictada, no hay ensefianza; si la ignora, la escribira a su manera
y el maestro se colocara en situacion de tener que corregir errores que pudo haber

evitado”.'?

1.3.4. METODOS ACTUALIZADOS

En todas las ciencias se han operado grandes cambios; todas han tenido y tienden
a organizarse, cada vez mejor, en sistemas intensivos y extensivos que han

consolidado su naturaleza y autonomia cientifica.

' CISNEROS P. Samuel F., ob cit p.25
12 EORGIONE D. José: ortografia intuitiva, pag. 5



21
La ortografia, por su parte, no puede ni debe permanecer al margen de

estos cambios cientificos y dialécticos que se operan en la ciencia, por este
motivo, quienes se han preocupadb por los problemas originados en la ortografia,
han investigado nuevos métodos acorde a los principios de la pedagogia moderna
con el fin de superar el déficit ortografico presentado, no solo en la poblacion,

sino también en la educacién media y superior.

En el siguiente capitulo nos referiremos al método Viso-Audo-Motor-
Nésico, uno de los métodos modernos y que es objeto de investi'gaéién en el

presente trabajo.

1.4 MATERIAL DE ENSENANZA EN ORTOGRAFIA

Es Antipedagogico enseiar
ortografia con palabras
sueltas. Las  palabras
deberan presentarse
mpaiiando su funcién, en

oraciones o frases correctas

Rogelio Solano M..
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El material juega un papel de elevada importancia en la ensefianza-

aprendizaje. En lo que a ortografia se refiere, Samuel Cisneros escribe:

“Para el desarrollo de cualquier tema de ortografia hay que disponer,
como material principal de trabajo, de un texto o conjunto de oraciones sobre un
mismo tema preparado anticipadamente en la pizarra o en un cartel, en tratdndose
de la escuela o de hojas impresas, para uso individual, en el colegio. Este texto,
trozo o contexto, como también suelen llamar equivocadamente, estard sujeto a

determinadas condiciones que se daran a conocer muy pronto.

;Porqué ensefiar la ortografia con el empleo de textos en lugar de
palabras sueltas? Hay quienes aseguran que las palabras con dificultades o
dificultades ortograficas, que van a ensefiarse, deben ser presentadas en listas,
esto es en forma aislada, sueltas, sin necesidad de estar incorporadas a textos u

oraciones.

Las investigaciones en lengua inglesa han testimoniado que : “El
estudio de las palabras aisladas da mejor resultado que su estudio en oraciones.
Esto fue demostrado por Winch, en Inglaterra, que compar6 los dos métodos de
ensefianza en ocho experimentos. Empled dos pruebas igualmente dificiles, de
veinte a treinta palabras cada una. En el método singular, se presentaba cada
palabra escrita durante veinte segundos. El maestro deletreaba y pronunciaba
cada palabra y en seguida los alumnos la deletreaban y pronunciaban en voz baja.
Una vez mostradas las palabras, los alumnos las escribian. En cada método de

oraciones, se escribia la palabra en el pizarron, y se pedia enseguida a los
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alumnos que la emplearan en una oracion. En cada oracion sucesiva  se

empleaban todas las palabras presentadas previamente. Una vez ensefiadas todas
las palabras, se les ponian en una prueba de dictado. Los otros experimentos
presentaban ligeras variaciones respecto a este. La eficacia de cada método se
apreciaba por el numero medio de palabras escritas correctamente en la prueba
final’’. '* Luego de dar cuenta de otros experimentos, que confirma lo encontrado

en los anteriores, H. B. Reed incluye:

»_.Los ejercicios de contexto tal_.como se usan en esta investigacion
\
no constituye en la ensefianza de la ortografia un procedimiento tan eficaz como
\
: eV .
la forma de columna. Si a esta inferioridad se agrega la suma de tiempo y
energia que se emplea en la formacién y administracion de estas formas de

contexto en el salon de clases, resultan no solo ineficaces sino z’mpracticables' ‘

Un breve andlisis de esta transcripcion pone de relieve que en las
pruebas realizadas no hubo igualdad de condiciones: | ¢ Por qué no se hizo
deletrear y pronunciar cada palabra con que se formaba una oracién para guardar
consecuencia con lo hecho, tanto de parte del maestro como del alumno, cuando
se traté de la presentacion de listas de palabras, durante veinte segundos? ;Los
errores no pudieron estar en las palabras que, sin ser escritas en el pizarron,
conformaban las oraciones? ;Qué oraciones fueron las dictadas para la prueba?

:Las que formularon los alumnos? ;Las que compuso el investigador?.

13 REED B. Homer: Psicologia de las materias de ensefianza primaria, pag. 238

" REED H. B.: Ob. cit. , pag 240-241.
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Alfredo Aguayo al referirse a las mismas investigaciones

enumeradas por Reed, dice:

“f tenor de los estudios de Hawley y Gallup, el aprovechamiento de
los nifios es casi igual, sea cual fuere el método empleado. Es, pues, indiferente
enseiiar la ortografia utilizando palabras aisladas o presentandolas en
oraciones. El primero de ambos métodos es mds econdmico; pero en cambio

tiene menos atractivo e interés que el ultimo”. ’

No sera que la intencién de economizar tiempo y energia ha influido
en alguna proporcién en favor de las listas de palabras?. Si es verdad que el
empleo de textos demanda mucha laboriosidad de parte del profesor; pero que

por esto se declare que son ineficaces e impracticables, es mucha precipitacion.

Por més de treinta afios se ha practicado la ensefianza de ortografia con
el empleo de textos como material didactico, y de sus resultados nada ineficaces

se dan demostraciones estadisticas en paginas venideras.
De Clotilde Guillén de Rezzano son estas palabras:

“El dictado puede ser de palabras y de oraciones o pdrrafos. Es mas

interesante la segunda forma. La primera se utiliza cuando se dispone de poco

Ismael Rodriguez Bou, ensefia:

15 AGUAYO M. Alfredo: Didéctica de la escuela nueva, pags. 373-374.
6 GUILLEN Clotilde: Didactica general y especial, Pags 392-394.
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“Los pdrrafos que se ofrecen para los trabajos de dictado son

generalmente de materiales literarios. Se espera que el contacto de los alumnos
con materiales de esta indole les estimule para la escritura creadora a la vez
que les provee buenos modelos. Pero no todo el material que se va a emplear
para dictado tiene que proceder necesariamente de fuentes literarias. Podrian
seleccionarse también materiales de valor funcional, y muy especialmente
cuando vayan a emplearse para corregir las deficiencias de ortografia de los
alumnos. El material literario que se dicte debe estudiarse antes, de modo que

los nifios lo entiendan y capten el mensaje del autor. »17

Emilia Alias de Ballesteros, en su libro Diddctica del lenguaje y
desarrollodo en lecciones, asi como Ana Echegoyen de Caiiizares y Margarita
de Armas de Béez, en su obra Diddctica Prdctica, emplean solo textos para la

ensefianza de ortografia en los planes de clase que presentan como modelo.

Nicasio Héctor Garcia, maestro uruguayo de extraordinarias

cualidades, ha escrito:

“La palabra aislada, ain cuando se realicen sobre ella ejercicios
complementarios de lexicografia, se encuentra vitalmente desprendida del
idioma como un fruto caido. Y aunque se afirme que para la ortografia del
vocablo en si pueden carecer de importancia las formas grdficas que lo

rodean, necesario es tener siempre presente que la ortografia es un medio del

7 RODRIGUEZ Ismael Bou: Ob. cit., pag. 30.
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adorzen: =

lenguaje, y, como tal, debe aparecer en el lenguaje mismo, como el na

el agua”.'®

A simple vista parece que hay palabras con dudas ortograficas que
dentro o fuera de la oracién no podrian ofrecer dificultad alguna para su escritura.
Es que se omite recordar que las partes adquieren sentido en funcién del conjunto
y por tanto una palabra aprendida en una situacion presenta obstdculos al ser
transportada a otra situacién; fuera de que hay la posibilidad de incurrir en
quebrantamiento de las normas por falta de enlace de silabas y por la unién de
palabras. Luego las dificultades graficas no son las mismas si se presentan
palabras escuetas, es decir frias, estéticas, que cuando se hallan formado frases u
oraciones, como si se dijera en accién dindmica, en plenitud de vida. En el caso
de las voces homofonas y de las que llevan tilde diacritica la exigencia mayor,
pues tienen que formar parte de un texto porque del sentido que en €l tengan

depende su escritura fiel y verdaderamente exacta.

Ensefiar ortografia en palabras aisladas, sin sentido, desarticuladas; es
entrar en conflicto con la funcionalidad de la lengua, a mas de que se entrega a
los alumnos un material carente de interés, alejado de sus experiencias, pobre de
amenidad y sin importancia educativa. Ese desajuste, esa desnaturalizacion de las
palabras “hace que el nifio cometa faltas cuando se emplea las palabras
integrando una frase”, como ha dicho Oscar Bustos y se confirma en un suceso
descrito en un documento de estudio, mimeografiado en la Universidad de Puerto

Rico:”"?

¥ GARCIA Hector Nicasio: Plan de ortografia.
' CISNEROS P., Samuel F., ob cit. p, 48-54.
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Para determinar si el estudiante describe correctamente, con frecuencia se
recurre a dictados de palabras aisladas. Este procedimiento es quizds el mds
facil para averiguar qué los alumnos tienen mejor o peor ortografia; pero no
revela las necesidades individuales o colectivas, ni tampoco demuestra cémo
escribe el alumno en condiciones normales. La situacion presentada por esta
clase de prueba es artificial; el alumno concentra su atencion sobre la palabra
o la frase que se le estd dictando, y como resultado su actividad se limita a
reproducir reacciones especificamente ensefiadas, sin mostrar lo que
ordinariamente haria en situaciones naturales. La reproduccién de
pensamientos completos, por el contrario, presentaria el estudiante una
situacién mds natural, y permitiria descubrir reacciones que ocurren mas
habitualmente. La ensefianza natural, con la evaluacion también en situaciones
naturales, deberd incluir variados ejercicios en la expresion de ideas completas,
de modo que no haya divorcios entre la teoria y la prdctica. El siguiente caso
revela la necesidad de imprimir un cardcter funcional a la ensefianza y a la
evaluacion: Un alumno escribié perfectamente las palabras: Llover, Ir, crecer y
hoy. Luego en una nota que dirigié a su maestra decia: Tichel, No pude il oi

polque estd yobiendo mucho i el rio esta cresido >’
1.4.1. EL TEXTO DE ORTOGRAFiIA

El texto que se utiliza en la ensefianza-aprendizaje de ortografia
contiene tres partes: titulo, contenido y conclusién. El titulo hace referencia al

asunto que se va a desarrollar y, por lo mismo, emerge del contenido del texto.

20 BUNKER F. Harris: Introduccién al estudio de la evaluacion pedagégica, pags. 53-34.
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El contenido abarca los vocablos con las dificultades ortograficas que

se van a tratar en el tema de clase. Esas palabras no estaran solas sino formando
oraciones referentes a las diferentes asignaturas de estudio del grado, o a los
intereses del educando, con asuntos utiles, importantes, novedosos y placenteros
paraél. La conclusién es algo asi como el resumen de la clase; una
generalizacion a la que los estudiantes arriban con su dindmica participacion. Se
acostumbra, en la escuela, emplear las palabras No olvidar; y en colegio, la

palabra conclusion.
Sobre el texto de ortografia, Samuel Cisneros acota lo siguiente:

“Luego, el texto como material de ensefianza, pone en actividad a las
voces que constituyen el tema ortografico, explotandolas en situaciones normales,
en condiciones funcionales, al mismo tiempo que sirven para reforzar o ampliar
otras materias de estudio. Para cada leccién hay que preparar un texto, no
seleccionarlo de alguna fuente, por buena o magnifica que sea, puesto que debe
estar sujeto a ciertas condiciones y siempre relacionado con las palabras por

ensefiarse cada vez. El debe ser, en consecuencia, elaborado con material ad hoc.

Las palabras de ortografia dudosa que estan representando el tema de
la clase, seran expuestas en forma muy visible y destacada dentro del texto, como
péra provocar intensidad, energfa, en la impresion sensorial: escritas en color
diferente, encarnado de preferencia, tanto las letras como los signos que

constituyen esa dificultad, encerradas dentro de un rectangulo o por lo menos
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subrayadas y, de ser posible, presentadas en tiras movibles de cartulina, con letra

clara y manuscrita, porque seran de variada aplicacion en trabajos posteriores.

Si el texto ortografico se halla escrito en la pizarra o en un cartel, debe
presentarse a los alumnos con dos cubiertas de papel: una menor, que oculte solo
la parte llamada Conclusién, y la otra, la mayor, que sea capaz de cubrir todas
las tres partes del texto. El siguiente: es ejemplo de la distribucion de las tres

partes de un texto ortografico:

TITULO Juanito
C
O Mi mejor amigo en la

N escuela es Juanito; es bien

T bueno con todos los nifios

E del grado.
N
|
D
0
Conclusion: No olvidar: bien,

bueno.
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La extensién del texto depende del grado: las palabras con escollos
ortograficos deben ser tomadas de las que han sido seleccionados como programa
para el grado, por ser ese el vocabulario que usan los nifios de cada ciclo

escolar’”?!

1.5 CORRECCION Y CALIFICACION ORTOGRAFICA

Para corregir los trabajos de los alumnos, se anticipa, como criterio de
evaluacion, que todo aquello que no éste conforme al texto, serd considerado
como error ortografico. En consecuencia, seran errores las alteraciones,
repeticion u omisién de las mismas; innecesaria separacion de las silabas; mal
colocacién o supresion de tildes; omision de puntos, signos, virgulillas; supresion
o repeticién de palabras continuadas. De acuerdo a lo dicho, hay casos en que
una misma palabra puede estar escrita con uno o varios errores ortograficos,

como se demuestra a continucion:

dibision 1 errores
dibicion 2 errores
dibicion 4 errores
di bicion 4 errores

2! CISNEROS P. Samuel F., ob cit. p. 15 - 56
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Una vez que los educandos terminan su trabajo, el maestro realiza la

correccién, la misma que no sera efectuada con color rojo porque se hace resaltar
o destacar los errores, con lo cual se corre el riesgo de que los alumnos los

graben fuertemente en la memoria, lo cual resulta desastroso.
En lo referente a la correccion, Samuel Cisneros dice lo siguiente:

“Como en cada hoja de cuaderno se ha dejado un margen a la derecha,
las correcciones seran marcadas numéricamente en ese espacio, de esta manera la
primera o primeras cifras indicaran el niimero de la palabra, contada de izquierda
a derecha, enla cual debe hacerse la correccion; la Gltima cifra, separada por un
guién, expresard la cantidad de errores encotrados en esa linea y que servira

como sumando para determinar el total de las faltas; ejemplos -

El Hierro

El hierro es unodel 6 -1
os metale que mas abunda 2, 4 -2
en la naturralesa yqueha 4-2

contrivuido parael 1, 2, 4-4
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Correcciones:

los metales,
mas,
naturaleza,

ha contribuido,

para el,
Las correciones realizadas indican que:

En la sexta palabra (6), contando de izquierda a derecha, de la primera

linea, hay una falta (1), la separacion de letras.

En las palabras segunda (2) y cuarta (4), del segundo renglén, hay dos
(2) faltas;

En al cuarta palabras (4) de la tercera linea, hay dos (2) errores; y
En las palabras primera (1), segunda (2) y cuarta (4), del cuarto renglén

del texto, hay cuatro (4) errores puesto que en la segunda palabra existen dos

incorrecciones.
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De esta manera se impone al alumno la obligacién de investigar, de

buscar por su propio esfuerzo el error. No decir al nifio lo que pueda buscar por

si mismo, ensefio Comenio.

Al pie del texto escrito al dictado, El profesor encabeza las
recificaciones con el empleo del término Correcciones, las mismas que se
reducen al escribirlas una sola vez por parte de él, correspondiéndole al

estudiante repetirlas por tres veces.

Alguna vez se crey6 que en la correccion ortografica se cumplia esa ley
de la practica: a mas repeticiones mejor rendimiento, mayor retencién de las
palabras en la memoria. Las investigaciones realizadas concluyen descubriendo

que cuatro veces es el limite mas alla del cual no benefician las repeticiones.

No ha existido unidad de opinidn entre los autores sobre el criterio para
realizar el computo de errores ortograficos; esto es, si las faltas que pueden

encontrarse en una palabra se las toma como UNA o como VARIAS.

José D. Forgione, en su libro Ortografia Intuitiva trae una

colaboracion de Rogelio F. Outdn, quién dice en la pagina 234, que:
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En ningiin caso debe computarse mds de un error por palabra, pues

debe considerarse que el alumno reproduce la palabra como un todo y que si
la escribe con mds de un error es porque al evocarla la recuerda asi, habiendo

fijado mal su recuerdo.

Maria Luisa Salazar de Félix opina, en la pagina 171, de su obra ya

citada anteriormente, en esta forma:

Se marcard una falta por cada palabra mal escrita, asi en ella se
presentaren dos o mds errores. El criterio es que no se enseiiamos letras, sino
palabras y el de que, en total, el alumno que no escribe bien una palabra
demuestra que no tiene la memoria visual ni motora de la misma y, por

consiguiente, igual da que reproduzca con uno o mds errores.

José Jiménez Borja, Bolivar Guarderas y Javier Carranza C., entre
otros los ya citados antes de ahora, aconsejan que nunca debe computarse mds

de un error por palabra.

En el campo opuesto figuran los siguientes autores:
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Eduardo Claparede, el célebre fundador del Instituto Juan Jacobo

Rosseau, de Ginebra, en su libro Como diagnosticar la aptitudes de los

escolares, en la pagina 313, opina asi:

Se cuenta cada falta por una unidad. A continuacion da el ejemplo

de una palabra de tres errores.

by

Juan Comas, en la paginds 108 y 110 de su obra Cémo se comprueba

el trabajo escolar, dice:

-

La correccion se hizo valorando con un punto cada falta, a

excepcion de los acentos, que sdlo valen medio punto.

Vuei por Buey, continfia, no contiene errata de ortografia natural; en

cambio, tiene dos de ortografia convencional.

El pedagogo chileno Oscar Bustos, en su libro El método de los tests

al servicio de la escuela activa, se expresa en estos términos en la pagina 73.
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Se considerard falta a todo aquello que no esté conforme con el

texto dictado, cualquiera que sea su naturaleza.,

Edmundo Carbo, Gerardo Larrea y Ermel Velasco, autores de Pruebas

de Rendimiento Instructivo, dicen, en la pagina 195:

La computacion de las faltas se hace por el niumero de letras

equivocadas.

~

Humberto Toscano refiere- Gramadtica castellana, pag. 21- que José
Joaquin Olmedo, el poeta sin segundo, en carta dirigida a su hijo le corregia: “Tu
me dices que te mande esos libros de hayd. Mala ortografia: “dos etrores en

una sola palabra”.

Alguna ocasi6n se presenté el caso de resolver si un error, repetido en
varios lugares del mismo trabajo, representaba una o tantas faltas como veces
incorrectas se habia escrito la palabra. Sometido el pleito a un cuerpo colegiado
obré la influencia del que temia ser perjudicado: era una sola falta asi se haya
escrito cien veces la misma palabra. En verdad se trataba de una sola ignorancia,

pero con una frecuencia de un centenar de repeticiones. ;Y cuanto mas frecuente
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es, no habrd mas gravedad en el error? (El grado de peligrosidad de un sujeto

sera igual que cuando comete una sola muerte que cuando asesina varias veces?
Los crimenes son los mismos, pero las leyes penales no juzgan ni castigan por

uno solo, ni se ablandan por la ignorancia del infractor.

Cuando uno o muchos alumnos hayan escrito cinco veces, por ejemplo,
la palabra hombre sin colocar la H como la letra inicial, la tarea inicial de
rectificacion seria facil si esa fuese la unica equivocacion sufrida dentro de ese
término. Mas, seria lo contrario si varios alumnos escribieran eso mismo con

estas variaciones:

omvre, onbré, ohmbre, onmbre, honvre, honbre.

El maestro tiene necesidad de localizar cada error en su sitio exacto
para poder combatirlo con seguridad. Si esto no se alcanza siempre quedaran
vacios sin llenar, correcciones sin hacerse o se estara ensefiando lo que no ignora
el alumno; y esto se evitarA computando como falta cada letra o signo

equivocados dentro de una misma palabra.

Si la evaluacion- que constituye el aspecto cientifico de la labor

educativa, segin el gran maestro puertorriquefio Harris F. Bunker-, no es un fin
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sino un medio para mejorar el proceso ensefianza-aprendizaje, jestaria en

condiciones de cumplir con sus objetivos especificos sin llegar al andlisis
cualitativo de las transgresiones ortograficas? Y ese analisis se desenvuelve en
funcién de la naturaleza del error y de la frecuenéi’a con que se haya repetido el
mismo. Al asignar una sola falta en cada palabra, sea cual fuere el nimero de
incorrecciones que presente, ;como se haria la reensefianza si varios alumnos
escriben la palabra HOMBRE de diferente manera?. Hacerla uniforme, creyendo
que la tnica equivocacién era el olvido de la H inicial, seria ceguera, moler en el
vacio, proceder con ese criterio de lo aproximado, del poco mds o menos,'
condenado por la conciencia técnica. Para realizar la calificacion de los trabajos
ortograficos, los pocos tratadistas que se han preocupado de asunto tan

fundamental aconsejan diversos procedimientos:

a) Cuando se emplean tests estandarizados no hay ninguna dificultad en su
calificacion, pues esta se calcula con el empleo de normas cientificamente
determinadas. Por la naturaleza de estas pruebas, los objetivos que persiguen y el
contenido de las escalas de valoracién que, como en el caso de las elaboradas por
Gali se refieren a meses de edad pedagdgica, no pueden, como en las tests

mentales, ser utilizadas para una apreciacion frecuente y continuada.

b) Si la ortografia se ha ensefiado por palabras sueltas, la calificacion es
sumamente facil de obtenerla: en la lista que ha sido dictada se cuentan las
palabras bien escritas y este nimero se multiplica por 100 (si la escala es

centesimal) o por 20 ( tratdndose de la escala vigésimal empleada en el colegio) y
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se divide para el nimero de palabras dictadas ; el resultado es la calificacion que

corresponde a cada alumno en esa forma de trabajo.

¢) Gonzalo Abad, Edumundo Carbo y Ermel Velasco, celebrados maestros
ecuatorianos, en su libro las pruebas de instruccion ACV, enseflan a calificar la
ortografia a través de un dictado de 50 palabras, en los grados cuarto, quinto y
sexto, que deben ser pronunciadas tres veces cada una por el profesor: solas, en
uha oracién y nuevamente aisladas. Asi que se determina la cantidad de palabras
bien escritas, se califica el trabajo de los nifios de acuerdo con el numero de

puntos salvados de la prueba y de conformidad con las siguientes escalas:
Para.el cuarto grado:

31 o mas Sobresaliente

27 a 30  Muy buena

23 a 26 Buena

19 a 22 Regular
Menosde 19  Mala

Para el quinto grado:

37 omas Sobresaliente
35 a 36 Muy Buena
31 a 34 Buena

29 a 30 Regular



Menos de 29

Para el sexto grado:

27 o mas
23 a 26
19 a 22
15 al8
Menos de 15

Mala

40

Sobresaliente

Muy Buena

Buena

Regular
Mala

e) En tratindose de la ensefianza por textos, hay quienes determinan la

calificacién del rendimiento ortografico, calculando el porcentaje de-eficiencia y

para lo cual relacionan el nimero de palabras bien escritas con el total de

términos que contiene el texto dictado. El resultado obtenido se transporta a la

escala siguiente para encontrar la apreciacion que se busca:

De 0%
26%
51%
76%

o

25%

50%

75%
100%

Deficiente
Regular
Buena

Muy Buena

Supodngase que el texto utilizado para valorar el rendimiento de un

alumno tenga 58 palabras, y que las bien escritas de todo el texto avancen a 30.
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La calificacién de este trabajo seria de BUENA, a pesar de que se han cometido

errores que casi llegan al 50 % del total de vocablos que conforman ese trozo:

La deficiencia de esta forma de calificar radica en que el material
empleado no tiene limite un limite de palabras y de dificultades ortograficas para
cada grado, y que, principalmente, el célculo se hace sin considerar el niimero de
esas palabras dificiles. En el texto de 58 vocablos, mencionado en el parrafo
anterior, ejemplo tomado de la realidad, hay 12 dificultades ensefiadas; si el
alumno ha escrito mal 28 palabras y dentro de ellas estan incluidas las 12
dificultades estudiadas, |, Cuél seria en verdad el rendimiento de este alumno? En
el caso de que ese mismo texto de 58 palabras y 12 dificultades fuera ofrecido a
dos alumnos de distintos grados , uno del sexto y otro del cuarto , y ambos
escribieran correctamente unas 30 palabras, ;jqué opinién se podria emitir sobre
el rendimiento igual, de la misma calificacion de estos alumnos, considerados
comparativamente? Veintiocho faltas de escritura correcta en el sexto grado, |,

merecerian la misma calificacién que veintiocho faltas en el segundo grado?”*

En el texto de Jests Ordofiez Cabrera, Ortografia, Elementos para su
reflexion, y para objeto de nuestro trabajo, la correccion y calificacién de una

prueba ortografica la hacemos de acuerdo con el siguiente criterio: “Proponemos

2 CISNEROS p., Samuel: Didactica de la ortografia, p 74-80
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que si por ejemplo, el texto dictado para evaluar una clase contiene veinte veces

la dificultad ortografica ~tréiada, entonces cada una valdrd un punto. De esta
manera, quién cométa tres errores perdera igual cantidad de puntos y obtendra un
puntaje de diecisiete sobre veinte, equivalente a muy bueno. Igual cosa puede
hacerse en las pruebas acumulativas, pero tomando en cuenta todas las
dificultades estudiadas hasta la ultima clase. Si el texto dictado y/o las
actividades a través de las cuales se evalta el aprendizaje de una hora clase, de
un mes, de un trimestre o del afio lectivo, contienen un numero de dificultades
mayor o menor que veinte, el puntaje que logre un alumno sera igual al resultado
que se obtenga a través de la aplicacién de una regla de tres simple. si por
ejemplo, una prueba de ortografia contiene 28 dificultades, y un/niﬁo ha logrado
acertar veinticuatro, entonces, tomando en cuenta la escala  vigesimal

actualmente en vigencia, haremos lo siguiente:

28 20
24 X= 20x 24
S = 17,1
28

Como acabamos de ver, el alumno del ejemplo anterior, que de las 28
dificultades ortograficas ha acertado 24, obtiene un puntaje de 17,1 que
redondeado queda en 17.: MUY BUENO™?

B ORDONEZ CABRERA, Jesils, ob cit. p. 47-48



CAPITULO II

EL METODO VISO-AUDO-MOTOR—NOSICO

2.1 FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS

EL argentino Victor Merq&_iﬁte nos presenta una orientacion psicologica que
resulta ser la mejor para la“venseﬁanza - aprendizaje de ortografia. Est4 basada en
serias investigaciones y experiencias logradas en trabajos realizados en miles de
nifios. Ademads, es autor del llamado poligiono de integracion ortografica que es
una inspiracién del ideado por Grassete. Explica en forma grafica el papel del
psiquismo frente a los estimulos presentados; o sea, el proceso psicolégico que se
desarrolla en el aprendizaje de la asignatura que estamos tratando. EI poligono
en mencioén constituye un recurso que resulta muy valioso para el estudio del

método moderno para la ensefianza - aprendizaje de ortografia.
Para la explicacién del mencionado proceso psicologico, Samuel Cisneros dice:

“La palabra, desde el punto de visto ortografico, es para la mente, mas que una
figura, un objeto, de acuerdo con Mercante. Seglin esto hay centros cerebrales
destinados a retener esa palabra como figura, como sonido y como movimiento,

seglin se aprecia en la grafica Nro. 1, donde V y A son los 6rganos receptores de
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la palabra por via visiva y auditiva, respectivamente; IV es el centro cerebral de

las imégenes visivas como IA es el centro cerebral de las imagenes auditivas;
IVA seria el centro de fusidn o asociativo de las imagenes visio-auditivas; O, es
el llamado centro consciente o centro superior de las ideacion; IM, es el centro
cerebral de las imagenes motrices correspondientes a los movimientos de los
dedos; E, movimientos combinados para la escrifura de las palabras; y OIM y E
la via motriz o via nerviosa centrifuga. Estos centros se unen entre si, de manera
estrecha, por vias nerviosas de correlacion y a su vez todo el conjunto esta
conectado con O, centro superior, que asocia la actividad de los centros

corticales para constituir junto, el poligono de integracion ortografica.

Si hay un centro cerebral que recoge las impresiones visivas, la escritura correcta
de las palabras consistird en acumular imagenes graficas fieles y no defectuosas.
Del mismo modo, si existe un centro cortical de las imagenes auditivas, la
escritura ortografica consisitird en interrelacionar esta impresion con la visiva
para que luego,, por ley de asociacion, formen ambas un solo cuerpo, un conjunto
perceptivo, de manera que al recordarse la una se evoque tambiénal otra porque
ambas entraron a la vez y estan fusionadas en la memoria. Como existe un centro
motor en la escritura, la reproduccién correcta se lograré ejercitando dicho centro
en realizar movimientos de la mano sin error. Luego el movimiento E,
correspondiente a la escritura de la palabra, depende de la imagen IM; esta, a su
vez, de la nitidez de la visiva IV y de la auiditiva IA, que se fusionan en IVA
como resultado de la excitacion de los centros IV, IA. Estas imagenes pueden
llegar a ser fortificadas si en el centro superior de la ideacién (O) contribuye con
nuevos elementos asociativos que podrian ser: estudios de observacion y

reconocimiento, de analisis consciente, de comprension y explicacion meditada
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y estudiadas en cada clase, tratando siempre de hacer resaltar su constitucion

grafica y sus dificultades ortograficas especificas y concentrar la atencion'de los
alumnos en ellas; en fin, caracteristicas, conclusiones, generalizaciones que
norman la escritura de esos términos, si es que hay necesidad o posibilidad de

arrancar esas reglas. El siguiente es el poligono de integracion ortografica:
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De esto se puede concluir que para retener fielmente la forma escrita de una

palabra es necesario:

verla,
otrla,

prinunciarla,
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comprenderla y

escribirla correctamente.

Todo esto en combinacion didéctica arménicamente dispuesta, en proceso sin
interrupcién, porque de lo contrario no se podria dominar la ortografia de una
palabra. Por ello estas actividades o ejercicios didacticos se representan por
medio de una circunferencia que, para llamarse tal, no puede ser cortada en su
descripcién, como no deben quedar a medias esas cinco etapas o fases del

proceso metodolégico.

VER

OIR

PRONUNCIAR

COMPRENDER Y

ESCRIBIR LA PALABRA (VOPCE)
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Este es, explicado en términos breves y sencillos, el método moderno para la

ensefianza de ortografia, y que se llama: VISO-AUDO-MOTOR-NOSICO (de

gndo; conozco; en ortografia, cuando se explica el signifaco de los términos).

De manera que la ensefianza de ortografia debe empezar por la excitacion viso
auditiva, tratando de formar la memoria sensorial, por la intensidad del estimulo;
y luego encaminarse a provocar la actividad de los otros centros del poligono de
‘Mercante, para, a su vez, llegar, a la formacion de la memoria motriz, logradala
través de ejercicio continuo, que capacitara al alumno a reproducir las palabras
de manera fiel y mecénicamente. De no concluir con todo este movimiento
circular (VOPCE), la tarea del maestro estara satisfecha a medias y la asimilacién
de los alumnos siempre serd efimera; pues la vida de la imagenes de las palabras
es mas prolongada cuanto mayor es el numero de elementos de asociacion

puestos en actividad en el 4rea ortografica de esos términos”.*

Y para reforzar todo lo expuesto, he aqui las palabras de Victor Mercante: ”En
Gltimo analisis, la ortografia se reduce al recuerdo muscular. En un poeta que
escribe sus pensamientos, el campo del proceso ortografico no ocupa mayor radio
que el de los dedos. De aqui que todo el artificio didactico consista en cultivar
esa memoria. El movimiento adquiere sus modalidades por repeticion; un mismo
ejercicio, al fijar, intensifica; tiene su campo propio, el muscular; se asocia y

sistematiza”.?’

24 CISNEROS P. Samuel P. , ob. cit. p. 30-33
2> MERCANTE Victor, Metodologia, primera parte, p. 12



siguientes conclusiones que constiuyen una sintesis de psicologia para la

ensefianza de la ortografia.

1. El recuerdo ortogrdfico se guarda por las impresiones visuales y auditivas y

en consecuencia estas impresiones deben ser siempre correctas.

2. No basta la impresion. La idea de que teniamos centros puros de la vision
y audicion lingtiisticos nos hizo superestimar los ejercicios sensoriales, pues
creiamos que estando especializada la corteza cerebral enrecepcionar y

almacenar las imdgenes, quedaban éstas alli como grabadas facsimilarmente.

3. El recuerdo ortogrdfico se guarda por la escritura o ejercitacion de los
drganos motores de la palabra y en consecuencia las palabras que se
escriben deben ser siempre correctas.

4. No basta la escritura. La idea de que teniamos un centro puro de motricidad
grdfica, nos hizo superestimar los ejercicios motores, pues creiamos que
estando especuializada la corteza cerebral en comandar los movimientos del
brazoy de la  mano, éstos dejaban huella nerviosa indeleble como para
que quedase una escritura siempre en potencia.

5. El recuerdo ortogrdfico se forma mediante un poderoso esfuerzo atentivo
fundamental. Esto es, de adentro hacia afuera; por la voluntad de tener
ortografia que el alumno debe sentir. Cada palabra la enfocard desde el

punto de vista especifico de su dificultad para escribirla sin errores »26,

26 JIMENES BORJA, José, Ortografia Practica, p 19 - 20.




49

2.2 PROCESO FUNCIONAL

Varios tratadistas vierten sus criterios favorables al esquema de que hemos
mencionado porque. “solamente es hasta ahora de un valor cientifico insuperable,
sino que explica maravillosamente el juego de la lectura, la escritura y la
ortografia como mecanismos de la memoria sensorial y motriz, dandonos casi
matematicamente el método de la ensefianza, si se tienen en cuenta los principios
de intensidad, ordenacién, repeticion y fijacion, que rigen los fenémenos

retentivos de la memoria”.?’

Charles Simén ensefia que en la retenciéon ortografica lo fundamental no
constituyen las sensaciones sino las mociones. Las sensaciones, el recuerdo
sensorial, es lo tratado a proposito del poligono de Grasset: impresion viso-
auditiva, reproducién motora y la formacién de las imagenes respectivas. Si la
palabra, ortograficamente considerada, constituye un objeto del que se necesita
captar los elementos formativos por la vista y el oido, pues el alumno llega a
tener una imagen exacta de un vocablo cuando las imagenes de los elementos del
mismo son también nitidos, para lo cual es necesario no solamente ver, sino
mirar, concentrar la atencién en esos elementos, o lo que es lo mismo, observar
con detenimiento sus caracteristicas, sus detalles graficos; hacer labor de analisis
y de sintesis de todos ellos para que las representaciones estén rodeadas de la

mayor claridad y asi se logre evitar la escritura viciosa.

2 FORGIONES D., José, ob cit., p. iv.
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Y el mismo Simén dice, refiriendose a este fortalecimiento de imagenes y a ese
combate contra las posibles huellas equivocadas, que: “No se debe disentir de
practicas tan excelentes. La nueva concepcion no las rechaza, pero s las integra,
modificandolas, y dando por resultado una direccién mas completa, clasificada y
metddica. Por ejemplo: sea la lectura, La lectura no ayuda a la ortografia en
cuanto es transito de visiones por el nervio respectivo, sino en cuanto es
penetracion de ideas; luego se debera procurar la lectura meditativa. La copia

ser4 igualmente estéril si se convierte en cacografia o copia sin reflexion™*

.Y qué son la nociones, consideradas por Simén como basicas en la retencion
ortografica? “En resumen, se podria decir que el sistema de las “nociones”
consistiria en relievar la caracteristica ortografica de cada palabra; en desprender
la atencién del conjunto para fijarla poderosamente sobre el detalle particular.
Cada palabra llega a tener asi su propia indicacion en el conocimiento. Las reglas
se pulverizan. Este conjunto de “nociones” es lo que da la ortografia”?. Si las
nociones tratan de Ilegar al estudio de la constitucion grafica de las palabras, a la
composicion literal de cada una de elfas para llegar a dominar la ortografia, pues
nada mejor que fusionar, que integrar sensaciones y nociones, como ya se hara
en la leccion de ortografia. De este modo se facilitaria el aprendizaje del alumno
y se elevaria la eficiencia y la categoria del método viso-audo-motor-nésico, del
cual se expresa en estos términos Maria Luisa Salazar de Félix, doctora en

Ciencias de la Educacion y Profesora de la Universidad Central de Quito:

8 IMENEZ BORJA José : ob. cit. pag 17.
# JIEMENZ BORJA José : ob. cit, pag 16
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“En primer lugar este método tiene la ventaja de poner en prdctica el

postulado que dice:

Mientras mayor es el niimero de sentidos que intervienen en un aprendizaje,
mds seguro es ese aprendizaje. En efecto, la vista y el oido entran en
combinacion con la mano cuando previamente ha sido estudiado el término y
comprendido por el alumno. La palabra gnésico hace alusion al
conocimiento. Mediante este método el nifio entiende la palabra, la ve, la
escucha, la pronuncia, la descompone, la utiliza en oraciones y por fin la
describe. De lo cual se concluye que las sensaciones visual-auditivo-motoras y

la articulacion contribuye a dar un concimiento seguro y pronto. »30

2.3 PRECEPTOS DIDACTICOS

Conviene que todo esté preparado de antemano, para que sea menor el

peligro de errar y mayor el tiempo consagrado a la ensefianza.
Comenio

Los preceptos didacticos son instrucciones que sirven para orientar el desasrrollo
del plan de clase, de conformidad con la naturaleza del método. En ortografia

dichos preceptos son los siguientes:

30 SALAZAR DE FELIX Maria Luisa: Orientaciones did4cticas para la ensefianza del Idioma Nacional.
Pag. 165. |
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2.3.1. LA PREVENCION PARA EVITAR LA CORRECCION

Este precepto alerta al maestro; le recuerda que es mejor prevénir para no tener
que corregir después. En los alumnos debe crearse el habito de revisar, de volver
a leer lo que han escrito, a verificar si sus trabajos estdn o no de acuerdo con lo
que se desea obtener. Es mejor que sea el propio alumno quien descubra su error
y él mismo lo corrija, y no el maestro el que asuma esta tarea. “j Piense, escriba,
corrija! Debe tratarse de que el nifio aplique este procedimiento en todos sus
trabajos escritos, particularmente en aquellos cuyo objetivo es la ortografia

correcta.”!

»Precaver para no tener que remediar, es el antiguo e inmortal adagio, de
inmensa aplicacién pedagdgica por la carga de accion significativa que expresa y
representa. Si el ambiente ejerce gran influencia en la formacion linguistica del
alumno, hay que procurar que el profesor se constituya en un ejemplo vivo del
buen lenguaje oral y escrito, que sea el primer enamorado de la lengua que
ensefia y no el mds resignado paciente, capaz de acondicionar algo asi como un
clima ortografico propicio para prevenir el error e ir organizando lo que se podria
llamar la conciencia ortografica del nifio, esto es el deseo de escribir con

correccion y el habito de comprobar lo que ha escrito.

Leyendas, hojas murales y mdas trabajos escritos que se exhiban en la sala de
clases deben guardar la méxima pulcritud en su presentacion, estar dibujados en
letras claras, en un tamafio y con un tipo que no afecte a su legibilidad, todo lo
cual cooperaria en favor de la estética de las cosas y de la escritura correcta.

Serviria para despertar el interés ortografico del nifio y del adolescente para que

31 E.M. Horrocks, G. L> Sackett y otros: Lectura, ortografia y composicién en la escuela primaria. p.87
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quieran escribir y hacer que la ortografia sea considerada como una actuacion de

la voluntad, porque sin tener voluntad de aprender ortografia nada podran

alcanzar los mejores procedimientos y métodos para ensefiarla.

No sin motivo se habra asegurado “que el trabajo en el pizarrén resulta una de las
debilidades mayores del término medio de los maestros”; por lo mismo y para
que sea ficilmente legible, atractivo, interesante, y para que merezca el respeto
del alumnado por ese matertial, este debe tener un minimo de perfeccion
artistica. con esta preocupacion se estaria contribuyendo a organizar ese
ambiente ortografico tan recomendado, como para oxigenar la clase con el

ejemplo seductor del maestro.

El profesor no pierde autoridad cuando tiene el buen cuidado de consultar el
diccionario frente a sus alumnos, antes de escribir una palabra de dudosa
ortografia; pues asi demuestra poseer un habito ejemplar y estd ensefiando
practicamente que mejor es precaver que ocasionar un dafio que, en ortografia, no

siempre es facil.de remediar.”**

2.3.2. LA ORTOGRAFIA ES ENSENANZA EJERCITATIVA

Los conocimeentos que se adquieren deben ser constantemente ejercitados,
llevados a la practica, para que sean realmente aprendidos. Los conocimientos
tedricos no proporcionan ningun cambio de conducta, destrezas ni habilidades si
no son transferidos al campo practico. En consecuencia, la ensefianza ejercitativa
proporciona un conocimiento estable, sélido en la mente del alumno y, por lo

mismo en ortografia debe ser asi. Esto nos dice que es necesario la formacion de

32 CISNEROS P., Sameul F., ob cit. p. 38
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habitos derivados de la practica seria, a través de ejercicios variados, de trabajos

de fijacion y aplicacion como tareas que deben ser realizadas con la maxima

preocupacion por parte de los alumnos.

“Por practica no se ha de entender la simple repeticion, la repeticion
insubstancial, monétona, rutinaria, hécha siempre en al misma forma. La practica
para que sea efectiva y provechasa debe aplicarse con orientacion y direccion,

esto es con sentido didéctico.”

De manera que, como la ortografia se aprende por practica, por el uso, cada
leccién debe ir acompafiada de ejercicios ordenados y de variados aspectos, de
prictica continua y productiva, asi como de aplicaciones que guarden relacion
estrecha con experiencias reales y ttiles para dar valor practico a lo aprendido.
iCuéntas veces el profesor siente lastima de que el alumno vuelva a incurrir en
faltas que parecian ya salvadas definitivamente! Las causas de esta inestabilidad
grafica puede ser diferentes, y una de ellas, la ausencia de practica organizada

didacticamente.”**

Como ejemplo de la practica organizada citamos el caso del novelista Horacio

Wade, cuando dice:

“; Mi vocabulario? Escuche. Tengo un pizarron y sobre él escribo diariamente
no menos de veinticinco palabras nuevas. Después hago frases y uso esas

palabras en todas las formas posibles: esto es, expresando diferentes

33 CISNEROS P. , Samuel F., ob. cit. p. 39
34 CISNEROS P. , Samuel F., ob. cit. p. 39
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tonalidades de significado. Lo hago un dia y otro dia, y he visto que mi fueza

. . 39 35
de expresion aumenta considerablemente”.

2.3.3. LAS PALABRAS NUEVAS

Las palabras que son nuevas para el alumno, y que implican una o mas
dificultades ortograficas, priemero deben ser presentadas en forma escrita para
que el educando, luego de observarlas detenidamente, las escuche de labios de su
profesor. Esta es la manera de presentar los vocablos nuevos para lograr que

formen y retengan en la memoria la verdadera imagen de los mismos.

“Recuérdese que la ortografia se aprende por la vista; oir la palabra primero y
después verla es de resultados menos positivos, ortograficamente, que ver la
palabra primero y después oirla. Es muy facil declarar que la via auditiva es peor
que la visual considerando que un mismo sonido puede corresponder a varias
letras; en cambio, si es que las palabras se ofrecen a la vista, de inmediato se
sabe la letra que corresponde a cada sonido. Segiin esto la presentacion visual de
las palabras es la tnica que puéde denunciar y permitir la reproduccion exacta de
los elementos constitutivos de las mismas.” *® Las palabras nuevas que se
presentan en la forma indicada, deben estar correctamente escritas, pués es

verdad, “que una excitacion primaria (Ley de Weber) es, fisiologicamente

* RAUL AGUILAR José: Como mejorar el vocabulario, pag 14
36 CISNEROS P., Samuel F. , ob cit. p. 40
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considerada, mas intensa que una secundaria, y que reconcentra mayor volumen

de atencién esponténea”.*’

2.3.4. LA CONCENTRACI()N DE LA ATENCION

Los términos que el profesor presenta, deben escribirse en la pizarra
completamente limpia. Cuando los vocablos presentados estan entre rayas,
letras, nGmeros, etc., es muy dificil su reconocimiento porque el estimulo no es lo
suficientemente excitativo, pues estd confundido con otros. Este dificulta la
nitida percepcién por parte del alumno, con lo cual pierde intéres y, por los
mismo, la atencién desaparecerd. Sin embargo, hay casos en que no se puede
‘borrar lo que estd en el pizarrén, porque es un material que luego se va a
necesitar y cuya reproduccién resulta dificil, ademas de la perdida de tiempo que
puede ocasionar. Al respecto “ se aconseja preparar e€sos términos que van a
ensefiarse, anticipadamente, en tiras de papel, escribiendo con colores vivos las
particularidades de cada palabra dificil por su ortografia . Con esto se ahorraria
tiempo y se avivaria la intensidad de los estimulos por la forma en que se
presentan esas voces y la manera en que se destacan los contrastes; todo lo cual
favoreéeria para aumentar su atractivo general y lograr que el alumno concentre
su atencién en la palabra - tema de estudio, tanto en su conjunto como en los

elementos para que llegue a discrimar los detalles graficos.

7 MERCANTE Victor: ob. cit,. pag 190



57
En caso de contar con las facilidades indispensables se puede acompafiar a la

palabra manuscrita en la cinta de papel, un dibujo sencillo que corresponda a la
identificacion de la misma. Como la visiéon imperfecta de un término es causa
para el error ortografico, esa asociacion ideo - visual, en la forma que se ilustra a
continuacion, coadyuvaria a reforzar la imagen grafica, a facilitar el examen

visual que conduce a conocer la composicion literal de esa palabra ilustrada.”?

Rectangulo Ovalo

2.3.5. LA INTENSIDAD DE LA IMPRESION

La via de penetracion de las formas es la vista. Por lo tanto, la imagen de los
vocablos que se graban en la mente, serd mas nitida y correcta cuanto mas
intenso y notorios sean los rasgos. Por esto, los vocablos con dificultades
ortograficas deben ser presentadas de manera elegante, atractiva, es decir, con
letra de magnifica calidad, “ejercicio que siendo a la vez de escritura, organiza
mejor la memoria motriz, punto capital de la ensefianza™®. En consecuencia, el
maestro debe procurar, con esmero, que los nifios desde el primer grado dibujen

las letras en forma correcta, capaz de que sean inconfundibles por sus formas

38 CISNEROS P., SAMUEL F., ob cit p. 40 - 41
% MERCANTE, Victor, ob cit. p.217.
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2.3.6. LAS IMAGENES PERTURBADORAS

Constituyen verdaderas trampas el hecho de presentar vocablos o textos con
errores para que los alumnos los corrijan. Esas son tareas perjudiciales porque
permiten la formacién de imagenes distorsionadas, perturbadoras, que el alumno
pudo no haberlas tenido anteriormente. Esto es perjudicial hasta para el mismo
profesor, pues cuando revisa los trabajos de sus alumnos le sobreviene la duda
ante los errores que observa, ante lo cual se ve obligado a consultar el diccionario

para obrar con seguridad.

Las imagenes perturbadoras hacen que el alumno, a pesar de antes haber tenido
dominio ortografico sobre determinado vocablo. lo reproduzca en forma errada,
por que ellas también se graban en la memoria. Erradicar la imagen distorsionada
es una tarea muy dificil de vencer ya que “el antidoto de la correccion no es

2940

superior ni siquiera tiene igual fuerza que el error mismo”™", cuando dicha imagen

ha sido la primera en grabarse en la memoria del alumno.

2.3.7. LA OBSERVACION ORTOGRAFICA

Para lograr mayor eficacia co n el empleo del método viso-audo - motor - nésico,
es necesario estudiar detenidamente las palabras; o sea, observarlas en todos sus
detalles. Asi se fomenta la acusiosidad visual y se logra determinar las
caracteisticas particulares de los vocablos y el reconocimiento de sus dificultades

ortograficas. Al respecto, Ismel Rodriguez Bou manifiesta lo siguiente:

4 JIMENEZ BORJA, José: ob cit., p. 24
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«..el dominio que tenga el alumno de la ortografia dependerd en gran medida

de la facilidad con que se grabe en la mente la imagen o grafia de cada
palabra. De ahi que sea necesario desarrollar en los alumnos dos hadbitos
fundamentales: el de observar los detalles grdficos de las palabras que

visualiza y le de cotejar cuidadosamente todo trabajo escrito que realiza il

En toda observacién hay percepcién, juicio y raciocinio. Por esto, a la

(11

observacion le sigue otras actividades que realiza el alumno, tales como “ el
analisis, la comparacion, la intucion, la sintesis, la comprobacion, la deduccién y

las aplicaciones.

Luego los alumnos tienen que saber aplicar el noveno principio de Comenio:
primero la sintesis, después el andlisis. Hay que ensefiarles a analizar las
palabras para que tengan su percepcion total y la de sus elementos graficos;
precisa materializar la divisién en silabas de las palabras en éstudio, escritas en

cintas de papel, para luego deletrear y visualizar la dificultad ortografica.

en ton ces

Como dos cosas en oposicion , para esclarecer contrastes, estimulan .
sorprendemente la observacion de los alumnos, pueden ofrecerse para dos voces
en comparacion, mejor si fueran ilustradas, con el fin de encontrar diferencias,
semejanzas, derivaciones; de hacer resaltar significados, de obtener asociaciones
y cultivar el espiritu de generalizacion cuando las circunstancias lo permitan; todo
breve y sencillaemnte, sin rigores académicos ni disquisiciones que aparten,

entorpezcan o fastidien:

4 RODRIGUEZ BOU, Ismael: ob cit., pag 21
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Todo esto y mas la lectura, que siempre debe estar intimamente correlacionado
con la ortografia, puesto que es un vehiculo de enriquecimiento, conduciran, a
través del tiempo, a la formacién del habito de la observacién ortografica. El
nifio, cuando finaliza sus estudios en la escuela, sale sin llevar, desgraciadémente,
el dominio de todas las palabras del idioma marcadas con la dificultad de su
escritura; por lo mismo hay que esforzarse para que al tiempo de sﬁ retiro vaya
provisto de ese instrumento llamado habito de la observacion ortografica, que

entrando en actividad en la lectura, le servird para afirmar sus conocimientos y |

asimilar nuevas adquisiciones ortograficas”*?

2.4. EL PLAN DE CLASE DE ORTOGRAFIA

*2_ CISNEROS P., Samuel. Ob cit. p 45 -47
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El plan de clase es “ un proyecto de actividades convenientemente estructuradas

y distribuidas que deben desarrollarse en determinado lapso y en funcion de los
objetivos previstos™®. Estas actividades se estructuran y distribuyen dentro de

fases que, en el conjunto, forman el plan de clase.

Hay quienes consideran innecesaro la elaboracion de los citados planes.
Sostienen que la experiencia adquirida a través de sus afios de labor docente es
suficiente, y que solo es necesario anotar el tema que se va a tratar. Sin embargo,
en la practica, vemos que hay casos en que se omiten actividades imprescindibles
como a la exploracién de conocimientos de la clase antetior, la motivacion, etc.
Aducen también que no son partidarios de la planificacion porque en realidad se
suele realizar actividades diferentes a las previstas. Nosotros manifestamos que
esto sucede porque no se elabora una planificacion concienzuda, con sentido
profesional, sino que se la hace para el director o supervisor; es decir, por
cumplir un requisito, y nada méas. Hasta se llega a decir que el tiempo que se
ocupa-en la p‘laniﬁcéci(’)n es perdido, y-que es mejor emplearlo en el conocimiento
del tema que se va a tratar. Sabemos que es muy importante el dominio de los
contenidos de estudio, pero también lo que es la prevencion de las actividades
que realizaran maestro y alumno durante el desarrollo de la clase, las mismas que
deben ser estructuradas siguiendo una secuencia logica, de acuerdo a lo que
prescriben las normas de la didactica, lo cual implica una esmerada e ineludible

planificacion. Lo otro se llama improvisacion. -

Existe mas de un criterio sobre las fases que integran un plan de clase de

ortografia. Pero dichas fases fundamentales son tres: activadades iniciales,

4 UNIVERSIDAD ABIERTA: Anexo de prictica docente, Loja, 1990, pag.26
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desarrollo y evaluacion. Algunos las llaman: preparacién, elaboracion y

evaluacién, respectivamente. Los nombres de estas fases no es lo mas
importante, sino las actividades que ellas deben contener. Veamos sintéticamente

las fases que hemos anotado

2.4.1. ACTIVIDADES INICIALES.

Constituyen todas las acticvidades que se ejecutan al inicio de la clase, con el
proposito de predisponer al alumno para el desarrollo y aprendizaje del nuevo

tema. Esta fase comprende tres partes que son las siguientes:

e Exploracion de conocimientos de la clase anterior
e Motivaciéon

¢ Enunciado del tema.

Exploracién de conocimientos de la clase anterior. Es una evocacion o
recuerdo de todo aquello que se ha tratado en la calse anterior : sirve para enlazar
ese conocimiento con el que se va a estudiar. Este enlace se efectua con la
finalidad de establecer una secuencia logica entre los contenidos de estudio. Por
lo general, en ortografia, la fase exploratoria se ejecuta a través de la escritura,
por parte de los alumnos, de oraciones que contienen palabras con la dificultad
ortografica anteriormente tratada; por medio de ejercicios de completacion ya sea

de palabras oraciones o textos mutilados, escritura al dictado, etc.
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Motivacion inicial. Su proposito es despertar el interés por el nuevo tema y, por
lo mismo debe relacionarse con ¢él. Una motivacion correcta conduce a la
apertura psicologica del educando para la aceptacion, comprensioén y asimilacion
del nuevo contenido de estudio. El nifio motivado intensifica su atencién y
realiza toda clase de esfuerzos, conviertiendose, asi, en participe activd de su
propia educaciéon. Por la motivacion no solo debe ser inicial, sino que debe
mantenérsela durante todo el desarrollo de la clase, en cuyo caso recibe el

nombre de incentivacion.

Enunciado del tema. El maestro debe escribir en el pizarrén, con tiza de color
rojo, el tema que se va a estudiar. Luego pedird a varios alumnos que, uno por

uno, lo lean en voz alta.

2.4.2. DESARROLLO DEL APRENDIZAJE.

En esta fase el maestro pone de manifiesto sus conocimientos, tanto de caracter
psicolégico como pedagdgico, ademas de sus iniciativas, experiencias, destrezas
y habilidades que, en conjunto, le permitan ejercer una eficiente direccion del
aprendizaje. Esta fase consta de las actividades que deben realizar el profesor y
el alumno, durante el desarrollo del proceso ensefianza - aprendizaje. De aqui se
deriva la necesidad de una planificacion oportuna, revestido de criterio

profesional, que prevea todo lo que deben realizar los dos actores del hecho
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educativo. Debemos recordar que es importante lo que al maestro hace; pero

mas importante es lo que permite que los alumnos hagan.

2.4.3. EVALUACION DEL APRENDIZAJE.

La evaluacion debe estar en concordancia con aquello que sefialan los objetivos.
Sera elaborada tomando en cuenta lo que el maestro quiere que los alumnos
hagan para demostrar su aprendizaje; o sea, de acuerdo a lo que desea alcanzar
de los educandos a su cargo, al término de la clase. La evaluacion persigue, entre

otros, los propdsitos siguientes:

e Verificar si los objetivos previamente formulados se cumplieron o no, y en qué
medida.

e Detectar dudas, lagunas y errores, con el fin de prestar la ayuda necesaria para
que los alumnos puedan vencer sus dificultades.

e Hacer reajustes en la planificacion, ejecucion y en la misma evaluacion, en

caso de detectar que los objetivos no sehan cumplido.

Para la evaluacion de la clase de ortografia, el maestro debe hacer el dictado con
un texto preparado con anterioridad, en que se valora solamente el aprendizaje de

la dificultad ortografica tratada en ese momento.



65
La evaluacién require de la formulacion previa de los criterios bajo los cuales se

realizard. Proponemos que si, por ejemplo, el texto dictado para evaluar una
clase contiene veinte veces la dificultad ortografica tratda, entonces cada uno
valdrd un punto. De esta manera, quien cometa tres errores perderd igual
cantidad de puntos, y obtendra un puntaje de diecisiete sobre veinte, equivalente
a muy bueno. Igual cosa puede hacerse en las pruebas acumulativas, pero
tomando en cuenta todas las dificultades estudiadas hasta la ultima clase. Si el
texto dictado y/o las actividades a través de las cuales se evalia el aprendizaje de
una hora clase, de un mes, de un trimestre o del afio lectivo, contiene un numero
de dificultades mayor o menor que veinte, el puntaje que logre un alumno -sera
igual al resultado que se obtenga a través de la aplicacion de una regla de tres
simple. Si por ejemplo, una prueba de ortorafia contiene veintiocho dificultades y
un nifio ha logrado acertar veinticuatro entonecs, tomandb en cuenta la escala

vigesimal actualmente en vigencia, haremos lo siguiente:

28 20

24 X X= 20x24 =17,
28

Como acabamos de ver, el alumno del ejemplo anterior , que de las
veintiocho dificultades ortogrificas ha acertado veinticuatro, obtiene un puntaje

de 17,1 que redomdeado queda en 17: MUY BUENO.
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Como actividades de refuerzo recomendamos que, en los dias

siguientes, se asignen tareas que permitan una correcta y profunda fijacion de los
conocimientos adquiridos. Estos deben ser utilizados por los alumnos, en forma
practica, en el diario lenguaje escrito, en el aprendizaje de los contenidos de
todas las asignaturas del plan de estudios. Las tareas realizadas seran corregidas
y calificadas para que los nifios conozcan el nivel de su aprendizaje, como

también para que fijen sus aciertos y erradiquen los errores.

Al inicio del periodo lectivo, cada profesor debe realizar un diagnéstico
de los conocimientos ortograficos de los educandos. Este diagndstico sirve para
llenar las lagunas detectadas o corregir los errores existentes, lo que puede
ocupar no solamente necesario para colocar a los alumnos en el punto de partida
ideal, que les permita emprender con éxito en el aprendizaje de temas de mayor
complejidad, Por otra parte, es imprescindible que cada maestro cumpla a
cabalidad el programa de ortografia, y en general, de todas las asignaturas de su
grado, a fin de que no queden contenidos sin tratarse el incumplimiento de los
programas entorpece la labor del profesor del grado inmediato superior, en el
nuevo afio escolar, ya que el estudio de los contenidos omitidos en el grado
anterior, resta tiempo para el tratamiento completo del programa correspondienfe,
ocasionando, asi, nuevas omisiones de importantisimos temas, en todos los
grados. Esto determina una acumulacion de contenidos no estudiados y, como es
l6gico, un bajo nivel de conocimientos, en los alumnos, no solo de ortograﬁa,‘
sino de todas las materias, porque en todas ellas suele suceder lo que hemos

-anotado.
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2.5. MATERIAL DIDACTICO

Es antipedagégico ensefiar ortografia con
palabras sueltas. Las palabras deberan
presentarse desempefiando su funcion, en

oraciones o frases correctas.

Rogelio Solano M.

Todo tema de ortografia debe ser desarrollado a través de un texto que contenga
oraciones referentes a un mismo asunto. Dicho texto debera ser preparado en
forma anticipada en el pizarrén o en cartel adecuado, vistos, interesante, cuando
se trata del nivel primario, o de hojas impresas para cada alumno, si se trata del
nivel medio. Hay defensores de los textos como también los hay de las palabfas

sueltas. Veamos brevemente estos criterios:

Trabajos de investigacion realizados en idioma Inglés indican que: “El estudio de
las palabras aisladas da mejor resultado que su estudio en oraciones. Esto fue
demostrado por Winch, en Inglaterra, que comparé los dos métodos de ensefianza
en ocho experimentos. Empled dos pruebas igualmente dificiles, de veinte o

trienta palabras cada uno. En el método singular, se presentaba cada palabra
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escrita durante veinte segundos. El maestro deletreaba y pronunciaba cada

palabra y enseguida los alumnos la deletreaban y pronunciaban en voz baja. Una
vez demostradas las palabras los alumnos. En el método de oraciones, se escribia
la palabra en el pizarrén, y se pedia enseguida a los alumnos que la emplearan en
una oracion. En cada oracién sucesiva se empleaban todas las palabras
presentadas previamente. Una vez ensefladas todas las palabras se les ponian en
una prueba de dictado. Los otros experimentos presentaban ligeras variaciones
respecto a éste. La eficacia de cada método se apreciaba por el numero medio de

palabras escritas correctamente en la prueba final”**

“ Un breve analisis de esta transcripcion pone de relieve que en las pruebas
realizadas no hubo igualdad de condiciones: . por qué no se hizo deletrear y
\
pronunciar cada palabra con que se formaba una oracion para guardar
consecuencia con lo hecho, tanto de parte del maestro como del alumno, cuando
se traté de la presentacion de listas de palabras, durante veinte segundos? ;Qué
oraciones fueron las dictadas para la prueba? ;Tendra el mismo efecto en cuanto
a los resultados, dictar algo que es la repeticién de lo escrito a lo que se redacto

en ese momento, sin haberlo visto anteriormente?”*

La elaboracién de textos para la ensefianza de ortografia es un trabajo que
demanda mayor ingenio, esfuerzo, trabajo y tiempo; pero, los resultados que se

logran son superiores a los obtenidos con el uso de palabras sueltas.

“ REED, Homer b., ob cit., p. 238
45 CISNEROS P. Samuel F., ob cit. p. 49
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2.5.1. PARTES DE UN TEXTO

El titulo, el contenido y la conclusién constituyen las tres partes de un texto para
la ensefianza de ortografia. De conformidad con sus signifcados, el titulo: “ hara
mencion al asunto desarrollado, o sea que el titulo sera arrancado del contenido,

de las ideas expuestas en el.

La segunda parte del texfo encierra las palabras con dificultades ortograficas que
forman el tema de la clase, debiendo estar empleadas en oraciones relacionadas
con las materias de estudio que corresponde al grado o curso con que se trabaja,
o aplicadas a los intereses o actividades inherentes a la vida del estudiante, dentro
_y fuera de las aulas, encerrando siempre algo ttil, atractivo, placentero, novedoso
para los educandos. Asi habriamos empleado materiales de valor real y social, y
la escritura tendria aplicacion a situaciones naturales; seria un aprendizajé de

caracter verdaderamente funcional.

La conclusién viene a ser como un resumen del tema desarrollado en la leccion
de ortografia, algo asi como un generalizacion arrancada con la intervencion
dindmica de los mismos alumnos. Para la mejor comprensién de estos, y
acatando los consejos de la experiencia, se han usado las palabras. No olvidar,

para la escuela; y conclusién, para el colegio.

Luego, el texto, como material de enesefianza, pone en actividad a las voces que

constituyen el tema ortografico, explotanandolas en situaciones normales, en
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condiciones funcionales, al mismo tiempo que sirven para reforzar y ampliar otras
materias de estudio. Para cada leccion hay que preparar un texto, no
seleccionarlo de alguna fuente, por buena que sea, puesto que debe estar sujeto a

ciertas condiciones y siempre relacionado con el tema por ensefiarse cada vez.

El texto debe ser, en consecuencia, elaborado con material ad hoe.

Las palabras de dudosa ortografia que estan representando el tema de clase, seran
expuestos en forma muy visible y destacada dentro de el texto, como para
provocar intensidad, energia en la actividad sensorial: escritas en color diferente,
encarnado de preferencia, tanto las letras como los signos que constituyen esa
dificultad, encerradas dentro de un rectangulo o por lo menos subrayadas y, de
ser posible, presentadas en tiras movibles de cartulina, con letra clara y

manuscrita, porque seran de variada aplicacion en trabajos posteriores.

Si el texto ortografico se halla escrito en la pizarra o en el cartel. debe presentarse
a los alumnos con dos cubiertas de papel: una menor, que oculte solo la parte
llamada conclusién, y la otra, la mayor, que sea capaz de cubrir todas las tres
partes del texto. Los siguientes son ejemplos de la distribucion de la tres partes

de un texto ortografico:



TITULO

Conclusion

Juan

Mi mejor amigo en la
escuela es Juan; es bien
bueno con todos los

nifios del grado.

No olvidar: bien, bueno.

La extension que debe tener el texto por emplearse en cada clase de ortografia

esta sujeto a cierta dosificacién, la misma que consulta la naturaleza del grado o

del curso y las condiciones de cada escuela o colegio; asi por ejemplo: para el

segundo grado se ha sugerido el empleo de textos que contengan un minimo de

diez palabras y un maximo de veinte, incluyendo en esa cuenta; en todos los

casos, el titulo y la seccién. No olvidar. Dentro de estos limites, entre diez y

veinte palabras, puede tomarse la cantidad de términos necesarios para la

preparacién del texto-material de clase, para ir avanzando, paulatinamente, hasta

llegar al maximo, segiin se vaya adquiriendo experiencia en el desenvolvimiento
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de las actividades del plan de la leccion y siempre que lo permita el rendimiento

de los alumnos, termémetro que marca el ritmo de la ensefianza en todas las

materias del programa de estudios. Ese maximo es 60 palabras para sexto grado.

“Si existe inconformidad con ese nimero de palabras recomendadas para su
estudio en cada leccion, se debe informar que la norma que se ha tomado como
orentacion para marcar el ritmo de esa actividad, ha sido aquella que dice: poco
siempre, pero siempre un poco; esto es, escasos términos de diﬁcil escritura,
pero bien aprendidos y con ejercicios continuos de aplicacion. Para ningin
maestro eés desconocido que hay que ensefiar poco, pero bien, antes qﬁe mucho y
mal. Que lo poco que sabe el alumno le sirva de mucho y no que lo mucho no le

sirva de nada”™*®

*0. CISNEROS P. Samuel f.ob cit. p,54 - 58



CAPITULO 111

DISENO CUASIEXPERIMENTAL CON PREPRUEBA Y

POSTPRUEBA Y GRUPO DE CONTROL
3.1. CLASES DE EXPERIMENTOS

En la investigacion del comportamiento se ha distinguen dos
contextos, en donde se puede tomar un disefio experimental: Laboratorio y
campo. Asi se habla de experimentos de laboratorio y experimentos de
campo. Al experimento de laboratorio se lo define como: “ un estudio de
investigacion en el que la variancia (efecto) de todas o casi todas lés
variables independientes influyentes posibles no pertinentes al problema
inmediato de la investigacion, se mantiene reducida (reducido - el efecto-)
en un minimo™*’. El mismo autor define al experimento de campo como: “un
estudio de investigacién en una situacion realista en la que una o mas
variables independientes son manipuladas por el experimentador en

condiciones tan cuidadosamente controladas como lo permite la situacion”

41 KERLINGER, F N., Investigacién del comportamiento: técnicas y metodologia. México, D.F:
Nueva Editorial Interamericana. 1975, p. 146.
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(p. 419). La diferencia esencial entre ambos contextos es la “realidad” con

que los experimentos se llevan a cabo, el grado en que el ambiente es
natural para los sujetos. En nuestro caso realizaremos una investigacion de
campo aplicada a experimentar el grado de eficiencia del método Viso-audo-

motor-ndsico en la ensefianza de ortografia a los nifios del ciclo superior.

32 RAZONES PARA LA SELECCION DEL DISENO

CUASIEXPERIMENTAL

Hemos escogido el disefio cuasiexperimental por ser un trabajo unico y
diriamos original entre los trabajos de la UTPL, comprendemos que es un
reto dificil que nos hemos pblanteado pero nos sentimos estimulados por los
trabajos de nuestro compafiero Jesiis Ordonez y la excelente orientaciL’m de
nuestros maestros de la UTPL. Apoyamos la seleccién del disefio

cuasiexperimental en base a las siguientes razones metodologicas:
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. En la presente investigacion se consideran dos variables independientes:

los métodos Viso-audo-motor-nésico y método tradicional, por una parte;
y por otra la variable dependiente rendimiento ortografico de los alumnos.
. Manipulamos deliberadamente las dos variables independientes para ver
su efecto sobre la variable dependiente.

. En este disefio cuasiexperimental los sujetos no son asignados al azar a
los grupos ni emparejados ; sino que dichos grupos ya estaban formados
antes del experimento, soh grupos intactos.

.Los grados se integraron en el momento de las matriculas en forma
independiente y aparte del experimento.

.No es un disefio experimental “verdadero” por cuanto no es posible
asignar al azar a los sujetos, a los grupos que recibiran los tratamientos
experimentales.

. Nuestro experimento tiene preprueba y postprueba, las mismas que se
aplicaron al inicio del afio escolar y al finalizar el tratamiento de la
asignatura de ortografia respectivamente.

. Se toman dos grados: al sexto “A” y quinto “A” de experimentacion se

les ensefia ortografia mediante el método viso-audo-motor-nésico, y los
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grados sexto “B” y quinto “B” se les ensefia mediante el método

tradicional, a éstos, se los considera de control.

8. Los resultados de este experimento serénlde validez externa, por cuanto
permitird trascender sus bondades o debilidades a las escuelas primarias
de nuestro pais.

9. Los grupos considerados en esta investigacion son semejantes, pues
estan  constituidos por nifios que fluctian entre los 10 y 12 afios de

edad.

3.3 ANALISIS DE LAS VARIABLES

Un experimento es un estudio de investigacion en el'que se manipulan
deliberadamente una o més variables independientes (supuestas causas) para
analizar las consecuencias de esas manipulaciones sobre una o mas variables
dependientes (supuestos efectos) dentro de una situacion de control para el

investigador.

En nuestra investigacion cuasiexperimental manipulamos intencionalmente

la variables independientes: método viso-audo-motor-nosico y el método
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tradicional. Estas variables independientes las consideramos  como

supuestas causas; en una relacion entre variables son las condiciOnes
antecedentes; y el efecto provocado por dicha casusa se le denomina

variable dependiente (consecuente), que en nuestro caso es el rendimiento

de ortografia.
Causa Efecto
(variable independiente) (variable dependiente)
X | X

Considerando de que hay una relacion causal entre las variables
independientes y la dependiente, al ensefiar con el método del experimento

suponemos que la ensefianza de ortografia mejorara.

La variable independiente es de nuestro interés, por cuanto es el método que
nuestro compafiero Jesus Ordéfiez lo manipula y nosotros hipotetizamos que
mediante el uso del método viso-audo-motor-nésico mejorara el rendimiento
de los alumnos. Para obtener la evidencia de esta relacién causal supuesta,

manipulamos la variable independiente para ver su efecto sobre la variable



78
dependiente. Es decir, utilizamos la variable independiente método y

observaremos si la variable dependiente, rendimiento, varia o no.

La variable dependiente rendimiento no se manipula sino que la
mediremos para ver el efecto de la manipulacion de la variable

independiente sobre ella. Esto podria esquematizarse de la siguiente

manera:
Manipulacion de la variable Medicion del efecto sobre la
independiente variable dependiente

Xa: Método viso-audo-motor-nosico Y: Rendimiento ortografico.

Xb: Método tradicional

Al manipular la variable independiente, consideramos necesario
especificar lo que se entiende por esa variable en nuestro experimento; es el
método de ensefianza, en las dos formas: el que vamos a experimentar Viso-
audo-motor-ndsico (moderno), y el tradicional, o sea aquel que se emplea en

labor diaraia del maestro (memorizacion de reglas, dictado y copia). El
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método a experimentar serd aplicado en el transcurso del afio escolar por el

compafiero integrante de la investigacion, Jesus Ordéfiez en el Sexto Grado
“A”, y por el compafiero Manuel Aguilar, en Quinto Grado “A”. Ambos
maestros laboran en la escuela “Abdén Calderén”. El método tradicional

se aplicara en los paralelos “B” de los mismos grados.

En la manipulacién de las variables consideramos lo siguiente:

1. Consultamos si habian experimentos anteriores sobre el tema, para
ilustrarnos sobre la forma de manipular la variable; al no encontrar,
adaptamos nuestro trabajo a las condiciones de nuestra realidad local.

2. Evaluamqs la manipulacion antes que se conduzca el experimento. Nos
preguntamos : ¢Nuestras operaciones experimentales representan la
variable conceptual que tenemos en mente?, ;Los dos niveles de variacion
de los métodos haran que los investigados se comporten de manera
diferente?, ;Existen otrés formas de empléar el método viso-audo motor-
nésico?, (Nuestro procedimiento es el mejor?. De lo expuesto se deduce
que el concepto tedrico es trasladado a la realidad, en consecuencia, el

experimento es el adecuado a nuestros propositos.
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3. Empleamos verificaciones para la manipulacion, entrevistando a los nifios

a fin de evitar falsas espectativas.

. También consideramos algunos aspectos que podrian hacer que nos
confundamos y no sepamos si la presencia de la variable independiente o
tratamiento experimental tiene o no un efecto verdadero. Se trata de
explicaciones rivales a la explicacion de que la variable independiente

afecta a la dependiente. El control del experimental se fundamentara en:

1. Historia. Acontecimientos que ocurren durante el desarrollo del
experimento que afectan a la variable dependiente y pueden confundir
los resultados. Es nuestro caso el paro de maestros previsto al iniciar
matriculas en el régimen de Sierra, que pudiera afectar el proceso de
ensefianza de ortografia.

2. Maduracién. Procesos internos de los alumnos que operan como
consecuencia del tiempo y que afectan los resultados del experimento,
como el cansancio, hambre, aburrimiento, aumento de la edad y
cuestiones similares. En nuestro caso al someter a los alumnos a un
nuevo método de aprendizaje durante el afio, los resultados pueden

estar influidos por la maduracion de los nifios durante el tiempo que
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dure el experimento. En un experimento los sujetos pueden cansarse y

sus respuestas pueden estar afectadas por la fatiga.

3. Inestabilidad. }Poca o nula éonﬁabilidad en las mediciones,
fluctuaciones en las personas seleccionadas o componentes del
experimento. A lo mejor , las diferencias en los resultados se deban a
diferencias de concentracién de los nifios y no a la variable
independiente, o es posible que ésta si tenga un efecto, pero no
podemos estar seguros de ello. No tenemos confianza en los resultados.

4. Instrumentacion. Esta fuente hace referencia a cambios en las
pruebas de evaluacién. En nuestro caso esperamos ver el efecto de los
métodos de ensefianza; a dos paralelos, sexto “A” y quinto “A”, los
exponemos al método viso-audo-motor-nosico, y los paralelos Sexto
“B” y Quinto “B” al método tradiqional. Les aplicamos la prueba al
inicio y al términar el experimento para ver la efectividad del método
de experimentacién y comparar. Si las dos pruebas no fueran
equivalentes podria presentarse la instrumentacion. Para salvar esta
invalidacion hemos decidido aplicar la misma prueba al comienza y al

final del proceso experimental.
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5. Regresion estadistica. Esta fuente se refiere a un efecto provocado

por una tendencia de sujetos seleccionados  sobre la base de
puntuaciones extremas, a regresar -€n pruebas posteriores- a un
promedio en la variable en la que fueron seleccionados. Asi, al evaluar
el rendimiento de ortografia al aplicar la prueba es posible que los
nifios se sientan nerviosos y la puntuacién de la primera prueba sea
igual al de la segunda prueba o las puntuaciones mas altas tiendan a |
bajar y las mas bajas a aumentar.

6. Seleccion. Esta puede presentarse como resultado de elegir a los niflos
para formar el grupo experimental, o escoger el grado donde el
promedio de inteligencia sea superior o sean mas estudiosos que los
otros grados, las diferencias entre los grupos se deberan a una
seleoqién tendenciosa. aparte del tratamiento experimental o variable
independiente.

7. Mortalidad infantil. Esta fuente se refiere a diferencias en la pérdida
de participantes entre los grupo que se comparan lo cual puede influir
en los resultados . En nuestra investigacién no se dio deserciones ni

cambios de matricula en el grado experimental ni en ¢l de control.
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Otras interacciones. También pueden afectar a los resultados del

experiménto otras variables que no tuvimos en cuenta , entré ellas tenemos
la motivacién, es posible que el método de énsefianza se lo utiliza con
alumnos poco motivados, y‘ el método que ho se ‘experimente resulte mas
exitoso. En el transcurso del informe. de investigacion | exﬁondremos la

influencia de las diferentes variables en el experimento..

Por todo lo expuesto anteriormente nosotros hemos considerado estos -
aspectos, procurando eliminar algunas fuentes de invalidacion interna para
darle mayor pureza a nuestra cuaSIexperlmentaCIon

3.4 DISENO GRAFICO DE LA CUASIEXPERIMENTACION

RENDIMIENTO

Método moderno ' Meétodo tradicional
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Este disefio utiliza dos grupos, uno recibe el tratamiento experimental y el

otro no. Los grupos son comparados en la pre y postprueba para analizar

si el tratamiento experimental tuvo un efecto sobre la variable dependiente

(01 con 02, 03 con 04).
No hay asignacion al azar ni emparejamiento.
La preprueba ofrece dos ventajas:

1. Las puntuaciones de las prepruebas se usa para fines de control en el

experimento.

2. Se puede analizar el puntaje ganancia de cada grupo ( la diferencia entre

las puntuaciones de la pre y postprueba).

Ademas del grafico anterior, el disefio de la cuasiexperimentacion se

lo diagramaria de la siguiente manera:

En la investigacion se tiene dos grupos: uno experimental y otro de

control. En consecuencia, el disefio entre ellos es el siguiente:

Gl 0Ol Método viso-audo-motor-nosico (X1) 02
G2 03 Método tradicional (X2) 04

Preprueba Postprueba
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Las posibles comparaciones en este disefio son:
a) Las prepruebas entre si (01, 03).

b) Las postpruebas entre si para analizar cudl fue el método de ensefianza

mas efectivo (02, 04.

¢) El puntaje ganancia de cada grupo (01 vs. 02, 03 vs. 04, asi como los

puntajes-ganancia de los grupos entre si.
Los posibles resultados de este experimento y sus interpretaciones serian:

Resultado: 01 = 02, 03 % 04; pero 02 = 04.

1.
Interpretacion: hay efectos en el tratamiento experimental con los dos
métodos, pero son diferentes.

2. Resultado: 01 = 03 ' = 02 = 04
Interpretacién: No hay efectos de X1 y X2.

3.  Resultado: 03 = 04, pero 01 # 02
Interpretacion: No hay efecto de X2, pero si hay efectos de X1.

4. Resultado: 01 = 02, pero 03 # 04

Interpretacion: No hay efecto de de tratamiento experimental, pero si

hay efectos de X2.
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Resultado: 01 =03 y 02 = 04, pero 01, 03 < 02, 04.

Interpretacién: No hay efecto de tratamientos experimentales, sino un
posible efecto de sensibilizacion de la preprueba o de maduiracioén en

todos los grupos (éste es parejo y se encuentra bajo control).

El an4lisis estadistico puede ser:

Gl 01 X 02
G2 03 - . 04

1. Para la comparacion entre prepruebas se utiliza la prueba “t”.

~ 2. Lo mismo para la comparacion entre las dos postpruebas.

3. Igual para analizar, por separado, el puntaje-ganancia de cada grupo
(01 vs. 02 y 03 vs. 04).
4. Andlisis de varianza  (ANOVA) para grupos relacionados al

comparar simultaneamente 01, 02, 03, 04.

3.5 EXPLICACION DEL PROCESO



87

Para la realizacién del cuasiexperimento expondremos los principales pasos

que hemos cumplido en este proceso experimental:

Paso 1:

Paso 2:

Paso 3:

Paso 4.

Paso 5:

Paso 6:

Paso 7:

Paso 8:

Seleccionamos las variables independientes y dependiente que
incluimos en el cuasipexperimento para alcanzar los objetivos
y responder las preguntas de investigacion.

Elegimos los niveles de manipulacion de las variables
independientes y traducimos en tratamientos experimentales.
Desarrollamos la prueba de ortografia para medir las variables
independientes.

Establecimos la poblacién que seré investigada.

Tuvimos contacto con los nifios, dimos explicaciones
necesarias y les indicamos el horario de ensefianza de
ortografia.

Seleccionamos el disefio cuasiexperimental apropiado para
nuestra hipétesis, objetivos y preguntas de investigacion.
Planificamos como vamos a manejar a los sujetos que
participen en el experimento.

Aplicar las prepruebas, el método experimental y la postprueba.
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Asimismo, resulta conveniente tomar nota del desarrollo del
experimento, para lo cual llevamos un registro minucioso de todo lo
ocurrido a lo largo de éste. Ello nos ayudo a analizar la posible influencia de
variables extrafias que generan diferencias entre los grupos y es un material

invaluable para la interpretacion de los resultados.



CAPITULO 1V
ORGANIZACION DE LA EXPERIMENTACION

4.1 CARACTERISTICAS DE LOS GRUPbS A INVESTIGARSE

Para nuestra investigacién hemos seleccionado cuatro grupos que son:

01: QUINTO “A” 02: SEXTO “A” De expéfﬁnentacién ’
03: QUINTO “B” 04: SEXTO “B” De control

En nuestra investigacion tenemos el proposito de averiguar el efecto
que produce en los alumnos la aplicacion del método viso-audo-nésico-

~ motor en la ensefianza de la ortografia.

- Pero para poder tener control no basta con tener dos 0 mas grupos,
sino que éstos deben ser similares en todo excepto en la manipula;:ién de la
variable independiente. Por ello “hemos establecido los grupos - ch
caracteristicas similares, las mismas que se mantuvieron. durante todo el
desarrollo del experimento. Hemos igualado los grupos en relacién con la

variable edad y rendimiento conforme lo detallamos a continuacion:
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" 4.1.1 EDAD Y RENDIMIENTO DE LOS ALUMNOS DE
EXPERIMENTACION Y CONTROL

La edad serd calculada de acuerdo a lo que el Ministerio de Educacion
determina para el régimen Costa. Para la calificacion del rendimiento
escolar de los alumnos, aplicamos el Art. 299 del Reglamento General de la
Ley de Educacién. De acuerdo a esto, la escala de calificaciones sera de

uno a veinte puntos con los siguientes equivalencias:

20-19 sobresaliente
18- 16 ~ muy bueno
15-13 buena

12 -10 regular
menos de 10 insuficiente

A continuacion detallamos lo anteriormente sefialado

4.1.1. GRUPOS DE EXPERIMENTACION

La edad y rendimiento de los alumnos de quinto “A” y sexto “A”, los

consignamos de la siguiente manera:
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E D A D R ENDIMTIENTO
ANOS G RADOS |PUNTAE [GR A D O § |Ruvamas
V “A” VI - “A” V - “A77 VI - “A”

13 01 03 20 - 19 07 06 Sobresaliente
12 03 03 18 - 16 21 08 Muy bueno
11 | 01 25 15 - 13 07 13 Bueno

10 17 12 _ 10 04 Regular-
09 13 _ de 10

TOTAL 35 31 35 31

En la tabla estadistica que antecede podemos observar que en quinto

grado “A” los alumnos tienen edades que oscilan entre nueve y trece afios;

y en sexto “A” las edades fluctuan entre 11y 13 afios. En cuanto al

rendimiento, quinto grado “A” tienen calificaciones que van de sobresaliente

a bueno, mientras Sexto grado “A” las tiene de sobresaliente a regular,

teniendo esta tltima calificacién solamente tres alumnos. Por lo tanto, la

edad y rendimiento de los dos paralelos de experimentacion guardan

bastante similitud, lo que facilita el trabajo de investigacion

4.1.1.2. GRUPOS DE CONTROL

La edad y rendimiento de los alumnos de quinto “B” y sexto “B”, los

presentamos a continuacion:

Tabla estadistica N° 2
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Tabla estadistica N° 2

ED AD "R ENDIMIENTO

ANOS G RA DOS [PUNTAIE [GR A D O § |EQUVALENCAS
V “B” VI - “B,) V - “B‘” VI - “B”

13 03 20 - 19 03 01 Sobresaliente
12 01 08 18 - 16 18 12 Muy bueno
11 05 14 15 - 13 12 11 Bueno
10 26 12 - 10 03 01 Regular-
09 04 - de 10 Insuficiente
TOTAL 36 25 36 25

Los datos de la tabla estadistica anterior nos dicen que las edades de

los alumnos de quinto grado “B”, oscilan entre 9 y 12 afios; y en sexto grado

“B” entre 11 y 13 afios. En lo referente al rendimiento, ambos paralelos

tienen calificaciones que van de sobresaliente a regular. En consecuencia la

edad y el rendimiento de los grupos de control también son similares.

Podemos afirmar, entonces, que los grupos de experimentacion y

control mantienen uniformidad tanto en la edad como en rendimiento, lo que

garantiza al control de variables en la realizacion del experimento.

42 PROGRAMAS DE ORTOGRAFIA PARA CADA GRADO

A partir de febrero de 1996 se establece la Reforma Curricular para la

Educacién Bésica y en la propuesta consensuada de reforma curricular del
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AREA DE LENGUAIJE Y COMUNICACION se establece la siguientes

caracteristicas:

e Prioriza el desarrollo funcional del lenguaje como instrumento para el
pensamiento, la comunicacion y el aprendizaje.

o Al aspecto practico del uso del lenguaje une también los de placer y goce
estético y la valoracion del lenguaje como manifestacion de nuestra
cultura e identidad ecuatorianas.

e Asume que el estudio del lenguaje no se reduce a aprender gramatica, y
que sola no ensefia a hablar, ni escribir, ni leer correctamente. La
gramatica no es un fin en si mismo: pues posee validez solamente como
un apoyo para desarrollar las capacidades comprensivas, expresivas,
humanisticas, estéticas y cientificas de los alumnos.

o Integra los ejes transversales siguientes: educacién en la prictica de
valores, desarrollo de la inteligencia, interculturalidad y educacion
ambiental.

Consta de cuatro elementos fundamentales: objetivos, destrezas, contenidos

y recomendaciones metodolégicas generales.

Los objetivos se han formulado en funcién del alumno; establece las
capacidades que esta poseera al finalizar la educacién basica, y se han
organizado alrededor de tres categorias: formacién humanistica y cientifica,

comprension critica y expresion creativa.

Una destreza es un “saber hacer”, es una capacidad que la persona puede

utilizar o aplicar de manera auténoma, cuando la situacion lo requiere.
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Un contenido es un conocimiento cientifico ( un concepto, una norma, una

estructura) que la persona comprende e interioriza y que utiliza para
optimizar la ejecucion de sus habilidades y destrezas. Esto es posible solo
cuando los contenidos estan organizados y jerarquizados, cuando se

aprenden de manera intencional y sistemética.

Las recomendaciones metodologicas son un conjunto de orientaciones
generales para apoyar al docente en la produccién y seleccion de métodos,
técnicas y materiales didcticos adecuados a la propuesta de reforma

curricular.

El conjunto de objetivos, destrezas, contenidos y recomendaciones
metodolégicas es fruto de un consenso sobre lo que debe constituir el comin
obligatorio nacional para la educacion bésica. Este consenso se ha logrado

por medio del proceso de validacion de la Reforma Curricular.

En la escuela “Abdén Calderén” hemos introducido esta innovacion
armonizandola con la estructura organizativa interna de la institucion, esto

es, en el horario y en los programas de estudio.

4.2.1 CARGA HORARIA

Desde el afio lectivo 1996-1997 se aplico la Reforma Curricular para la

Educacion Baésica y establecié el siguiente Pénsum de la Educacion Bdsica

Ecuatoriana ; que lo presentamos a continuacion:
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4.2.1.1. PENSUN DE LA EDUCACION BASICA ECUATORIANA

TOTAL

N 11 2] 3] 4] 5] 6] 7] 8] 9[ 10 [ TOTAL | %
| AREA
Lenguaje y| - [12[12[10[10] 8| 8] 6| 6] 6 | 78 27
Comunicacién |
[Matematica 6/ 6| 6| 6| 6] 6] 6| 6] 6 | 54 19
Entorno Natural y 5' 50 -V - - -| -| -| - 10 4
Social
Ciencias Naturales -| -{ 4| 4| 4| 4| 6| 6| 6 34 12
Estudios Sociales -1 4 4] 553555 33 12
Cultura Estética 31 31 3| 3f{ 3| 3| 3] 3| 3 27 9
Cultura Fisica 20 2| 2f 2] 2} 2f 2] 2| 2 18 6
Lengua Extranjera - -1 -1 -] - -} 5] 5] S 15 5
Optativa 2 _2 1| 1] 2| 2| 21 2| 2 16 6
30 30{30|30(30(30|30{35|35|35 285 100"

Como podemos observar el Area de Lenguaje y Comunicacion tiene

Ja mayor carga horaria 27%, por la importancia de las artes del lenguaje:

ESCUCHAR, HABLAR, LEER Y ESCRIBIR que tienen en la capacitacion |

del nifio para la comunicacién con sus semejantes con claridad sencillez y
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{.y‘ &

correccién. Promueve la ejercitacién del hablar, leer y escribir, olvidando

! v el
\ . T

criterios de simple acumulacién y memorizacion de reglas y conceptos. Para
sistematizar la ensefianza activa del lenguaje, es preciso que el maestro
subordine los contenidos tedricos a la practica. Asi, los alumnos llegaran a
dominar un conjunto de medios expresivos con los cuales podran operar en
las dos direcciones: expresion de su mundo interior y comprension de la vida

simbdlica en la cual estan inmersos.

Las destrezas generales que el nifio debe adquirir se las clasifica en:

escuchar, leer, hablar y escribir.

Nuestra investigacion se concreta en la destreza de escribir

cuyos componentes son:
1. Escritura, que comprende los siguientes momentos:
* Preescritura
* Escritura
* Postescritura
2. Ortografia.

El horario segin la Reforma Curricular quedaria sujeto al proceso de
desarrollo de las destrezas; esto es, debe sustentarse en el entorno
ambiental, las condiciones psicolégicas y de maduracion del sujeto de la
educacion. En base a estas consideraciones nos hemos propuesto elaborar el

siguiente horario para aplicarlo a los fines de nuestra investigacion.

De las ocho horas semanales dedicadas a la ensefianza de Lenguaje y

Comunicacion distribuimos el horario de la siguiente manera:
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4.2.1.2. HORARIO DE LENGUAJE Y COMUNICACION

LUNES | MARTES [MIERCOLES | JUEVES VIERNES
HORAS
lra.
2da. Lectura Lectura Redaccién Ortografia | Exp. oral
3ra. |Gramética | Gramatica Escritura
4ta.
Sta.
6ta.

Aplicando la metodologia didéactica distribuimos las asignaturas de tal

manera que luego de la lectura del texto al inicio de la semana de trabajo

sus contenidos nos sirvan para extraer el material para el resto de las

asignaturas.

Luego de la clase de ortografia que se desarrolle continua un ejercicio

de escritura cumpliéndose el proceso de ver, ofr, pronunciar,comprender y

escribir la palabra que son las fases del método VISO-AUDO-MOTOR-

NOSICO.
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4.2.2 OBJETIVOS Y CONTENIDOS

Los objetivos constituyen el punto de llegada de toda la actividad
educativa; los elementos que integran el proceso educativo se adecuan al
flujo orientado hacia ese gran contenido. La ortografia siendo un elemento
integral del 4rea de Lenguaje y Comunicacién concurre a la consecucion
integral de los objetivos de esa gran 4rea, por lo que al inicio del programa

de cada grado anotamos los objetivos del area.

Los programas de ortografia que veremos més adelante, mantienen
una secuencia légica que permiten, a cada grado, una avance continuo y

coherente de la tematica que se estudia.

PRIMER GRADO
Objetivos:
Al final del afio el alumno sera capaz de :
- Comunicarse mediante expresiones de lenguaje, espontaneas y sencillas.
- Manejar esquemas iniciales de la lectura.

- Utilizar la lectura como instrumentos de recreacion.
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- Utilizar los signos de la comunicacién escrita.

Contenidos:

Empleo de maytisculas en nombres propios y despues de punto.

Uso elemental de signos: punto, coma, de admiracién e interrogacion.

Las silabas ce, ci, ca, co, cu.

Las silabas gue, gui, ge, gi.

Empleo de la m antes de py b.
SEGUNDO GRADO
Objetivos:

- Exponer sus vivencias a través de expresiones linguisticas, propias y

sugeridas.

- Cumplir condiciones basicas de la lectura oral y silenciosa.

- Realizar una lectura dirigida de diferentes materiales.

- Manejar con propiedad la letra cursiva en la comunicacion escrita.

Contenidos:
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- Empleo de mayusculas en nombres propios, después del punto y al

principio de un escrito.

Uso elemental de signos: punto, coma, de admiracién e interrogacion.

Las silabas ce, ci, ea, co, cu.

Las silabas gue, gui, ge, gi.

Empleo de la m antes de py b.

Empleo de la diéresis.

Division de las palabras en silabas.

TERCER GRADO
Objetivos:

- Comunicar sus pensamientos en forma oral y escrita, con expresividad y

correccion.

- Demostrar un relativo dominio de las destrezas fundamentales de la

lectura oral y silenciosa.

- Leer trozos selectos de literatura infantil.
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- Aplicar nociones elementales de gramatica y ortografia en la expresion

oral y escrita de sus pensamientos.
Contenidos:

- Empleo de maytlsculas en nombres propios, despues del punto, al
principio de un escrito, en abreviaturas, en nombres de dignidades, en

ciertos sustantivos colectivos.

- Uso elemental de signos: punto, coma, dos puntos, de admiracion e

interrogacion .

Las silabas gue, gui, ge, gi.

Empléo de lam antes de p y b.

Empleo de la diéresis.

Uso de la r al comienzo de palabra.

Division de las palabras en silabas.

Diptongo y hiato.

Silabas tonicas y atonas.

Acento vy tilde.

Palabras agudas, graves y esdrdjulas.
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CUARTO GRADO
Objetivos:
- Manifestar su creatividad en las diversas formas de comunicacion oral y
escrita.
- Realizar una lectura silenciosa y oral con fluidez y correccion.

- Utilizar para la lectura textos producidos con su propio lenguaje. °

- Emplear funcionalmente las partes constitutivas de la oracion en la

comunicacion diaria.
Contenidos:

- Empleo de mayusculas en nombres propios, despues del punto, al
principio de un escrito, en abreviaturas, en nombres de dignidades, en
ciertos suntantivos colectivos, en nombres de instituciones, en titulos de
obras, en palabras que expresan poder publico o cargo importante, en fechas

civicas y universales.

- Uso de los signos: punto, coma, punto y coma, dos puntos, de admiracion

e interrogacion.
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- Las silabas gue, gui, ge, gi.

- Empleo de la diéresis.

QUINTO GRADO
Objetivos:
- Utilizar expresiones personales de lenguaje en la composicion de textos
libres y dirigidos.
- Leer independientemente textos informativos y literarios.

- Utilizar la lectura con fines de estudio y recreacion.

- Emplear elementos linguisticos bésicos en la recepcion y emision de

mensajes.
Contenidos:

A- Empleo de mayusculas al principio de un escrito, en nombres propios,
después del punto, en abreviaturas, en nombres de dignidades, en ciertos
sustantivos colectivos, en nombres de instituciones, en titulos de obras, en
palabras que expresan poder publico o cargo importante, en fechas civicas y

universales, en nombres geograficos, después de dos puntos y en siglas.
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- Uso de los signos: punto, coma, punto y coma, dos puntos, puntos

suspensivos, de admiracion e interrgacion.
- Las silabas gue, gui, ge, gi.
- Empleo de la m antes de p y b.
- Usodelaryrr.
- Division de las palabras en sﬂabas. '
- Diptongo y hiato.
- Triptongo.
- Silabas ténicas y atonas.
- Acento y tilde.
- Palabras agudas, graves, esdrdjulas y sobreesdrujulas.
- Cambiodelazenc,ydelacenz.
- Usodelab.
- Usodev.
- Uso de la h en el verbo haber y sus derivaciones como auxiliar en las

formas compuestas de la conjugacion de los verbos.
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SEXTO GRADO

Objetivos:

Emplear esquemas personales en la composicion de textos.

Asumir una actitud critica frente a lo que escucha y lee.

Leer y comentar textos.

Aplicar elementos morfosintacticos, semanticos y normativos en la

practica de la expresion oral y escrita.
Contenidos:

- Empleo de maytsculas al principio de un escrito, en nombres propios,
después del punto, en abreviaturaé en nombres de dignidades, en ciertos
sustantivos colectivos, en nombres de instituciones, en titulos de obras, en
palabras que expresan poder publico o cargo importante, en fechas civicas y

universales, en nombres geograficos, después de dos puntos y en siglas.

- Uso de los signos: punto, coma, punto y coma, dos puntos, puntos

suspensivos, signos de admiracion e interrogacion, paréntesis y guion.
- Las silabas gue, gui, ge, gi.

- Uso de la diéresis.
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Uso delam antesde py b.

Usodelaryrr.

Division de las palabras en silabas.
Diptongo y hiato.

Silabas ténicas y atonas.

Acento y tilde.

Palabras agudas, graves, esdrajulas y sobreesdrijulas.
La tilde enfatica.

La tilde diacritica.

Usodelab

Usodelav.

Uso de la c.

Uso de la s.

Uso de la z.

Palabras terminadas en sién o cion.

Uso de la h.
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En nuestra investigaciéon hemos tomado todos los contenidos

ortograficos que debe adquirir un nifio de primaria hasta llegar al ciclo

superior, esto es, hasta el quinto y sexto grados.

Estos programas de ortografia los hemos elaborado manteniendo una
ecuencia légica que permiten a cada grado, un avance continuo y coherente
de la tematica que se estudia, pues “la secuencia curricular se refiere al
orden en que los contenidos deben jerafquizarse para garantizar el maximo

logro de los propositos pedagdgicos™*’

Los programas elaborados por nosotros, aunque no contienen todo lo
que involucra la asignatura de ortografia, brindan la posibilidad de que, al
llevarlos a la practica, los alumnos logren un conocimiento basico y un gran
dominio de los contenidos tratados, de tal manera que, al término de la
educacién primaria, puedan escribir, si no correctamente, bastante

aceptable.

Los programas en mencion contienen temas del grado anterior y los
especificos del que se encuentran los educados, con lo cual se establece una

acumulacién de contenidos que deben ser totalmente tratados, a fin de

47 MINISTERIO DE EDUCACION; Reforma Curricular Fundamentos y Mitriz Bésica 1994. El
Universo, Guayaquil, 17 de Nov. 1994, pag 9.
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mantener la constante practica y aplicacion de los conocimientos adquiridos.

De estd manera se puede poner en vigencia una ortografia dinamica y

eficiente, como resultado de un trabajo realmente profesional.

Aunque muchos no estiman necesario la ensefianza-aprendizaje de

ortografia en primer grado, nosotros la consideramos imprescindible.

Pero, eso si, que se inicie con lo mas facil, con aquello que esté al alcance
de la comprension del alumno. Es en primer grado donde el nifio aprende a
leer y escribir, lo cual amerita que-en su aprendizaje se incluyan elementales
—contenidos..ortograficos. No hacerlo '.:implica correr el riesgo de que el
-alumno.adquiera habitos negativos en la escritura, los mismos que pesaran
en el futuro, pues todos sabemos que es mas facil formar habitos que
erradicar los ya existentes, para reemplazarlos por otros. Por estas y otras
razones sostenemos que en primer grado ya se debe comenzar la ensefianza-
aprendizaje de ortografia, pero rigiéndose al orden que presenta el desarrollo
evolutivo de la psiquis del educando. Esto significa que el estudio de dicha
materia debe iniciarse, en el grado en referencia, cuando el nifio ya posea los
conocimientos basicos que le permitan emprender con éxito el aprendizaje

de los contenidos ortograficos que le presente su profesor.



CAPITULO V

EL PROCESO CUASIEXPERIMENTAL
5.1 PREPRUEBA Y POSPRUEBA DE ORTOGRAFIA

La prueba que hemos disefiado sera aplicada como preprueba y
postprueba, puesto que los test contienen los contenidos programaticos que
los alumnos del ciclo superior debian dominar, ya que como podemos
observar hasta el cuarto grado, se han ido dosificando los contenidos en
forma sistematica, y, en el ciclo superior se los ensefia recapitulandolos.

En nuestra investigacion éplicamos las mismas pruebas antes y
después de aplicar los métodos tradicionales y viso-audo-nésico-motor
para conocer la incidencia en el proceso enseflanza-aprendizaje de

ortografia.
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5.1.1 NATURALEZA Y CARACTERES DE LA PRUEBA

Para controlar la ortografia de uso de un escolar, se podria, sin duda,
como se hace habitualmehte, recurrir a algunos dictados. Pero, aparte de
que una frase pone en juego tanto la ortograﬁa de reglas como la ortografia
de uso, las »faltas en ésta dependen demasiado del texto elegido. Por lo
contrario, dictando listas de palabras elegidas, es mﬁy‘ facil para un
experimentador  graduar las dificultades ortograficas y ver como se
comporta el nifio en tal caso preciso. He aqui porqué elaboramos el primer
test de letras, Gnicamente con listas de palabras. Los tests dos y tres se los
elabor6 con textos destinados para averiguar el nivel de dominio y
conocimiento en cada caso ortografico, tomado del programa de estudios

que deben dominar los alumnos hasta el quinto grado de la escuela primaria.

En nuestra lengua hay un considerable distanciamiento en la
correspondencia entre los fonemas y las letras o grafias que utilizamos para
representar los sonidos en la lengua escrita. Casos como la pérdida de
sonoridad de la A, la identificacion de la ¢, ¢y k con un mismo fonema,
y/0 la distincién articulatoria entre vb y v, entre otros, dieron lugar a una

serie de variantes ortograficas que sumian al espaifiol escrito en un verdadero
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caos de formas diferentes para un mismo concepto. Al fundarse, en 1714, la

Real Academia Espafiola de la Lengua, una de sus principales
preocupaciones fue precisamente la de establecer una serie de reglas
comunes a todos los hispanohablantes que fijaran unas pautas generales
para la escritura. Estas reglas regian tanto para las letras, como para los
signos ortograficos y de puntuacion. Con- esta orientacion hemos
estructurado la prueba ortografica de nuestra investigacion.

En el primer test entregaremos a cada alumno una hoja en blanco
conforme al formulario que anotamos. En el espacio en blanco los alumnos
escribiran al dictado las palabras que seleccionamos por cada caso
ortografico En la casilla contigua se registrara la tabulacioén correspondiente
a cada caso ortografico.

En los tésts dos y tres se entregara a cada alumno una hoja
mimeograﬁada conteniendo los casos de conoc?imiento ortografico que
deben tener los alumnos en lo referente a signos ortograficos y signos de
puntuacién. Los contenidos de cada test son ejemplos tomados de
ejercicios comunes que realizan los alumnos de nuestras escuelas

ecuatorianas.
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Esta prueba contiene 80 dificultades ortograficas que han sido

tomadas de los temas ortograficos que deben dominar los estudiantes del
nivel primario hasta el Quinto Grado, conforme a los programas de estudios
existentes y que Jesis Orddfiez los anota en su texto de Ortografia,

Elementos para su reflexion.

5.1.2 TESTS DE ORTOGRAFIA
Se aplicaran tests de ortografia a los alumnos de experimentacion
(quinto “A” y sexto “A”) como a los de control (quinto “B” y sexto “B”).

Dichas pruebas o tests son los siguientes:

5.1.2.1. TEST O PRUEBA DE ORTOGRAFIA N° 1
5.1.2.1.1. DATOS 1NFORMATIVOS:
Nombre del alumno......ccceveeeeeineeeieieieeieeeieeeeveeeeen

ESCUCIA: woueeeeeeeeeeeeeee e eeeeeeene. Ciudad: covevvveriineeieeennne,

Grado: covveeeeeeeeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeens Paralelo: ...cceveveeevennnnnnnnn..
Profesor de grado .......oocveeeieeiiiiiniiieeeeceee e

| Tl s V- LU
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'5.1.2.1.2. TECNICA: Dictado de series de palabras. El test No. 1 contiene

40 dificultades. El tiempo de duracién es de 10 minutos.

5.1.2.1.4. INSTRUCCIONES AL PROFESOR: En este test utilizamos el
dictado no como una forma de ensefianza como se los empleaba en épécas
pasadas, sino como un puro recurso didactico para la evaluacion. Esta
finalidad es lo que algunos autores llaman dictado-prueba, que significa
tanto como decir que el dictado es un medio de control, una prueba para
apreciar el rendimiento ortografico y nunca en modo alguno, un dictado-
“método, esto es un medio de aprendizaje.

Al dictar las palabras el profesor debera pronunciar en voz alta, con |
claridad y pausadamente cada palabra, y esperard un tiempo prudencial que
no sera menos de 5 segundos y méaximo de 10 segundos para dictar la
siguiente palabra. Terminado el dictado recogerd los trabajos para su
evaluacion y caliﬁcacién.
5.1.2.1.4. INSTRUCCIONES AL ALUMNO: Con el lapiz van a escribir
en la hoja de papel lo que les voy a dictar, sin ver al compafiero. Luego de
terminar de escribir el alumno (se designara al nifio de los que demoren en

escribir) repetira la palabra en voz alta.
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5.1.2.1.5. CONTENIDO:

Uso de mayusculas:

1. Nombres propios, apellidos y apodos:
Luis Cuenca
El Viejo Luchador
Ecuador

2. Nombres de dignidad, poder o cargo importante:
El Presidente, el Juez , el Gobernador.

3. Nombres de instituciones
Ministerio de Educacién y Cultura, colegio Dr José Leon, Camara de
Industrias.

4. Los tratamientos en abreviaturas

Sr. Dr. D. Srta. Sra.

Las silabas gue, gui, ge, gi

guerra, guitarra, gendarme, gitano

Usodelamantesdepyb



campo, nombre, trompo, temblor.

Usodelaryrr

rata, perro, alrededor, subrayar, Israel.

Usodelaz

pelotazo, venganza, nifiez, veloz, ojazo.

Las silabas ce, ci

celeste, cielo

Plural de las palabras que en singular terminan en z
Feliz : felices
Luz luces
Usodelah
hierro, hueso, hidrégeno, hipop6tamo.
5.1.2.1.6. CORRECCION DEL TEST.- El maestro localizara con

exactitud el error ortografico en las palabras escritas por los alumnos.
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Se tabulara los errores ortograficos y el total se registrara al

final de la hoja. Este valor es un subvalor del total que abarca los tres test

que integra esta prueba de ortografia.

5.1.2.2. TEST O PRUEBA DE ORTOGRAFIA N°2

Esta prueba y la tercera estard estructurada en la misma forma que el

anterior. Solamente varian los contenidos que los anotamos a continuacion:

Anotar en los espacios en blanco si conviene, los
siguientes signos ortograficos:

- Tilde en las palabras agudas, graves, esdrijulas y
sobresdrujulas.

Tilde diacritica.

Tilde enfatica.

Diéresis.

Guion.

El gato caza al raton rapido a la salida de la pared.

Digasele que €l examen de ayer fue muy facil.
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Te pido que le des el te.

Tu eres muy responsable

iQue bien has ganado tu premio!
(Quienes vinieron?

La cigueria toma aguita en él desague

Quiero ser nifio [J dijo PinocholJ . Dime que debo hacer.

EVALUACION

CALIFICACION

5.1.2.3. TEST O PRUEBA DE ORTOGRAF TAN°3

Colocar en el espacio los signos de puntuacion necesarios:

-Punto

- Coma | R

- Punto y coma ;

- Dos puntos

- Puntos suspensivos ...

- Signos de admiracion 1!
- Signos de interrogacion ; ?

- Paréntesis ()
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- Comillas “ »

Los arboles son beneficiosos (J Dan frutos y purifican el
‘|ambiente. (]

Las partes de la planta son (D raiz (J tallo (J hojas (J
flores y frutos. ()

El papa trabaja () la mama atiende el hogar () los nifios
estudian. (]

Ricardo es albafiil (3 Wilson O carpintero()

El Everest (] el monte mas alto del mundo () estd en
Asia.

Los nifios han obtenido altas calificaciones (] luego merecen
felicitaciones.

Simén Bolivar dijo(D (O La gloria de ser grande esta en ser
util.(J

Ojos que no ven (]

Que bello dia()

(O Qué hora es()

EVALUACION

CALIFICACION
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5.1.2.4 CALIFICACION DE LA PRUEBA

Esta prueba contiene 80 dificultades (test 1= 40 dificultades, test 2 =

20, test 3= 20)

La calificacién de la prueba se la realizara aplicando la escala
vigésimal en vigencia para lo cual se multiplicara 20 que es la méxima nota
por el numero de dificultades que el alumno logre acertar y este producto se
lo divide para el ntimero de dificultades establecidas en la prueba, es decir,
mediante una simple regla de tres simple. Si, por ejemplo, un alumno acerto

en 68 dificultades la calificacion seria:

80 20

68 X =

X= 20 x 68 = 1360 =17 que equivale a muy buena
76 80

5.1.3. PUNTAJES OBTENIDOS EN LA PRE Y POSTPRUEBA.

Los puntajes obtenidos en la pre y postprueba son los siguientes:
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5.1.3.1. POR LOS ALUMNOS DEL 5to. GRADO “A”

A continuacién presentamos los puntajes obtenidos por los alumnos

de quinto grado “A” en la pre y postprueba:

Tabla estadistica N° 3

P RE PRUETBA POS TPR UETBA
PORCENTAIE f CALIFICACION . PORCENTAIE f CALIFICACION

20-19 N 20-19 17 Sobresaliente
18-16 - | e 18-16 15 Muy bueno
15-13 I Bty 15-13 03 Bueno
12-10 05 Regular 12 -10 T O ——
- de 10 30 Insuficiente -de 10 — | e
TOTAL 35 35

En la PREPRUEBA encontramos:

5 regulares,

30 ins'uﬁcientes

En la POSPRUEBA encontramos

3 buenos,

15 muy buenos,

17 sobresalientes

Estas datos indican que el rendimiento no mejorado notablemente, de

acuerdo a las calificaciones de la Postprueba.
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30

25

20

15

ALUMNOS
10

OPOSPRUEBA
OPREPRUEBA

CALIFICACIONES

5.1.3.2. POR LOS ALUMNOS DE QUINTO GRADO “B”

Tabla estadistica N° 4

P R E PRUEBA POS TPR UEBA
PORCENTAIJE f CALIFICACION I;ORCENTAJE f CALIFICACION
20-19 R 20-19 04 : Sobresaliente
18- 16 N ' 18-16 | 09 - Muy bueno
15-13 01 smmmmmmenemees 15-13 17 : Bueno
12-10 07 Regulér 12 -10 05 Regular
- de 10 28 Insuficiente -de 10 01 Insuficiente
TOTAL 36 _ 38
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En la PREPRUEBA encontramos: . En la posprueba encontramos:
1 buenos 4 sobresalicntes
7 regulares ' | 9 muy buenos
28 insuficientes 17 bueno

5 regulares

1 insuficiente

Los datos de la tabla estadistica que antecede, indican que los
alumnos de quinto “B”, que es uno de los grados de control, también han

mejorado su rendimiento en ortografia.

30

25

20 +

15 +

ALUMNOS |
10 |

OPREPRUEBA
I R B MmB S O POSPRUEBA

CALIFICACIONES
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5.1.3.3. POR LOS ALUMNOS DE SEXTO GRADO “A”

Tabla estadistica N° 5

PR EPRUEB A PO ST PRUEBA
PORCENTAIJE f CALIFICACION | PORCENTAIJE CALIFICACION
20-19 e B 20-19 17 Sobresaliente
18-16 e e 18-16 13 Muy bueno
15-13 2 — 15-13 01 Bueno

12-10 13 Regular 12 -10 S O —
- de 10 11 Insuficiente -de 10 B
TOTAL 31 31

En la PREPRUEBA encontramos:

7 buenos

13 regulares

11 insuficientes

En la POSTPRUEBA encontramos:

17 sobresalientes

13 muy buenos

1 bueno

Los datos anteriores nos dicen que los alumnos han logrado un substancial

mejoramiento en el rendimiento de ortografia, de acuerdo a las calificaciones

de la postprueba.
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- EPREPRUEBA
| R B VB s OPOSPRUEBA

CALIFICACIONES

5.1.3.4. POR LOS ALUMNOS DEL 6to. GRADO “B”

Tabla estadistica N° 6

P RE PRU EBA POSTPR UETBA
PORCENTAIJE . f CALIFICACION | PORCENTAIJE f CALIFICACION
20- 19 U [— 20-19 03 Sobresaliente
18-16 01 Muy bueno 18-16 05 Muy bueno
15-13 03 Bueno--------- 15-13 12 Bgeno
12-10 0s Re@lar 12-10 05 i{egular
- de 10 16 Insuficiente -de 10 [ O ——
TOTAL 25 25
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En la PREPRUEBA encontramos: En la POSPRUEBA encontramos:

1 muy bueno - 3 sobresalientes
3 buenos _ | 5 muy buenos
5 regulares | 12 buenos

16 insuficientes 5 regulares

Los alumnos sexto “B”. el otro grado de control, también han

mejorado su rendimiento.

, = OPREPRUEBA
i R B MB s OPOSPRUEBA

CALIFICACIONES

'Haciendo una observacién entre los resultados de la preprueba y la-

postprueba podemos afirmar, sin temor a equivocarnos, que ha habido
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ensefianza de ortografia en todos los grados, puesto que, la calificacion de la

postprueba es superior a la preprueba, aunque en los grados experimentales

el rendimiento es superior al de los grados de control.



CAPITULO VI

EVALUACION DEL METODO VISO-AUDO-MOTOR-NOSICO

Luego del proceso cientifico que hemos realizado en nuestra
investigacion, culminamos con nuestro trabajo evaluando el método viso-
audo-motor-ndsico para responder a nuestra incognita: jEs mds efectivo
para la ensefianza de ortografia el método Viso-audo-motor-n(’)sicq que los

métodos tradicionales?.

Esta interrogante la develaremos mediante la evaluacién de la

experimentacion.

. El proceso experimental lo hemos registrado evaluando las Unidades
Didacticas en las que se ha dosificado el programa de ensefianza de
ortografia . Como hemos programado la ensefianza de la ortografia en cuatro

unidades por las razones antes expuestas, los errores ortogréaficos los hemos

tabulado y los presentamos a continuacion.
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6.1 EXPRESION NUMERICA DEL REGISTRO ORTOGRAFICO

DE LOS ALUMNOS

Este registro se obtiene de la evaluacién formativa al concluir el
tratamiento de cada Unidad de Estudio. Debemos aclarar que por motivo de
los efectos que acarrea el Fenémeno de el Nifio, el Ministerio de Educacion
reajusté el calendario de trabajo, eliminando los periodos vacacionales hasta
concluir el afio lectivo en diciembre y consecuentemente reduciendo la
actividad académica hasta noviembre; por lo que, planificamos nuestro -
~ trabajo de experimentacion desde mayo en que aplicamos la preprueba de

ortografia hasta noviembre de 1997 en que aplicamos la postprueba.

Durante la investigacion se aplicaron seis pruebas: la primera y la
sexta correspondieron a la pre y postprueba; de la segunda a la quinta
correspondieron a las cuatro unidades en que se dividi6 el programa de
ortografia, para evaluar el aprendizaje de los alumnos. A continuacion
presentamos los datos de que sobre los errores, se obtuvieron en las

pruebas aplicadas para evaluar las cuatro Unidades mencionadas.



129
Estos datos los registramos en tablas estadisticas que resumen la

investigacién que sobre errores oprtograficos obtuvieron los alumnos de los

grados de experimentacion y de control.

6.1.1. QUINTO GRADO “A”

Tabla estadistica N° 7

2da UNI DAD |3ra UNI DAD| 4ta UNI DAD| 5ta UNI DAD
Errores f Total Errore f Total Errores f Total Errores f Total
7 3 21 e e -- -- -- -- -- --
6 5 30 - | - -- -- -- -- -- -- --
5 7 35 51 3 |15 5 1 5 1 5
4 8 32 4 20 4 4 6 |24
3 4 12 31 6 |18 3 2 6 3 5 (15
2 7 | 14 2115 |30 2 |17 |34 2 |17 |34
1 1 1 1| 6 | 6 1 |14 |14 1 6 | 6
Tot. | 35 | 145 35 | &9 35 63 35 | &4
M. arim (4,14 2,5 1,8 2,4

Como podemos observar, en cuanto a los errores ortograficos de los

alumnos de quinto grado “A”, la media aritmética 2,71 es baja (4,14 + 2,5 +
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1,8 +2,4=10,84; 10,84 : 4 = 2,71), lo cual demuestra un efecto positivo del

método Viso - Audo - Motor - Nésico en la ensefianza - aprendizaje de

ortografia.
6.1.2. SEXTO GRADO “A”
Tabla estadistica N° 8
>da UNL DAD | 3ra UNI DAD | 4ta UNI DAD | 5ta UNI DAD
Errores f Total Errores f Total Errors f Total Errores f Total
T2 114 |- 1= |- |~-|=- 1~ |~-1-1-
6| - |- el 2112 el1 |6 |~ |-~-|-
5|3 15 | 5 sl 1|5 | 5] 1]5
4l 1] 4 |4l 1|4 | 4l2]8 |4 24
31 2 30 8 |24 | 311 |33 | 3| 618
2119 |38 | 2 |14 |28 | 2|10 |20 | 2 |10 |20
12| 4| 1|5 |5 |1]6]6 | 1]|8]S8
Tot.| 31 | 81 31 | 78 31 | 78 31| 75
M. arim |2,6 2.5 2,5 2,4

En la tabla estadistica que antecede, correspondiente a los errores
ortograficos de sexto “A” que es el otro grado experimental, donde
aplicamos el método Viso - Audo - Motor - Nésico, podemos observar que

la media aritmética 2,5 también es baja (2,6 + 2,5 + 2,4 = 10; 10:4 = 2,5). lo
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que indica la efectividad del mencionado método en la ensefianza -

aprendizaje de ortografia,

6.1.3. QUINTO GRADO “B”

Tabla estadistica N° 9
2da UNI DAD | 3ra UNI DAD | 4ta UNI DAD | 5ta UNI DAD
Errores f Total Errores f Total Errore f Total Errores f Total
16 - | - -- -- -- - - -- 16| 1| 16
15 - | - - -- -- - | - -- 151 - | -
14 -] - -- -- -- 14| 1 14 14 2 | 28
13 - | - 13 2 |26 131 1 13 131 2 | 26
12 1 12 12 1 |12 12| 4 | 48 121 1| 12
11 5 55 11 1 |11 11] 1 11 111 4 | 44
10 6 | 60 10 7 |70 10| 6 | 60 10} 5| 50
9 7 | 63 91 7 |63 91 2 18 91 7 | 63
g8 | 10 80 8 |11 | 88 9 | 72 8| 6 | 48
71 4 | 28 71 6 |42 7 | 49 71 4 | 28
6| 2 12 6 | - |- 6| 4 | 24 6| 4 | 24
5 1 5 51 - |- - - | - - -] -
4 | -- - 4 1 4 4 1 4 - - | -
Tot. | 36 | 315 36 |316 36 | 313 36 | 339
M. arim |8,7 8,7 8,6 : 9,4

En la tabla estadistica anterior se puede observar que los nifios de

quinto “B” que pertenecen a uno de los grados de control, presentan una
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media aritmetica de 8,8 (8,7 + 8,7 + 8,6 + 9,4 + 45,4: 35,4 : 4 = §8,8) que

resulta bastante elevada si la comparamos con la de quinto “A” que es tan

solo 2,7, lo que demuestra la existemcia de una diferencia significativa
6.1.3. SEXTO GRADO “B”

Tabla estadistica N° 10

2da UNI DAD | 3ra UNI DAD | 4ta UNI DAD | 5ta UNI DAD
Errores f Total Errores f Total Errores f Total Errore f Total
S - - = [ == |- 1~71- 6] 1| 16
150 1115 | - |- | - | = |~ |- 15| — | -
4l 1014 | - |-~ |14 114 |14 1|14
3 -]~ | 132126 |13] 2126 |13/ 1]13
1202 124 |12 112 (12112 |12] 3136
1l 2 122 | 11| 44 |11 ] 222 |1ul7|m7
102120 |10 1]10 |10] 7|7 |10 2120
9 3 |27 | 9| 4 |36 9 | 4 | 36 9| 4 | 36
8| 7 | 56 8 | 5 |40 3 | 24 2 | 16
7| 4 | 28 7| 4 |28 7 | 4 | 28 70 2 | 14
61 3 | 18 6| 3 |18 1] 6 6| 2 | 12
51 - | — s 1] s |- |- |- Y R
Tot. | 25 | 224 25 219 25 | 238 25 | 254
M. arim |8,9 8,7 | 8,6 10,1
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Como se puede observar, sexto “B”, que es un grado de control

donde se aplica el método tradicional en la enseflanza - aprendizaje de
ortografia, tiéne una media aritmética de 9,3 (8,9 + 8,7+ 9,5+ 10,1 = 37,2 :
4 = 9,3) que es muy alta, y en comparacién con sexto “A” que es e; otro
grado de experimentacion, nos demuestra la efectividad del método Viso -

Audo - Motor - Nésico que estamos experimentando.
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6.2 PERFIL ORTOGRAFICO DE CADA GRADO

Los cuadros que contienen la expresion numérica del control
ortgrafico permiten trazar las curvas de la marcha del aprendizaje de cada
alumno y de todo el grado. Esta grafica estd formada por una escala que
comienza en cero (0) y termina en veinte (20) presentando entre los
nameros 10 y 11 una linea gruesa que sirve como puntero que da la voz de

alarma cuando se ha llegado al caos.

La escala se origina en el niimero de dificultades que se incorporaron
en el texto de las pruebas dé evaluacion por cada Unidad Didactica. En cada

prueba se incluyeron 20 dificultades ortograficas.

Del Registro de Expresion Numérica se toman los datos para trazar la
curva conforme a los errores cometidos por los alumnos. Las medias
aritméticas de los errores ortograficos son los puntos referenciales para
elaborar el perfil ortografico. La gréfica se cierra con dos casillas una de las
cuales ocupa el promedio de errores de cada Unidad Didactica. En los
perfiles ortogréﬁcos de cada grado existe una sola linea-puntero entre 10 'y

11, por debajo de la cual van como si dijéramos los valores negativos, esto
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es el exagerado numero de errores, pues son los que forman la linea

cacografica conforme vayan descendiendo de esa especie de linea de la
normalidad, gracias a la cual se capta una vision panoramica del éxito del
aprendizaje por el ascenso proporcional que, por encima de ella, presente la

curva. A continuacién incluimos los perfiles ortograficos de cada grado.



6.2.1. QUINTO GRADO “A”

UNIDADES

ERRORES

SEGUNDA

TERCERA

CUARTA

QUINTA

Sl ® 3 D oa W N =

o e ek ek ek el ed
[ R T - N T R "SR R 4

20

Nro. de errores

145

89

63

84

Nro. alumnos

35

35

35

35

Promedio

4.14

2.5

1.8

2.4

Analizando esta grafica se encuentra que los 35 alumnos que tiene el

quinto grado “A” al evaluar la primera Unidad Didactica en la asignatura de
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Ortografia, contabilizaron 145 errores que da una media aritmética de 4.14.

En la segunda unidad se contabilizan 89 errores en total que da una media
aritmética de 2.5. En la tercera unidad se totalizan 63 errores que los
cometen solo 26 alumnos y dan una media aritmética de 1.8. En la cuarta
unidad se totalizan 84 errores que dan una media aritmética de 2.4. El.
diagrama se halla. en la parte superior de la zona positiva lo, cual demuestra
un rendimiento satisfactorio de los alumnos; esto es, que la generalidad de
ellos superan las dificultades ortograficas, lo que significa que han asimilado
e integrado en sus conocimientos la escritura correcta, do;ninando las

dificultades ortograficas consideradas en el curso de ortografia dado.
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6.2.2. SEXTO GRADO “A”
UNIDADES SEGUNDA TERCERA CUARTA QUINTA
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
Nro. errores 81 78 78 75
Nro. alumnos 31 31 31 31
Promedio 2.6 2.5 2.5 24

En esta grafica del sexto grado “A”, experimental, podemos apreciar
que el diagrama se ubica en la parte superior positiva, lo cual nos demuestra

que los estudiantes cometen un minimo de faltas de ortografia que
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podriamos considerarlo tolerante y con posibilidad de mejoramiento, que
podria obtenerse mediante la practica permanente de la ortografia con la

direccion del profesor y la voluntad del alumno.



6.2.3. QUINTO GRADO “B”
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UNIDADES SEGUNDA TERCERA CUARTA QUINTA

1

2

3

4

5

6

7

8

9 M\

10

i1

19

13

14

15

16

17

18

19

20
Nro. errores 315 316 313 339
qu alumnos 3 6 3 6 3 6 3 6
Promedio 8.7 8.7 8.6 9.4
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En la grafica podemos observamos que el Sto. grado “B”, de

control, tiende a cometer muchas faltas de ortografia, lo que da una media
aritmética alta en comparacién con el 5to. grado “A”, de experimentacion.
El diagrama se situa cerca de la mitad de la escala con tendencia a la zona
negativa, lo que es preocupante. Sabemos que en quinto “B” y sexto “B” se
ensefia la ortografia con los métodos tradicionales, esto es, aquellos que son
inspirados por el profesor o por medio de la ensefianza de reglas, dictado y

copia.



6.2.4. SEXTO GRADO “B”
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UNIDAD

ERRORES

SEGUNDA

TERCERA

CUARTA

QUINTA

o 90 N A W e W N e

—
[—4

-2 - IR B - A7 B - VU R

20

Nro. errores

224

219

238

254

Nro. alumnos

25

25

25

25

Promedio

8.96

8.7

9,52

10.16
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La grafica que corresponde al sexto grado “B” es preocupante. El

diagrama se sitGa casi en el centro y con la mayor tendencia a la zona
negativa. Debemos considerar que estos alumnos han recibido instruccion
durante seis afios e iran con esos conocimientos hacia el nivel medio. Su
ortografia es critica y requiren periodos de recuperacion para mejorar la

expresion escrita.
6.3 REPRESENTACION Y ANALISIS DE DATOS ESTADISTICOS

En el capitulo V de nuestra tesis consta la Preprueba y Posprueba de
Ortografia y la forma de evaluacién, nosotros aplicamos estas pruebas

conforme al siguiente orden:

La preprueba de ortografia en el mes de mayo al iniciar las clases

planificandola en la Primera Unidad Didactica.

La postprueba de ortografia en el mes de noviembre, en la Sexta Unidad

Didactica.

Las calificaciones de las pruebas es sobre 20, notas aplicadas

conforme a la escala vigesimal en vigencia.

t

Estos datos corresponden a la posprueba aplicada a los alumnos de

los quintos grados, luego de experimentar el método viso-audo-motor-nosico
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con los grados quinto grado “A” y sexto “A”, y los métodos tradicionales

con los alumnos de los grados quinto “B”y sexto “B”.

6.3.1. PRESENTACION ESTADISTICA DE LA EVALUACION
DEL METODO VISO-AUDO-MOTOR-NOSICO EN LA
ENSENANZA DE ORTOGRAFIA

6.3.1.1. QUINTO GRADO “A”

Tabla estadistica N° 11

X f £.X d d’ f.d?
20 9 180 1.9] 3.61 32.49
19 8 152 09 0.81 6.48
18 8 144 -0.1 0.01 0.08
17 5 85 -1.1 1.21 6.05
16 2 32 -2.1 4.41 8.82
15 1 15 -3.1 9.61 9.61
14 2 28 4.1 16.81 33.62
35 636 97.15
2f XX > f.d?
X=18.1
c= 1.66
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Para la elaboracion de la tabla anterior seguimos el siguiente proceso:

1. Confeccionamos las columnas: X y f (puntajes de rendimiento y

ﬁ'ecuenCias).
2. Calculamos la Media Aritmética: 636 /35 =18.1

3. Calculamos las desviaciones individuales (columna d), restando de cada
una de las variables (puntajes de rendimiento) la Media Aritmética

encontrada 18.1
Asi:20-18.1=1.9
19-18.1=0,9
4. Se cuadran las desviaciones individuales y se obtiene la columna d?
Asi=19x1.9=3.61
0.9x0.9=0.81

5. Se multiplican cada una de las frecuencias (columna f) por las respectivas

desviaciones al cuadrado y se obtiene la columna f.d?
Asi: 9 x3.61 =32.49

8x0.81= 6.48
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Como para comprobar las hipdtesis necesitamos las desviaciones

. . / ’ . 14
tipicas de cada grado, procedimos estadisticamente as:

1 Sumamos los resultados dispuestos en la columna f.d? (frecuencias
por desviaciones al cuadrado ) y se divide para n (total de alumnos
 investigados).

Asi: 97.15/35=2.71
2. Se extrae la raiz cuadrada del resultado obtenido (2.77) y abtenemos la
desyiaci(')n tipica.

c= 1.66



147
6.31.2. QUINTO GRADO “B”

Tabla estadistica N°® 12

X f f.X d d? fdz
20 1 20 52 27.04 | 27.04
19 3 57 42 17.64 | 52.92
18 1 18 3.2 10.24 | 10.24
17 1 17 22 | 484 4.84
16 7 112 | 1.2 144 | 10.08
15 11 165 0.2 0.04 0.44
14 2 28 -0.8 0.64 1.28
13 4 52 -1.8 3.24 | 12.96
12 3 36 -2.8 7.84 | 23.52
11 1 11 -3.8 14.44 | 14.44
10 1 10 -4.8 23.04 | 23.04
9 0 0O | -58 33.64 0
8 1 8 -6.8 46.24 | 16.24
36 534 197.04
2 2 X 2 f.d?
X =14.8
c= 2.33
n=236

La elaboracion de esta tabla sigue el mismo prcedimiento explicado

anteriormente.



6.3.1.3. SEXTO GRADO “A”

Tabla estadistica N° 13

X f f.X d . d? f.d?
20 9 180 1.5 2.25 20.25
19 8 152 05 0.25 2
18 8 144 -0.5 0.25 2
17 5 85 -1.5 2.25 11.25
16 0 0 -2.5 6.25 0
15 0 0 -3.5 12.25 0
14 1 14 4.5 20.25 | 20.25
31 575 55.75
>f . 2fX 2 f.d?
X =18.5
o= 1.33
n=31

148

La elaboracion de esta tabla sigue el mismo procedimiento explicado

anteriormente.
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6.3.1.4. SEXTO GRADO “B”

Tabla estadistica N° 14

X f X.f d d? f.d?
20 0 0 52 27.04 0
19 3 57 4.2 1764 | 52.92
18 2 36 3.2 10.24 | 20.48
17 2 34 22 | 484 9.68
16 1 16 1.2 1.44 1.44
15 7 105 0.2 0.04 0.28
14 4 56 -0.8 0.64 2.56
13 1 13 -1.8 3.24 3.24
12 2 24 -2.8 7.84 15.68
11 1 - 11 -3.8 1444 | 14.44
10 2 20 48 | 23.04 | 46.08
25 372 166.8
>f YEX 2 fd?
X=14.8
c=2.58
n=25

Esta tabla se la elabord siguiendo el mismo procedimiento anotado

anteriormente.
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6.4 RESULTADOS DE LA EXPERIMENTACION DE APLICANDO

EL METODO VISO-AUDO-MOTOR-NOSICO EN LA ENSENANZA

DE ORTOGRAFIA

Para comprobar los resultados de la aplicacion del método viso-audo-
motor-ndsico en la ensefianza de ortografia a los alumnos del ciclo superior
de primaria, haremos la comparacion de los resultados obtenidos al aplicar
la posprueba entre los quintos y entre los sextos entre si mediante la

PRUEBA DE DIFERENCIA DE MEDIAS.

6.4.1. COMPROBACION DE HIPOTESIS ENTRE LOS QUINTOS

GRADOS

Iniciamos con la comparacién entre los quintos grados, para ello
tenemos los datos expuestos en las tablas anteriores: los nifios del quinto
grado “A” tienen una media aritmética de 18.1 y una desviacion de 1.66 en

una poblacion de 35 alumnos.

Los nifios del quinto grado “B” tienen una media de 14.8 y una

desviacion de 2.3 en una poblacion de 36 estudiantes

Formulacién de las hipétesis estadisticas:
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Hipétesis nula:

No existe diferencia significativa entre los promedios obtenidos en la
materia de ortografia mediante la aplicacion del método viso-audo-motor -
nosico del quinto grado “A” 'y el método tradicional utilizado en el quinto
grado “B”.

Hipétesis alterna:

Existe diferencia significativa entre los promedios obtenidos en la
asignatura de ortografia mediante la aplicacion del método viso-audo-motor-
nosico en el quinto grado “A” y el método tradicional aplicado en el quinto

grado “B”.

Especificacién del nivel de significacion:
El nivel de significacion es el de 0.05.

Distribucion Muestral:

El valor correspondiente al nivel de significacién 0,05 en la tabla es

de 1.96; es decir de + 1.96.

Region de rechazo.



La regién de rachazo correspondiente al nivel de significacion del

0.05,eselde +1,96

Regién de

8.025%

Aceptacion

2825%

- 196

Regién de Rechazo

Calculo matematico:

Datos: Quinto grado “A”

X =18.1
c=1.66
n=35

1. Error tipico.

Sx=_ o
Vn-1
~ Quinto grado “A”
Sx1= _1.66

v 35-1

Quinto grado “B”

X=14.8

c=2.3

n=36

Quinto grado “B”

Sx2= 233
v 36-1

152



Sx1 = 1,66
5,83

Sx1 = 0.28

Error tipico de la Diferencia de Medias.

Sdx =V (sx1)? + (sx2)?

Sdx =+ (0.28)2 + (0.39)

Sdx= V0,8 +0, 15
Sdx = V0.23

Sdx= 0,48

Al obtener Z tenemos:

X1 - X2
g
Sdx
18.1 - 14.8
Z:
0.48
33
7=
0.48
z= 6.87

s,

IR
Ay

N

SX2 = 2,33
5,91

Sx2 = 0.39
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Decision

Para un contraste bilateral a un nivel del 0,05 se tiene un intervalo de
+ 1.96 a -1.96; el valor de z = 6.87; y como esta valor esta fuera del
intervalo, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipotesis alterna, es
decir, si existe diferencia signiﬁcativa entre los promedios obtenidos en la
asignatura de ortografia mediante la aplicacion del método viso-audo-motor-
ndsico en el quinto grado “A” y el método tradicional aplicado en el quinto

grado “B” de la escuela fiscal Abdén Calderdn de Pasaje.

Interpretacion

Esta decision significa que el método viso-audo-motor-nésico
aplicado en la ensefianza de ortografia en el quinto grado es eficaz y
produce mejores rendimientos que los métodos tradicionales como son la
copia, el dictado y la memorizacion aplicados en el quinto grado “B” de la

escuela fiscal Abdon Calderon.

6.4.2. COMPROBACION DE LAS HIPOTESIS ENTRE LOS

SEXTOS GRADOS
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Los alumnos del sexto grado “A” tienen una media aritmética de 18.5

y una desviacién de 1.33 en una poblacién de 31 alumnos. Los nifios del
sexto grado “B” tienen una media aritmética de 14.88 y una desviacion de
2.5 en una poblacion de 25 alumnos.

Formulacion de la hipotesis estadistica
Hipotesis nula:

No existe diferencia significativa entre los promedios obtenidos en la
materia de ortografia mediante la aplicacion del método viso-audo-motor -
nésico del sexto grado “A” y los métodos tradicionales utilizados en el

sexto grado “B”.
Hipotesis alterna:

Existe diferencia significativa entre los promedios obtenidos en la
asignatura de ortografia mediante la aplicacién del método viso-audo-motor-
nosico en el quinto grado “A” y los métodos tradicionales aplicados en el

sexto grado “B”.
Especificacion del nivel de significacion
El nivel de significacion es el de 0.05.

Distribucion muestral.
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El valor correspondiente al nivel de significacién de 0,05 en la tabla

es de 1.96; es decir de + 1.96.

Region de rechazo.

La region de rachazo correspondiente al nivel de significacion del
0.05,eselde +1,96

Regién de
Aceptacion

8.825%
&025%

-196 +1.96

Regién de Rechazo

Calculo matematico

Datos: Sexto grado “A” Sexto grado “B”
X=185 X =14.88
c=1.33 c=2.58
n=31 n=25

1. Error tipico.

Sx= o



Vn-1
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Sexto grado “A” Sexto grado “B”
Sxl= _133 Sx2= _2.58
vV 31-1 v 25-1
Sx1= 1,33 Sx2 = 2,58
5.47 4,89
Sx1=0.24 Sx2 = 0.52

Error tipico de la Diferencia de Medias.

Sdx =V (sx1)? + (sx2)?

Sdx=+v (0.247 + (0,52)
Sdx = 0,05+ 0,27
Sdx= 0,32

Sdx = 0,56

Al obtener Z tenemos:

X1 - X2
4=
Sdx
| 18.5 - 14.88
;=
0.56
z= 3,7
0,56
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Decision

Para un contraste bilateral a un nivel del 0,05 se.tiene un intervalo dc
+ 1.96 a -1.96; el valor de z = 6.6; y como este valor esta fuera del
intervalo, se rechaza la hipotesis nula y se acepta lé hipétesis alterna, es
decir, si existe diferencia significativa entre los promedios obtenidos en la
asignatura de ortografia mediante la aplicacion del método viso-audo-motor-
nésico en el sexto grado “A” y el método tradicional aplicado en el sextoto

grado “B” de la escuela fiscal Abdon Calderén de Pasaje.

INTERPRETACION
Esta decision significa que el método viso-audo-motor-nosico
aplicado en la ensefianza de ortografia en el sexto grado es eficaz y produce
mejores rendimientos que los métodos tradicionales como son la copia, el
dictado y la memorizacién aplicados en el sexto grado “B” de la escuela
fiscal Abdon Calderdn.
CONCLUSION
Tanto en los quintos como en los sextos grados en los que hembs

experimentado con el método viso-audo-motor-ndsico para la ensefianza de
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ortografia verificamos que es eficaz entre toda la metodologia que hasta este

momento se ha aplicado para la enseflanza de esta asignatura.



. CONCLUSIONES

Luego de concluida la investigacion experimental, cuyos resultados han sido
verificados mediante la Estadistica Inferencial, hemos llegado a las
siguientes cohclusiones:

e El método viso-audo-motor-nésico es a toda prueba el mejor medio
metodoldgico para la ensefianza de la ortografia.

e Los alumnos tienen una alarmante deficiencia ortografica en todos los
grados, porque esta asignatura no tiene un espacio en el horario escolar y
los docentes la imparten circunstancialmente, esto es, cuando creen que
deben tratar un tema.

e Los maestros desconocen el método viso-audo-motor-ndsico y emplean
para la ensefianza los métodos tradicionales como son la copia, el dictado
y la memorizacion de reglas.

e Los maestros no preparan los textos o materiales didacticos para la
ensefianza de ortografia, cuando consideran necesario ensefiar una

 dificultad ortografica improvisan dictados y copias partiendo de reglas.

e Los maestros imparten la ensefianza de ortografia sin sujetarse a un Plan

Didactico de clase, se confian sus conocimiento y experiencia, porque



desconocen los preceptos didacticos y fundamentos psicologicos del
aprendizaje.
o Los trabajos ortograficos de los alumnos no son corregidos ni evaluados
por los maestros, la funcién que en este aspecto realizan es indicarle al
- alumno que la palabra esta con deficiencia ortografica y que la escriba
correctamente, sin orientarle metodologicamente a  enmendar
definitivamente el error cometido.
e Los maestros ensefian el area de Lenguaje y Comunicacion en forma
. tedrica rigiéndose solamente a los contenidos de una conocida
| enciclopedia, descuidando las necesidades del grado e individuales.
.o El recuerdo ortografico se guarda por las impresiones visuales y, auditivas
*1 .+ y en consecuencia estas impresiones deben ser siempre correctas.
[ IS .
e No. suficiente la impresion; el requerdo ortografico se mantiene con la
,escritura o ejercitacion de los o6rganos motores de la palabra y en
consecuencia las palabras. Por lo tanto , los vocablos que se escriben
deben ser siempre correctos.
: No basta la escritura. El recuerdo ortografico se forma mediante un

-+ poderoso esfuerzo atentivo fundamental. Esto es, de adentro hacia afuera;

: por la voluntad del nifio para tener magnifica ortografia. Cada palabra la



enfocara desde el punto de vista especifico de su dificultad para escribirla

sin errores.
Las sensaciones visual-auditiva-motoras, y la articulacion, comprension y
practica, contribuyen a un aprendizaje rapido y sélido de los contenidos

ortograficos que se estudian.



RECOMENDACIONES

Luego de exponer las conclusiones a que hemos llegado en nuestra

investigacién recomendamos lo siguiente:

. Difundir la estructura y proceso del método viso-audo-motor-nésico a
todos los docentes de primaria mediante cursos, semiharios, talleres
pedagdgicos, etc. a fin de aplicarlo en la ensefianza efectiva de la
ortografia en todos los planteles del pais.

. Concientizar a los docentes en el empleo de métodos didacticos probados

para la’ enseﬁanza de las diferentes asignaturas del Plan de Estudios

Primarios y en especial de ortografia, que es la asignatura mas descuidada.

¢ Establecer en cada escuela y colegio una acciéon coordinada con la

totalidad del personal docente para mejorar la ortografia de los alumnos.

e Dotar a las instituciones educativas de material didactico para la
ensefianza de ortografia.

e Seleccionar el material ortografico de las palabras mal escritas con mayor

frecuencia, para su aplicacion permanente a fin de lograr un dominio sélido

por parte de los alumnos.



e Llevar un registro de las palabras estudiadas en cada leccion de ortografia
para que el docente controle eficazmente su trabajo.
e En cada grado se debe organizar el tarjetero ortografico que servird como
diccionario para los estudiantes, pues es necesario habituarlos a la consulta
para que desaparezcan sus dudas, llenen lagunas y corrijan los errores
e Se debe emplear el tiempo que sea necesario para emprender en las
actividades de reensefianza, las mismas que seran desarrolladas como si se
tratara de contenidos que van a ser conocidos por primera vez. No serd una
mera repeticién; sino un trabajo nuevo que implique el uso de recursos
mejores y diferentes a los de la vez anterior.
¢ Se debe tener reuniones pedagdgicas con los profesores de la escuela para
determinar el mejor empleo del método y el manejo mas adecuado del
programa de ortografia.
Cuando hayan alumnos que no demuestran progersos en ortografia, es
necesario que el profesor investigue las causas de ese estancamiento, que

pueden ser ocasionados por dificultad visual y auditiva de los estudiantes.
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ANEXOS

DEFINICION DE TERMINOS
Para una mejor comprension de nuestra tesis anotamos algunos términos y sus
definiciones.
Audo.- Excitacion auditiva.

Copia.- Método de ensefianza de ortografia, que consiste en reproducir

excatamente un texto donde se halla el asunto ortografico a emplearse.
Ciclo superior.- Quintos y sextos grados de la escuela.

Grupo de control.- Paralelo de nifios en el cual se aplica el método tradicional

(reglas, copia y dictado).

Memorizacion de reglas.- Método de ensefianza de ortografia que consiste en
la memorizacién de reglas ortograficas para aplicarse a la escritura correcta de

palabras.

Método.- Sistema que se adopta para ensefiar un contenido.



Método Viso-Audo-Motor-Nosico.- Combinacion didactica armdnicamente

dispuesta en proceso sin interrupcion para dominar la ortografia de una palabra.

Meétodos tradicionales.- Son los métodos que los maestros adoptan segun su

inspiracién o los indicados como la memorizacion, copia y dictado.

Motor.- Formacién de la memoria motriz.

Nésico.- Explicacion del significado de las palabras.

Ortografia.- Conforme a su etimologia, ensefia a escribir correctamente las
palabras.

Viso.- Excitacion visual.

VOPCE .- Siglas que identifican al proceso del método Viso-Audo-Motor-

Noésico en la ensefianza de ortografia.



EDAD Y RENDIMIENTO DE LOS ALUMNOS DE EXPERIMENTO Y

CONTROL
QUINTO GRADO “A”

. Nro. NOMINA EDAD RENDIMIENTO
1 Cuenca Quifionez Jenny 13 afios 16.1
2 Nivicela Cristian 12 afios 14.3.
3 |Busto Ménica 12 afios 14.3
4 Chocho César 12 afios 15.3
5  |Busto Jhonny 11 afios 14.7
6 Beltran Luis 10 afios 13.8
7 |Duarte Olga 10 afios 14.6
8 |Matute Doris 10 afios 15.8
9 Calero Stalin 10 afios 16.1

10 Séanchez Jairo 10 afios 16.1

11 Armijos Jonathan 10 afios 16.2

12 Alarcon Teofilo 10 afios 16.3

13 Noblecilla Mauro 10 afios 16.7

14 Polo Diana 10 afios 16.8

15 Naula Janneth 10 afios 17.1

16  |Marquez Milton 10 afios 17.3

17 Beltran Diana 10 afios 17.6

18 Benalcazar Ronald 10 afios 17.3




19 | Alarcon Rosa 10 afios 17.7
20 | Veintimilla Diego 10 afios 18.4
21 | Aguilar Cristian 10 afios 185
22 |Moran Marjori 10 afios 18.9
23  |Maldonado Pablo 9 afios 14.3
24  |Tobar Victor 9 afios 15.5
25  |Armijos Sabina 9 afios 16.1
26 |Maldonado Ricardo 9 afios 16.3
27  |Beltran Bayron 9 afios 16.6
28  |Ruiz Ricardo 9 afios 18.4
29  |Medina Andrea 9 afios 18.5
30 |Bastidas Rodrigo 9 afios 18.8
31 Brito Diana 9 afios 19
32 Quirola Marco 9 afios 19.9
33 |Tenclanda Cristian 9 afios 20
34  |Brito Andrea ‘ 9 afios 17.6
35 |Nivicela Veronica 9 afios 17

Para aplicar las calificaciones al rendimiento de los alumnos aplicamos el Art.
299 del Reglamento General de Educacion cuyas equuivalencias son las

siguientes:




20 - 19 sobresaliente

18 - 16 muy bueno
15 - 13 buena
12 - 10  regular

menos de 10 insuficiente

El quinto grado “A” es el grupo de expetimentacion y encontramos alumnos
entre las edades de 9 a 13 afios, en cuanto al rendimiento se observa que de los
35 nifios hay, 7 alumnos con calificacion de sobresaliente, 21 nifios con un

rendimiento muy bueno y 7 con rendimiento bueno.



SEXTO GRADO “A”

Nro. NOMINA ~ EDAD RENDIMIENTO
1 Rios C. Bayron 13 afios 11.6
2 Pefialoza Luis 13 afios 10.4
3 Carranza Henry 13 afios 14.4
4 Cabrera Diego 12 afios 18.3
5 Cordero Armando 12 afios 15

6 Noblecilla Ricardo - 12 afios 15.2
7 Aguilar Cristian 11 afios - 14.7
8 Arias Luis 11afios 17.6
9 Aguilar Darwin 11afios 16.4

10 Borja Servio 11afios 17.3

11 Cajamarca Katerine 11afios 15.1

12 Chuchuca Galo 11afios 14.8

13 Daul Martiza 11afios 16.3

14 Fierro Mireya 11afios 14.3

15 Garcés Diana 11afios 18.5

16 Lazo Carmen 11afios 15

17 Lituma Mario 11afios 16.6

18 Masache Jhon 11afios 18.5

19 Mancilla Diana 11afios 10.7

20 Mulla Eder 11afios 18.6




21 Nieto Carlos 11afios A 19.6
22 Orellana Luis 11afios 13.7
23 Peifiafiel Jorge 11afios 12.8
24 Polanco Corina 11afios 12.9
25 Regalado Giovanni 11afios 12.3
26 Romero Elsa 1 1afios 13
27 Romero Carlos 11afios 16
28 |Salla Freddy Tafios 17
29 Sanchez Jonathan 11afios 14.9
30 Sarmiento Apolo 11afios 19.5
31 Tenelanda César ' 1 laﬁds 19.7

En este grado tenemos 6 nifios con rendimiento sobresaliente, 8 con muy

buena, 13 con buena y 4 con regular.




QUINTO GRADO “B”

Nro. NOMINA EDAD RENDIMIENTO
1 Frias Carchipulla Judy 12 afios 13.9
2 Castillo Diana 11 afios 12.8
3 Frias Freddy. 11 afios 13.9
4 Campoverde Carlos 11 afios 17.4
5 Cobos Carlos 11 afios 14,7
6 Armijos Henry 11 afios 14.9
7 Marquez F. Alex Jesas 10 afios 17
8 Jirébn Marcos 10 afios 16
9 Segarra C. Mayra Patricia 10 afios 18.8

10 Rodriguez R. Franklin 10 afios 16.3

11 Pardo Espinoza Dario 10 afios 16.8

12 Tobar N Tatiana 10 afios 15

13 Pefia Luis 10 afios 17.5

14 Bermeo Alexander 10 afios 13

15 Barrazueta Lady 10 afios 15.9

16 Criollo Diego 10 afios 17.4

17 Segarra Paola 10 afios 16.7
18 Bermeo G. Byron 10 afios 13.2
19 Pineda Juan 10 afios 14.4

20 Sigsig César 10 afios 14.4




21 Tacuri Miguel 10 afios - 16.3
22 Segarra Karen 10 afios 18.6
23 Aguilar Danilo 10 afios 17.4
24 Mogrovejo Fredy 10 afios 15.6 |
25 Cevallos Lady 10 afios 12
26 Obaco Dalila 10 afios 17
27 Amari Wilmer 10 afios 16
28 Orellana Washington 10 afios 13.7
29 Rodriguez Victor 10 afios 12.2
30 Vésquez Lucas 10 afios 16.8
31 Ponce Juan 10 afios 17.2
32 Cevallos Lady 10 afios 12
33 Sénchez Maira 9 afios 17.1
34 Millan Javier 9 afios 19.4
35 Garcia Cristhian 9 afios 16 -
36 J iménei Willian 9 afios 15

En este grado encontramos calificaciones del rendimiento de los nifios
conforme al siguiente detalle: 3 sobresalientes, 18 muy buenos, 12 buenos y 3
regulares. Este grado se lo considera como grupo de control, esto es, los nifios

reciben la instrucciéon conforme al método tradicional que ya los hemos

explicado anteriormente.




SEXTO GRADO “B”

NTO .

NOMINA EDAD RENDIMIENTO
1 Jaramillo Bernardo 13 afios 16.1
2 Solérzano Grace 13 afios 17.3
3 Ortega Boris 13 afios 14.1
4 Calle Franklin 12 afios 12.6
5 Herrera Stalin 12afios 12.6
6 Matute Leidy 12 afios 17.5
7 Ordoéiiez Osman 12 afios 17.2
8 Romero Cristian 12 afios 16
9 Torres Francisco 12 afios 15.1
10 Vega Francisco 12 afios 16.9
11 Vanegas Andrés 12 afios 17.4
12 Alarcon Manuel 11afios 15.7
13 Apolo Allan 11afios 18.8
14 Enriquez Edison 11afios 15.1
15 Freire Monica 11afios 17.4
16 Goémez Nelly | 11afios 16.6
17 Cuerrero Carlos 11afios 14.9
18 Garcia Fernando 11afios 12.9
19 Juela Jackelin 11afios 14.6
20 Jiménez Jonathan 17.4

11afos




21 Lata Manuel | ~ 1lafios 15.3
22 Marquez Kemelli 11afios 10.8
23 Montafio Jorge 11afios 14.5
24 Montafio Jessica 11afios 15.7
25 Rios Angel 11afios 14.6

El grado es de control y en el se observa 1 alumno con calificacion de

sobresaliente, 12 alumnos con muy buena, 11 con buena y 1 con regular.

Podremos afirmar que los grupos mantienen una cierta uniformidad tanto en

edad como en rendimiento.



PUNTAJES OBTENIDOS EN LA PRE Y POSTPRUEBA

PUNTAJE OBTENIDO POR LOS ALUMNOS DEL 5* GRADO “A’

PREPRUEBA POSPRUEBA
Nro. NOMINA PUNTAJE | CALIFICACION | PUNTAJE | CALIFICACION
1 |Cuenca Q. Jenny 06 I 14 B
2 |Nivicela Cristian 08 I 15 B
3 |Busto Monica 06 I 14 B
4 | Chocho César 08 I 17 MB
5 |Busto Jhonny 07 I 18 MB
6 |Beltran Luis 09 I 18 MB
7 |Duarte Olga 06 I 17 MB
8 |Matute Doris 07 I 18 MB
9 |Calero Stalin 07 I 18 MB
10 |Sanchez Jairo 07 | 16 MB
11 | Armijos Jonathan 05 I 18 MB
12 |{Alarcén Teofilo 07 I 18 MB
13 |Noblecilla Mauro 07 I 20 S
14 |José Vazquez 07 L 19 S
15 |Naula Janneth 05 I 19 S
16 |Marquez Milton 07 I 20 S
17 |Beltran Diana 07 I 20 S
18 |Benalcazar Ronald 07 I 20 S




19 |Alarcon Rosa’ 09 I 20 S
20 |Veintimilla Diego 08 1 20 S
21 |Aguilar Cristian 08 I 20 S
22 |Moran Marjori 08 I 19 S
23 |Maldonado Pablo 08 I 19 S
24 |Tobar Victor 10 R 19 S
25 |Armijos Sabina 09 I 17 MB
26 |Maldonado Ricardo | 07 I 19 S
27 Belﬁén Bayron 09 I 18 MB
28 |Ruiz Ricardo 06 I 20 S
29 |Medina Andrea 06 I 20 S
30 |Bastidas Rodrigo 09 I 16 MB
31 |Brito Diana 06 1 17 MB
32 | Quirola Marco 10 R | 18 MB
33 |Tenclanda Cristian 12 R 19 S
34 |Brito Andrea 10 i 17 MB
35 . |Nivicela Veronica 10 R 19 S

En la preprueba encontramos:

5 regulares

30 insuficientes

En la postprueba encontramos:

3 buenos

15 muy buenos

17 sobresalientes




PUNTAJES OBTENIDOS POR LOS ALUMNOS DEL 6" GRADO “A”

Nro. - NOMINA PREPRUEBA POSPRUEBA
PUNTAJE | CALIFICACION | PUNTAJE | CALIFICACION
1 {Rios C. Bayron 08 I 14 B
2 |Pefialoza Luis 09 I 17 MB
3 |Carranza Henry 07 I 17 MB
4 | Cabrera Diego 09 I 18 MB
5 |Cordero Armando 09 I 18 MB
6 |Noblecilla Ricardo | 08 | I 18 MB
7 |Aguilar Cristian 07 I 18 MB
8 |Arias Luis 07 I 20 S
9 |Aguilar Darwin 08 I 19 S
10 [Borja Servio 08 I 20 S
11 [Cajamarca Katerin | 09 I 19 S
12 | Chuchuca Galo 10 R 19 S
13 |Datl Martiza 10 R 20 S
14 |Fierro Mireya 10 R 17 MB
15 |Garcés Diana 11 R 20 S
16 |Lazo Carmen 12 R 19 S
17 |Lituma Mario 12 R 18 MB
18 |Masache Jhon 11 R 20 S
19 |Mancilla Diana 10 R 17 MB




20 |Mulla Eder | 10 R 18 MB
21 |Nieto Carlos 10 R 20 S
22 |Orellana Luis 10 R 19 S
23 | Penafiel Jorge 10 R 20 S
24 |Polanco Corina 13 B 18 MB
25 |Regalado Giovanni | 13 B 19 S
26 |Romero Elsa 15 B 18 MB
27 |Romero Carlos 13 B 20 S
28 |Salla Freddy 14 B 19 S
29 |Séanchez Jonathan 14 B 19 S
30 |Sarmiento Apolo 13 B 20 S
31 |Tenelanda César 12 R 17 MB

En la preprueba encontramos

11 insuficientes

13 regulares

7 buenos

En la postprueba encontramos:

1 bueno

13 muy buenos

17 sobresalientes




PUNTAJE OBTENIDO POR LOS - ALUMNOS DEL 5to. GRADO “B”

PREPRUEBA | POSPRUEBA
| Nro. NOMINA |PUNTAJE [ CALIFICACION [PUNTAJE | CALIFICACION |
1 |Frias €. Judy 11 R 08 1
7 |Castillo Diana 10 R 12 R
3 |Frias Freddy. 07 I 11 R
4 |Campoverde Carlos | 08 I | 12 R
5 {Cobos Carlos 11 R 10 R
6 {Armijos Henry 11 R 16 MB
7 |Marquez F. Alex = | 10 R 12 R
8 1Jirbn Marcos 12 R [ 13 B
9 |Segarra C. Mayra 11 R 15
10 |Rodriguez Franklin 15 B 16 | MB
11 | Pardo Dario 07 I 15 B
12 | Tobar N Tatiana 08 1 15 B
13 Pefia Luis 04 I | 15 B
| 14 |Bermeo Alexander | 05 I | 15 B
15 Barrazueta Lady | 05 | I 15 B
| 16 | Criollo Diego I 08 | I 115 B
| 17 | Segarra Paola [ o8 I | 14 B
| 18 |Bermeo G.Byron | 08 | I | 16 | MB
19 | Pineda Jun o7 | 1 | B | B




20 |Sigsig César To [ t | 19

- 21 | Tacuri Miguel | 05 | | |15

22 EfS—e_-garra—K&re—n- 09 I 15 [

23 |Aguilar Danilo [ o6 | 1 | 20

54 |MogrovejoFredy | 0 | 1 | 13

~ 25 |Cevallos Lady | 09 1 1 | 19

1726 |Obaco Dalila 04 | 1 | 14

1 27 é:Amati‘.Wﬂm‘;er: | 06 | I 15

28 fivC)relilana Washington 04 ;Z I 19

| v ®| ®w » 6 v w e e

5: 29 ?;R-O*driigu‘ez Victor 04 I 13

&

5 30 };Vi.é-squez Lucas g—j- 09 | I ¥ 16

=<
©

‘ 31 ééPonce*J*—uan' I 09 1 17

w

32 |Cevallos Lady | 08 | I 1 16

=
@

1733 |Sanchez Maira o | 1 | 16

&

| 34 |Millan Javier o7 | 1 | 16

35 :;;-Garcia Cristhian 07 1 15 B

[ 36 |[JiménezWilian | 05 | I | 18 | MB.

En la PREPRUEBA -encont-ré-inos: En la POSPRUEB'A »enc':-ént-ramos:
28 insuficientes 1 insuficiente 9 Muybuenos
7 regulares 5 regulares 4 sobresalientes

1 bueno 17 buenos



PUNTAJES OBTENIDOS POR LOS ALUMNOS DEL 6 GRADO “B”

PREPRUEBA POSPRUEBA
Nro. NOMINA PUNTAJE | CALIFICACION | PUNTAJE | CALIFICACION
 TTaramillo Bernardo| 09 I 13 B
2 |Solérzano Grace 09 I 10 R
3 | Ortega Boris 08 | 12 R
4 |Calle Franklin 07 I | 19 S
5 |Herrera Stalin 06 I 19 S
6 |Matute Leidy 07 I 19 S
7 |Ordéfiez Osman 09 I 18 MB
8 |Romero Cristian 14 B 18 MB
9 | Torres Francisco 07 I 17 MB
10 | Vega Francisco 08 | I 17 MB
11 |Vanegas Andrés 15 B | 16 MB
12 [Alarcon Manuel | 09 I 15 B
13 |Apolo Allan 15 B 15 B
14 [EnriquezEdison | 16 | MB | 15 | B
5 [Freire Ménica 10 R 15 B
16 |Gomez Nelly 08 I 15 B
17 |Cuerrero Carlos 08 I 15 B
18 |Garcia Fernando 09 I 15 B
19 |Juela Jackelin 05 I 14 B




20 |Jiménez Jonathan | 04 I 14 B
21 |Lata Manuel 09 I 14 B
22 {Marquez Kemelli 10 R 14 B
23 {Montafio Jorge 12 R 12 R
24 Montafio Jessica 11 R 10 R
25 |Rios Angel 10 R 11 R

En la preprueba encontramos:

16 insuficientes
5 regulares
3 muy buenos

1 muy bueno

En la postprueba encontramos:

5 regulares

12 buenos

5 buenos

3 sobresalientes




PRUEBAS DE ORTOGRAFIA POR UNIDADES
Prueba de ortografia correspondiente a la Segunda Unidad
DATOS INFORMATIVOS
Nombre del alumno: ......ccoocevvvviiiiniiiinniicinneeenns
ESCULIA ..vvveeeiiieeeiieeceeeecitcecir e
Grado: ..cccoeeeveeiniinnnens Paralelo......c.ccoceeevvennennnn
Profesor del grado: et s

Fecha: ..o veean

INSTRUCCIONES

Va a escribir en esta hoja de papel lo que le voy a dictar. No converse, no trate

de copiar a sus compafieros. Escriba con esferografico de tinta azul.

CONTENIDO

Uso de mayusculas, de las silabas gue, gui, ge, g, ce, ci

1. Alberto Romero

..............................................

------------------------------------------------



3. Venezuela

------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------

8 Instituto Dr. José Ochoa Ledn

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
...........................................................
.......................................................

........................................................

Firma de alUMI0 woveeoeeeooeeoeoooeoeooeeoe CALIFICACION:



PRUEBA DE ORTOGRAFIA CORRESPONDIENTE A LA TERCERA

UNIDAD

DATOS INFORMATIVOS;

INSTRUCCIONES:

En esta hoja de papel Ud. va a escribir lo que le voy a dictar. NO converse, no

trate de copiar a sus compafieros. Escriba con esferografico de tinta azul.

CONTENIDO:
Usodemantesdep y b,deryrr,dezydelah.
1.campo nombre trompo temblor

--------------------------------------------



2. rata perro ‘alrededor  subrayar  Israel

ssessscens ssesevesonee sesveseveves sésasesssnsss seevevsces

3.  pelotazo  venganza nifiez veloz 0jazo
4.  hidrogeno hidrato hipop6tamo hipertension

5. Escriba el plural de las siguientes palabras:

FeliZ: ooveneieeieeeieeeniciieennerneanens

LUZ: oo eeeeeeeeeeeneerae e e eeinanes

Firma del alumno .......eeevveveeeeeeereeeereeennenne CALIFICACION:



PRUEBA DE ORTOGRAFIA CORRESPONDIENTE A LA CUARTA

UNIDAD

DATOS INFORMATIVOS

INSTRUCCIONES

Anotar en las palabras subrayadas y en los espacios en blanco, los siguientes
signos ortograficos que correspondan a cada caso. Si no es necesario, no los

anote:

Tilde en las palabras agudas, graves, esdrijulas y sobreesdrujulas

Tilde diacritica

Tilde enfatica

Diéresis



e Guiodn.

CONTENIDOS

1. El gato caza al raton rapido a la salida de la pared.
2. Digasele que el examen de ayer fue muy facil

3. Te pido que le des el te

4. Tu eres muy responsable

5. 1Que bien, has ganado un premio!

6. ;Quienes vinieron?

7.La c_ié@ﬁ_&l toma aguita en el desague

8.  Quiero ser nifid Ddijo pinocho [ Dime que debo hacer

Firma del alumno .......ccoeeeevevveecnieennnn CALIFICACION:



PRUEBA DE ORTOGRAFIA CORRESPONDIENTE A LA QUINTA

UNIDAD

DATOS INFORMATIVOS

Nombre del aAlumno ......ocevvvevvveeiiiiieeeeeeerereeevenennne

ESCUELA wovneeeeieeeeeeeeeeeeeiieeeaesersesrnnessaseanssassssnsss

INSTRUCCIONES

Escribir en el espacio en blanco los signos que correspondan:

e Punto

o Coma )
e Punto y coma BN
e Puntos suspensivos

¢ Signos de admiracion N
¢ Signos de interrogacion $?



e Paréntesis ()

e Comillas o

CONTENIDOS

1. Los arboles son beneficiosos ] Dan frutos y purifican el ambiente ]

2 Las partes de las plantas son ] raizL_'J talloL_J hojas ] flores y
frutos

3. Elpapa tra,bajaD ]la mama atiende el hogar ] los nifios estudian

4.  Ricardo es alabaﬁi]D Wilson ] carpintero

5.  ElEverest [_|el monte més alto del mundo [ Jestd en Asia

6.  Los nifios han obtenido altas calificaciones [ Jluego mefecen un
premio

7. Simén Bolivar dijo [] La gloria de ser grande est4 en ser util 1.

8.  Ojos que no ven it

9. ] Qué bello dia ]

10. ] Qué horaes [ .

Firma del alumno .....ceevveveneeeenieennnennn. CALIFICACION:



\Y

VR
= -\ \

-
\}

RS A\

[\

Do ; STaN
: e N
EXPRESION NUMERICA DEL REGISTRO ORTOGRAFICO DEJ’

LOS ALUMNOS DEL QUINTO GRADO “A”

Nro. NOMINA 2%, UNIDAD [3™. UNIDAD | 4ta. UNIDAD | 5". UNIDAD
Errores Errores Errores Errores
1 Cuenca Quifionez Jenny | 4 3 2 4
2 Nivicela Cristian 3 3 5
3 Busto Monica 2 2 1 2
4 Chocho César 3 1 2 1
5 Busto Jhonny 1 2 2 2
6 Beltran Luis 6 2 2 4
7 Duarte Olga 5 5 2 3
8 Matute Doris 2 3 1 1
9 Calero Stalin 3 2 2 2
10 Sanchez Jairo 2 4 1 2
11 Armijos Jonathan 4 2 2 2
12 Alarcon Tedfilo 2 2 1 2
13 Noblecilla Mauro 5 3 2 2
14 |José Vazquez 6 4 2 1
15 Naula Janneth 7 5 3 2
16 Marquez Milton 2 2 2 2
17 Beltran Diana 3 2 1 1




18 Benalcazar Ronald 2 4 1 2
19 | Alarcon Rosa 4 1 1 2
20 | Veintimilla Diego 6 3 2 2
21  |Aguilar Cristian 5 2 1 1
22 |Moran Marjori 4 1 2 2
23 |Maldonado Pablo 5 4 2 3
24  |Tobar Victor 2 2 2 2
25 |Armijos Sabina 3 1 1 3
26 |Maldonado Ricardo 4 4 2 2
27 |Beltran Bayron 5 2 1 3
28  |Ruiz Ricardo 4 1 1 2
29 |Medina Andrea 7 2 5 1
30 |Bastidas Rodrigo 5 5 4 4
31  |Brito Diana 4 3 2 4
32 Quirola Marco 6 2 1 4
33 Tenclanda Cristian 7 1 2 4
34  |Brito Andrea 6 2 1 2
35  |Nivicela Veronica 4 2 1 3

ERRORES 145 89 63 84

ALUMNOS 35 35 35 35

Este cuadro representa el registro de los errores ortograficos cometidos por los

alumnos del grado experimental, como podemos observar hay una media




aritmética baja (4.14, 2.5, 1.8, 2.4) 2.71 lo cual demuestra en, cierta

manera, un efecto positivo del método de ortografia viso-audo-motor-nosico

EXPRESION NUMERICA DEL REGISTRO DE ERRORES

ORTOGRAFICOS DE LOS ALUMNOS DEL SEXTO GRADO “A”

Nro. NOMINA 2%, UNIDAD |3™. UNIDAD | 4ta. UNIDAD | 5. UNIDAD
Errores Errores Errores Errores

1 Rios C. Bayron 5 4 3 3
2 |Pefialoza Luis 2 3 1 2
3 Carranza Henry 2 3 3 4
4 Cabrera Diego 2 2 3 4
5 Cordero Armando 7 6 6 5
6 Noblecilla Ricardo 2 2 1 4
7 Aguilar Cristian 7 6 5 4
8 Arias Luis 2 2 3 2
9 Aguilar Darwin 1 2 2 2
10 Borja Servio 4 3 2 2
11 | Cajamarca Katerine 2 2 3 1
12 Chuchuca Galo 1 1 2 1




13 Daul Martiza
14 Fierro Mireya
15 Garcés Diana
16 Lazo Carmen
17 Lituma Matio
18 Masache Jhon
19 Mancilla Diana
20 Mulla Edel_*

21 Nieto Carlos
22 |Orellana Luis
23 Pefiafiel Jorge
24 Polanco Corina
25 Regalado Giovanni
26 Romero Elsa
27 Romero Carlos
28 Salla Freddy

29

Sanchez Jonathan




30 Sarmiento Apolo 3 2 4 4

31 Tenelanda César 2 2 1 3
ERRORES 81 78 78 75
ALUMNOS 31 31 31 31
M. ARITMETICA 2.6 2.5 2.5 24

En este registro ortografico del sexto grado “A”, que es el grado experimental

en donde aplicamos la ensefianza de la ortografia mediante el método viso-

audo-motor-ndsico, podemos observar una baja media aritmética de errores

cometidos por los alumnos (2.6, 2.5, 2.5, 2.4) 2.5 lo que nos demuestra una

mejor asimilacion de la ortografia mediante el método que estamos

experimentando.




EXPRESION NUMERICA DEL REGISTRO DE ERRORES

ORTOGRAFICOS DE LOS ALUMNOS DEL QUINTO GRADO “B”

Nro. NOMINA 2. UNIDAD | 3™. 4ta.UNIDA |5%

Errores |UNIDAD |D UNIDAD

Errores Errores Errores
1 | Frias Carchipulla Judy 11 113 13 14
2 Castillo Diana 8 10 12 8
3 Frias Freddy. 9 4 10 11
4 Campoverde Carlos 10 9 10 11
5 Cobos Carlos 10 9 9 10
6 |AmijosHemry | 9 | © | 10 | 10
7 Marquez F. Alex Jesus 8 7 8 10
8 Jiron Marcos - 10 -8 4 8
9 Segarra C. Mayra 10 8 8 8
10 Rodriguez R. Franklin 9 7 7 8
11 Pardo Espinoza Dario 7 8 7 8
12 |Tobar N Tatiana 8 8 10 9




Rodriguez Victor

13 Pefia Luis 8 7 7 9
14 Bermeo Alexander 7 10 12 9
15 Barrazueta Lady 6 9 8 6
16 Criollo Diego 5 8 | 6 7
17 Segarra Paola 11 9 7 6
18 |Bermeo G.Byron g 9 g 6
19 Pineda Juan 10 9 8 9
20 Sigsig César 9 8 6 8
21 Tacuri Miguel 11 12 | 12 14
22 Segarra Karen 7 10 11 12
23 Aguilar Danilo B 8 7 12 | 10
24 Mogrovejo Fredy 9 10 7 9
25 Cevallos Lady 7 10 6 6
26 |Obaco Dalila 10 10 8 7
27 Amari Wilmer 11 8 9 11
28 Orellana Washington 12 13 14 16

‘ 29 8 11 8 13




30 Vasquez Lucas 6 7 7 7
31 Ponce Juan 9 10 8 7
32 Cevallos Lady 8 8 7 9
33 Sanchez Maira A 9 7 8 13
34 Millan Javiet 11 8 6 9
35  |Garcia Cristhian 8 8 o | 1
36 |Jiménez Willian 8 8 10| 10
ERRORES 315 316 313 339
ALUMNOS 36 36 36 36
M. ARTIMETICA 8,7 8,7 8.6 9.4

Como podemos observar en el cuadro los alumnos del quinto grado “B” que
no estan sometidos al experimento del método viso-audo-motor-nosico,
presentan una elevada media aritmética (8.7, 8,7, 8.6, 9.4)de 8.64 que en

relacién con el grado experimental, 5°. “A” es significativa la diferencia.




EXRESION NUMERICA DEL REGISTRO DE ERRORES

ORTOGRAFICOS DE LOS ALUMNOS DEL SEXTO GRADO “B”

Nro. NOMINA 2% UNIDAD | 3. UNIDAD | 4ta. UNIDAD |5". UNIDAD
Errores Errores Errores Errores
1 Jaramillo Bernardo 7 6 i 13
2 Sol(')rzéno Grace 6 8 6 10
3 Ortega Boris 8 7 8 9
4 Calle Franklin 7 7 8 10
5 Herrera Stalin 7 7 9 9
6 Matute Leidy 7 9 7 8
7 Ordoéfiez Osman 9 5 7 6
8 Romero Cristian 12 13 14 14
9 Torres Francisco 8 9 9 11
10 Vega Francisco 8 11 10 7
11 Vanegas Andrés 10 9 11 11
12 Alarcon Manuel 15 8 10 16
13 Apolo Allan 8 9 10 9




14 Enriquez Edison 9 6 11 11
| 15 Freire Monica 6 7 9 8
16 Gomez Nelly 8 12 7 6
17 Cuerrero Carlos 6 6 13 11
18 Garcia Fernando 11 11 10 12
19 Juela Jackelin 9 8 8 9
20 Jiménez Jonathan 14 10 10 12
21 Lata Manuel 10 13 9 7
22 Mérquez Kemelli 8 8 10 11
23 Montafio Jorge 8 8 10 11
24 Montafio Jessica 11 1 12 11
25 Rios Angel 12 11 13 12
ERRORES 224 219 238 254
ALUMNOS 25 25 25 25
M. ARITMETICA 8.9 8.7 9.5 10.1




El sexto grado “B” es un grupo de control y como podemos observar hay una
alta media aritmética de 9,3 (8.9, 8.7, 9.5,10.1 =37,2;37,2: 4=9,3) que es
muy alta en comparacion con 6°. “A” que es uno de los grupos de
experimentacion, demostrando, asi, la gran efectividad del método Viso - Audo

- Motor - Nésico en la ensefianza de ortografia.
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