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RESUMEN

El origen de la investigacion, esta centrado al mejoramiento de la préactica
pedagogica, en la educacion basica y bachillerato, para esto se ha disefiado una
propuesta, para llevarlo a la experiencia, enriqueciendo los componentes de la
comunidad educativa, no solo de las instituciones en cual se realiz0 la investigacion,
sino a nivel nacional. El Colegio Técnico Industrial “Sigchos” y la escuela Dr. César
Suarez se encuentran ubicados en el Cantén Sigchos, provincia de Cotopaxi a 80
Km del Canton Latacunga; gran parte de sus habitantes se dedican a la agricultura y
ganaderia. Para esta investigacion, se utilizd6 las encuestas, investigacion

documental y la entrevista.

En la investigacion realizada a los establecimientos seleccionados, se detecta que
existe carencia de aplicacion de Técnicas Activas de aprendizaje, en el Area de
Matemética, esto influye en el rendimiento Académico de los estudiantes del
Colegio Técnico “Sigchos” y de la escuela Dr. César Suarez durante el periodo
lectivo 2010-2011.

Impulsar el trabajo de los maestros, para que los estudiantes sean capaces de,
propiciar el ejercicio de la reflexion y del espiritu critico, se requiere de la aplicacién
de técnicas activas, una actividad espontanea creativa y fecunda, personal o en
equipo, para poder ensefiar con elementos de andlisis y reflexiébn sobre la practica,
que ayuden a que los estudiantes adquieran destrezas y competencias,
relacionadas con el, aprender a aprender; es decir que se aplican las técnicas que

ayuden a los estudiantes en el proceso, promoviendo que este sea significativo.

En conclusién como resultado de las encuestas, los alumnos no se sienten tomados
encuentra, como el centro de investigacion en el aula, desean que las clases sean
MAas practicas participativas, activas y que exista el intercambio entre ellos para

debatir opiniones e ideas sobre los diferentes aspectos tratados durante las clases.

Finalmente estoy convencido que con la elaboracion de Técnicas de Aprendizaje
Activo en el Area de matematica, para la Educacion Basica y Bachillerato del
Colegio Técnico “Sigchos” y la Escuela Dr. César Suarez del Canton Sigchos

durante el periodo 2010 — 2011 mejorara el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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INTRODUCCION

La educacion es el motor del desarrollo, es el medio por el cual un pais forma y
prepara a sus hombres y mujeres para construir y consolidar la democracia, para
defender la paz, para vivir la solidaridad social y buscar la realizacién social.

Es indispensable la ensefianza-aprendizaje a través de técnicas activas en el area
de matematica en Educacion Basica y Bachillerato del Colegio Técnico “Sigchos” y
la Escuela Dr. César Suarez del Canton Sigchos”

La tesis esta dividida en cuatro capitulos: El primer capitulo corresponde al marco
tedrico, esta en funcion de las realidades de los centros educativos. El segundo
capitulo, corresponde a la metodologia; explica el procedimiento que se empleo,
para el desarrollo y ejecucion de la investigacion, utilizacion de técnicas como la
entrevista, encuesta, observacion, la intervencion de los docentes, autoridades,
estudiantes que integran las instituciones. El tercer capitulo corresponde, al andlisis
e interpretacion de cada una de las encuestas realizadas a los docentes, y
estudiantes. Y por ultimo el cuarto capitulo, en donde se encuentra, la interpretacion
de los resultados obtenidos de analisis de las encuestas, a los alumnos y docentes.

A demas se encuentra la estructuracion de la propuesta, que se va a implantar en
las instituciones, analizar criticamente la realidad vy transformarla, a identificar
conceptos técnicos, aprender a aprender y descubrir el conocimiento de una
manera amena, interesante y motivadora. Los maestros de estas Instituciones no

aplican técnicas activas, motivadoras grupales.

Como estudiante de Pedagogia he aprendido la aplicacion de técnicas de
ensefianza, como: la Basada en Problemas, el Proyecto de Aula, técnicas grupales
y a base de investigacion técnicas como la expositiva, técnica del dictador, técnica
biografica, técnica exegética, técnica cronoldgica, técnica de los circulos
concéntricos, técnicas de la efemeérides, técnica de interrogatorio, técnica de la
argumentacion, técnica del dialogo, técnica catequista, técnica de la discusion,
técnica del debate, técnica del seminario, técnica del estudio de casos, técnicas de

ensefianza de lenguas, técnica de problemas, técnica de demostracion, técnica de la



experiencia, técnica de la investigacion, técnica del redescubrimiento, técnica del

estudio dirigido, técnica de la tarea dirigida, técnica del estudio supervisado.

Es muy importante la realizacion de este trabajo de investigacion, para las
instituciones, porque me permite conocer la realidad de la practica pedagogica y
curricular de las mismas, que me han abierto las puertas para que pueda realizar la
investigacion y aportar a el mejoramiento de la ensefianza- aprendizaje de nifios y
jovenes de las Instituciones mencionadas, teniendo como expectativa alcanzar el

aprendizaje significativo.

Es preciso, que desde las aulas se desarrolle la independencia cognoscitiva, la
avidez por el saber profesional, la perspectiva estudiantil, de tal manera que
tengan las herramientas para enfrentarse a cualquier dificultad por dificil que esta
parezca, para colaborar con la educacién del Sector en el que laboro y sentirme
realizada como maestra, para contribuir en la educacion de los nifios y jovenes

educandoles por y para la vida.

Procedi a realizar las entrevistas al Sr. Rector de la Instituciéon en que laboro como
es el colegio Técnico Industrial “Sigchos” vy al director de la escuela César Suarez,
quienes me autorizaron la realizacion del trabajo de investigacion, ademas me

felicitaron por estar culminando mi carrera.

El objetivo general, es conocer la realidad de la practica pedagdgica y curricular en
la educacién del Colegio Técnico “Sigchos” y la Escuela César Suarez, de Basica y
Bachillerato del Canton Sigchos, investigar los origenes que influyen en el bajo

rendimiento académico en los estudiantes.

He considerado importante, la aplicacion de técnicas activas que permiten que los
estudiantes se transformen en el instrumento mas importante del proceso
ensefianza aprendizaje; para lo cual he realizado mi propuesta de Técnicas activas
grupales para educacion Béasica y Bachillerato del Colegio Técnico “Sigchos” y la

Escuela César Suarez.

Durante el desarrollo de la propuesta, se presentaron pequeias dificultades en
cuanto a la obtencion de informacion, a través de la técnica de las encuesta con
los maestros de las dos Instituciones, porque querian hacerlo en forma muy ligera y

dejando sin contestacion algunas de las preguntas, dialogué con cada uno de ellos



tratando de conseguir que argumentaran sus respuestas; y, detallando las

interrogantes asi se logré conseguir la informacion deseada.

MARCO TEORICO
CAPITULO |

1. CONCEPCION Y DEFINICIONES DEL CONCEPTO DE PEDAGOGIA

1.1. DEFINICIONES

Para Guian. (2008). La pedagogia es el conjunto de saberes que se aplican a la
educaciéon como fendmeno tipicamente social y especificamente humano. Es una
ciencia de cardcter psicosocial que tiene por objeto el estudio de la educacién con el
fin de conocerla, analizarla y perfeccionarla. La pedagogia es una ciencia aplicada
gue se nutre de disciplinas la sociologia, la economia, la antropologia, la psicologia,

la historia, la filosofia o la medicina.!

Para Alonso (2000) o Caamarfio, Mifio, Hernandez, Ballesteros (2002), La pedagogia
se constituye en una regla que permite que una determinada clase de cosas pueda

ser diferenciada de otras y relacionada entre si.?

1.2 LOS OBSTACULOS OPERATIVOS.

La escuela, antes que por un instruccionalismo, muchas veces inocuo e
intrascendente, debe volver por los llamados por Delors y otros (1997), los cuatro
pilares de la educacion.

e Aprender a conocer, es decir, adquirir los instrumentos de la comprension.
e Aprender a ser, para poder influir sobre el propio entorno:
e Aprender a vivir juntos, para participar y cooperar con los demas en todas las

actividades, humanas; por ultimo.

! Guian, F. (2008). Guia Didactica Maestria en Pedagogfa. Ed. Universidad Técnica particular de Loja. Pag. 38.
2 Alonso, L., Caamafio M., Mifio L., Hernandez J., Ballestero E., (2002). Manual Bésico del Docente. Madrid Espafia.:
Cultural S.A. Ediciones. Pag. 33
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e Aprender a ser, un proceso fundamental que recoge elementos de los tres.
Estas cuatro vias del saber convergen en una sola, ya que hay entre ellas multiples

puntos de contacto, coincidencia e intercambio®.
2 LAS TEORIAS PEDAGOGICAS BASE DE LAS PRACTICAS EDUCATIVAS
2.1 LA PEDAGOGIA CONDUCTISTA

Pavlov (1997). Filoséficamente, el Conductismo tiene sus bases en el empirismo
de Locke y el Pragmatismo norteamericano, la metodologia que emplea nace de
las concepciones materialistas de las corrientes psicologicas rusas, en concreto
de Pavlov. Las aplicaciones que se derivan de la teoria conductista se refieren
al aprendizaje y las experiencias adquiridas mediante el mecanismo estimulo —

respuesta

El conductismo operante de B. F Skinner, se impuso sobre los modelos neo
conductistas, ratificando su hegemonia en lo que respecta a la psicologia y la

educacion, y consecuentemente la pedagogia.

El cisma del conductismo terminé con una de las corrientes psicolégica y
pedagdgica que ha influido en el campo educativo de occidente, y en especial
del medio ecuatoriano, hasta entrados los finales del siglo XX en que se cambia
el modelo educativo por el fruto de las investigaciones de Vygotsky y Piaget, la

psicologia y la pedagogia Cognitiva.*
2.2 LA TEORIA BIOLOGICA DEL DESARROLLO DE JEAN PIAGET.

Segun Guian, (2008), el aprendizaje se produce como consecuencia de una

interaccion entre el sujeto y el medio ambiente.®

2.3 AUSUBEL Y EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO.

3 Delors, Jacques y otros. La Educacion Encierra un Tesoro. Libreria Correo de la UNESCO, México, 1997,
Pedagogia de la Ternura
* Pavlov 1997 Teorias del aprendizaje. Ecuador: UTPL Ediciones. P4g. 88
® Gian, F. (2008). Filosofia de la Educacion Reflexiones de la educacién en tiempos de globalizacién. Loja Ecuador. Ed.
Universidad Técnica Particular de Loja. Pag. 244.
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Este tipo de aprendizaje es un proceso que va de dentro hacia fuera, que parte
del interés y de la motivacién y se manifiesta en la accién y en la experiencia
gue uno establece consigo mismo, con las personas y con las cosas de su

entorno. Produce en el individuo el desarrollo del autoconcepto y la autoestima.

Ausubel (1997) distingue entre el aprendizaje por descubrimiento y el
aprendizaje por recepcion. El primero es comun en los primeros afios de la vida
y el segundo, en la escuela y en el adulto, ambos pueden ser significativos o
mecéanicos Gian (2008).°

Ausubel coincide con Piaget en la necesidad de conocer los esquemas de los
alumnos, pero no comparte con él la importancia de la actividad y la autonomia.
Rechaza también las ideas sobre los estadios piagetianos ligados al desarrollo
como limitantes del aprendizaje, y considera que lo que realmente lo condiciona
es la cantidad y la calidad de los conceptos relevantes y las estructuras

preposicionales que posee el alumno. Gian (2008)’

2.4 JOSEPH D. NOVAK: TEORIA DEL APRENDIZAJE CONSTRUCTIVISTA

Los principios del aprendizaje en este paradigma, postulan que éste se produce.

De dentro hacia afuera. El aprendizaje se concibe como la reconstruccién de
los esquemas de conocimiento del sujeto a partir de las experiencias que
éste tiene con los objetos —interactividad y con las personas — intersubjetividad- en
situaciones de interaccion que son significativas de acuerdo con su nivel de

desarrollo y los contextos sociales que le dan sentido.

De lo complejo a lo simple. En esta perspectiva, el sujeto des pliega siempre toda la
compleja gama de conocimientos que posee para interactuar en las situaciones
globales de la vida -lo complejo- aprendiendo en el curso de la experiencia los

conocimientos mas especificos -simples y abstractos.

® Gian, F. (2008). Filosoffa de la Educacién Reflexiones de la educacién en tiempos de globalizacién. Loja Ecuador. Ed.
Universidad Técnica Particular de Loja. Pag. 248.
" Gian, F. (2008). Filosofia de la Educacion Reflexiones de la educacion en tiempos de globalizacion. Loja Ecuador. Ed.
Universidad Técnica Particular de Loja. Pag. 248
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2.5 EL CONSTRUCTIVISMO, POSTMODERNISMO EN LA PEDAGOGIA

La tendencia a educar en serie ha pretendido que un grupo humano o toda una
franja de edad aprenda un mismo contenido, en un mismo tiempo y en un mismo
ritmo de aprendizaje, lo que es absurdo porque cada individuo tiene sus propios
tiempos y motivaciones de aprendizaje, por lo cual los sistemas educativos deben
garantizar que cada uno aprenda lo que necesita, lo acepte o realice en su propio
ritmo de aprendizaje. Durante la época moderna el aprendizaje y el conocimiento
estuvieron muy vinculados al poder y a la autoridad, estableciendo una alianza
arbitraria entre saber y poder, de lo cual resultaba que aprender o no aprender
significaba una tencién conflictiva entre individuos o grupos sociales dando lugar a
persecuciones o0 exclusiones; ante lo cual hoy se precisa que el conocimiento y el
aprendizaje en lugar de ser motivo de diferenciacion, discriminacion, castigo o
conflicto, sean motivo de relacién ludica y afectiva de concertacién y convivencia, de

exaltacion de la singularidad, la diversidad y la libertad.®

3. EL CURRICULO DENTRO DE LA EDUCACION

3.1. DEFINICION

Diaz- Barriga (2009) Lule (2009) Curriculo se lo considera como una conclusion
deducida de un proceso dinamico de adaptacion al cambio social y al sistema

educativo.®

3.2 EL CURRICULO COMO UN MECANISMO DE ORDENACION DE LA
PRACTICA EDUCATIVA.

Importancia del curriculo
Diaz (2009) & Lule (2009). El curriculo especifica los resultados que se desean

obtener del aprendizaje, los cuales deben estar estructurados previamente; de

esta manera hace referencia a los fines como resultado del aprendizaje y

& Camelo A. (2001). Aprendizaje Activo. Bogota: DESLINDE.
® Diaz, F. (2009). Barriga, A. & Lule M. (2009) Metodologia de Disefio Curricular para educacion superior. México: Trillas.
Pég. 19.
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sostiene que el curriculo no establece los medios es decir, las actividades y los

materiales sino los fines.'®

3.3 MODELOS CURRICULARES QUE HAN GUIADO LA EDUCACION.

Paviov 1997 MODELO CONDUCTISTA O TECNICISTA Los objetivos son el
principal elemento del curriculo y hasta puede decirse que es el curriculo mismo,
si no hay objetivos de aprendizaje no hay curriculo; es decir, no hay programa
de estudios y al revés, donde exista un conjunto de objetivos de aprendizaje hay
programa. Se establecieron taxonomias normas de comportamiento deseado) y
técnicas precisas para formular los objetivos, a tal punto que lo importante es
ejecutar bien la técnica y lo demas marchara por la dinamica propia de la

propuesta.*!

Diaz (2009) & Barriga (2009) presenta un modelo para la elaboracién del curriculo,

el cual esta estructurado de la siguiente manera:

- Conocimientos técnicos y valores.

- Proceso de seleccién de los resultados puede ser disciplinaria o no
disciplinaria

- Todo curriculo deber tener una estructura que revele el orden necesario
para la ensefianza y que refleje las relaciones taxonémicas de sus
elementos.

- Guiar la ensefianza entendida como una interaccion entre el agente de
ensefanza y los estudiantes quienes deben realizar actividades con un
contenido cultural.

- En todo curriculo debe haber una frase de evaluacién que incluya los
puntos sefalados anteriormente y permita encontrar errores
estructurales.

- La ensefianza se deriva del curriculo.?.

9 Diaz, F. Barriga, A. Lule M. (2009) Metodologia de Disefio Curricular para educacion superior. México. Ed. Trillas. Pég.
19.

1 pavlov 1997 Teorias del aprendizaje. Ecuador: UTPL Ediciones. Pég.

12 Dfaz, F. Barriga, A. Lule M. (2009) Metodologia de Disefio Curricular para educacion superior. México. Ed. Trillas. Pég.
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4. LA PEDAGOGIA CONTEMPORANEA Y SU PRACTICA

4.1 CONCEPCIONES PEDAGOGICAS CONTEMPORANEAS

Alvarez. (2000 Las tendencias pedagogicas, desde el punto de vista de sus
aplicaciones en la practica, han de favorecer, en la misma medida en que éstas
sean correctas, la apropiacién, con la mayor aproximacion posible, del conocimiento
verdadero, objetivo, en definitiva, del conocimiento cientifico el cual se sustenta en
las teorias-ndcleos, teorias, leyes, tendencias y regularidades determinantes de los
cambios y transformaciones, continuos e indetenibles, del mundo material, la
sociedad y del propio ser humano, como personalidad, espiritualidad e

individualidad.

Las tendencias pedagdgicas, de ser légicas, deben recorrer el camino conducente a
la toma de una plena conciencia de la relacién obligada entre la unidad didactica y la
interaccion del contenido de la ciencia con las condiciones sociales, econémicas,
culturales, histéricas y de los factores personales, sobre los cuales ejerce su

influencia determinante la préactica histérico-social en el desarrollo de tal relacién.*®
5. TECNICAS DE ENSENANZA

5.1 TECNICA DE LA DISCUSION

Michaelis. (2000) Esta técnica de enseflanza exige el maximo de participacion de
los alumnos en la elaboracién de conceptos y en la realizacion misma de las clases.
En un procedimiento didactico fundamente activo. Consiste en la discusion de un

tema por parte de los alumnos, bajo la direccion profesor.

Las clases de discusion requieren preparacion anterior por parte de los alumnos, por

13 Alvarez G. (2000). La Tecnologia educativa en la década del 80. México: edit. Universidades UDUAL; pag. 245



lo cual el asunto debe ser presentado por el profesor, escoge antes de discutir el
asunto, se infaman acerca de él; después de la discusiébn se aceptaran las

conclusiones adoptadas por la mayoria.

La discusion consiste en un trabajo intelectual de interrelacion de conceptos,
conocimiento de informaciones sin posiciones tomadas o0 puntos de vista a
defender. Después se lleva a cabo un trabajo de colaboracion intelectual entre los
alumnos en el cual cada uno contribuye con aclaraciones, datos, informes, etc.

procurando la mejor comprensién del tema.

La discusién es el comienzo de su aplicacion, aparentemente dispersiva, pues lleva
a la clase facilmente al tumulto: todos hablan y protestan al mismo tiempo. A

medida que transcurren las sesiones y las criticas del profesor.'*

El profesor debe estar atento a los alumnos timidos, que no participan, procurando
mediante adecuados estimulos, llevarlos a que participen en la discusion. Es
interesante seleccionar, de vez en cuando, alumnos capaces de dirigir las
discusiones, y ponerlos frente de ellas. Las primeras experiencias pueden no
resultar satisfactorias, pero vale la pena intentarlo, por las oportunidades de

autentica educacién que se proporciona a los alumnos.*

Beal (2001) . El profesor suscita dudas y atrae a los alumnos a la discusion, con libre
expresion de cada uno. Establece el intercambio de opciones en torno de puntos
de vista dudoso en un punto muerto, Casi seria mejor decir que el profesor debe
intervenir cuando las discusiones decae, haciéndola progresar. Los argumentos y

conclusiones van consignandose en el encerado (pizarron).

5.2 TECNICAS DEL ESTUDIO DIRIGIDO

Silva (1998). El estudio dirigido puede tener aplicacion en la ensefianza de todas las

¥ Michaelis, John U. (2000), Estudios sociais para criancas numas democracia. Estados Unidos. Pag. 192
' Beal, J; Bohlen, J. M. & Raudabaugh, J. N. (2001). Apreciacién y evaluacion del grupo. Buenos Aires: Paidos
Ediciones.
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disciplinas .Es cuestién de planeamiento y de querer llevar al alumno a participar un

estudio dirigido.

Todo indica que este estudio surgié debido a dos factores concurrentes:

1. Condiciones cada vez més dificiles de estudio por parte del alumno en su casa,
principalmente en los grandes centros urbanos. Los trabajos que se esperaban que
realizase el alumno en su hogar, pasaron ser completamente nulos.

2. Renovacion en las técnicas de ensefianza, tendientes a sacar al alumno de la
condicién de pasividad a que estaba relevado, para llevarlo a ser el artifice de su

propia educacién.®

5.3 TECNICAS DE TRABAJO GRUPAL

5.3.1 Aprendizaje Basado en Problemas

Hernandez (2007). Esta concepcién, en la cual se inscribe el ABP, nos lleva a
afirmar que este modelo implica fundamentalmente un cambio La transformacion
necesaria para adoptar el ABP comienza cuando el maestro reflexiona Hace falta
estar convencidos de que las habilidades para usar efectivamente el conocimiento
en contextos significativos (competencias operacionales) debe ser la meta de
aprendizaje y, por ende, las habilidades su contenido fundamental.

El ABP es un desarrollo de curriculo y un sistema instruccional que simultaneamente
desarrolla estrategias para solucion de problemas y las bases y habilidades del
conocimiento de la disciplina. Los estudiantes desempefian un papel activo en la
solucion de un problema, el cual tiene mas de una alternativa de solucion, similar a

lo que ocurre con los problemas del mundo real’

5.3.2. Estructuray Procesos de Grupos

16 Silva, Ayrton Goncalves. (1998). Por qué o como se ensefia ciencias en “Ensino Industrial”. Lima: Fundo de
Cultura Pag. 8

' Hernandez Rojas. (2007) Enfoques Pedagégicos y Didacticas Contemporéaneas. Colombia: Civitas editorial.
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Munne (2001). La estructura de un grupo viene dada por la red de
interdependencias resultantes de su organizacién, es decir por el sistema de
interacciones del grupo. Este sistema deriva del hecho de que cada miembro
desempefia uno o varios roles, ocupa un status, sigue unas normas sometidas a
control, persigue unos objetivos en el grupo y tiene conciencia de pertenecer al

mismo.

La estructura de un grupo conlleva a una finalidad y esta indudablemente es la

de interactuar y ambas ocurren al mismo tiempo.

El individuo al enfrentarse a esta situacion de interaccion evidencia sus
experiencias, conocimientos y actos que lo llevan a pensar y actuar en otras
palabras, toma conciencia de su interaccion. Y el reunirmos para algo significa
que nos planteamos una finalidad, metas, que incluyen comportamientos

individuales que van encaminados a lograr o entorpecer las metas.*®

5.3.3 Concepciones de Grupo
Hill (1999) Grupo es toda reunién de individuos alrededor de un objetivo

comun de un objetivo comun.*®

Monteros (2000) Un conjunto de individuos cuyas relaciones mutuas las
hacen interdependientes en algun grado significativo. Asi definido, el término
grupo se refiere a una clase de entidades sociales que tienen en comun la

propiedad de la interdependencia entre sus medios constitutivos.

Un grupo esta formado por dos 0 mas personas que tienen ciertas cosas en

comun y se hallan en interaccion.

El grupo es definido considerando aspectos de interdependencia, interaccion

y metas.®

5.3.4 Estructura

'8 Munne Federico. (2001) Psicologia Social. Caracas: FEDEUPEL. Editorial. Pag. 178.

9 Will Pierre, (1999). Relaciones Humanas en el Trabajo y Gran la Familia. Caracas Venezuela: Panapo.

Editorial Pag. 542

% Monteros Mafiiza & Salazar José Miguel y otros (2000). Psicologia Social. Barcelona-Espafia. Herder. Pag, 199
12



Ulich (1999) Podemos pensar que todo grupo tiene una estructura, es decir por
ejemplo que todos los miembros que conforman el mismo estan en él en funcion
de ciertas caracteristicas, asi podemos decir tener un grupo de personas
segun el sexo, otro grupo de acuerdo a sus aptitudes artisticas, otro de

acuerdo a su nivel intelectual, etc.

Todas estas caracteristicas realmente no dejan evidenciar lo que realmente es

estructura elementos de una formacién social.

La estructura se refiere a la disposicion de los elementos del grupo en
interrelacion reciproca, asi por ejemplo, “la clase escolar” es un grupo
estructurado, sus elementos son indudablemente los alumnos, el maestro,
ahora, la ubicacién de los alumnos en la clase va a decir realmente de su
estructura, si adelante ponemos a los alumnos buenos, en la parte central a

los malos alumnos y al fondo a los medianamente buenos.

En los subgrupos existiran sus relaciones que obviamente serdn muy peculiares, los
alumnos del centro siempre se sentiran inferiores los del fondo generan rivalidad, en
estas circunstancias entonces surgen ciertas estructuras de superposicion y

subordinacion, grupos de amigos, grupos competitivos ociosos pasivos, etc. %

5.3.5. Rol

Salazar o Monteros (2000). La nocion de Rol fue introducida por Ralph Linton en 1936,
enn su obra "Estudio del hombre". Linton definié el término Rol en dos sentidos: uno
especifico, por cuanto "todo individuo tiene una serie de funciones que se
derivan de pautas diversas en las que participa y un sentido general, porque todo
individuo tiene asi mismo, “un rol general que representa la suma total de aquellas;

funciones y determina lo que el individuo hace por su sociedad y lo que espera de ella.

Esta concepcion sirvio como el punto de partida para que otros autores
posteriormente porten con otras opiniones y conceptos de rol.

2! Ulich Di éter. (1999). Dinamica de grupos en la clase escolar. Caracas: Panapo Ediciones. Pag.123
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Como los papeles genrales que suelen adoptar los miembros del grupo durante la

interrelacion grupal.??

5.3.6. Motivos y Metas Comunes

Bany, (2003). Los moviles pueden ser entendidos corno impulsos hacia ciertos
géneros de comportamiento en un intento de satisfacer necesidades. Orientan

la conducta hacia una meta.

El grupo continla existiendo porque a través de la interaccion pueden los
individuos satisfacer mejor sus propias necesidades, deseos, aficiones vy

aspiraciones.

Las exigencias individuales de los miembros difieren, y el grupo no satisface
necesidades idénticas ni lo hace del mismo modo para todas las personas,
son muchas las formas en que el grupo resuelve las varias necesidades de sus

miembros individuales.

Existen muchas personas deseosas de pertenecer a algun grupo Unicamente por
sentir la satisfaccion derivada del hecho de pertenecer a él ya que esto deriva
satisfaccion de necesidades implicitas el individuo como las necesidades de

aprobacion. 23

5.3.7. Grupos Informales

Mufioz (2001) Los grupos informales, se forman espontaneamente con la finalidad
de satisfacer una necesidad comun y pueden adquirir formas de organizacion que

se pueden entrecruzar con la estructura de la organizacion formal.

Como grupos informales se entiende también "cuando -la organizacion grupal tiene
un caracter implicito, subterraneo o que, esta sin que se den cuenta de la misma, al

menos generalmente» quienes pertenecen al grupo.

22 Salazar José Miguel, Monteros Maritza y otros (2000), Psicologia Social. Barcelona-Espafia: Herder, Pag. 228

2% Bany, Johnson: (2003). La Dindmica de Grupo en la Educacién, pags. 37 y.38.
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Los grupos informales o anarquicos son generalmente de tamafio mediano y su
estructura vivencial suele ser de indole teorética o estética los miembros se retinen

para conversar o para pasar el rato.

No existen organizaciones en ellos, que su estructura es de indole teorética o
estética. Teorética es cuando se reune un grupo para tomar café y conversar
durante este momento, lo estético cuando en un centro de arte, las personas se

relinen espontaneamente y esporadicamente®*.
5.3.8. Grupos de Contacto Indirecto

Munne (2001) Se conceptualiza como grupos de contacto indirecto aquellos en que la
interaccion que mantienen sus miembros se produce a través de algun agente
intermediario que puede consistir en una 0 varias personas o0 en elementos no

personales como el teléfono, escritos, sefiales o cédigos convenidos, etc.

Los grupos de contacto indirecto pueden tener una manera individual de interaccién
por ejemplo. Grupos de trabajo que frecuentemente interaccionan a través del

teléfono.

Estos grupos darian origen a los llamados macro grupos, obviamente se
sobreentienden que a medida que aumente el nUmero de sus integrantes la
interaccion directa dificilmente se daria, por el contrario los grupos de contacto

directo originarian los grupos pequefios.

Indudablemente que para el objeto mismo de nuestro estudio en Técnicas de Trabajo
Grupal de acuerdo a esta segunda clasificacion los grupos de trabajo eficaz serian

aquellos de contacto directo. %

5.3.9. El Emisor

Deweiss "El emisor puede ser un individuo, un grupo, una institucién".?®

** Mufioz Carlos. (2000). Psicologia Social. México. Edit. Trillas. Pag, 201

2> Munne Federico. (2001) Psicologia Social. Caracas: FEDEUPEL. Editorial. Pag. 96

% Deweiss, Clemencia Angel: Estrategias de Comunicacion Oral. México: El dorado. Ediciones pégs. 7
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Munne (2001). A veces el emisor trata de convencer a su dialogante, de influir en su
personalidad transformando sus actitudes y opiniones e incluso alterando su
conducta. Esto ocurre en la comunicacion persuasiva. En este caso, la publicidad
comercial, la propaganda ideolégica y las relaciones publicas que pretenden

compensar con calor humano la utilitaria frialdad, de otros métodos persuasivos.

El emisor debe tener en cuenta a su vez las caracteristicas del receptor para logar
asi, la respuesta requerida es diferente hablarle a un amigo que a un simple
comparfiero de trabajo.

Debe conocerse a si mismo para no entorpecer la comunicacion. Hay personas que
con su actitud reflejan muchas veces disgusto o mal genio. Es el caso de la
persona que sin estar de mal genio o preocupada saluda a otra y da la impresién de

estar disgustada.

Debe conocer muy bien el contenido de lo que pretende comunicar., es necesario
gue se tenga claridad de lo que se quiere decir o expresar para no distorsionar los

mensajes.?’

En la comunicacion tanto el emisor el receptor han de realizar sustancialmente cuatro

operaciones que se corresponden entre si.

5.3.10. El Receptor

Munne (2001). Es el elemento de la comunicacion que una vez recibido el
mensaje, lo reinterpreta, sea que éste comprenda o no la estructura basica del

rnensaje, en definitiva lo que hace el receptor es descodificar el mensaje.?

Munne (2001). Es necesario saber escuchar, que en todo caso es mas que oir
solamente. Cuando nos referiamos al emisor, deciamos que este pasa por algunos

momentos los mismos que ya fueron sefalados. Igualmente el receptor notamos

2" Munne Federico. (2001) Psicologia Social. Caracas: FEDEUPEL. Editorial. P4g. 50
%8 Munne Federico. (2001) Psicologia Social. Caracas: FEDEUPEL. Editorial. Pag. 48
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gue en éste se reproducen las fases que se dan en el emisor pero de modo

inverso:

¢ Recibe la informacion.
e La descodifica.
e Reconstruye el mensaje.

e Interprete la necesidad del emisor.?°
5.3.11. El C6digo

Montero (2000). El cédigo es aquel elemento de la comunicacion que debe ser
compartido por el emisor y el receptor. Constituye cualquier sistema de simbolos,
toda forma de expresidn susceptible de ser codificada en un sistema que sea

captado por el hombre, sea este visual, auditivo, tactil, etc.

A todo esto se llama sistema de cédigos y estos sistemas de cddigos pueden tener
cualguier modalidad; cddigos visuales, de los objetos, representaciones pictoricas,
una cultura de la Imagen; codigos olfativos, pueden ser por ejemplo en los,
perfumes; cédigos tactiles, es el caso de la temperatura, la suavidad de un

objeto, su textura.*

Munne (2001). Para este autor los tipos de codigo utilizables pueden dividirse en dos
grupos: verbales y no verbales. Los primeros estan constituidos por el lenguaje,

que es el instrumento de comunicacion por antonomasia.
Los cbdigos no verbales son de naturaleza muy diversa: hemos de cifrar nuestros
mensajes a través de gestos (expresion facial, muecas, guifios), ademanes (movi-

mientos de brazos y pies, encogimiento de hombros) modos de vestir, etc. 3

5.4.12. Comunicacion no Verbal

% Munne Federico. (2001) Psicologia Social. Caracas: FEDEUPEL. Editorial. pag. 47
% Montero Mafiitza & Salazar José Miguel y otros (2000). Psicologia Social, Barcelona-Espafia. Herder. pég.
37-38
31 Munne Federico. (2001) Psicologia Social. Caracas: FEDEUPEL. Editorial pag. 49
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Montero (2000). En el proceso de interaccion, los seres humanos recurrimos a
distintas formas de expresion para comunicarnos nuestras ideas, afectos,

sentimientos, conocimientos, emociones, etc.

Uno de los sistemas mas importantes de comunicacion lo constituyen
indudablemente conforme ya quedo explicado en el tema anterior el lingtistico sin
embargo, existe un tipo de comunicacion diferente a él y que lo constituyen los

codigos no verbales que acompafian o sustituyen al lenguaje hablado o articulado.

La comunicacion no verbal ha sido considerada por algunos autores como un sistema
totalmente independiente del lenguaje pero lejos de ello, la comunicacion verbal sirve
también para comunicar actitudes y emociones apoyar a la comunicacion verbal y

reemplazar al lenguaje en ciertas situaciones del proceso de interaccién.*
5.3.13. La comunicacion social

Munne (2001) Es un producto cultural dado por la estructura econémica generado por
leyes que gobiernan el de comunicacibn que son obviamente parte de la
superestructura social, lo que hace que ejerzan poderosas influencias sobre los
individuos, estio es que se los ha convertido a los medios de comunicacion en un
nuevo fetiche, asi entonces la comunicacibn social forma parte de esta

superestructura, determinada y condicionada por las leyes de la base de la sociedad.

La comunicacién social hace referencia al fenébmeno de transmisién o intercambio de

mensaje a nivel social.

En cada sociedad o época histdrica se generan formas especificas de transmision
asi como un conjunto de mensajes con formas y contenidos particulares en esta
comunicacion social los medios de comunicacién no serian mas son vehiculos de la

comunicacion y consecuentemente su uso dependera de la estructura social.

La comunicacion social se asocia con la llamada comunicacion de masas que tipifica

al hombre de la sociedad contemporanea, anénimo, invisible homogéneo de manera

%2 Montero Mafiitza & Salazar José Miguel y otros (2000). Psicologia Social, Barcelona-Espafia. Herder.
Pag.51
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ocasional o permanente, siendo en este caso el respecto no un sujeto sino todo un

conjunto de individuos que se dirigen a un objeto comun de observacién.*

5.3.14. Funcionamiento de los Grupos

El tema del trabajo puede ser elegido por los alumnos o sugerido por el profesor. El
Plan de Trabajo del grupo puede ser delineado por los alumnos, con o sin la
cooperacion del profesor, dependiendo de la iniciativa y madurez del grupo.
Después del trazado de los trabajos, se llevan a cabo las distribuciones de las partes

de la tarea que corresponden a cada componente.®*

Generar utilidades econdémicas. *

e Diversidad de los sistemas contables
e Conservatismo

¢ Revelacion suficiente

e Objetividad

e Periodo contable

e Principio del costo

7.6 IMPORTANCIA DE LA MATEMATICA

La matematica es tan antigua e importante como el hombre mismo, aparece con
rasgos de matematica y como aplicacion en el instinto del hombre por conservar su
propiedad, con el afan de retener sus rebafios, medir sus tierras, en definitiva, por
tener su propiedad. Tal caso de los egipcios, que debian recuperar sus posiciones
después de las inundaciones del Nilo; pero esto no es todo, la matematica al igual

gue otras ciencias, estimula la curiosidad y el afan creador del hombre.

%% Munne Federico. (2001) Psicologia Social. Caracas: FEDEUPEL. Editorial pags. 54 - 56
*BRUNNT, S, Lecons de Pédagogle. Paris, P.U.F., pag. 173
% Alvarado M. y Brizuela B. (2005) La didactica y la historia ,Argentina :Editorial Paidos, pag. 18
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Célculos de la teoria llenos de matematica aseguran la estabilidad de casas,
edificios, puentes y construcciones. Por otro lado el funcionamiento a precision de
las maquinas de las fabricas y la produccion aseguran el sustento de la familia. La

matematica permite hacer el control de los riesgos de enfermedad y muerte.

La misma matematica lleva consigo los niameros, que permitiran la fabricacion de: la
bomba que podria acabar con la vida de todos, el cafidén de la dispara o el avién que
la transporta, acompafados por los técnicos de destruccion, que se utilizan

matematicas que no fallen.

Ventajosamente también intervienen mateméaticas que ayudan al hombre en los

peligros que se encuentran hoy, en la mafana.

Por otro lado la matematica tiene su valor estético, al ser considerada como obra
pura y bella del espiritu humano (Enciclopedia Labor 1976, pag. 493) de la misma
manera cree que es el arte de los esquemas, ya que desarrolla la abstraccion del ser
inteligente, al representar con los simbolos o esquemas las cosas materiales o

inmateriales que se encuentra en la mente humana.

La matematica no solo es util, sino que fundamentalmente bella, como todo edificio
tiene su arquitectura formada por estructuras légicas, entre las cuales existen
relacion de simetria, de unidad, de orden, de belleza, en suma, bella, que no penetra
en nuestro espiritu por via directa de los sentidos, la sensibilidad que capta esta en
lo méas recondito de nuestro intelecto y solo dispuesto después de lo largo y penoso
aprendizaje (Enciclopedia Labor, 1976, p. 494).

En definitiva la matemética se encuentra en toda actividad del hombre, nadie que
pueda evitarla, sino tratar de comprender cada dia mas y mejor.

Econdmica es un dato de suma importancia para los accionistas y acreedores de
una entidad econémica.®

7.7 VALOR FORMATIVO DE LA MATEMATICA

A través de la matematica se le asigna una importancia vital en la informacién de la

persona sobre todo, si se le aplica mediante un enfoque didactico apropiado, en

% exus, (2003). La biblia de la matematica, primera edicién Espafia, pag. 75
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interrelacion con otras ciencias y en su naturaleza formal. Entre los principales
valores que se pueden desarrollar con el aprendizaje de, la matematica citaremos lo

siguiente:

1. Prepara la mente del hombre para el estudio y aplicacion técnica de las
ciencias fisico naturales mediante el razonamiento cuantitativo.

2. Permite llegar al andlisis y deducciones, apropiandose de métodos racionales
y seguros.

3. Coadyuva al ejercicio de la intuicion y pone en juego las aptitudes de sintesis
y generalizacion; asi como el empleo de un lenguaje claro y preciso.

4. Desarrolla la capacidad de abstraccion y la imaginacion mediante la cual
realidad se comprende e interpreta de manera mas simple.

5. Permite ver el mundo de manera diferente y participar en el descubrimiento
de relaciones entre simbolos fendbmenos o situaciones de la vida real.

6. Ayuda a resolver problemas, pero no como una simple aplicaciéon de férmulas
0 procesos sino como una verdadera reflexion, curiosidad y actitud de
bldsqueda y satisfaccion.

7. Desarrolla la actividad, permitiendo al estudiante tener un objetivo claro; hacer
lo més con lo menos y en el menor tiempo posible, romper esquemas, salir de

lo comun y rutinario.

7.8 TAREAS Y METAS FORMATIVAS DEL PROFESOR DE MATEMATICA

La educacién de hoy, reclama el trabajo responsable del maestro, cuya funcién es
mejorar la situacion de aprendizaje del educando, lo cual implica un cierto nimero
de tareas basicas. Cuando usted se encuentra frente a la catedra de matematica
debe:

a. ldentificarse con una filosofia personal de la ensefianza, la misma que se
podra relacionar con la de otros educadores que se destacan en el ambito
educativo.

b. Utilizar las etapas del desarrollo psicoevolutivo para la ensefanza.

c. Ensayar las teorias del aprendizaje para poder obtener una gama de posibilida

%" Alberto Solis Zambrano (2009).Matemética didactica, Ediciones; Solis. pag. 34
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d. Seleccionar las técnicas mas apropiadas para la evaluacién correcta del
conocimiento matematico adquirido por los alumnos.

e. Disefiar métodos para diagnosticar y corregir deficiencias en el aprendizaje.

f. Estar consciente de la naturaleza del tratamiento de la matematica, las
condiciones que favorecen y las formas de mantener un ambiente apropiado.

g. Tener conocimientos y destrezas en el manejo de la computadora para realizar
trabajos matematicos comprension y rapidez.

h. La contabilidad financiera esta conformada por una serie de elementos como
las normas de registro, criterios de contabilizacion, formas de presentacion,
etc. A este tipo de contabilidad se le conoce con ese nombre, debido a que
expresa en términos cuantitativos y monetarios las transacciones que realiza
una entidad asi como ciertos acontecimientos econémicos que la afectan, con
el fin de proporcionar informacion util y segura a usuarios externos para su

toma de decisiones
7.9 LOS BLOQUES CURRICULARES Y SU ORGANIZACION
Todo el contenido matematico se ha organizado en 5 bloques curriculares:
. Blogue de relaciones y funciones.
. Bloque numérico.
. Bloque geométrico.
. Bloque de medida.
. Bloque de estadistica y probabilidad.

En cada uno de los modulos de estudio deben conectarse estos bloques, en la
medida que la légica matematica lo permita. En cada una de las diferentes unidades
tematicas del afo lectivo deben aparecer, como minino, 3de estos bloques en el
coso de primaria y como minimo 2 en el coso de la secundaria. Es recomendable
qgue los bloques numéricos y geométricos aparezcan en todas las unidades de

estudio pues son los blogues que abarcan mayor cantidad de destrezas.

%8exus, (2003). La biblia de la matematica, primera edicién Espafia, pag. 75
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Es absolutamente necesario que la ejercitacion propuesta y los ejemplos
desarrollados en clases integren realmente la materia. Una muestra de lo que se

aplica se evidencia a continuacion:
Ordena de menor a mayor los lados del triangulo ABC de la figura.

En este ejercicio, ademas de comparar numeros naturales se requiere calcular con

ellos y luego aplicar propiedades geométricas fundamentales del triangulo.

39 L S e . L o
Cerda, H. (2000). La evaluacion como experiencia total, logros objetivos. Bogotéa: Editorial Magisterio pag.36
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METODOLOGIA
CAPITULO Il

La situacion geografica y social en que se encuentra ubicado el cantéon Sigchos,
influye, para que la cobertura del Sistema educativo no sea del todo eficiente con

relacion a la atencion que se brinda a otros sectores de nuestra provincia.

La propuesta esta encamina para los estudiantes de la escuela César Suarez y
el colegio técnico Sigchos, centros educativos que se encuentran ubicados en la
parte occidental de la provincia de Cotopaxi, en el cantén sigchos, a 80
kilbmetros de la cabecera cantonal, estas instituciones son el pilar para el
desarrollo de la region, los habitantes se dedican la mayor parte a la agricultura
y a la ganaderia por lo tanto existe una gran cantidad de oriundos analfabetas
porque desde nifios se integran a las labores de cultivo junto con sus padres,
existe un porcentaje aceptable de nifios y jovenes que asisten a los centros
educativos con la ilusién de prepararse, y culminar sus estudios para poder
integrarse en la sociedad como personas Uutiles para el desarrollo del cantén,
asisten a la escuela que cuenta con 210 estudiantes y al colegio que cuenta con
530 estudiantes, centros educativos en donde facilitdé mis servicios y es motivo
de mi investigacion para mejorar el aspecto educativo, en el proceso de
enseflanza-aprendizaje, con esta propuesta se quiere lograr que los estudiante
se motiven, desarrollen sus destrezas y competencias dentro del aula, esto se
puede lograr utilizando técnicas de aprendizaje activo la misma que nos lleva a
una ensefianza significativa, a demas desarrolla el aspecto cognitivo en los

estudiantes.

Para el desarrollo de la investigacion se inicia con la lectura comprensiva de la
guia de investigacion para desarrollar la tesis de grado previa a la obtencion del
titulo de magister en pedagogia la misma que nos indica como desarrollar y
presentar el informe de investigacion, que objetivos queremos. Alcanzar o
lograr, que resultados esperamos de esta propuesta, que metodologia y que

técnicas utilizaremos.

Motivado para la realizacion de la tesis de grado, luego de haber culminado con

los cuatro ciclos de estudio, asisto a la primera asesoria virtual con el objetivo
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de guiarme para obtener ideas sobre como realizar la investigacion, en donde
se debe realizar y cuando se iniciaria. Con las indicaciones dadas por el asesor,
inicio preparando los instrumentos que me servira para poder tener datos para
la investigacion estos instrumentos nos proporcionara seleccionar el tema
principal de la tesis, estos son, encuestan, entrevista, investigacion documental,

la observacion.

La investigacion se realizo en la escuela Dr. Cesar Suarez y el colegio técnico
Slgchos lugar en donde facilit6 mis servicios como profesor de la especialidad
de Fisica-matematica, para la obtencién de informacion presente la solicitud
facilitada por la universidad, en la cual manifiesta que se me permita realizar la
investigaciéon en estos centros educativos, me traslado a la escuela y me
entrevisto con sefior director Lic. Luis Tipanquiza, en donde dialogamos
amenamente sobre la educacion actual de nuestro pais, y de la politica que
imparte este gobierno, culminando con este dialogo, le solicite la autorizacion
para poder ingresar a la institucién a realizar las encuestas, quien gusto me
brindo y me pidi6 que le hiciera llegar la propuesta cuando esta culminara, para
poder aplicar y difundir con los docentes que prestan los servicio en esta
institucién, ya que la finalidad es mejorar el proceso se ensefianza-aprendizaje

no solo en las instituciones , sino en todo el cantén.

Con la autorizacién obtenida, me traslade a las aulas para dialogar con los
maestros, explicandoles el porqué de mi presencia en la escuela, les pedi de
favor que me ayudaran contestano una encuesta dirigida para docentes en la
cual existen preguntas sobre la pedagogia que aplican en las aulas de
ensefianza, es decir sobre la identificacion de la escuela, planificacion
pedagdgica y actualizacion del centro educativo (PEI), practica pedagdgica del
docente y relaciones entre educadores y padres de familia, les agrupe a diez
profesores que dictan clases en los diferentes grados de educacion basica, para
poder explicarles como deben contestar y que no tengan oportunidad de
dialogar con los compafieros para que sus respuestas sean honestas, se
solicitd, que se realice de esta manera; porque les explique que de este
cuestionario se obtenia el problema que se va a investigar y proponer, dar

solucién al problema que se presente.
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A continuacion se escogio veinte estudiantes de educacion béasica de segundo a
séptimo afo, para realizarles la encuesta a los educandos y conocer sobre el
sistema de aprendizaje dentro del aula, se les explico el proceso de la
contestacion que es individual y contesten sin temor alguno que no va a pasar
nada, y que queria saber si aprenden con entusiasmo, y si el profesor es
dedicado en su trabajo. No tuve problema de dialogar con nifios, me senti a
gusto al realizar este tipo de técnica para encontrar el problema que deseo a

través de la informacion obtenida.

Posteriormente me dirijo a la institucion en donde laboro, para dialogar con
Sefior Rector Lcdo. Luis Castellano, pidiéndole de favor que me permita
realizar encuestas, sobre la realidad de la practica pedagdgica y curricular en la
institucion de béasica y de bachillerato, dirigida a docentes y alumnos,
gustosamente me autorizo que realice la investigacion, manifestando que seria
interesante y de mucha ayuda para el establecimiento encontrar el problema y

ser interpretado atreves de la propuesta que sera sugerida.

El procedimiento se realizo de la misma manera, que se oficio en la institucion
anterior, agrupando a docentes; que dan clases en el octavo, noveno, decimo
afio de EE.BB. y del bachillerato, en este caso se solicitd, que se agrupen en
una sola aula para poder tener informacién, manifestando; que no podian
porque estan preparando actividades por las festividades de la institucion y que
se les facilitara las encuestas, para posteriormente a serme llegar, en la cual
accedi a la peticiébn propuesta por los docentes, me entregaron al tercer dia,
analizando sus respuestas coincidian casi en su totalidad, ya que para poder
contestar acudieron a pedir informacion en el vicerrectorado, especialmente la
pregunta clave para encontrar el problema, es la que manifiesta, el tipo de
modelo pedagdgico que emplea la instituciéon y asimilado por los estudiantes,
mediante las demostraciones de sus relaciones interpersonales. Para confirmar
sus respuestas, les realice una entrevista personal, preguntandoles el
significado del modelo, y; el porqué del mismo, ademas de que tipo de técnicas
utilizan en el proceso de ensefianza aprendizaje, me di cuenta que no pudieron
justificar sus respuestas, porque no tenian conocimiento de la misma, ya que la
mayor parte de docentes que trabajan en esta institucion no saben de

pedagogia porque tienen otra especialidad.
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A los estudiantes del bachillerato, para que puedan contestar, se les seleccioné
de cursos diferentes, explicandoles su procedimiento y la forma individual y

honesta en contestar la encuesta.

Obteniendo los datos de las encuestas realizadas a los docentes y a los
estudiantes de las dos instituciones seleccionadas, se realizo inmediatamente la
tabulacion de datos para poder seleccionar el problema que tienen y poder
proponer una soluciéon en el futuro, llegando la conclusion de que el problema es
la falta de utilizacion de técnicas de aprendizaje. Para confirmar nuestra
deduccion, se procedid a recurrir a otra técnica muy importante que es la
observacion, la misma que se aplicé solicitando permiso a los compaferos
docentes que dictan clases de matemaética, para poder observar como se
desarrolla la clase, que técnicas emplea, si la clase es dinAmica o pasiva, si los

estudiantes entienden o no, si hay interés, creatividad, etc.

Seguro de haber obtenido todos los datos requeridos y con la idea clara de
haber encontrado el problema que se presenta en estas dos instituciones,
procedo a realizar el tema de investigacion para poder aportar, a que mejore el
procedimiento de la ensefianza aprendizaje, facilitAindoles mi propuesta y que la

pongan en practica, lo mas antes posible, es decir a inicios del afio 2011-2012.
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RESULTADOS OBTENIDOS

ENCUESTAS DIRIGIDAS A MAESTROS
PLANIFICACION PEDAGOGICO Y ACTUALIZACION DEL CENTRO EDUCATIVO
(PEI)

PREGUNTA N° 1

1. Conoce usted el PEIl de su Institucion?

TABLAN° 1
ITEM F % F %
MAESTRAS (BASICA) 3 15 2 10
MAESTRAS (BACHILLERATO) 2 10 3 | 15
MAESTROS (BASICA) 3 15 2 | 10
MAESTROS (BACHILLERATO) 2 10 3 | 15
TOTAL 50 50

FUENTE: Encuesta a profesores de Educacion Basica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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El 50 % de los/as maestros/as si conocen sobre el PEI de sus Institucion Educativa;
mientras que el 50% no tiene conocimiento del mismo. Desglosado el si de la
siguiente manera: el 35 % en los/as maestros/as de Educacion Basica y el 15 % en
los/as maestros/as de Bachillerato. De esto se deduce que los/as docentes tienen un

gran porcentaje de desconocimiento.
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2. Indique el modelo educativo- pedagdgico que presenta el centro en el cual

labora.

TABLA N° 2
CONDUCTISMO | CONSTRUCTIVISMO
ITEM F % F %
MAESTRAS (BASICA) 5 25 0
MAESTRAS (BACHILLERATO) 1 5 4 20
MAESTROS (BASICA) 5 25 1 5
MAESTROS (BACHILLERATO) 1 5 3 15
TOTAL 60 40

FUENTE: Encuesta a profesores de Educacion Basica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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Un 60 % de los/as docentes manifiestan, que utilizan el modelo educativo

Conductista; en cambio el 40 % responde que utilizan el Constructivismo; el modelo

Humanista no se utiliza en el centro, De ello se determina que en educacion basica

es donde se da mas predominio al modelo conductista, mientras que en el

bachillerato, son las maestras que las utilizan mas el modelo Constructivista. Por lo

tanto, se denota que existe un elevado desconocimiento de las /os maestras/os en

cuanto a la implementacion.
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3. Participa en la Planificacién Curricular de su Centro.

TABLA N° 3
Sl NO
ITEM F % %
MAESTRAS (BASICA) 5 25 0
MAESTRAS (BACHILLERATO) 5 25 0
MAESTROS (BASICA) 4 20 5
MAESTROS (BACHILLERATO) 5 25 0
TOTAL 95 5

FUENTE: Encuesta a profesores de Educacion Béasica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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Tanto maestros y maestras de educacion basica y bachillerato alegan en un 95 %
respectivamente, que si y no participan en la Planificacion Curricular de su centro
educativo. Estableciéndose ademas que, las maestras y maestros de basica, en un
5%, son los que mas participan en la elaboracién del Plan Curricular. Por lo tanto, se
deben disefar estrategias que involucren a los docentes en el manejo y elaboracion

de matrices de Planificacion Curricular, a la vez que tengan un conocimiento de la

realidad y las practicas que se van a implementar en pro de la educacion.
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4. Emplea Estrategias para el desarrollo de clases.

TABLA N°4

S| NO

ITEM F| % |F| %

ESTUDIANTES (BASICA) MUJERES 3| 15 [2] 10
ESTUDIANTES (BACHILLERATO) 2| 10 | 3] 15
ESTUDIANTES HOMBRES (BASICA) 3| 15 [2] 10
ESTUDIANTES HOMBRES (BACHILLERATO) 3| 15 [2] 10
TOTAL 55 45

FUENTE: Encuesta a profesores de Educacion Basica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza

GRAFICO N° 4
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El 55 % de los encuestados, responden que si emplean Estrategias para el
desarrollo de sus clases, en cambio el 45 % contesta que no. Por lo tanto, se
destaca que en el contexto educativo de educacion basica los maestros y maestras
en un 35 % emplean mas las estrategias para sus clases, mientras que en
Bachillerato lo hacen en menor escala. Se determina entonces que los/as docentes
no estan capacitados en el manejo de metodologia y estrategias que ayuden en el

proceso de enseflanza — aprendizaje.
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5. Con qué Modelo Pedagdgico identifica su practica docente

TABLAN°5
CONDUCT | CONSTRUC | CRITIC |OTR
ITEM % % % %
MAESTRAS (BASICA) 10 10 5 0
MAESTRAS (BACHI.) 15 10 0 0
MAESTROS (BASICA) 0 20 5 0
MAESTROS (BACHI.) 25 0 0 0
TOTAL 50 40 10 0

FUENTE: Encuesta a profesores de Educacion Basica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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El 50% de los docentes, alega que el modelo pedagdgico con que se identifica en su
practica docente es el Conductismo, en cambio el 40 % se identifica con el
Constructivismo. Estableciéndose ademas que es en educacion basica en donde se
implementa mas este modelo mientras que en el bachillerato se implementa mas el
Constructivismo. Determinandose de ello, que los/as maestros/as necesita ser
capacitados en metodologia y manejo de técnicas activas de enseflanza -

aprendizaje. Y, un 10% corresponde al modelo pedagogico critico.
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6. Se proporciona actualizaciéon pedagdgica hacia los docentes por parte de las
autoridades del Centro

TABLA N° 6
Sl NO
ITEM % %
MAESTRAS (BASICA) 15 10
MAESTRAS (BACHILLERATO) 10 15
MAESTROS (BASICA) 5 20
MAESTROS (BACHILLERATO) 10 15
TOTAL 40 60

FUENTE: Encuesta a profesores de Educacion Basica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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El 60 % de los maestros y maestras encuestadas, afirman que no reciben
capacitaciéon en actualizacion pedagdgica por parte de las Autoridades del Centro
Educativo, mientas que el 40 % responde que no. Por lo tanto, se deduce que las
autoridades educativas no ponen la atencion adecuada a la actualizacion docente y
mejora del desempefio de los docentes, ello puede deber a que carecen de la
habilidad.
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6. Han gestionado por parte de la planta docente la capacitacion respectiva

TABLA N° 7

Sl NO

ITEM % %

MAESTRAS (BASICA) 10 15
MAESTRAS (BACHILLERATO) 0 25
MAESTROS (BASICA) 5 20
MAESTROS (BACHILLERATO) 10 15
TOTAL 25 75

FUENTE: Encuesta a profesores de Educacion Basica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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El 75 % de los docentes responden, que no han gestionado la capacitacion
respectiva por parte de la planta docente. Mientras que el 25 % contestan que si lo
han hecho. Deduciéndose ademas, que en el Bachillerato es donde existe un poco
mas de preocupacion por la capacitacion y asi lo han hecho. Por lo cual se debe
destacar que de forma definitiva, los maestros y maestras no estan siendo
capacitados, sumado a ello la falta de gestién de las autoridades educativas que no
lo hacen, por tanto los docentes no estan preparados para implementar nuevas
metodologias, estrategias y técnicas activas de aprendizaje que permitan lograr

elevar la calidad en la educacion.
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7. Para su mejoramiento pedagdgico se capacita por cuenta propia

TABLA N° 8
Sl NO
ITEM % %
MAESTRAS (BASICA) 20 5
MAESTRAS (BACHILLERATO) 25 0
MAESTROS (BASICA) 20 5
MAESTROS (BACHILLERATO) 25 0
TOTAL 90 10

FUENTE: Encuesta a profesores de Educacion Basica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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El 90 % de los/as docentes, responde que no se capacitan por cuenta propia para su
mejoramiento pedagogico; en cambio el 10 % contesta que si lo hace. Deduciéndose
también, que los docentes de Bachillerato son los mas preocupados por capacitarse.
Por lo tanto, el no capacitarse por cuenta propia puede deberse a diversos factores,

sean estos: factores geogréficos, oportunidad, asistencia, etc.
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8. Su capacitacion pedagdgica la realiza en la linea del centro Educativo.

TABLA N°9
Sl NO
ITEM % %
MAESTRAS (BASICA) 20 5
MAESTRAS (BACHILLERATO) 25 0
MAESTROS (BASICA) 20 5
MAESTROS (BACHILLERATO) 25 0
TOTAL 90 10

FUENTE: Encuesta a profesores de Educacion Basica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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El 90 % de los encuestados, responde que la capacitacion pedagogica la realizan en
la linea del Centro Educativo; en cambio el 10 % no lo hace asi. Por lo tanto, los/as
docentes, deben conocer y articular documentacion como: Plan Estratégico

Institucional, Plan Curricular, Modelos Pedagogicos, etc.
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10 Su actividad pedagdgica como profesional se encamina a los objetivos
pedagogico-curriculares del centro educativo

TABLA N°10

Sl NO

ITEM % %

MAESTRAS (BASICA) 25 0
MAESTRAS (BACHILLERATO) 25 0
MAESTROS (BASICA) 25 0
MAESTROS (BACHILLERATO) 25 0
TOTAL 100 0

FUENTE: Encuesta a profesores de Educacion Bésica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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El 100% de los/as maestras encuestados/as responden que su actividad pedagodgica
como profesional si se encamina a los objetivos pedagdgicos - curriculares del
centro educativo. Esta pregunta contrasta con las respuestas anteriores, por cuanto,
se deduce que si los docentes antes contestaron que no tienen mayor conocimiento
sobre la Planificacion Institucional y Curricular, es claro que no estan
profesionalmente encaminados al cumplimiento de los objetivos pedagogicos vy

curriculares.
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PRACTICA PEDAGOGICA DOCENTE

1. Larelaciéon con los estudiantes posee los siguientes componentes:

TABLA N°11
AFECTIVO | ACADEMICO |ACTIVO | PASIVO

ITEM % % % %
MAESTRAS (BASICA) 15 15 5 0
MAESTRAS (BACHILLERATO) 25 20 20 0
MAESTROS (BASICA) 20 10 20 5
MAESTROS (BACHILLERATO) 5 15 15 0
TOTAL 65 60 60 5

FUENTE: Encuesta a profesores de Educacion Béasica y Bachillerato

ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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Segun las/as docentes encuestadas/o, la relacion con los estudiantes tiene
componentes de: afectividad en un 65 %, académico y activo con un 60 %
respectivamente y pasiva con un 5 %. Por lo tanto, se destaca que en cuento el

clima afectivo es lo mas destacado en la interrelacidbn que se da entre maestros y

estudiantes, lo cual posibilita la labor en un espectro sumamente adecuado.
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2. Las sesiones de clases las planifica:

TABLA N° 12
CENTRO
USTED | EDUC | MINISTERIO | OTRO
ITEM F| % % F % %
MAESTRAS (BASICA) 5| 25 5 0 0
MAESTRAS (BACHILLERAT.) 3| 15 0 2 10 0
MAESTROS (BASICA) 4| 20 10 1 5 0
MAESTROS (BACHILLERATO) 5| 25 0 1 5 0
TOTAL 85 15 20 0

FUENTE: Encuesta a profesores de Educacion Béasica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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El 85% de los encuestados, responde que las sesiones de clase las planifica
personalmente, en cambio el 20 % contesta que lo hace el Ministerio, el 15% afirma
que lo hace el Centro Educativo. Esto permite deducir que los procesos de aula
estan todavia regidos por el direccionamiento que da el o la docente y su éxito esta

supeditado a la forma como sepa articularlas.
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3. Emplea usted la Didéactica al impartir sus clases, mediante

TABLA N° 13

RECURSO | PROCESO | ACTIVIDA. | CONTENIDOS

ITEM % % % %
MAESTRAS (B) 0 15 10 10
MAESTRAS (BA) 5 5 15 5
MAESTROS (B) 15 10 15 10
MAESTROS (BA) 5 5 5 35
TOTAL 25 35 45 60

FUENTE: Encuesta a profesores de Educacion Basica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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El 45 % de los/as encuestadas, responde que la didactica que emplea al impartir
sus clases son las actividades, en cambio el 35 % lo realiza a través de procesos, el
60 % lo hace mediante contenidos y el 25 % usa tipos de recursos. De lo cual se
establece que desde la perspectiva didactica, las actividades son los instrumentos

gue mas utilizan los maestros de basica y Bachillerato para trabajar en el aula.
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4. Su interés por la labor educativa se centra en los postulados de alguna

teoria 0 modelo pedagdgica. En qué modelo se centra

TABLA N° 14
T. M. NO
CRITICA |PEDAGO |CONTESTAN| CONDUCT.
ITEM F | % % F % %
MAESTRAS (BASICA) 1|5 10 0 10
MAESTRAS (BACHILL.) 0 0 3 15 10
MAESTROS (BASICA) 0 0 2 10 15
MAESTROS (BACHILL.) 0 0 3 15 10
TOTAL 5 10 40 45

FUENTE: Encuesta a profesores de Educacion Basica y Bachillerato

ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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El 45 % de los encuestados, responde que se centra en el modelo Conductista, el 40
% no contesta, un 10 % se centra en el tradicionalista, y el 5 % en el critico.
Destacandose que donde mas utilizan el modelo conductista es en Educacion
Bésica. Por lo tanto se corrobora lo anteriormente establecido, las maestras del nivel
primario necesitan ser capacitadas en nuevas tendencias pedagdgicas, metodologia

y técnicas activas de ensefanza - aprendizaje.
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5. Sus estudiantes han demostrado una elevacion del nivel académico y
afectivo por las préacticas docentes que practican, independientemente de si es

o no el modelo que presenta el centro educativo.

TABLA N° 15
Sl NO
ITEM F % %
MAESTRAS (BASICA) 4 20 5
MAESTRAS (BACHILLERATO) 4 20 5
MAESTROS (BASICA) 3 15 10
MAESTROS (BACHILLERATO) 4 20 5
TOTAL 75 25

FUENTE: Encuesta a profesores de Educacion Béasica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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El 75 % de los docentes encuestados, afirman que sus estudiantes si han
demostrado una elevacion del nivel académico y afectivo independientemente del
modelo que implementan, en cambio el 25 % responde que no. Por lo tanto, tres de
cada cuatro estudiantes responde a estimulos de tipo académico y afectivo. Lo cual
implica que los resultados educativos son producto de adecuados canales de

interrelacion mas alla del modelo pedagdgico que se implemente.
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6. Considera que el modelo pedagdgico que emplea es apropiado para el

desarrollo de la educacion de los nifios o jovenes

TABLA N° 16
S NO

ITEM F % %

MAESTRAS (BASICA) 4 20 5
MAESTRAS (BACHILLERATO) 5 20 5
MAESTROS (BASICA) 2 10 15
MAESTROS (BACHILLERATO) 5 15 10
TOTAL 65 35

FUENTE: Encuesta a profesores de Educacion Basica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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El 65 % de los encuestados, alega que el modelo pedagogico que emplea si es el
apropiado para el desarrollo de la educacion, en cambio el 35% responde que no es
el apropiado. Destacandose que en el Bachillerato es méas preponderante los
resultados obtenidos de la utilizacion del modelo pedagdgico. Por lo comprobado, si
se compara con la respuestas anteriormente realizadas, se deduce que el modelo
constructivista, es el mas adecuado para emprender procesos de, no asi el
conductista, por lo tanto, es necesario emprender procesos de capacitacion y

actualizacion pedagogica.
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8. Ha verificado que el modelo pedagdgico empleado ha sido asimilado por
sus estudiantes, mediante las demostraciones de sus relaciones

intrapersonales.

TABLA N° 17

Sl NO

ITEM F % %

MAESTRAS (BASICA) 5 25 0
MAESTRAS (BACHILLERATO) 1 5 25
MAESTROS (BASICA) 3 15 10
MAESTROS (BACHILLERATO) 0 20
TOTAL 45 55

FUENTE: Encuesta a profesores de Educacion Béasica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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El 45 % manifiesta, que si ha verificado que el modelo empleado ha sido asimilado
por sus estudiantes a través de sus relaciones intrapersonales, mientras que el 55 %
contesta que no. Resaltando que en Educacién Basica es donde mayormente se
entrevé esta situacion, no asi en el nivel medio que es en mas escala. Por lo tanto,
tres de cuatro estudiantes asimilan el modelo reflejado en sus relaciones

interpersonales.
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9. Luego de un periodo considerable (una semana, un mes, etc.) sus

estudiantes.

TABLA N° 18
IMITAN | BUENAS |MOLESTA | REPROCHAN |SOLICITAN
ITEM % % % % %
MAESTRAS 20 0 0 0 5
MAESTRAS 10 0 0 0 10
MAESTROS 20 0 0 0 5
MAESTROS 15 0 0 0 15
TOTAL 65 0 0 0 35

FUENTE: Encuesta a profesores de Educacion Béasica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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El 65 % de los docentes encuestados, consideran que sus estudiantes, luego de un
periodo considerable imitan actitudes, en cambio un 35 % responde que solicitan
mejores. Este hecho se enfatiza mas en educacion basica. De lo cual se establece
gue la tendencia hacia la imitacion de modelos esta mas arraigada en los nifios que

en los jévenes del lugar en estudio.

45



9. Cuando detecta problemas en sus estudiantes.

TABLA N° 19

ABD. |REMITE

PROB. AL

ELLOS| DOBE |MEDIADOR |OTROS

ITEM F| % % F % %

MAESTRAS (BASICA) 5| 25 5 2 10 0
MAESTRAS (BACHILLERATO) |4 ]| 20 5 1 5 0
MAESTROS (BASICA) 5| 25 15 1 5 0
MAESTROS (BACHILLERATO) |4 20 5 1 5 0
TOTAL 90 30 25 0

FUENTE: Encuesta a profesores de Educacion Basica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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Un 62 % de los docentes, revela que cuando detecta problemas en sus estudiantes
aborda el problema con ellos, en cambio el 21 % los remite al DOBE y el 17 % hace
de mediador. Esto permite deducir que dentro del contexto educativo, los docentes
deben enfrentar y muchas de las veces saber intervenir en la solucion de conflictos,
esto permitirhd equilibrar y armonizar el ambiente de aula. Por lo tanto si estan

preparados para ello.
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RELACION ENTRE EDUCADOR Y PADRE DE FAMILIA

1. Cuando detecta problemas conductuales en los estudiantes.

TABLA N° 20
LLAMA
AL REMITE | TRABAJOS
PADRE | DIALOGA | DOBE EXT
ITEM F| % % F| % %
MAESTRAS (BASICA) 2| 10 15 1] 5 0
MAESTRAS (BACHILLERATO) | 3| 15 20 1| 5 0
MAESTROS (BASICA) 2| 10 25 2] 10 5
MAESTROS (BACHILLERATO) |1| 5 20 1| 5 0
TOTAL 40 80 25 5

FUENTE: Encuesta a profesores de Educacion Basica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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El 80 % de los encuestados, manifiesta que cuando detecta problemas conductuales
en los estudiantes, asume el didlogo como estrategia para solucionar los mismos,
pero el 40 % dice que llama al padre de familia, en cambio el 25% contesta que lo
remite al DOBE y el 5 % considera que se soluciona enviando trabajos extras. De
ello se determina que existe los docentes hacen todo lo posible por ayudar en la
solucion de problemas conductuales de parte de los estudiantes y para ello acuden a

todas las instancias y estrategias posibles; lo cual destaca su preparacion y ente.
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3. Considera que el padre de familia es quien puede proporcionarle
informacion que le ayude a solucionar los problemas de los estudiantes.

TABLA N° 21
Sl NO
ITEM F| % %
MAESTRAS (BASICA) 4 | 20 5
MAESTRAS (BACHILLERATO) 4 | 20 5
MAESTROS (BASICA) 4 | 20 5
MAESTROS (BACHILLERATO) 4| 20 5
TOTAL 80 | 20

FUENTE: Encuesta a profesores de Educacion Basica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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El 80 % de los encuestados, considera que el padre de familia es quien puede
proporcionarle informacién, que le ayude a solucionar los problemas de los
estudiantes, mientras que el 20 % considera que no. Esta informacion corrobora la
informacion de la pregunta anterior, destacandose que si existe preocupacion
institucional por solucionar los problemas y conflictividad que se produce al interior

de los planteles en estudio.
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2. Lafrecuenciacon laque ve alos padres de familia depende de.

TABLA N 22
CONDUCTA |[ESTABLE | RENDIMIENTO

DEL EST C-ED- PLANIF

ITEM F % % F %

MAESTRAS (BASICA) 1 5 5 2 10
MAESTRAS (BACHILLERATO) 4 20 5 0
MAESTROS (BASICA) 1 5 5 4 20
MAESTROS (BACHILLERATO) 1 5 5 3 15
TOTAL 35 20 45

FUENTE: Encuesta a profesores de Educacion Basica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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Para el 35 % de la frecuencia con la que distingue a los padres de familia depende
de la conducta del estudiante, en cambio un45 % responde que depende del
rendimiento planificado y el 20 % de lo que establece el curriculo educativo. Por lo
cual, se deduce que la presencia del padre de familia en las instituciones esta
supeditada a situaciones de conflictividad mas que sistematicas programaciones de

encuentro y apoyo psicopedagdégico en favor de nifios y jovenes.
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6. Cree usted que el docente debe intervenir en casos de problemas familiares
por diferentes motivos

TABLA N° 23

Sl NO

ITEM F| % %

MAESTRAS (BASICA) 3| 15 10
MAESTRAS (BACHILLERATO) 4| 20 5
MAESTROS (BASICA) 4 | 20 15
MAESTROS (BACHILLERATO) 1 5 10
TOTAL 60 40

FUENTE: Encuesta a profesores de Educacion Béasica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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El 60 %, revela que el docente si debe intervenir en casos de problemas familiares
por diferentes motivos, mientras que el 40 % dice que no debe intervenir. Por lo
tanto, tres de cada cinco casos de conflictividad intrafamiliar, en el contexto
educativo en estudio, ven con agrado la intervencion del maestro/a, periodos de
cada cinco no lo considera asi. Esto puede corresponderse a la discrecionalidad con
gue la familia, sobre todo los padres tratan de sobrellevar sus problemas,
despreocupandose de atender la enorme trascendencia que tiene ello en el

comportamiento y rendimiento académico de los estudiantes.
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ENCUESTAS DIRIGIDAS A ESTUDIANTES

PLANIFICACION PEDAGOGICO Y ACTUALIZACION (PEI)
PREGUNTAS:

1. Siconoces lamisiony vision de la Institucion

TABLA N° 24
S| NO

ITEM F % F %
ESTUDIANTES (BASICA) MUJERES 2 5 8 20
ESTUDIANTES (BACHILLERATO) 8 20 2 5
ESTUDIANTES HOMBRES (BASICA) 2 5 8 20
ESTUDIANTES HOMBRES (BACHILLERATO) 7 17,5 3 75
TOTAL 47,5 52,5

FUENTE: Encuesta a estudiantes de Educacion Bésica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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El 47,5% de los estudiantes reconocen, que si conocen la mision y vision de la
Institucion. Destacandose este conocimiento mas, en el Bachillerato. Y, un 52.5% no
conoce ni estd comprometido con lo que pretende alcanzar la institucion, y por ello,
las diferentes situaciones que se derivan, y; que sumado son problemas a

solucionar.
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2. Tus maestros te dan a conocer los contenidos al inicio del trimestre,

quinquemestre o semestre.

TABLA N° 25
Sl NO

ITEM F % F %
ESTUDIANTES (BASICA) MUJERES 9 22,5 1 2,5
ESTUDIANTES (BACHILLERATO) 5 12,5 10 25
ESTUDIANTES HOMBRES (BASICA) 2 5 8 20
ESTUDIANTES HOMBRES (BACHILLERATO) 5 12,5 0
TOTAL 52,5 47,5

FUENTE: Encuesta a estudiantes de Educacion Basica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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El 52.5 % de los encuestados, indican que si dan a conocer los contenidos al inicio
del trimestre, quinquemestre o semestre, en cambio el 47,5 % responde que no lo
hacen. Ademas, se determina que son los docentes de Basica quienes mas lo
hacen. Quienes vienen planificando a diario; y, constantemente comunican a sus

estudiantes sobre los contenidos que van a ser estudiados.
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3. Como se dan a conocer las clases en el pizarron

TABLA N° 26
material material
didactico |verbalmente | audiovisual
ITEM F % F % F %

ESTUDIANTES (BASICA) MUJERES 5 12,5 4 10 1 2,5
ESTUDIANTES (BACHILLERATO) 3 7,5 7 17,5 0
ESTUDIANTES HOMBRES (BASICA) 1 2,5 9 225 0
ESTUDIANTES HOMBRES
(BACHILLERATO) 0 10 25 0
TOTAL 22,5 75 2,5

FUENTE: Encuesta a estudiantes de Educacion Basica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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Para el 75 %, las clases en el pizarron se dan de forma verbal; en cambio para el
22,5 % se dan con material didactico y el 2,5 % lo realizan con material audiovisual.
Siendo en Bachillerato donde se dan las clases mas de forma verbal y de forma
muy particular se determina que en educacion basica se utiliza mas el material
didactico audiovisual. Deduciéndose que en el nivel primario, los/as docentes estan
capacitadas para hacer uso de las nuevas tecnologias, lo cual contrasta con los/as
maestras/os de Bachillerato que se considera deben ser capacitados en el manejo y
utilizacion de las mismas, y; puedan asi planificar de forma mas adecuada sus

clases.
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4. Maestro se capacitan en docencia fuera del centro educativo

TABLA N° 27
Sl NO
ITEM F % F %
ESTUDIANTES (BASICA) MUJERES 9 22,5 1 2,5
ESTUDIANTES (BACHILLERATO) 7 17,5 3 7,5
ESTUDIANTES HOMBRES (BASICA) 0 10 25
ESTUDIANTES HOMBRES (BACHILLERATO) 2 5 8 20
TOTAL 45 55

FUENTE: Encuesta a estudiantes de Educacion Basica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza

GRAFICO N° 27

25

20

ESTUDIANTES (BASICAMUJERES ESTUDIANTES (BACHILLERATO) ESTUDIANTES HOMBRES (BASICA) ESTUDIANTES HOMBRES
(BACHILLERATO)

El 55%, alega que los docentes no se capacitan fuera del centro educativo, debido a
que, los docentes no pueden trasladarse a los centros de capacitacion, por la
distancia, y, el 45% si se capacitan en las diferentes universidades a distancia, esto
guiere decir que si existe dialogo con los estudiantes, ya que se encuentran

informados de las actividades que realizan sus profesores.
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5. Practica educativa pone al servicio de los estudiantes

TABLA N° 28
Sl NO

ITEM F % F %
ESTUDIANTES (BASICA) MUJERES 7 17,5 3 7,5
ESTUDIANTES (BACHILLERATO) 10 25 0
ESTUDIANTES HOMBRES (BASICA) 5 12,5 5 12,5
ESTUDIANTES HOMBRES (BACHILLERATO) 9 22,5 1 2,5
TOTAL 77,5 22,5

FUENTE: Encuesta a estudiantes de Educacion Basica y Bachillerato

ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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El 77.5 % de los estudiantes, revela que si se pone la practica educativa al servicio
de los estudiantes, y solo un 22.5 % contesta que no lo hace. Esto permite

establecer que los docentes hacen presencia responsable para el cumplimiento de

su tarea educativa y por lo visto los estudiantes se sientes correspondidos.
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6. Tus maestros planifican las sesiones de clase

TABLA N° 29
ANTICIPAC. | IMPRO. | LIBRO |COMPUTADOR
ITEM F % F % F| % F %
ESTUDIANTES (BASICA) MUJER 6 15 2 5 4] 10 0
ESTUDIANTES (BACHILLERATO) 1 2,5 1] 25 |4 10 1 2,5
ESTUDIANTES HOMBRES (BASI.) |5 12,5 4 10 2 9 3 7,5
ESTUDIANTES HOMBRES (BAC.) |3 7,5 3] 75 |5] 13 1 2,5
TOTAL 37,5 25 42 13

FUENTE: Encuesta a estudiantes de Educacion Basica y Bachillerato

ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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El 37.5%, reconoce gue planifican con anticipacion las sesiones de clase, en cambio
el 42 % contesta que lo lleva en un libro de apuntes, un 25 % afirma que improvisan
y el 13 % que lo llevan en un computador. Por lo tanto se deduce que uno de cada
dos maestros/as no lleva una planificacion sistematica y detallada, que con
anticipacién establezcan adecuados procesos de trabajo de aula y aprendizajes
significativos en sus estudiantes. Eso implica un desconocimiento en cuanto a

elaborar sus organizaciones o abandono en el cumplimiento de las mismas, lo cual

conlleva consecuencias en el trabajo culto.
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7. Qué forma de dar clase tiene tu profesor.

TABLA N° 30

RAZONAMIENTO| ACTV. DE
MEMORISTICA ENCL. PRACTICA | COMPRENSION

ITEM F % F % F| % F %
ESTUDIANTES (BAS.) 0 7 17,5 4 | 10 6 15
ESTUDIANTES (BAC.) | 1 2,5 1 2,5 4] 10 6 15
ESTUDIANTES (BAS.) | 6 15 5 125 6| 15 6 15
ESTUDIANTES(BAC.) 0 7 17,5 0 4 10
TOTAL 17,5 50 35 55

FUENTE: Encuesta a estudiantes de Educacion Béasica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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Para el 50% su profesor utiliza el razonamiento, para impartir la clase, en cambio el
55% dice que utiliza actividades de comprension, mientras que el 35% responde que
usan la practica y el memorismo respectivamente. Destacandose que en educacion
basica las maestra utilizan mas el razonamiento, la practica y las actividades de
comprensién, no asi en Bachillerato que presenta problemas en la forma de dar
clases y por lo tanto denota una falta elevada de manejo de metodologia y técnicas
de ensefianza aprendizaje, y, el 17.5% corresponde al memorismo para fechas

festivas y formulas de las diferentes asignaturas.
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8. Larelacion que mantiene tus maestros contigo y tus compafieros.

TABLA N° 31
ACTIVA | ACADEMIC. |ACTIVA | PASIVA

ITEM F % F % F| % |F| %
ESTUDIANTES (BASICA) MUJERES 5 12,5 4 10 4] 10 0
ESTUDIANTES (BACHILLERATO) 7 17,5 3 7,5 1] 25 0
ESTUDIANTES HOMBRES (BASICA) 6 15 4 10 3|75 |1] 25
ESTUDIANTES (BACHILLERATO) 5 12,5 2 5 3|75 0
TOTAL 57,5 32,5 28 2,5

FUENTE: Encuesta a estudiantes de Educacion Basica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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Un 57.5 %, alega que la relacion que mantiene con sus maestros y compafieros es
activa, en cambio para un 32.5 % es académica, mientras que para el 28 % es
activa, y para el 2 % es pasiva. Esto permite determinar que las relaciones de

ensefianza - aprendizaje se producen en un marco de respeto.
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9. Tus maestros emplean los recursos que poseen el centro educativo.

TABLA N° 32
Sl NO
ITEM F % F %
ESTUDIANTES (BASICA) MUJERES 5 12,5 5 12,5
ESTUDIANTES (BACHILLERATO) 9 22,5 1 2,5
ESTUDIANTES HOMBRES (BASICA) 3 7,5 7 17,5
ESTUDIANTES HOMBRES (BACHILLERATO) 1 2,5 9 22,5
TOTAL 45 55

FUENTE: Encuesta a estudiantes de Educacion Basica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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El 55 % de los estudiantes, indican que no emplean los recursos que poseen el
centro educativo, en cambio un 45 % contesta que si lo hace. Estableciéndose que
las docentes de educacion basica son las que mas utilizan los recursos que posee la

institucion en el trabajo de aula.
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10. Como tu maestro te ayuda a comprender un tema.

TABLA N° 33
EXPLICACION PRACTICA

ITEM F % F %
ESTUDIANTES (BASICA) MUJERES 8 20 2 5
ESTUDIANTES (BACHILLERATO) 7 17,5 3 7,5
ESTUDIANTES HOMBRES (BASICA) 8 20 2 5
ESTUDIANTES HOMBRES (BACHILLERATO) 7 17,5 3 7,5
TOTAL 75 25

FUENTE: Encuesta a estudiantes de Educacion Basica y Bachillerato

ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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El 75 %, reconoce que su maestro/a le ayuda a comprender un tema a través de la
explicacion, mientras que el 25 % lo hace de forma practica. Deduciéndose que
dentro del contexto de la practica educativa en el aula, los docentes buscan
mayormente la explicacion tedrica para lograr la comprensién en los estudiantes,

ratificandose que el verbalismo y el aspecto tedrico es el denominador comudn en el

trabajo docente en las instituciones investigadas.
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11. Tu maestro durante la clase conversa o se dedica a la clase.

TABLA N° 34
Sl NO
ITEM F % F %
ESTUDIANTES (BASICA) MUJERES 9 22,5 1 2,5
ESTUDIANTES (BACHILLERATO) 5 12,5 5 12,5
ESTUDIANTES HOMBRES (BASICA) 7 17,5 3 7,5
ESTUDIANTES HOMBRES (BACHILLERATO) 6 15 4 10
TOTAL 67,5 32,5

FUENTE: Encuesta a estudiantes de Educacion Basica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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Para el 67,5 % de los estudiantes, contestan que su maestro/a, durante la clase se
concentra mas en dar clase, en cambio el 32,5 % responde que se dedica mas a
conversar. Esto permite establecer que dos de cada tres maestros tienen una
practica docente formal, en relacion a otros que dentro de su practica armonizan con

sus estudiantes y por ende puede abordar situaciones no planificadas clasificadas

dentro del curriculo sibilino.
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12. Has mejorado en tu nivel académico por la buena forma de exponer de tus

maestros los contenidos de la asignatura.

TABLA N° 35
Sl NO

ITEM F % F %
ESTUDIANTES (BASICA) MUJERES 3 7,5 7 17,5
ESTUDIANTES (BACHILLERATO) 8 20 2 5
ESTUDIANTES HOMBRES (BASICA) 6 15 4 10
ESTUDIANTES HOMBRES (BACHILLERATO) 6 15 4 10
TOTAL 57,5 42,5

FUENTE: Encuesta a estudiantes de Educacion Basica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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El 57.5%, reconoce que si ha mejorado en su nivel académico por la buena forma de
exponer sus maestros los contenidos de la asignatura, en cambio el 42,5 % dice que
no ha mejorado. Estableciéndose gue en educacion basica es el sector en donde se
ha logrado una mayor comprension de los contenidos de la asignatura. Por lo tanto,
se determina que los docentes de bachillerato necesitan ser competentes en nuevas

metodologias y técnicas de ensefianza -aprendizaje.
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13. Consideras que la forma de dar clases de tus profesores es la apropiada

para aprender.

TABLA N° 36
Sl NO

ITEM F % F %
ESTUDIANTES (BASICA) MUJERES 5 12,5 5 12,5
ESTUDIANTES (BACHILLERATO) 4 10 6 15
ESTUDIANTES HOMBRES (BASICA) 8 20 2 5
ESTUDIANTES HOMBRES (BACHILLERATO) 2 5 8 20
TOTAL 47,5 52,5

FUENTE: Encuesta a estudiantes de Educacion Basica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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El 47,5 % de los encuestados, manifiesta que considera que la forma de dar clases
de sus profesores si es la apropiada para aprender, en cambio para el 52.5 %
considera que no lo es. Siendo en educacion béasica donde los estudiantes
consideran que la forma de dara clases es la mas apropiada. Por lo tanto, uno de
cada tres docentes necesita cambiar en su manera de conducirse y dar sus clases

para lograr mejora la calidad de su servicio.
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14. De tu maestro o maestra te gusta.

TABLA N° 37
ACTITUDE | BUENAS C. PREOCUP.
ITEM F % F % F %
ESTUDIANTES (BASICA) 5 12,5 3 7,5 4 10
ESTUDIANTES (BACHILLERATO) 3 7,5 4 10 5 13
ESTUDIANTES (BASICA) 7 17,5 6 15 4 10
ESTUDIANTES (BACHILLERATO) 7 17,5 0 4 10
TOTAL 55 32,5 43

FUENTE: Encuesta a estudiantes de Educacion Basica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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Para el 55 % de los encuestados, lo que mas les gusta de sus maestros son las
actitudes, en cambio para el 32.5 % son las buenas conductas y para el 43 % la
preocupacion. De ello se deduce que los/as docentes se manejan de acuerdo a
normas de conducta adecuadas que permite generar en los estudiantes empatia y

aceptacion.
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15. Cuando tienes problemas.

TABLA N° 38
AYUDA |REMITED. | DIALOGA
ITEM F % F % F %
ESTUDIANTES (BASICA) MUJERES 3 7,5 2 5 7 18
ESTUDIANTES (BACHILLERATO) MUJERES 2 5 0 7 18
ESTUDIANTES HOMBRES (BASICA) 8 20 1 2,5 4 10
ESTUDIANTES (BACHILLERATO) 4 10 0 3 7,5
TOTAL 42,5 7,5 53

FUENTE: Encuesta a estudiantes de Educacion Basica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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El 53 %, refuta que cuando tiene problemas sus maestros dialogan con ellos,
mientras que el 42 % dice que les ayudan, y el 7.5 % que los remiten al DOBE. Esto
permite establecer que los docentes saben desempefiarse en cuanto a la resolucion
de problemas o conflictos en el aula, ante ello los estudiantes saben que los

escuchan y ayudan; por lo tanto el manejo conductual es atendido de forma

eficiente.
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16. Qué te gustaria que tu maestro hagan por ti cuando estas en apuro.

TABLA N° 39
AYUDA |ESCUCHEN | COMPRENDAN
ITEM F % F % F %
ESTUDIANTES (BASICA) MUJERES 6 15 2 5 2 5
ESTUDIANTES (BACHILLERATO) MUJERES | 5 12,5 0 5 13
ESTUDIANTES HOMBRES (BASICA) 7 17,5 1 2,5 2 5
ESTUDIANTES HOMBRES (BACHILLER.) 3 7,5 1 2,5 6 15
TOTAL 52,5 10 38

FUENTE: Encuesta a estudiantes de Educacion Basica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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Para el 52,5 % les gustaria, que cuando se encuentran en apuros sus maestros les
ayuden, en cambio el 37,5 % le gustaria que le comprendan y un 10 % que los
escuchen. Por lo visto, lo que buscan los estudiantes de cierta manera lo encuentra
dadas las respuestas obtenidas en las preguntas anteriores, razén por lo que se

ratifica en la buena relacion que existe en la institucion entre estudiantes y docentes.
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17. Cuando tus maestros detectan malas conductas en ti.

TABLA N°40

LLAMAN P | DIALOGAN |RE. D. | TRAB.

ITEM F % F % FI % |[F| %

ESTUDIANTES (BASICA) MUJERES 6 15 6 15 0 0
ESTUDIANTES (BACHILLERATO) MUJERES | 2 5 3 7,5 0 [6] 15
ESTUDIANTES HOMBRES (BASICA) 6 15 7 17,5 0 [4] 10
ESTUDIANTES (BACHILLERATO) 5 12,5 2 5 1125(2] 5
TOTAL 47,5 45 2,5 30

FUENTE: Encuesta a estudiantes de Educacion Basica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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El 47,5 % reconoce que cuando sus maestros detectan malas conductas en ellos,
llaman a sus padres, un45 % dice que dialogan con ellos, el 30 % que les envian
trabajos extras y un 2.5 % que los remiten al DOBE. Estableciéndose que uno de
cada dos estudiantes debe solucionar sus problemas frente a sus padres. Los
restantes son atendidos de acuerdo al criterio de solucién al interior del aula y muy

pocos acuden al DOBE.
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18. Consideras que el maestro es quien puede ayudarte en tus problemas en

el colegio.

TABLA N°41
Sl NO
ITEM F % F %
ESTUDIANTES (BASICA) MUJERES 7 17,5 3 7,5
ESTUDIANTES (BACHILLERATO) 6 15 4 10
ESTUDIANTES HOMBRES (BASICA) 2 5 8 20
ESTUDIANTES HOMBRES (BACHILLERATO) 9 22,5 1 2,5
TOTAL 60 40

FUENTE: Encuesta a estudiantes de Educacion Basica y Bachillerato
ELABORACION: Byron Eduardo Caiza
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Para el 60 % de los estudiantes, consideran que el maestro si puede ayudarle en
sus problemas, mientras que el 40 % considera que no. Esto permite establecer la
enorme confianza que tienen los estudiantes en la actuacion de sus maestros frente

a la problematica que pueden enfrentar.
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DISCUSION
CAPITULO IV

Luego de haber analizado los resultados obtenidos, de las encuestas realizadas a
los docentes y estudiantes de las instituciones seleccionadas; se establece una
propuesta de mejoramiento en aula. Porque existe falencia en el proceso de

ensefianza-aprendizaje; y, desconocimiento de técnicas de ensefanza.

Este problema se presenta, al analizar los resultados de cada una de las

interrogantes expuestas a los autores principales.

La pregunta realizada a los docentes de las instituciones sobre si conoce el PEI
de la institucion en el analisis determinado, que existen docentes que si
conocen el proyecto de la institucion, y, el otro que no conoce el PEI. En la
entrevista personal que se realizo a los docentes que no conocen el proyecto,
manifestaron que no conocian porque son docentes a contrato y que el
momento que ingresaron a laborar en la institucién no lo divulgaros, a pesar que

EL personal laboral mas de un afio.

En la pregunta, que solicita indicar el modelo educativo-pedagdgica que
presenta el centro en el cual labora. Su analisis determina que el modelo
humanista no lo conocen, y el constructivismo no lo aplican porque, desconocen

Su proceso, las instituciones estan inclinada al conductismo y constructivismo.

Si emplea estrategias para el desarrollo de sus clases, determina que si emplea
estrategias, y también desconoce de estrategias para desarrollar las clases,
porque los que se inclinan a este porcentaje desconocen de pedagogia, ya que
son profesionales de otras especialidades y algunos son bachilleres que prestan

SUS servicios en estas instituciones.

Con que modelo pedagogico identifica su practica docente, es una de las
preguntas de la encuesta, manifiestan que se identifican con el conductismo,
constructivismo, con el critico y el socio critico el, con otros modelos no se

identifican.
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Fundamentan su respuesta los del conductismo por que el docente es el que
debe conducir el proceso de enseflanza-aprendizaje, y los del constructivismo
afirman que deben llegar al alumno atreves del aprendizaje significativo. Y, los
gque determinan sobre el critico y socio critico que se identifican porque el
objetivo es que el alumno aprenda a exponer en forma critica su aprendizaje

para que se desenvuelva en la sociedad

Los docentes de Bachillerato son los mas interesados por capacitarse. Por lo tanto,
el no capacitarse por cuenta propia puede deberse a diversos factores, sean estos:
factores geogréficos, oportunidad, asistencia, etc.

La actualizacién pedagdgica en estos centros es escaza debido a que su
situacion geografica no permite que los docentes, ni los facilitadores acudan a

estos centros educativos a capacitar a los maestros.

Es por esto que refleja que se capacita por su propia cuenta, y también, no se

actualiza pedagogicamente, ni personalmente, ni por el centro.

La gestibn que han realizado las instituciones refleja en el porcentaje que
determina que no han sido capacitados por la institucidon, especialmente los
docentes del bachillerato, puesto que no existen cursos ni dentro ni fuera del
sitio de trabajo sobre su especialidad, es decir, en matematica, en fisica, en
guimica etc., contestan que si han recibido capacitacién, por parte de los

docentes que prestan sus servicios en las instituciones.

Los docentes se centran en el modelo critico, en el tradicional el, los docentes
gue no contestan, manifiestan que no se encuentran centrado en ningan modelo

porque todos los modelos son Utiles para el aprendizaje.

Se destaca que en cuanto al clima afectivo es lo mas destacado en la interrelacion
que se da entre maestros y estudiantes, lo cual posibilita la labor en un espectro

sumamente adecuado.

Los procesos de aula estan todavia regidos por el direccionamiento que da el o la
docente y su éxito esta supeditado a la forma como sepa articularlas.
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Las actividades son los instrumentos que mas utilizan los maestros de basica y
Bachillerato para trabajar en el aula. Las maestras del nivel primario necesitan ser
capacitadas en nuevas tendencias pedagogicas, metodologia y técnicas activas de

ensefianza - aprendizaje.

Tres de cada cuatro estudiantes responde a estimulos de tipo académico y afectivo.
Lo cual implica que los resultados educativos son producto de adecuados canales

de interrelacion mas alla del modelo pedagdgico que se implemente.

En el Bachillerato son mas preponderantes los resultados obtenidos de la utilizacion
del modelo pedagdgico. Por lo visto, si se coteja con la respuestas a preguntas
anteriormente realizadas, se deduce que el modelo constructivista es mas adecuado
para emprender procesos de E - A, no asi el conductista, por lo tanto, es necesario

emprender procesos de capacitacion y actualizacion pedagdgica.

En Educacion Basica es donde mayormente se vislumbra esta situacion, no asi en el
nivel medio que es en menos escala. Por lo tanto, tres de cuatro estudiantes
asimilan el modelo reflejado en sus relaciones interpersonales.

La tendencia hacia la imitacién de modelos estd mas arraigada en los nifios que en

los jovenes del lugar en estudio.

Dentro del contexto educativo, los docentes deben enfrentar y muchas de las veces
saber intervenir en la solucion de conflictos, esto permitird equilibrar y armonizar el

ambiente de aula. Por lo tanto si estan preparados para ello.

Los docentes hacen todo lo posible por ayudar en la solucion de problemas
conductuales de parte de los estudiantes y para ello acuden a todas las instancias y

estrategias posibles; lo cual destaca su preparacion y humanismo.

Si existe preocupacion institucional por solucionar los problemas y conflictividad que

se produce al interior de los planteles en estudio.

La presencia del padre de familia en las instituciones esta supeditada a situaciones
de conflictividad mas que sistematicas programaciones de encuentro y apoyo

psicopedagdgico en favor de nifios y jovenes.
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Tres de cada cinco casos de conflictividad intrafamiliar, en el contexto educativo en
estudio, ven con agrado la intervencion del maestro/a, periodos de cada cinco no lo
considera asi. Esto puede deberse a la discrecionalidad con que la familia, sobre
todo los padres tratan de sobrellevar sus problemas, despreocupandoos de atender
la enorme trascendencia que tiene ello en el comportamiento y rendimiento

académico de los estudiantes.

Uno de cada dos estudiantes no conoce ni esta comprometido con lo que pretende
alcanzar la institucion, y por ello, las diferentes situaciones que se derivan y que a la

postre son problemas a solucionar.

Los docentes de Bachillerato quienes mas lo hacen, no asi las/os maestras/osen
educacion bésica. Por lo tanto, se establece que tres de cada cuatro estudiantes
tienen conocimiento de los contenidos a tratarse y que han sido programados para el

trabajo de aula

En el Bachillerato donde se dan las clases mas de forma verbal y de forma muy
particular se determina que en educacién basica se utiliza mas el material didactico
audiovisual. Deduciéndose que en el nivel primario, los/as docentes estan
capacitadas para hacer uso de las nuevas tecnologias, lo cual contrasta con los/as
maestras/os de Bachillerato que se considera deben ser capacitados en el manejo y

utilizacién de las mismas y puedan asi planificar de forma mas adecuada sus clases.

Los docentes hacen presencia responsable para el cumplimiento de su tarea

educativa y por lo visto los estudiantes se sientes correspondidos.

Uno de cada dos maestros/as no lleva una planificacion sistematica y prolija, que
con anticipacion establezcan adecuados procesos de trabajo de aula y aprendizajes
significativos en sus estudiantes. Eso implica un desconocimiento en cuanto a
elaborar sus planificaciones o negligencia en el cumplimiento de las mismas, lo cual

conlleva consecuencias en el trabajo académico.

En educacion basica las maestras utilizan mas el razonamiento, la practica y las

actividades de comprension, no asi en Bachillerato que presenta problemas en la
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forma de dar clases y por lo tanto denota una falta elevada de manejo de
metodologia y técnicas de ensefianza aprendizaje, mismo que ya se establecio tiene

una practica de tipo mas verbalista.

Las relaciones de comunicacion y ensefianza - aprendizaje se producen en un

marco de respeto, cordialidad y formal.

Las docentes de educacion basica son las que mas utilizan los recursos que posee
la institucion en el trabajo de aula, por lo tanto, estdn mas capacitados en el manejo

de nuevas tecnologias en el contexto curricular y docente.

CONCLUSIONES

-Se establece que el modelo pedagdgico, que se implementa en estas
instituciones, es el conductismo en el que se impone la disciplina y trabajo

para segun ellos asegurar la objetivacion del trabajo pedagdgico.

-Los docentes basan su practica pedagdgica en las aplicaciones de la teoria
conductista, y algunos en el memorismo, en lo que se refiere al aprendizaje y
las experiencias adquiridas mediante el mecanismo estimulo respuesta.

-El Ministerio de Educacion, plantea un curriculo orientado a la aplicacion de la
pedagogia constructivista, pero los docentes desconocen el proceso vy
aplicacion de este modelo pedagdgico.

-Para que los maestros apliquen una pedagogia constructivista es necesario
dotarles de los medios indispensables, la aplicacion de técnicas activas.

RECOMENDACIONES

-Aplicar técnicas de ensefianza activas, como un instrumento de apoyo en el
trabajo grupal o de cooperativismo.

-Capacitar a los docentes de los establecimientos, en donde se realizo la
investigacidon, acerca de los modelos pedagdgicos, para que entiendan su
proceso.
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-aplicar el modelo pedagdgico constructivista, en las instituciones que se
efectud la investigacidon, y se dé un seguimiento para obtener buenos
resultados.

-Establecer en la comunidad educativa, juicios de mejoramiento en el
aprendizaje, aplicando técnicas innovadoras.

PROPUESTA

4.3 PROPUESTA
4.3.1 TITULO

TECNICAS ACTIVAS PARA MEJORAR EL PROCESO DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE EN EL AREA DE MATEMATICA DE EDUCACION BASICA' Y
BACHILLERATO DE LA ESCUELA Dr. GONZALES ZUARES Y EL COLEGIO
TECNICO SIGCHOS

INTRODUCCION

El motivo fundamental para realizar la propuesta, sobre el tema indicado
anteriormente se presenta luego de haber realizado encuestas a los
estudiantes, los mismos al ser analizados los resultados, se obtuvo como
respuesta una ausencia de motivacion dentro del proceso de aprendizaje, la
falta de utilizaciéon de técnicas adecuadas para llegar a un aprendizaje
significativo, falta de compafierismo, poca comunicacién entre los autores del
proceso de ensefianza aprendizaje, que muchos de los estudiantes tienen temor
para comunicarse con los demas compafieros y con el docente, a demas
manifiestan los estudiantes encuestados que les gustaria que las clases sean

mas activas y que se ponga en practica lo aprendido en la clase.

Uno de los factores mas importantes de la educacion en todos sus niveles,

radica en la formacién pedagdgica y cientifica de sus docentes y en el campo de
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la area de matematica, esta tarea tiene una connotacibn mucho mayor, si
consideramos que el desarrollo cientifico y tecnoldgico estd fundamentado,
sobremanera, en el aporte de esta ciencia. Desarrollando en la educacion
basica destrezas y en el bachillerato las competencias que requiere en la

educacion actual

Actualmente, la educacion estd dando una mirada retrospectiva a todo el
proceso ensefianza aprendizaje, con lo cual se ha logrado determinar; que los
meétodos tradicionales no son suficientes para atender a las necesidades del
individuo en la vida diaria, de ahi que la nueva educacion plantea la necesidad
de una ensefianza aprendizaje que promueve los métodos cooperativos, nuevo
en la estructura de un curriculo, razones estas mas que suficientes para que se
elabore técnicas de aprendizaje activo para el area de matematica, con las
técnicas activas, tedrico practico se quiere lograr que el estudiante aprenda a
trabajar con grupos, para iniciar nuevas actividades de aprendizaje, ensefie a
los alumnos como plantear problemas y cooperar, con el fin de y reconozca la
importancia de la comunicacion como parte de toda actividad humana, asi como
también la importancia de la estructura de grupo y el trabajo grupal en la

ensefanza.

El presente trabajo, se quiere poner en manos de los docentes, las técnicas mas
apropiadas como instrumento atil en la labor educativa que lo exige, una
pedagogia para el presente y para el futuro, las mismas que con ligeras
adaptaciones de acuerdo a su creatividad pueden ser aplicadas en las

instituciones educativas en donde se realizé la investigacion.

Las técnicas que se elabora, esta realizado con un lenguaje sencillo y claro
capaz de llevar a la practica en su totalidad, en el proceso educativo lo mas
importante es determinar como vamos a ensefiar, sobretodo en el campo de la
matematica asignatura que requieren un tratamiento especial, porque su
conocimiento es fundamental en el desarrollo de la sociedad, el manual tiene el
propésito de mejorar el aprendizaje de los estudiantes utilizando técnicas para

la enseflanza de la matematica en la educcion basica y bachillerato.

Para alcanzar a plenitud los objetivos propuestos, se debe comenzar a practicar

en el nuevo afo lectivo, es decir 2010-2011, con los docentes que ensefian la
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asignatura de area de matematica, en los lugares que se efectuaron la
investigacion, es decir la aplicacion en la educacion basica y bachillerato de la
escuela Dr. César Suarez y el colegio técnico sigchos ubicado en la provincia de

Cotopaxi, en el cantén sigchos.
JUSTIFICACION

La realizacién de la propuesta, se lleva acabo; debido a que se ha detectado
en la investigacion efectuada, en los centros educativos seleccionado una baja
motivacion de aprendizaje, por parte de los estudiantes de educacion bésica y
de bachillerato, no existe técnicas de ensefianza adecuada para el area de
matematica, los estudiantes son pasivos en el aula, no existe la disposicién de
los docentes en despertar el interés y el dinamismo, para desarrollar las

destrezas, habilidades y competencias en el factor principal de la educacion.

En las encuestas realizadas a los docentes, se detecta que sus respuestas no
concuerdan con la realidad en el aprendizaje, por que contestan que utilizan el
modelo pedagdgico constructivista para el desarrollo de la educacién de los
nifios y de los jovenes, pero en la practica no se observa lo sustentado, es decir
que no lo ponen en ejecucion. Esto tiene refutacion por que la mayor parte de
docentes que laboran en las instituciones que se efectuaron la investigacién no

tienen conocimientos sobre pedagogia, por que

Son profesionales en otros campos, es decir; que en la institucién laboran
ingenieros agrobnomos, ingenieros en sistemas, ingenieros auditores,
bachilleres, y lo mas lamentable es que se cambia de personal de forma
periodica, por lo cual interrumpen con el proceso de aprendizaje, este es el
motivo del desconocimiento de la pedagogia. Y la institucion no se encarga de
difundir su metodologia a los profesores que se integran al establecimiento, y
por la inexperiencia de aplicacion de técnicas activas existe la desmotivacion

de los nifios y jévenes.

También en esta propuesta, se quiere lograr que el estudiante aprenda a
trabajar con grupos, para iniciar nuevas actividades de aprendizaje, ensefia a
los alumnos como plantear problemas y cooperar con el fin de llevar a cabo el

trabajo que el grupo puede hacer funcionando como equipo, fomente y
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reconozca la importancia de la comunicacion como parte de toda actividad
humana, asi como también la importancia de la estructura de grupos y el trabajo

grupal en la ensefianza.

Las técnicas activas, tiene como propésito desarrollar una propuesta
constructivista con la finalidad de mejorar la calidad de la ensefianza
aprendizaje, el mismo que construye un recurso innovador que permite a los

estudiantes interactuar en grupo.
OBJETIVOS
OBJETIVO GENERAL

-Elaborar técnicas activas, para la ensefianza aprendizaje significativo y creativo
en el area de matematicas, en los estudiantes de educacién bésica y

bachillerato de la escuela Dr. César Suarez y del colegio técnico Sigchos.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

-Seleccionar los fundamentos tedricos, para la construccion de técnicas de

aprendizaje activo, en la matematica de la educacion basica y bachillerato.

-Definir la situacion actual de la ensefianza, con técnicas de aprendizaje activo

en la matemaética, en la escuela Dr. Cesar Suarez y el colegio técnico Sigchos.

-Disefiar los elementos necesarios para la elaboracion de técnicas de
aprendizaje activo, en el area de matematica para la educacion basica y

bachillerato de las instituciones investigadas.

-Constatar la propuesta para la ensefianza con técnicas activas para potenciar
de los establecimientos en tratamiento.

METODOLOGIA

La propuesta esta encamina para los estudiantes de la escuela César Suarez y
el colegio técnico Sigchos, centros educativos que se encuentran ubicados en la
parte occidental de la provincia de Cotopaxi, en el cantdon sigchos, a 80

kilometros de la cabecera cantonal, estas instituciones son el pilar para el
77



desarrollo de la regién, los habitantes de esta regidén se dedican la mayor parte
a la agricultura y a la ganaderia, por lo tanto existe una gran cantidad de
habitantes analfabetas, porque desde nifios se integran a las labores de cultivo
junto con sus padres, existe un porcentaje aceptable de nifios y jévenes que
asisten a los centros educativos con la ilusion de prepararse, y culminar sus
estudios para poder integrarse en la sociedad como personas utiles para el
desarrollo del cantén, asisten a la escuela que cuenta con 250 estudiantes y al
colegio que cuenta con 530 estudiantes centros educativos en donde presto mis
servicios, y; es motivo de mi investigacién para mejorar el aspecto educativo en
el proceso de ensefianza-aprendizaje, con esta propuesta se quiere lograr que
los estudiante se motiven, desarrollen sus destrezas y competencias dentro del
aula, esto se puede lograr utilizando técnicas de aprendizaje activo la misma
que nos lleva a una ensefianza significativa, a demas desarrolla el aspecto

cognitivo en los estudiantes.

Para el desarrollo de la investigacion, se inicia con la lectura comprensiva de la
guia de investigacion, para desarrollar la tesis de grado previa a la obtencién del
titulo de magister en pedagogia, la misma que nos indica cémo desarrollar y

presentar el informe de investigacion, que objetivos queremos.

Alcanzar o lograr, que resultados esperamos de esta propuesta, que

metodologia y que técnicas utilizaremos.

Motivado para la realizacion de la tesis de grado, luego de haber culminado con
los cuatro ciclos de estudio, asisto a la primera asesoria virtual, con el objetivo
de guiarme para obtener ideas sobre como realizar la investigacion, en donde
se debe realizar y cuando se iniciaria. Con las indicaciones dadas por el asesor,
inicio preparando los instrumentos que me servira para poder tener datos para
la investigacion estos instrumentos nos proporcionara seleccionar el tema
principal de la tesis, estos son, encuestan, entrevista, investigacion documental,

la observacion.

La investigacion se realizo en la escuela Dr. César Suarez y el colegio técnico
Slgchos, lugar en donde prestdé mis servicios como profesor de la especialidad
de Fisico-matematica, para la obtencién de informacion presente la solicitud

facilitada por la universidad, en la cual manifiesta que se me permita realizar la
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investigacion en estos centros educativos, me traslado a la escuela, y; me
entrevisto con sefor director Lic. Luis Tipanquiza, en donde dialogamos
amenamente sobre la educacion actual de nuestro pais, y de la politica que
imparte este gobierno, culminando con este dialogo, le solicite la autorizacion
para poder ingresar a la institucion a realizar las encuestas, quien gusto me
brindo y me pidié que le hiciera llegar la propuesta, cuando esta culminara, para
poder aplicar y difundir con los docentes que prestan los servicio en esta
institucién, ya que la finalidad es mejorar el proceso se ensefianza-aprendizaje

no solo en las instituciones , sino en todo el canton.

Con la autorizacion obtenida, me traslade a las aulas para dialogar con los
maestros, explicandoles el porqué de mi presencia en la escuela, les pedi de
favor que me ayudaran contestano una encuesta dirigida para docentes en la
cual existen preguntas sobre la pedagogia que aplican en las aulas de
enseflanza, es decir sobre la identificacion de la escuela, planificacion
pedagdgica y actualizacion del centro educativo (PEI), practica pedagogica del
docente y relaciones entre educadores y padres de familia, les agrupe a diez
profesores que dictan clases en los diferentes grados de educacion basica, para
poder explicarles como deben contestar, y; que no tengan oportunidad de
dialogar con los comparfieros, para gue sus respuestas sean honestas, se
solicito que se realice de esta manera, porque les expligue que de este
cuestionario se obtenia el problema que se va a investigar y proponer, dar

solucién al problema que se presente.

A continuacién se escogio veinte estudiantes, de educacion basica, de segundo
a séptimo afo, para realizarles la encuesta a los educandos y conocer sobre el
sistema de aprendizaje dentro del aula, se les explico el proceso de la
contestacion que es individual, y contesten sin temor alguno que no va a pasar
nada y que queria saber si aprenden con entusiasmo, y si el profesor es
dedicado en su trabajo. No tuve problema de dialogar con nifios, me senti a
gusto al realizar este tipo de técnica para encontrar el problema que deseo a

través de la informacion obtenida.

Posteriormente me dirijo a la institucion en donde trabajo, para dialogar con
Sefior Rector Licdo. Luis Castellano, pidiéndole de favor que me permita

realizar encuestas sobre la realidad de la practica pedagdgica y curricular en la
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instituciéon de béasica y de bachillerato, dirigida a docentes y alumnos,
gustosamente me autorizo que realice la investigacion, manifestando que seria
interesante y de mucha ayuda para el establecimiento encontrar el problema y

ser interpretado atreves de la propuesta que sera sugerida.

El procedimiento se realizo de la misma forma que empleo en la institucion
anterior, agrupando a docentes que dan clases en el octavo, noveno, decimo
afio de EE.BB. y del bachillerato, en este caso se solicito que se agrupen en
una sola aula para poder tener informacion, manifestando que no podian porque
estan perorando actividades por las festividades de la institucién, y que se les
facilitara las encuestas para posteriormente a serme llegar, en la cual accedi a
la peticiobn propuesta por los docentes, me asieron llegar al tercer dia de a
verles solicitado, analizando sus respuestas coincidian casi en su totalidad, ya
que para poder contestar acudieron a pedir informacién en el vicerrectorado,
especialmente la pregunta clave para encontrar el problema, es la que
manifiesta, el tipo de modelo pedagdgico que emplea la institucién y asimilado
por los estudiantes, mediante las demostraciones de sus relaciones
interpersonales, para confirmar sus respuestas, les realice una entrevista
personal, preguntandoles el significado del modelo y el porqué del mismo,
ademas de que tipo de técnicas utilizan en el proceso de ensefianza
aprendizaje, me di cuenta que no pudieron justificar sus respuestas, porque no
tenian conocimiento de la misma, ya que la mayor parte de docentes que
trabajan en esta institucion no saben de pedagogia porque tienen otra

especialidad.

A los estudiantes del bachillerato, para que puedan contestar, se les selecciono
de cursos diferentes, explicaAndoles su procedimiento y la forma individual y

honesta en contestar la encuesta.

Obteniendo los datos, de las encuestas realizadas a los docentes y a los
estudiantes de las dos instituciones seleccionadas, se realizo inmediatamente la
tabulacion de datos, para poder seleccionar el problema que tienen, y poder
proponer una solucién en el futuro, llegando la conclusién de que el problema,
es la falta de utilizacion de técnicas de aprendizaje. Para confirmar nuestra
deduccién, se procedié a recurrir a otra técnica muy importante que es la

observacion, la misma que se aplico solicitando permiso a los compaferos
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docentes que dictan clases de matemaética, para poder observar como se
desarrolla la clase, que técnicas emplea, si la clase es dinamica o pasiva, si los

estudiantes entienden o no, si hay interés, creatividad, etc.
SUSTENTO TEORICO
PRESENTACION

En la propuesta planteada en las instituciones que se realizo la investigacion, el
objetivo central se adentra en el aprendizaje por dominio, se estructura
secuencialmente todo un conjunto de técnicas grupales para el area de

matematica del ciclo basico y del bachillerato.

Actualmente la educacion esta dando una mirada retrospectiva, a todo el
proceso ensefianza aprendizaje, con lo cual se ha logrado determinar que los
meétodos tradicionales no son suficientes para atender a las necesidades del
individuo en la vida diaria, de ahi que la nueva educacion plantea la necesidad
de una ensefianza aprendizaje que promueve los métodos cooperativos,
aceptable en una estructura de un curriculo, razones estas mas que suficientes
para que se proponga en las instituciones que me permitieron realizar la
investigacién e introducir en el redisefio curricular, las técnicas de trabajo grupal
activas para un aprendizaje significativo en el area de matematica, la misma que

coadyuva a los docentes de los establecimientos.

Con la aplicacion de las técnicas grupales tedrica practica se quiere lograr que
el estudiante aprenda a trabajar con un grupo, para iniciar nuevas actividades
de aprendizaje, ensefe a los alumnos como plantear problemas y cooperar con
el fin de llevar a cabo el trabajo, que el grupo puede hacer funcionando como
equipo, fomente y reconozca la importancia de la comunicacion como parte de
toda actividad humana, asi como también la importancia de la estructura de

grupos y el trabajo grupal en la ensefanza.

El presente manual Autoinstruccional, quiere poner en manos de los docentes
de las instituciones en donde se realizo la investigacion, las técnicas mas
apropiadas como instrumento util en la labor educativo que lo exige una

pedagogia, para el presente y para los afos venideros, las mismas que con
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ligeras adaptaciones de acuerdo a su creatividad puede ser aplicadas en las
instituciones educativas del canton Sigchos.

ESTRUCTURA Y PROCESO DE LOS GRUPOS.

Cuando hablamos de grupo, debemos referirnos ante todo a los elementos
basicos que lo convierten en tal y serian la interacciéon, la conciencia y la
finalidad, que aunque parecen no visualizadles, o mejor dicho, sin una forma

determinada, sin embargo su estructura.

Supuestamente la estructura de un grupo conlleva una finalidad, nos reunimos
para algo, no el simple hecho de reunirnos materialmente sino ante todo el
sentimiento que nos mueve a ello y que obviamente el grupo proporciona, ese

sentimiento de satisfacciéon, de pertenencia a él.

La estructura de un grupo, viene dada por la red de interdependencias
resultantes de su organizacion, es decir por el sistema de interacciones del
grupo, este sistema deriva del hecho de que cada miembro desempefia uno o
varios roles, ocupa un estatus, sigue unas normas sometidas a control, persigue

unos objetos en el grupo y tiene conciencia de pertenecer al mismo.

El ser humano participa en ese conglomerado, y; de un grupo conlleva una
finalidad y esta indudablemente es la de interactuar, y ambos ocurren al mismo

tiempo.

El estudiante al enfrentarse a esta situaciéon de interaccion, evidencia sus
experiencias, conocimientos y afectos que lo llevan a pensar y actuar en otras
palabras, toma conciencia de su interaccion, y el reunirnos para algo significa
gue nos planteamos una finalidad, metas que incluyen comportamientos

individuales que van encaminados a lograr o entorpecer las metas.

Asi concebido el grupo, nos damos cuenta de su existencia, de su realidad y de

la participacion que “yo” tengo en el.
EL ROL DEL MAESTRO

Indiscutiblemente que el maestro al ser miembro del grupo de trabajo en el area

de matematica desempefia un rol preponderante en el proceso. Pero, debemos
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tener presente que en el aula no existe la diferenciacion funcional basada sobre
la division del trabajo con la consiguiente distincién de roles, sino Unicamente
una diferenciacion de comportamientos que estaria en relacion a los fen6menos

de la dindmica grupal y a la actitud del maestro.

El desempefio del rol del maestro de matematica consistira obviamente en
conocer de su parte las expectativas del mismo indudablemente en el trabajo
grupal tendrian igual peso con respecto a las expectativas del alumno, siendo
estos motivados permanentemente para que acepten y compartan dichas

expectativas.

En el estudio de que hace David Johnson sobre el rol del maestro, refiere que
este manifiesta tres conductas primeramente poner a los alumnos en contacto
con las materias que lo hace por medio de lecturas, estudio programado, videos
etc. En segundo lugar mediar entre planetas de estudio y los alumnos, con el fin
de lograr la mejor dedicacion de cada uno de ellos al material de matematica
que se le presenta, y, por ultimo, crear las condiciones especificas que se
requieren en el aula, o sea, en su ambiente y en la estructura normativa.
Conductas que en todo caso estarian vinculadas con las principales decisiones
gue se debe tomar el maestro, el maestro debe elegir, de entre los amplios
propositos de las instituciones educativas y los objetivos de la matematica, una
serie de metas didacticas especificas que pretenderd en su clase, una ves
aclarada estas metas, el maestro tiene que saber elegir experiencias para el
aprendizaje significativo, que eleven al maximo la posibilidad de alcanzar los
objetivos, tiene que decir, cuando organiza las experiencias para lograr el
aprendizaje, el tiempo que asignara a cada area tematica, y, finalmente debera
decidir cual sera la manera de evaluar el aprendizaje, de los alumnos, cuando
ha de evaluarlos y como utilizara los datos que resulte con el fin de mejorar el

aprendizaje y la ensefianza.

L a conducta del rol del maestro de matematica, es motivar a los alumnos,
planificar las actividades en el aula, dirigir discusiones, disciplinar, orientar y
evaluar. Estas actividades vinculan al maestro directamente con los alumnos
gque aprenden matematica, sin embargo, los maestros participan también en
numerosas actividades profesionales que no les vinculan directamente con los

alumnos, como ser el planeamiento de la ensefianza fuera de clase, las
83



reuniones con los padres de familia, las reuniones a asistencias administrativas

y de perfeccionamiento y la cooperacion en asuntos de la comunidad.

EL ROL DEL ALUMNO

El rol del alumno se basa fundamentalmente en acatar las normas organizativas
de la escuela y cumplir con los objetivos que esta propone para el, aceptar al
maestro de matematica como iniciador de las actividades y fuente de autoridad
en la clase, que preste atencion, siga las instrucciones, trabaje intensamente y
cumpla con las normas de interaccion social propuestas por el grupo de clase.
Por tanto en la medida en que el alumno internalice estos requisitos de su rol,
influira para el éxito en el cumplimiento de estos y consecuentemente su éxito

en el aprendizaje de la matematica.

El alumno deberé estar encaminado a desarrollar una actividad teorica-practica
bajo formas grupales o individuales supervisadas por el docente, aprender de la
experiencia de ensefar. Por la confrontacién de su teoria con su practica, pues
esto es una unidad dialéctica se aprende las matematicas mientras se ensefa y
viceversa, plantear sus propias iniciativas y buscar las formas de abordar la
tarea, proponer y estructurar guias para el trabajo individual o grupal, lee y
trabaja el contenido de la asignatura, elabora resumenes, plantea preguntas,

discute, aprende a escuchar y a hacer haciendo.

Con esto estariamos dando al alumno realmente un rol protagdnico en la
educacion, instaurar al alumno como persona, como eje de nuestra labor

pedagdgica para incorporarlo de un modo mas critico en la educacion.
ESTRUCTURA METODOLOGICA

Desde un asentamiento panoramico didactico se ha definido cada componente
curricular del manual de técnicas grupales activas para lograr un aprendizaje
significativo, partiendo de las necesidades de los estudiantes en la asignatura

de matemaéatica y también por las instituciones.

Para el desarrollo del manual de técnicas, se apoyo en las técnicas aplicadas a
la ensefianza de la matematica en forma grupal, utilizacibn de mapas
conceptuales para organizar cuerpos de conocimiento y al aprendizaje basado
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en problemas que serviran para lograr un aprendizaje significativo dentro del

aula.

En esta propuesta, la ensefianza estd dirigida directamente al conocimiento
l6gico matematica que se construye por abstraccion reflexiva, porque el
estudiante se convierte en receptivo-participativo, es de tipo grupal, cooperativo,
facilita al estudiante a construir su propio conocimiento, la estructura y

orientaciéon a seguir permite la realizacion de tareas.
LOS OBJETIVOS DEL APRENDIZAJE

El manual de técnicas de aprendizaje activo para lograr un aprendizaje
significativo en el area de matemética en la Educacién Basica, y. Bachillerato,
en el proceso de ensefianza aprendizaje pues ubican tanto a las autoridades,
como a los maestros del area y estudiantes en el camino adecuado, por el que
van ha transitar seguros, para lograr los cambios conductuales que se espera al
termino de la propuesta.

Sin embargo, la formulacion de objetivos, requiere del dominio de un conjunto
de conceptos, que permita al maestro ver con claridad propdsitos que han de
cumplirse, tomando encuentra, como un ser psicosocial que espera que le
motive, oriente y forme adecuadamente en direccién de un comportamiento

final.

En la matematica la importancia de detectar objetivos se centra en el abandono
de la improvisacién, y en actuar profesional y responsablemente, debe partirse
de una planificacion, en las que se reflexione sobre las corrientes pedagdgicas a

seguirse, asimismo sobre los fines y valores de la educacion, el profesor podra.

-Hacer una planificacién general del curso

-Elegir el método y procedimiento que considere mas conveniente

-Seleccionar los recursos didacticos

-Ejemplos, ejercicios, problemas

-Actividades que los alumnos realizaran dentro y fuera del aula
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-Material didactico

-Organizar al grupo, aplicar técnicas de dinamica grupal

-Realizar

-Evaluar

CUALIDADES DE LOS OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

-Describe concretamente las actividades que estardn en accion, para trabajar en

grupo.

-Sefala con claridad los instrumentos y materiales que deberan ser empleados

en la consecucion de una meta.

-Indica las consideraciones que se toman en cuenta para su evaluacion.

-Se precisa los agentes que entran en juego, sujeto, accion, recursos y nivel de

éxitos.

-Elimina suposiciones intuitivas del aprendizaje y espera que el alumno

demuestre su dominio al finalizar la jornada de trabajo.
GRUPO DE TRABAJO PARA EL MATERIAL

DOCENTES: Responsable de la generacién de contenidos y el desarrollo de la

metodologia de trabajo.

ALUMNOS: A quienes va dirigido el trabajo de técnicas grupales

EL APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS

Ensefia a los estudiantes a solucionar problemas reales y significativos, es una
estrategia para solucion de problemas y las bases y habilidades del
conocimiento de la disciplina, los estudiantes desempefian un papel activo en la
solucién de un problema, el cual tiene mas de una alternativa de soluciéon similar

a que ocurre con los problemas en el mundo real.
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Como propuesta educativa, el ABP asume que finalidad del acto educativa
radica en desarrollar en el estudiante las habilidades necesarias para que pueda
resolver problemas reales, recolectar y analizar fuentes de informacion, analizar
situaciones reales desde una perspectiva tedrica, proponer y evaluar soluciones
utilizando recursos disponibles, planificar y proyectar. Como propuesta
didactica, establece que estos problemas tienen que ser significativos dentro del

contexto de la aérea de la actividad humana.
Preparar la clase con el ABP: Disefio de la experiencia

El disefio de la experiencia consiste principalmente en el disefio del problema y

se compone de tres etapas:
-La eleccion del problema

-El disefio de la experiencia
-Construccion de la estrategia.

La eleccion del problema supone la busqueda de una situacion significativa del
contexto de una comunidad humana, a partir de la estructura curricular. El
disefio de la experiencia determina los roles desde los cuales se puede
participar, las etapas de desarrollo de experiencia con sus metas y los

contenidos asociados.

La construccion de la estrategia de ensefianza-aprendizaje establece las
actividades que se realizan en las etapas de desarrollo de la experiencia y las
evaluaciones periodicas, a partir de una vision temporal de la estructura del

problema.
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1. ESTRUCTURA DEL PLAN DE CLASE DEL

BADASO EN PROBLEMAS.

Colegio

Curso

Asignatura

Titulo de la unidad
Tema

Ano

Problema

ACTIVIDADES:

: Técnico “Sigchos”

: Segundo afio del bachillerato

: Matematica

: Ecuaciones Cuadraticas

: Ejercicios de aplicacién de ecuaciones cuadraticas

: 2010-2011

: ¢, COmo el estudiante plantea el ejercicio para dar

Solucién?

ETAPA 1. INMERSION EN EL PROBLEMA.

ETAPAS CONTENIDOS ESTRATEGIAS-
ASOCIADOS ACTIVIDADES

1. Detallar la posicion | Los ejercicios de |- Dado wun conjunto de
del problema que | aplicacién de | expresiones, el alumno
tienen los alumnos | ecuaciones identificara el significado de
para interpretar | cuadraticas en la | una ecuacion
ejercicios de | actualidad es | De un conjunto de datos de
aplicacién indispensable, por

gue desarrolla el
aspecto cognitivo en
los estudiantes,
aprenden a resolver

ejercicios de la vida

ecuaciones, incognitas 'y
variable el alumno deducira la
forma de cémo plantear el

ejercicio de aplicaciéon

- Dada una ecuacion
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diaria, entienden en
forma practica
Conocemos que en
nuestro medio las
instituciones

educativas estdn o
principalmente

relacionando con la
lectura comprensivas
impulsando a
desarrollar ejercicios
de este tipo para
obtener resultados
positivos en el aula y

fuera de ella,

relacionada con la vida diaria ,
el alumno encontrara el valor
de una incégnita, tomando en
cuenta la forma de resolver y
los pasos a seguir para este
tipo de ejercicio

2. Detallar el
problema en torno a
de

trabajo que integre a

una  pregunta

Un terreno rectangular mide
20m de largo y 12m de ancho,
en su interior se ha construido

una casa dejando un espacio

los alumnos. en cada lado si el espacio que
se ha dejado es de 112m
cuadrados.
¢,Cuales son las dimensiones
de la casa?
3. Evaluar la Presentacion del ejercicio de
apropiacion de aplicacion sobre la vision del
contenidos problema
4. Evaluacion Valoracion grupal de la calidad
formativa del grupo de la participacion de los

de trabajo.

miembros de grupo
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ETAPA 2.DISENO DE ALTERNATIVAS DE SOLUCION

Etapa CONTENIDOS ESTRATEGIA-ACTIVIDADES
ASOCIADOS

1.Acordar una vision | Las ecuaciones | Interrogativa. Se elaboran una

de los elementos | cuadraticas se | serie de preguntas tendientes

tedricos relacionados | relaciona con los|a aclarar y explicar las

con el problema métodos de | inquietudes de los alumnos.
factorizacibn, como

son los trinomios y la

formula general

Demostrativa. Demostraremos
la informaciébn tedrica 'y
algunas preguntas planteadas

para este tema.

De aplicacion. Con la guia del

profesor los alumnos
comprobaran la relacion de
dependencia entre las

resoluciones de aplicacion por

los métodos la F.G. y
Factorizacion.
2.Realizar propuestas | Demostracion que los | Revisiéon de fuentes

de
caracteristicas de las
de

desde la

acerca las
alternativas
solucién

perspectiva de los

alumnos

ejercicios de
aplicacion de las
ecuaciones

cuadraticas son
aplicables a la vida

diaria, desarrollando
la capacidad cognitiva

del estudiante

bibliografias y estructuracion
de los contenidos, trabajar por
equipos, de acuerdo con el rol
de desempeiio en el interior de

los grupos de trabajo.

¢,Cuales son las caracteristicas

de los ejercicios de aplicacion?

¢, Qué tipos de ejercicios se
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presenta?

¢, Todos los ejercicios tienen el

mismo proceso para dar

solucién?

3. Generar tres

alternativas diferentes

de solucién. Que
armonicen de
diferentes maneras

las expectativas de

los estudiantes

Se elaboraran una serie de
preguntas tendientes a aclarar
y explicar las expectativas del
problema.

4 Evaluar la
apropiacion de
contenidos

Presentacion de la prueba
escrita sobre los ejercicios de
aplicaciéon de las ecuaciones

cuadraticas

5.Optar por alguna de
las alternativas de
acuerdo con la

discusion del grupo

Discusion grupal a partir de un
esquema comun de evaluacion
gue integre factores viables de

la solucion de los ejercicios de

aplicacibn de  ecuaciones
cuadraticas
Valoracion grupal del

cumplimiento y la calidad de la
participacion de los integrantes

del grupo

ETAPA 3. PRODUCCION DEL MODELO DE SOLUCION

ETAPA

CONTENIDOS
ASOCIADOS

ESTRATEGIA-ACTIVIDADES
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Con los ejercicios de

aplicacibon de las
ecuaciones
cuadraticas se

demostrara que son
aplicables a la vida

diaria

1. Verificar si la solucion
hallada satisface los requisitos
del

los resultados en la ecuacion

problema, reemplazando

principal

Plantear la exposicion
de

que

los argumentos
respaldan la
solucion desde la

perspectiva del grupo

-Simbolismo

algebraico

-Se

incégnita

designa la

-Cual, cuales, cuanto

2. Resuelve la ecuacion y el

valor ,encontrado se

reemplaza en la ecuacion
original para comprobar si la
solucion hallada satisface los

requisitos del problema

3. Presentacion y sustentacion
del

conformado

ejercicio de aplicacion,
por los

participantes del problema

4. Evaluacion formativa final,
informe generado por el grupo
de participacion de cada uno
de los integrantes.
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2. PROYECTO EDUCATIVO DE AULA

Disefiar un proyecto educativo, es planear un proceso para alcanzar una meta
educativa, objetivos de aprendizaje. Esto implica desde la seleccién del
problema surgido en el campo educativo, su tratamiento, hasta la presentacion
del informe. En otros términos. Corresponde a la realizacion de varias etapas
interrelacionadas de concepcién, que por lo general son: planeamiento,

formulacion de acciones, implementacion y evaluacion.

El objetivo principal de un proyecto es resolver en forma organizada y
planificada un problema previamente identificado en su entorno de trabajo,
aprovechando los recursos disponibles y respetando ciertas restricciones

impuestas por el contexto.
CARACTERISTICAS

-Surge de la necesidad identificada en el contexto educativo, de los intereses
personales o de grupo y/o de los objetivos de aprendizaje de la matematica en

los centros que se realizo la investigacion.

-Implica una reflexion en la cual se confrontaran, por una parte las necesidades
educativas de las dos instituciones, en el area de matematica tanto en
educacion basica como en el bachillerato, y, por otra los medios del proceso de

aprendizaje que estan a nuestro alcance.

-Se explicita el problema a resolver en el &rea de matematica, los objetivos del
proyecto, las necesidades y los recursos disponibles, se distribuyen

responsabilidades y se definen los plazos para cada actividad.

-El proyecto, al ser grupal, requiere del compromiso de los miembros

involucrados y la organizacion de las actividades a realizarse.

-El proyecto debe ser evaluado, confrontando el trabajo realizado con lo
proyectado y analizando también el proceso de realizacion. También debe ser
analizado el resultado final de él, en términos de impacto que este significo para

la comunidad educativa.
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PROYECTO ESPECIFICO DE AULA
1. DATOS INFORMATIVO:
1.1 Colegio : Técnico “Sigchos”

1.2. Tipo de colegio : Mixto

1.3. Curso : Quinto
1.4. Especialidad : Mecanica Industrial
1.5. Area : Matematica

2. IDENTIFICACION DEL PROBLEMA

2.1. PROBLEMA

Dificultad para resolver ecuaciones cuadraticas por los diferentes métodos.
2.2. TITULO DEL PROYECTO:

RESOLVER PROBLEMAS DE ECUACIONES CUADRATICAS

2.3. DURACION: Cuatro meses

2.4. FECHA INICIAL: 15/09/2011

2.5. FECHA DE FINALIZACION: 15/01/2012

3. ANTECEDENTES Y JUSTIFICACION

Despees de haber realizado el diagnostico en el colegio técnico Sigchos,
perteneciente al Cantdén Sigchos, provincia de Cotopaxi, que tiene 530
estudiantes, conformada entre hombres y mujeres, cuente con 32 docentes de
los cuales 12 profesores son con nombramiento y veinte profesores a contrato,

la institucion se encuentra ubicada a 80 km de la cabecera cantonal Latacunga.
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En este establecimiento se detecto el bajo nivel de rendimiento en la resolucion

de ecuaciones cuadraticas.

Se ha tomado la decisiébn de planificar un proyecto Unico para buscar y
encontrar alternativas de solucién y superar esta dificultad.

Asi poder llegar a brindar una educacion de calidad acorde con el paradigma de

analisis critico en un aprendizaje significativo y funcional.

4. MARCO TEORICO

Definiciones Conceptuales

Una ecuacion cuadratica o de segundo grado es una ecuacion de la forma
ax® + bx + ¢ = 0 en donde

X es la incognita, y, ax? es el termino principal, bx es el termino lineal, a, b, ¢ son

los coeficientes (constantes) siendo a #0.

Entre las ecuaciones las ecuaciones cuadraticas con una incognita tenemos:
-2 x* - 5x-3 = 0 es una ecuacién cuadratica completa o forma estandar.
-Ecuaciones cuadraticas incompletas, como.

3x*+6x=0

3x*-20=0

Raices de una ecuacidon.- Las raices de una ecuacion cuadratica, son los
valores de una incognita que satisfacen a dicha ecuacion. Toda ecuacién

cuadratica tiene dos raices. Asi:

X1=-2 y X»=3 son raices de x*- x- 6 =0, porque ambos valores satisfacen a

la ecuacion

Resolucion de ecuaciones cuadraticas completas.- Los métodos que se

pueden utilizar en la resolucion de la ecuacion cuadrética son:
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-Por descomposicion en factores
-Por el método de completar un trinomio cuadrado perfecto.
-Por la aplicacién de la formula general.

CUALQUIER QUE SEA EL METODO PRIMERO HAY QUE EXPRESAR LA
ECUACION EN LA FORMA ax? +bx+c=0

Resoluciéon de ecuaciones cuadraticas completas por descomposicion en

factores.
1. Expresar la ecuacion en la forma estandar, asi:
ax’ +bx4+¢c=0 O x®+bx+c
2. Factorizamos el trinomio
3. lgualamos a cero uno de los factores, las ecuaciones lineales que se
Obtienen las resoluciones.
EJEMPLOS:
Resuelva las siguientes ecuaciones por descomposicién en factores
x> -x-6=0
DESARROLLO
1. Expresamos en forma estandar:
x2 —x—6=0
2. Factorizamos el trinomio: (x —=3) (x +2) =0
Si (x-3) (x + 2) = 0 entonces
X-3=0 o] Xx+2=0

De x—-3 =0, entonces x=3
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De x+2 =0, tenemos X = -2
Sol. : x; =5/3 X Xo = - 3/2

Resoluciones de ecuaciones cuadraticas completas por el método de completar

un trinomio cuadrado perfecto.
El proceso para resolver una ecuacion cuadratica completando un cuadrado es:
1. Dividimos toda la ecuacién para el coeficiente de x?
2. Pasamos el término independiente al segundo miembro
3. Calculamos k que es la mitad del coeficiente de x
4. sumamos x? a ambos lados de la ecuacion.
5. Factoramos el lado izquierda de la ecuacion, es un cuadrado perfecto
(x +y)
6. Extraemos la raiz cuadrada a ambos miembros de la ecuacion.
7. Obtenemos dos ecuaciones simples.
8. Resolver las ecuaciones simples o lineales y encontramos las soluciones.
DESARROLLO
1.x2- 2x-15=0
2. Pasamos -15 al segundo miembro como +15:
x*- 2x =15
3. El coeficiente de x es -2 la mitad es -,1 entonces k = -1
4. Sumamos x? a ambos lados de la ecuacion:
x> - 2x+ (-1) =15 + (-1)
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X°- 2x+1=15+1
x? - 2x +1 =16
5. Factoramos el lado izquierdo: (x — 1) = 16
6. Extraemos la raiz cuadrada a ambos miembros de la ecuacion.
V(x-2)> =1 V16; x-1=14
7. Observamos dos ecuaciones simples
XxX—1=-4

X1—1=4 Xo—1=-4

5

8. Resolvemos la ecuacion simple:

Xx1—1=4 Xo—1=—-4
x1=4+1 Xo=—4+1
X1=5 Xo = -3

Resolucién de ecuaciones cuadraticas completas aplicando la formula general

Apartar de la ecuacion cuadratica estandar ax?+bx+c=0 deducimos la
formula general la misma que permite resolver cualquier ecuacion cuadratica y
nos invita el proceso largo del método de completar un trinomio cuaOdrado

perfecto.
¢, Como podemos deducir la férmula para resolver ecuaciones cuadraticas?

Resolvemos la forma general, estandar o canonica de la ecuacion de segundo
grado aplicando el método de completar un trinomio cuadrado perfecto (T.C.P.).

Sigamos el siguiente proceso.#

1. Ecuacion general, estandar o canonica:
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ax® +bx +¢c=0; a#0
2. Dividimos toda la ecuacién para a (coeficiente de x?)
ala x* + bla x = =0/a
x> +blax+cla=0
3. Pasamos el término independiente al segundo miembro:
x? +blax =-cla
4. Calculamos k, es la mitad del coeficiente de:
K=b/2a
5. Sumamos K? a ambos lados de la ecuacion:
x? + bla x + K?= -c/la + K?
x? +blax+b?/4x?=-cla+b?/4x
x> +blax+b®/4x*= b®/4x*-cla
x> +blax+b?/4x*= b®-4ac /4x%*

6. Factoramos el lado izquierdo de la ecuaciéon, es un cuadrado perfecto
(x+k)?:

(x + b/2a )2 = b? -ac [4x?

7. Extraemos la raiz cuadrada a ambos miembros de la ecuacion:
V(x +b/l2a )2 =+/ b? -ac /4x?

X +b/2a =+ b® -4ac /2a

8. Despejamos x: X = -b/2a +v/ b? - 4ac /2a

9. Resolvemos el segundo miembro:
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X =-b+y/b? -4ac /2a
Esta formula se puede simplificar, asi:
X=-b +V D/ 2a; siendo D= b?- 4ac
Las raices de la ecuacion cuadratica son:

X; =-b +/D/2a y X,=-b -+ D/2a
( Si D es negativo, entonces VD es un numero imaginario, asi tenemos : vV—1 = i
N —4=+av=1 =2

Los pasos para resolver una ecuaciéon cuadratica aplicando la formula general

es:

1. Expresamos la ecuacién en forma estandar o canonica ax? +bx +c=0

2. Identificamos los coeficientes de a, b, y ¢ de la ecuacién ax? +bx + ¢ =0

3. Encontramos D, sustituyendo, b y c en D= b? - 4ac

4. Encontramos los valores de x en la formula cuadratica simplificada
X=-b +/D/2a

Problemas de aplicacion de ecuaciones de segundo grado:

Ejercicios que demuestran la practica en la vida diaria y los estudiantes

entienden el porqué de la importancia de una ecuacion cuadratica.
Ejemplo:

La suma de los cuadrados de dos numeros de dos nimeros consecutivos es

145, hallar los nimeros:

Desarrollo.
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1. REPRESENTACION

-NUmero consecutivo: x, x+1

-El cuadrado de cada numero
x? : Menor al cuadrado; (x + 1 )2 mayor al cuadrado

2. PLANTEO: x* + (x+1)?= 145

3. RESOLUCION:

-Ecuacion cuadratica: x>+ (x+1)? = 145

-Resolvemos el producto indicado:

X2+ x% + 2x + 1= 145

-lgualamos a cero: x> + x>+ 2x +1 — 145 =0

- Reducimos los términos semejantes 2x* + 2x -144 = 0

-Dividimos los términos para 2: x> + x—72 =0

-Factoremos (x +9) (x —8) =0

-Obtenemos las ecuaciones lineales y resolvemos
Ecuacion 1: x+9=0 ;x=-9
Ecuacion2: x-8=0 ;x=8

-De acuerdo a las condiciones del problema:
Six=-9, entonces x + 1 =-8

Six=8 ,entoncesx+1=9

De acuerdo a las condiciones del problema

Six=-9, entoncesx+1=-8
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Six=8 ,entoncesx+1=-9
Sol. ={-9; -8}
Sol. = {8; 9}
4. VERIFICAMOS
1. (-9)% + (-8)*= 145

2. (9)? + (8)*= 145

5.- OBJETIVOS
5.1. OBJETIVO GENERAL

Lograr un aprendizaje significativo y funcional mediante el empleo de célculos,
mentales, practicos y desarrollar destrezas para concienciar la importancia que

tiene las ecuaciones cuadréticas en el aprendizaje de los alumnos.
5.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

-Desarrollar destrezas, aplicando técnicas y métodos

-Concienciar la importancia que tiene su aplicacion en su medio social

-Lograr que los jovenes calculen correctamente, sin ninguna dificultad de

acuerdo a su necesidad.

-Verificar el avance de la ejecuciéon del proyecto en el calculo de las ecuaciones

cuadraticas.
6. ALTERNATIVAS DE SOLUCION

-Comprometer a los estudiantes con la responsabilidad que les caracteriza y el

cumplimiento de tareas.

-Desarrollar actividades permanentes de refuerzo por parte de los profesores
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-Cumplir estrictamente con el cronograma de actividades establecidas.

7. ACTIVIDADES ESTABLECIDAS

- Conocimiento de la estructura del proyecto

-Detectar los problemas educativos en el grupo de trabajo

-Priorizar las necesidades educativas y analisis de las que mayor factibilidad

de desarrollarse poseen.

- Seleccion del tema

- Disefiar el proyecto Unico, para ejecutarla en la institucion

- Presentacion del proyecto para su aprobacién

- Dar a conocer conceptualizaciones sobre el tema del proyecto a los alumnos

-Analizar las conceptualizaciones de las ecuaciones cuadraticas

-Aplicaciones de técnicas y métodos para el desarrollo de los ejercicios de las

ecuaciones cuadraticas.

-Dar a conocer procedimientos y formas para su aplicacion

-Asegurar tareas para el cumplimiento en cada afio de la educacion basica y

bachillerato.

-Elaboracion de ejercicios de las ecuaciones cuadraticas por parte del

estudiante en el aula

- Realizar tareas de ejercicios de ecuaciones cuadraticas por parte de los

estudiantes en sus hogares.

-Elaboracion de informe y socializacion en plenaria para su analisis respectivo

8. RECURSOS

-Humanos: Profesor coordinador, alumno docente, alumno de la institucion
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-Técnicos: Disefio del proyecto, instrumentos basicos y otros
-Materiales: Cuadernos, libros, lapices, USB y otros
-Econdmicos: Comité central de padres de familia

9. MONITOREO Y EVALUACION

-Seguimiento permanente por parte del profesor, supervisor para mantener el

nivel alcanzado.
-Determinar resultados obtenidos y conclusiones.
-Pruebas PRE/Postest’.

10. CRONOGRAMA DEL PROYECTO DE AULA

ACTIVIDADES TIEMPO MESES
SEP. |[OCT. |NOV. DIC.

Conocimiento de la estructura del| XX

proyecto

Detectar los problemas X

Priorizar necesidades X

Seleccién del tema X

Disefio del proyecto X

Presentacion del proyecto X

Dar a conocer sobre el tema XXXX | XX

Analizar la conceptualizacion XX XX

Aplicacion de técnicas y métodos XX XX

Dar a conocer procedimientos XX

Control de tareas XX

Elaboracién de ejercicios XX X
Realizacion de eje. Ef. C. XXX X

Evaluacion del proyecto X

Socializacion del informe X
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MAPAS MENTALES

3. EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO UTILIZA MAPAS CONCEPTUALES
PARA ORGANIZADA PARA ORGANIZAR CUERPOS DE CONOCIMIENTO.

Toda estrategia de la ensefianza de la matematica que ofrece particularidades
con respecto al que ensefar, para que hacerlo, como lograr el aprendizaje,
como evaluar los resultados, cuales recursos utiliza y en que secuencia. El
aprendizaje significativo de la matemética no propone un modelo que conteste
todas estas preguntas, pero si determina los principios que los fundamentaria.
Por consiguiente, basada en dichos, principios, la teoria tiene una didactica
inherente que nos permite inferir estrategias para adquirir y retener cuerpos de
conocimiento disciplinares, organizandolos y sistematizandolos en redes
conceptuales. Estas redes son conjuntos de conceptos referidos a un
determinado aspecto disciplinar, los cuales entretejen sus significados en
proposiciones, para definir, caracterizar y clasificar objetos, explicar eventos,
formular y argumentar hipétesis, construir razonamientos y estructurar teorias

matematicas.

El aprendizaje significativo ensefia instrumentos cognoscitivos para acceder al
conocimiento cientifico, en tanto el cambio conceptual, metodoldgico, actitudinal

y axiolégico ensefia microparadigmas.

El profesor del de matematica del cambio conceptual, metodologico, actitudinal
y axiolégico orienta el proceso que los estudiantes realizan en los laboratorios,
para construir y reconstruir los micro paradigmas validados por una comunidad

cientifica.
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El profesor de matematica del aprendizaje significativo selecciona la ensefianza,

dirige la clase y evalla el aprendizaje.

El estudiante es inducido al proceso de enseflanza-aprendizaje. El desarrollo de
una sesion de clase de matematica en el aprendizaje significativo es la relacion
sustancial entre la estructura cognoscitiva previa de los estudiantes y la

ensefianza de la red conceptual.
MAPA CONCEPTUAL

El mapa conceptual es un procedimiento que tiene como finalidad en la
matematica sintetizar y, al mismo tiempo, relacionar de manera significativa los

conceptos y contenidos de un tema.

En estos mapas se muestran los conceptos jerarquizados, se ubican al inicio los
conceptos mas generales e inclusive, seguidos por conceptos mas especificos y
luego. Aparecen ademas, las palabras enlace, que expresan las relaciones que
mantienen los conceptos entre si, La lectura de la relacién entre dos conceptos
del diagrama deberia dar como resultado una proposicién o frase que exprese

una idea sobre el tema en cuestion.

Al inicio del desarrollo de un tema de matematica, el mapa conceptual permite al
docente averiguar que conceptos selecciona el alumno, que relevancia la
atribuye a cada uno y que relaciones establece entre ellos, en evaluaciones mas
avanzadas, permite al alumno demostrar sistematicamente sus conocimientos

sobre determinado concepto.

El alumno inicia la construccion del mapa con la ubicacion del concepto central
en el rectangulo superior. Luego, se recurre a flechas y a palabras conectores
(nexos) para relacionar los diferentes conocimientos que tiene al respecto. Las
palabras conectores sirven como un hilo que conectan un conocimiento y otro.
Algunas palabras como conectores son: “en”, “por ejemplo”, “segun”, “también”,

” 1}

“‘para”, “es causa de” etc.
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Objetivo:

- Comprender y aplicar, matrices, algebra matricial y sus propiedades

- Resolver ecuaciones y sistemas de ecuaciones lineales utilizando métodos

matriciales
MATRICES
\ 4
v v v ! v
TIPOS DE OPERACIONES DETERMINANTES MATRIZ ECUACIONES
MATRICES INVERSA LOGARITMICAS

\ 4

A 4

A 4

A 4

Tipos de Matrices

MULTIPLICACION

\ 4

\ 4

AXIOMAS DE LA
SUMA

AXIOMAS DE LA
MULTIPLICACION

OPERACIONES CON CONJUNTOS

- ECUACIONES
—»| METODOS PROPIEDADES LINEALES
5| METODOS POR MATRIZ POR MATRIZ
DE SARRUS INVERSA AMPLIADA
\4
|| AUMENTAN POR REGLA DE
DO FILAS CTAMMER
AUMENTANDO
COLUMNAS
METODO
_>
GENERALIZADO

En aritmética se suma, resta y multiplica, esto es a cada par de nUmeros m y n se

les asigna.

- Un numero m + n llamado suma m y n (Adicion)

- Un numero m — n llamado diferencia de m y n (Substraccion)

- Un numero mn llamado producto de m y n (Multiplicacion)
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Interseccion y diferencia de conjuntos. Es decir, se van asignar o hacer corresponder
nuevos conjuntos a pares de conjuntos Ay B, dados previamente.

UNION DE CONJUNTOS

La union de los conjuntos Ay B, que se derrota por A o B, es el conjunto tal que todo
elemento de él pertenece al conjunto A, o al conjunto B, o pertenece a ambos Ay B.

INTERSECCION DE CONJUNTOS

La interseccion de los conjuntos A y B, es el conjunto q se denota por A B tal g todos
sus elementos pertenecen al conjunto A y también pertenecen al conjunto B (es

decir pertenecen a ambos, simultdneamente)
DIFERENCIAS DE CONJUNTOS

La diferencia de los conjuntos A y B denotada por A — B es el conjunto cuyos

elementos pertenecen al conjunto A pero no pertenecen al conjunto B.
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OPERACIONES CON CONJUNTO

Dados

/\

CONJUNTO A = (al, dp, az, a4) CONJUNTO B = (bl, bz, b3, b4)

Se define |
| /
UNION DE INTERSECCION DE DIFERENCIA DE
CONJUNTOS CONJUNTOS CONJUNTO
Y se denota y se denota y se denota
CONJUNTO A B CONJUNTO AB CONJUNTOA-B
Tal que tal que tal que
TODO ELEMENTO DE A B TODO ELEMENTO DE A B TODO ELEMENTO DE AB

O pertenece  CONJUNTO A | pertenece CONJUNTO A pertlenece

O pertenece  CONJUNTO B y per|tenece CONJNTO A

O pertenece  AMBOS CONJTJNTO B pero no: pertenece
En forma CONJUNTO B

SIMULTANEA
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DIAGRAMA JERARGICO

El diagrama jerargico, como su nombre lo indica, muestra las relaciones de
supra ordinacion y subordinacion entre las ideas de un campo determinado. Los
datos de un mapa conceptual pueden transferirse a un diagrama jerarquico, el
tema principal, se coloca en el extremo superior, en el segundo nivel se ubican
los subtemas o detalles de apoyo, en un tercer nivel van los detalles que apoyan

los subtemas y asi sucesivamente.

Estos diagramas pueden ser Utiles en la evaluacién formativa y en la sanativa.
Se pueden incluir estas representaciones en las pruebas, tanto bajo la
modalidad de items de completamiento o en pruebas de ensayo, en la cual se

solicitaria a los alumnos la elaboracion de su propio diagrama.

Otra modalidad interesante es la de ofrecer a los alumnos un diagrama vacio
para ubiquen en las distintas ideas sobre un tema determinado, pero darles la
posibilidad de recurrir a otro o de imprimirle variaciones, si no se encuentran

coémodos con el diagrama presentado.

PROGRECIONES
Objetivos:

- Determinar cualquier término de una progresion

- Aplicar términos de sumas en progresiones aritméticas y geométricas
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PROGRESIONES

v

A\ 4
PROGRESIONES
ARITMETICAS

Es una sucesion, cuando
cada termino excepto el
primero es igual al
anterior, mas un numero
fijo llamado diferencia.

El ultimo termino

Qr=Q1+(n-1) d

Suma de los términos de

una progresion
aritmética.
n
Sr=2[2Q1 + (n—1)d]

n
Sr =2 (Q1 +Qn)

Medios aritméticos, se
encuentran entre dos
términos, 3, 6, 9, 12, 15,
18, los medios entre los
extremos 3y 18 son: 6, 9,
12, 15.

111

\ 4
PROGRESIONES
GEOMETRICAS

Cuando cada termino, excepto
el primero, es igual al anterior
multiplicando por una cantidad
llamada razon (r) siendo MFO.

Calculo del término N-enésimo
o ultimo

Qr=Qur"*

Suma de los términos de una
progresion geométrica

gr= QL=RMW)

=1
1-—r

Los medios geométricos entre
los extremos 3, 6, 12, 24, 48 es
3y48son6, 12,24

Qr= Qi
Despejamos (r)

Progresion geométrica infinita

1
"3r1

Wl

1 1 z
sy = Cuya razon es =
9°27
1

-r

L.

U




CADENA DE SECUENCIA

La cadena de secuencia de secuencias es un instrumento util para representar
cualquier serie de eventos que ocurre en orden cronolégico o para mostrar las

frases de un proceso.

En educacion basica y bachillerato hay muchos contenidos para los cuales
resulta aplicables las cadenas de secuencia, para citar algunos ejemplos: en
ecuaciones logaritmicas, suma de fracciones complejas, Ecuaciones

lineales,Operaciones con ecuaciones lineales.

ECUACIONES DE PRIMER GRADO

Objetivo: Resolver ecuaciones de primer grado con radical

ECUACION Vx+4+Vx—1=5 | | Vi+4=5-Vx—-1
x+4=5 2-2x5Vx - 1,/(x — 1) 2 Gx+4) 2=G-Vx-1) ?
x+4=25—10Vx—1+x+1 x—4—-25—x+1=-10Vx—1
2=+x—1 -20=-10Vx—1 20 =10Vx —1
4=x-1 X=5
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POTENCIACION

Objetivo:

- Aplicar las propiedades de la Potenciacion y la radiacion en la resolucién de

ejercicios.

PROPIEDADES

Cociente de Potencias de
. a™ _ n-n
igual base m=a
Potencia de una

— Potencia: (a™)"* =a™"

Producto de Potencias de

igual base: a™ * a = qMm*t"?

Exponente Negativo

Potencia de un Producto

(axb) = a*x "

Exponente cero:

a’=1
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LA RUEDA DE ATRIBUTOS

Este instrumento provee una representacion visual del pensamiento analitico,

dado que invita a profundizar en las caracteristicas de un objeto determinado.

Se coloca el objeto que se esta analizando en el centro o eje de la rueda.
Luego, se escriben los atributos principales en los radios de la rueda, el
numero de radios puede variar segun el numero de atributos que se definan del
objeto. También, pueda elaborarse las ruedas con un numero determinado de
rayos e instruir a los alumnos para que dejen en blanco los que no pueden
llenar, a menudo, ver el rayo en blanco estimula a los alumnos a seguir

esforzadndose en la matematica por pensar en otros atributo.

¢, Qué es unarueda de atributos?

Una rueda de atributos, tal como se expresa en su nombre, rueda, por ser un grafico
circular, de atributos, pues como organizador grafico permite expresar cualidades,

caracteristicas o acontecimientos.
¢,Como se construye?

Por las condiciones anotadas, para su elaboracién, debe generarse a partir de un
esquema circular en cuyo centro se apunta el objetivo o acontecimiento que vaya
analizarse. De este eje parten los rayos que constituyen la ruda, al final de los cuales
se escriben las condiciones o atributos que definirdn al objeto o acontecimiento en

cuestion.

Ejemplo:

Tema: Resoluciobn de ecuaciones cuadraticas completando el Trinomio

cuadrado perfecto.

Objetivo: Aplicar los procedimientos para resolver ecuaciones cuadraticas

completando el trinomio cuadrado perfecto.
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2
Sumamos k“a los

miembros de la ecuacion .
Factorar el primer

miembro de la

ecuacic’m(x+k)2

Determinar el

valor de k.

O X 2+ bla x + K?

Pasamos el )
o Extraemos la raiz
termino indep. ©

cuadrada a los dos
de

del primer

miembros la

miembro al seg. . .
ecuacion

D COMPLETANDO

ELT.C.P.
Dividimos toda la
ecuacién para el
coeficiente x
COMPLETANDO
ELT.C.P.

Dividimos toda la

ecuacién para el

coeficiente x ) )
X “+ b/lax+ K

) L7

[
L7
L7
\

Resolver
ecuaciones
lineales
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CRONOGRAMA DE LA PROPUESTA

ACTIVIDADES MESES
MARZO |ABRIL | MAYO |[JUNIO |JULIO |[AGT. |SEPT.
Conocimiento de la| XX
estructura  de la
propuesta
Detectar el problema X X
educativo del grupo
de estudiantes
Seleccionar el tema X
de la propuse
Disefiar la propuesta X [ XX XX
para difundir en las
instituciones
investigadas
Presentacion de Ia X
propuesta para su
aprobacion.
Informar X | X X
conceptualizaciones
sobre el tema de la
propuesta
Analizar las XX XX X
conceptualizaciones
sobre las técnicas
activas
Dar a conocer los X | XX
procedimientos y
formas para su
aplicacion.
Aplicacion de las XX X
técnicas Activas en el XX
Aula.
Evaluacion de Ia XX
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propuesta

Socializacion de la XX
propuesta

Monitoreo de la

propuesta
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ANEXO 1

INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

MAESTROS

A. IDENTIFICACION
1. Tipo de centro educativo

1.1. Fiscal ( )

1.2. Fisco misional ( )

1.3. Particular Laico ( )

1.4. Particular Religioso  ( )
2. Ubicacion

2.1. Urbano ( )

2.2. Rural ( )
3. Informacion docente

3.1. Sexo

M( ) F(C )
3.2. Edad

25-30( ) 31-40( ) 41-50( ) +50( )
3.3. Antigliedad (afios)
1-5( ) 6-10( ) 11-20( ) +25( )
4. Preparacion académica

4.1. Titulo de Pregrado  ( )
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4.2. Titulo de postgrado  ( )

4.3. Sin Titulo académico ( )

5. Rol dentro de la institucion
5.2. Docente Titular ( )
5.3. Docente a contrato ( )
5.4. Profesor Especial ( )
5.5. Docente — Administrativo ( )
5.6. Autoridad del Centro ( )

B. PLANIFICACION PEDAGOGICA Y ACTUALIZACION DEL CENTRO
EDUCATIVO (PEI)

1. conoce usted el PEI de su institucion?
SI(C ) NO( )
2. Indique el modelo educativo — pedagdgico que presenta el centro en el
cual labora.
3. Participa en la Planificacion Curricular de su centro?
SI( ) NO( )
¢ Por qué?
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4. Emplea estrategias para el desarrollo de sus Clases?
SI( ) NO( )

Describa algunas clases a desarrollar?

5. Con gqué modelo Pedagogico identifica su practica docente?
Conductismo ( )
Constructivismo ( )
Humanismo ( )
Pedagdgico ( )
Critica o Socio Critico ( )
Otros ( )

Indigue el fundamento de su respuesta:

6. Se proporciona actualizacién pedagdgica hacia los docentes por parte

de las autoridades del Centro?

SI( ) NO( )

7. Han gestionado por parte de la Planta docente, la capacitacion

respectiva?
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SIC ) NO( )

8. Para su mejoramiento pedagdgico se capacita por cuenta propia?
SI( ) NO( )
¢Por qué?

10. Su actividad pedagogica, como profesional, se encamina a los objetivos
pedagoégico — curriculares del centro educativo?

SIC ) NO( )

C. PRACTICA PEDAGOGICA DEL DOCENTE

1. La relacion con los estudiantes posee los siguientes componentes:
Afectivo ( )
Académico ( )
Activo ( )
Pasivo ( )
2. Las sesiones de clases las planifica:
Usted ( )

El Centro Educativo( )

El Ministerio ( )
Otro ( )
Especifique.
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3. Emplea usted la Didéactica al impartir sus clases, mediante:

Tipos de Recursos ( )
Procesos ( )
Actividades ( )
Contenidos ( )

¢, Describa los contenidos procedimentales, actitudinales y conceptuales?

4. Su interés por la labor educativa se centran en los postulados de alguna

teoria 0 modelo pedagdgico? ¢En qué modelo se centra?

5. Sus estudiantes han demostrado una elevacion del nivel académico y
afectivo por las practicas docentes que practican, independientemente de si es

o no el modelo que presenta el centro educativo?
SI( ) NO( )

Justificar la respuesta
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6. Considera que el modelo pedagdégico que emplea, es apropiado para el

desarrollo de la educacion de los nifios o jovenes?
SI(C ) NO( )

Justificar la respuesta

7. Ha verificado que el modelo pedagdgico empleado ha sido asimilado por
sus estudiantes, mediante las demostraciones de sus relaciones

intrapersonales.
SIC ) NO( )

¢, Qué técnicas ha empleado para verificar?

8. Luego de un periodo considerable (una semana, un mes, etc.), sus

estudiantes.

Imitan sus actitudes ( )
No reproducen buenas conductas ( )
Les molesta su actitud ( )
Le reprochan sus actos ( )
Solicitan mejores ( )
9. Cuando detecta problemas en sus estudiantes:
Aborda el problema con ellos ( )
Los remite al DOBE ( )
Actiia como medidor ( )
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Otros indique ( )

D. RELACION ENTRE EDUCADOR Y PADRE DE FAMILIA CINCO ITEMS

1. Cuando detecta problemas conductuales en los estudiantes:
Llama al padre/madre de familia ( )
Dialogo con el estudiante ( )
Lo remite directamente al DOBE ( )
Propone trabajo extras ( )
2. ¢cConsidera que el padre de familia es quien puede proporcionarle

informacion que le ayuden a solucionar los problemas de los estudiantes?

SI( ) NO( )
¢ Por qué?
3. La frecuencia con la que ve a los padres de familia depende de:
Las conductas del estudiante ( )
Las que establece el Centro Educativo ( )
El rendimiento planificadas ( )
Aclarar.
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4. Cree usted que el docente debe intervenir en casos de problemas

familiares por diferentes motivos?
SI(C ) NO( )

Por qué?
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ANEXO 2
INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
ESTUDIANTES

A. PLANIFICACION PEDAGOGICO Y ACTUALIZACION (PEI)

1. Si conoces la mision y visién de la Institucion?
SI( ) NO( )
2. Tus maestros te dan a conocer los contenidos que debes abordar en la

asignatura, al inicio del afio, del trimestre, quinquemestre o semestre?

SIC ) NO( )

3. Como se da a conocer en la clase (en el pizarrén)

4. Tus maestros hablan de estar capacitandose en docencia, fuera del

centro educativo?
SI( ) NO( )

5. Su préctica educativa la pone al servicio de ustedes como estudiantes?
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SI( ) NO( )

Tus maestros planifican las sesiones de clases:

Con anticipacion ( )
El profesor improvisa ese momento ( )
Tiene un libro de apuntes de afios anteriores ( )
Emplea el computador ( )

PRACTICA PEDAGOGICA DEL DOCENTE

Que forma de dar la clase tiene tu profesor o profesora?

Memoristica ( )
Emplea el razonamiento en el desarrollo de la clase ( )
Le gusta la practica ( )
Desarrolla actividades de comprension ( )

La relacion que mantiene tus maestros contigo y tus compareros es:

Activa ( )
Académica ( )
Activa ( )
Pasiva ( )

Tus maestros emplean los recursos que posee el centro educativo?
SIC ) NO( )

Qué recursos emplean tus maestros

Qué material

Qué herramientas

133



10. Como tu maestro te ayuda a comprender un tema?

11. Tu maestro durante la clase conversa o solo se dedica a la clase
SI( ) NO( )

12. Has mejorado en tu nivel académico por la buena forma de exponer tus

maestros los contenidos de la asignatura?
SI( ) NO( )

13. Consideras que la forma de dar clase, de tus profesores, es apropiada

para aprender?
SI( ) NO( )

¢, Qué te gustaria que hicieran de novedoso tus maestros?

14. De tu maestro o maestra te gustan:

Sus actitudes ( )
Sus buenas conductas ( )
Su preocupacion por ti ( )

Por qué?
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15. Cuando tienes problemas:

Tu profesor/a te ayuda ( )
Te remite al DOBE ( )
Dialoga contigo ( )

16. Qué te gustaria que tu maestro haga por ti cuando estas en apuro?

C. RELACION ENTRE EDUCADOR Y FAMILIA

17. Cuando tus maestros detectan malas conductas en ti:

Llaman a tu padre/madre ( )
Dialogan contigo ( )
Te remiten directamente al DOBE ( )
Te proponen trabajo extras ( )

18. ¢Consideras que el maestro es quien puede ayudarte en tus problemas

en el colegio?
SI( ) NO( )

¢Por qué?
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19. Tus maestros se comunican con tus padres o representantes:

Cada mes ( )
Cada trimestre ( )
Cada quinquemestre ( )
Cada semestre ( )
Cuando tienes problemas personales ( )
Cuando tiene problemas académicos ( )

20.Crees que tus maestros deben intervenir cuando se presentan problemas

familiares?
SIC ) NO( )

Por qué?
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TECNICAS APLICADAS A LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA
OBJETIVO:

Seleccionar las técnicas apropiadas para la ensefianza de la matematica

¢, Cudl es la técnica mas apropiada para la ensefianza de la matemética?
ORIENTACIONES DE INTERAPRENDISAJE.

Los métodos en si son procesos que se transforman en realidad, con técnicas
utilizadas en el interaprendizaje .En dicho proceso puede ocurrir, que para el
profesor la clase que dicto fue fantastica ,sin embargo el examen esta de cero. Esta

situaciéon preocupara al maestro quien posiblemente se preguntara:
¢, Cual es el rendimiento del curso?

¢ Los alumnos no han estudiado nada?

¢Son incapaces?

¢ Falta veces?

Nadie puede ensefar a nadie, lo que se

Puede hacer es sensibilizar a una persona

Para que siéntala necesidad de adquirir

Ciertos conocimientos.

Por su parte los alumnos diran:

La materia es muy dificil, no entiendo nada las clases son muy cansadas y el

profesor es muy exigente, etc.
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¢, Coémo motivar a los alumnos?

¢,Cuales son sus intereses?

¢, Como y cuando debe aprender?

¢,Cuales son los medios para conseguirlo?

¢ La resolucion de ejercicios?

¢, Qué copien en sus cuadernos y se aprendan de memoria?

¢, Qué realicen preguntas?

Conviene hacer una leccion y creemos que esta seria en base de:
.Una reflexién sobre los contenidos a tratar.
.Deduccién de sus propios resultados.

.Realizar aplicaciones en las cuales el alumno comprende interpreta, analiza,

sintetiza y valora el conocimiento.

FORMAS DE APRENDIZAJE.-El hombre aprende atreves de todo su ser o realidad
existencial pero puede ocurrir que cada individuo tenga una preferencia por una u

otra de aprendizaje.
Las formas de interaprendizaje constituyen las

Maneras de captar las ideas.

TECNICAS APLICADAS EN LA ENSENANSA DE LA MATEMATICA

En el proceso de enseflanza aprendizaje de la matematica se presentan dos
situaciones, que se enfoca desde dos puntos de vista diferentes, y que a la vez se
complementa en la tarea de formar matematicamente al educando , se trata del
aprendizaje en el aula y fuera de ella .- Esto determinara también la presencia de
técnicas acordes para cada una de ellas, en las cuales debe considerarse, por una

parte , un lenguaje didéactico , y por otra , los fundamentos d una técnica :
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Al referirnos al lenguaje didactico, este tiene que ver con el que emplea el profesor y
los alumnos en la comunicacion permanente, el mismo que ha de ser natural
correcto, sin palabras rebuscadas ni modismos chocantes no ofensivo, ni vulgar ni

con un tono de voz alterado.

Por otra parte, el lenguaje didactico tiene que estar a tono con los fundamentos de

una técnica de formacion integral, esto es tener en cuenta:
* La situacion problematica del contenido cientifico.

*La libertad bien entendida del alumno.

* Sus caracteristicas individuales de ejecucion.

*su realidad familiar, social o de otra indole.

*su real potencial, en la tarea inteligente.

A.-TECNICA BIOGRAFICA.

Tiene aplicacion en el estudio de algunos temas de geometria y trigonometria

Ya sea en clase o como en jornadas festivas, patronales o de puertas abiertas
Donde los alumnos pueden aprender y preparar material escrito conferencias orales.
B.-TECNICA DE LOS CIRCULOS CONCENTRICOS

Esta técnica es utilizada a lo mejor inconscientemente, pero real en el tratamiento de
los de los conjuntos numéricos y las propiedades que se cumplen en las
operaciones que con ellos pueden desarrollarse. En primer lugar se estudian los
nameros naturales, luego los enteros, los racionales, reales , complejos y

abstractos.
C.-TECNICA DEL INTERROGATORIO.

Sin lugar a dudas, es una técnica muy dinamica, que sirve para explorar el contenido
cientifico el inicio de un curso o de un capitulo. Para motivar la participacion del

estudiante en clase, para verificar los logros en un aprendizaje particular o general.
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Es muy atil en un sin nimero de temas matematicos, pero sobre todo en el

planteamiento y resolucion de problemas.
D.-TECNICA EXPOSITIVA

Sin lugar a dudas es la mas utilizada por los docentes en el ecuador, tiene por
norma la participacion mayoritaria del profesor.

Motivacion.

Presentacion del tema.

El desarrollo ordenado del contenido.
Sintesis.

La férmula de conclusiones.

Los temas algebraicos, aritméticos, geométricos, son desarrollados mediante el
empleo inicial de la técnica expositiva. Por ejemplo en el estudio de la elipse, el uso

de carteles.

Las notables desventajas del empleo de esta técnica se pueden resumir en las

siguientes:
*La pasividad del alumno.
*La tendencia a un verbalismo y memorizacion.

*Las iniciativas del alumno puede ser anuladas por la brillantez del ordenador.

E.- TECNICA DEL SEMINARIO

Es una técnica no utilizada en la ensefianza de la matematica en el nivel secundario.

Pero puede ser aprovechada en el momento apropiado en los cursos superiores.
*Planificar y con oportunidad.

*Elegir temas de actualidad y aceptacion del auditorio.

*Elegir los horarios mas convenientes.

*Preparar y revisar la impresion del material escrito.
140



*En las plenarias debe participar el coordinador y no el secretario relator.

Los costos econdmicos no son planificados por la institucion. ..

F.- TECNICAS DEL ESTUDIO DIRIJIDO.

Esta técnica bien utilizada tiene una riqueza sin igual puede aplicarse en un
aprendizaje de fijacion como de profundizacion, tiene que estar encaminando a

dar las pautas indispensables para que el alumno aprenda ha estudiar.
La organizacion puede plantearse sobre todo para un trabajo en grupos

El profesor de matematicas tiene un inmenso &mbito de accién y abundantes tenas

gue puede ser motivo de un estudio dirigido

LA EJERCITACION DE MATEMATICA

Uno de los momentos mas importantes en el aprendizaje de la mateméatica se
produce cuando el estudiante resuelve ejercicios, individual o colectivamente un
poseso el cual llamamos comunmente ejercitacion. Es por ello que se hace
imprescindible conocer y analizar los elementos mas importantes inherentes a este
acto con vistas a fortalecer la ensefianza, actualizar nuestras concepciones y

eliminar mitos y creencias tradicionales que merman la efectividad del aprendizaje.

Definitivamente queda muy clara que lo mas importante no es la cantidad de
ejercicio que resuelva el educando, sino la calidad de los mismos en funcién de
barios parametros como son, entre otros, la verdad, profundidad, nivel de integracién
con otros contenidos, que promuevan el pensamiento heuristico, etc. El extinto e
ilustre profesor Antonio Campano, después de muchos afios de investigacion sobre
las dificultades que presentaban nuestros alumnos en el aprendizaje, apunto en su
tesis:”...sucede que el conductismo nos dejo como herencia el mito de que el
estudiante aprende mas matematica mientras mas ejercicio resuelva y7 esto pueda
ser cierto siempre que estos ejercicios promuevan el desarrollo del pensamiento en

todos los ordenes....si proponemos un sistema de 100 ejercicios similares, el
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estudiante aprende con el primero de ellos y con los restantes 99,en el mejor de los

casos, mejora la letra y poco a poco comienza a rechazar la matematica.”

Muchas veces, nuestros alumnos resuelven muchos ejercicios relacionados con un
tema determinado, sin embargo, cuando se enfrenta a uno nuevo, lo cual ocurre
generalmente en los examenes, no saben cémo actuar e intentan repetir los
procesos realizados anteriormente de forma mecanica sin tener conciencia clara de
lo que hacen e incapaces de fundamentar los pasos de su ejecucion. Como
consecuencia, los resultados académicos son malos porque no se produjo un
aprendizaje significativo. Lo peor es que después de cierto tiempo aquellos procesos
mecanico - memoristicos que sirvieron para “aprobar’” un examen, se olvidan con
mucha facilidad y pasan a formar parte del inventario de tiempo perdido en la

escuela o el colegio.

Podemos hacer muchas clasificaciones, pero en realidad hay en dos momentos
decisivos en la clase de matematica: la introduccion de un nuevo contenido y la
ejercitacion. Ambos momentos estdn muy unidos en la practica no podemos

separarlos.

Deben quedar claro algunos términos que usamos con frecuencia. Se entiende por
ejercicio matematico toda actividad de esta ciencia que requiere la ejecuciéon de
procesos mentales o escritos. Es una categoria muy amplia y abarca, entre otras
muchas a los llamados problemas. En matematica se ha considerado
universalmente que un problema es un ejercicio matematico, con texto o no, para el
cual no tenemos un algoritmo prefijado que lo resuelva directamente, es decir, que el
estudiante tiene que construir un modelo, simple o complejo, que le permita

comprender su esencia y encontrar sus soluciones: resolverlo.

FUNCIONES DE EJERCITACION

En general, la funcion central de ejercitacion la consolidacion de los contenidos
tratados, en el aula de clases o fuera de estas, para formar o desarrollar
capacidades generales del pensamiento. La adquisiciébn de estas capacidades se
materializan en el desarrollo de las destrezas en los estudiantes: saber hacer. Entre

las funciones mas importantes podemos sefalar las siguientes:
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Desarrollar el pensamiento matematico.- donde se incluye el l6gico o deductivo
que nos ayuda a concatenar ideas, el critico que nos ayuda a fundamentar
diferentes procesos y acciones, el lateral que nos brinda la posibilidad de entrar
barias vias de solucion para el mismo problema y el respectivo nos da la posibilidad
de estimar caminos e incluso resultados. En cuanto a este ultimo y con vista a
eliminar el mecanismo, es conveniente ensefar a nuestros alumnos el procedimiento
de hacer una observacion y discusion del ejercicio antes de comenzar a redactar o

concretar diferentes vias.

Integra el contenido. Los ejercicios brindan la posibilidad de vincular contenidos de
barios bloques (numéricos, geométricos, funciones, etc.) e incluso con otras ciencias

y con la vidas real siempre que el contenido se preste para ello.

Profundiza el contenido. Es imposible brindar, dentro del tiempo que tenemos
para una clase, toda la informacion disponible acerca de un tema dado. Esta
profundizacién se logra a través la ejercitacion, Se deben abordar conceptos
colaterales e incluso, el estudiante puede descubrir y demostrar otras regularidades
o teoremas afines. Para ellos, es sumamente importante la graduacion de las
dificultades para que el proceso de aprendizaje fluya de manera natura, sin

traumatismos para los discentes.
Enlaza los contenidos nuevos con los ya conocidos.

La tarea docente, cominmente conocida como deber (debia llamarse placer), es una
forma efectiva de ejercitar siempre y cuando se use racionalmente. El docente
puede proponer un sistema de dos o tres ejercicios, bien graduados, de forma tal
que prepare al estudiante para el nuevo contenido que se estudiara, solicitando
ademas conjeturas acerca de ciertos procesos o resultados. Asi, enlaza e hilvana el

andamiaje matematico.

Proporciona estrategia. Una buena ejercitacion no solo aporta estrategias de
trabajo para un tema determinado, sino que fortalece el desarrollo de otras ya
existentes en la mente del educando y muestra el camino a seguir en procesos de la
vida cotidiana. Estas estrategias se aplicaran, muchas veces, en el momento menos
esperado. Muchos investigadores actuales consideran mas importantes las
estrategias que los conocimientos en si mismos puestos que estos Ultimos se

encuentran al alcance de todos debido al gran desarrollo de la informacion.
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El aprendizaje de algo nuevo debe ser siempre un acto de alegria y disfrute. La
ejercitacion nos brinda esa posibilidad, pero el fin nunca podra ser el conocimiento,
si no el acto de aprendizaje, y no la posesion, sino el acto de llegar alli, que concede

el mayor disfrute “.

Desde la antigiiedad, cuando se presenta un nuevo contenido, el profesor realiza
uno o barios ejercicios a manera de ejemplos. Pero cuidado, porque este resulta el
primer enfrentamiento del estudiante con la nueva ejercitacion y, casi, siempre lo
gue hace el docente se asume como paradigma de trabajo por parte de todos los
educandos. De aqui que debemos prestar mucha atencion en la seleccion y
desarrollo de los ejemplos que planteamos en la clases. Algunas recomendaciones
para los ejemplos que el docente desarrolla en clases son las siguientes:

. El ejercicio seleccionado debe ser representativo del contenido en cuestion. Hay
ejercicios que ensefian muchos, que por si solos nos inducen una carga de de
creatividad y desarrollan el pensamiento porque muestran y brindan estrategias de
trabajo matematico e integran conocimientos, porque en su resolucidn intervienen
procesos mentales que pueden ser aplicados en diversas situaciones dentro y fuera
de la matematica. Estos ejercicios podemos llamarlos fecundos debidos a las huella

constructiva que deja en el pensamiento.

. En lo posible, en el ejemplo seleccionado deben apreciarse varias vias de solucion,
cada unas de las cuales deben ser discutidas y analizadas, valorando la mas
racional. Esto desarrolla de manera especial e4l pensamiento lateral y abre la mente
del estudiante hacia otras situaciones de la vida cotidiana. En toda clase de
matematica debe ser comudn la siguiente pregunta: ¢Existen otras vias de soluciéon

para el mismo problema?

. Debe integrar contenidos anteriores. Los problemas no aparecen aislados, siempre
integran varios nudos criticos y los ejemplos que desarrollamos en clases no pueden

apartarse de esta realidad.

. Lograr la participacion de los estudiantes en la fundamentacion del proceso de
solucion. No importa el tiempo que el docente emplea en el desarrollo de un
ejemplo, lo esencial es que los alumnos comprendan y expresen con sus palabras

las diferentes justificaciones y realicen conjeturas. Este es un momento crucial no
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solo para fijar conceptos y teorema, sino parar que se comprenda la necesidad de

los mismos.

. Prestar especial atencion al uso de la pizarra puesto que los estudiantes tienden a

producir las formas que usan los docentes.

Cuando se realice mas de un ejemplo, debe cuidarse la graduacién de las

dificultades. Si primero resolvemos el
Actitud del estudiante frente al ejercicio

Existen varias posturas del estudiante ante un determinado ejercicio matematico,

desde la diferencia total hasta la perseverancia en la busqueda de soluciones.

Cuando aprende mas un alumno, cuando observa la resolucion de varios ejercicios
0 cuando piensa y analiza uno en particular .Al respecto, el conocido y experimento
Profesor Raul Ochoa Rojas manifestd El estudiante aprende mas analizando y
pensando un problema, aunque no logre finalmente resolver que viendo resolver
veinte. De aqui se desprende la necesidad de involucrar al educando en la
busqueda de vias de solucion de los diferentes tipos de ejercicios que se proponen.
Por tanto, una buena clase no es aquella donde se realiza muchos ejercicios, sino
aquella donde el estudiante participa activamente en el proceso de solucion de

ejercicios debidamente seleccionados.

Las diferentes posturas del estudiante ante la ejercitacion podemos definirlas de la

siguiente manera.

Observador pasivo. El docente explica un ejemplo y el alumno no se involucra en el

proceso del pensamiento de su profesor .Tiempo perdido.

Observador activo. El docente explica y el estudiante se concentra en el proceso. El
profesor debe hacer preguntas constantemente tales como .Recuerda leyes y
conceptos relacionados con este ejercicio, han realizado alguna vez un ejercicio

similar a este, que ideas podemos aplicar, que camino podemos seguir.

Trabajo independiente. Una de las posturas mas productivas y desarrolladoras. Se
debe emplear cuando los alumnos muestren determinado dominio. Esto incluye mala

investigaciéon .Trabajo colectivo .En equipos se trabajan los ejercicios propuestos por
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el profesor. Debe velarse porque el trabajo en equipo no se reduzca a la labor de un
estudiante lider.

Aungue es inevitable y provechoso la aparicion del lider del grupo, debe buscarse la

manera que su labor propicie el trabajo de todos.
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