
                                                                               

 

 

UNIVERSIDAD TÉCNICA PARTICULAR DE LOJA 

La Universidad Católica de Loja 

MODALIDAD ABIERTA Y A DISTANCIA 

ESCUELA DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 

 

TEMA: 

“ANÁLISIS DEL MODELO DE DISEÑO CURRICULAR VIGENTE EN LA 

UNIDAD EDUCATIVA INTERCULTURAL BILINGÜE FISCAL “PEGUCHE” DE 

LA PARROQUIA MIGUEL EGAS CABEZAS, CANTÓN OTAVALO, 

PROVINCIA DE IMBABURA Y SU REDISEÑO CON TENDENCIAS 

CONSTRUCTIVISTAS, DURANTE EL AÑO 2010”. PROPUESTA 

ALTERNATIVA. 

 

TESIS DE GRADO PREVIO A LA OBTENCIÓN  

DEL TÍTULO DE MAGISTER EN PEDAGOGÍA 

 
 

Autor:                        Lic. José Ernesto Saransig Perugachi 

 

DIRECTOR DE TESIS: Dr. José Luis Arévalo Torres Mgs. 

 

 
 
 

CENTRO UNIVERSITARIO IBARRA 

2010 

 



                                                                               

 

CERTIFICACIÓN 

 

Loja, 8 de noviembre de  2010 

 

Dr. Mgs. 

José Luis Arévalo Torres 

DIRECTOR DE TESIS 

 

 

CERTIFICA: 

 

Haber revisado el presente informe de investigación, que se ajusta a las 

normas establecidas por la Escuela de Ciencias de la Educación, Modalidad 

Abierta y a Distancia, de la Universidad Técnica Particular de Loja; por tanto, 

autoriza su presentación para los fines legales pertinentes. 

 

 

Dr. José Luis Arévalo Torres, Mgs. 

DIRECTOR DE TESIS 

 

 

 

 

 

ii 



                                                                               

 

 

 

 

ACTA DE DECLARACIÓN Y CESIÓN DE DERECHOS 

 

Yo, José Ernesto Saransig Perugachi, declaro ser autor del presente trabajo de 

fin de carrera y eximo expresamente a la Universidad Técnica Particular de 

Loja y a sus representantes legales de posibles reclamos o acciones legales. 

 

Adicionalmente declaro conocer y aceptar la disposición del Art. 67 del Estatuto 

Orgánico de la Universidad la propiedad intelectual de investigaciones, trabajos 

científicos o técnicos y tesis/trabajos de grado que se realicen a través, o con el 

apoyo financiero, académico o institucional (operativo) de la Universidad”. 

 

 

Dr. José Luis Arévalo Torres, Mgs.         Lic. José Ernesto Saransig Perugachi 

        DIRECTOR DE TESIS                            AUTOR 

             C.I: 1102561718                               C.I: 1001242310 

 

 

 

 

 

 

 

iii 



                                                                               

 

 

 

 

AUTORÍA 

 

 

Las ideas y contenidos expuestos en el presente informe de investigación, son 

de exclusiva responsabilidad de su autor. 

 

 

Lic. José Ernesto Saransig Perugachi  

C. I: 100124231-0 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

iv 



                                                                               

 

 

 

 

 

 

 

 

DEDICATORIA 

 

 

El presente trabajo de investigación, que implica el cúmulo de esfuerzos y 

desvelos para alcanzarlo, está dedicado a mis estudiantes de las Unidades 

Educativas “Peguche” y “Mons. Leonidas Proaño”, quienes son la razón para 

mi superación y, aspiro que se traduzcan en los artífices de una sociedad justa, 

libre y equitativa. 

 

 

Lic. José Ernesto Saransig Perugachi 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

v 



                                                                               

 

 

 

 

 

 

 

AGRADECIMIENTO 

 

 

Consigno la imperecedera gratitud a quienes apuntalaron mi formación 

profesional: Dios, padres, hermanos, familiares; personal docente de la Unidad 

Educativa Intercultural Bilingüe “Peguche”; a la comunidad educativa de la 

Universidad Técnica Particular de Loja; y, al Magister Marcelo Barba Méndez, 

por sus orientaciones. 

 

Lic. José Ernesto Saransig Perugachi 

 

 

 

 

 

 

vi 



                                                                               

 

ÍNDICE DE CONTENIDOS 

                                                                  PÁG. 

PORTADA i 

CERTIFICACIÓN ii 

ACTA DE CESIÓN iii 

AUTORÍA iv 

DEDICATORIA v 

AGRADECIMIENTO vi 

ÍNDICE DE CONTENIDOS vii 

  

1. RESUMEN 1 

2. INTRODUCCIÓN 2 

3. MARCO TEÓRICO 6 

3.1 El currículo Escolar 6 

                  3.1.1 Conceptos 6 

3.1.2. Clases de currículo 7 

                   3.1.3  Diseño curricular 9 

                   3.1.4  Fundamentos del diseño curricular  10 

                   3.1.5. Orígenes y fundamentos de la teoría curricular 10 

                   3.1.6  Bases conceptuales del diseño curricular 13 

             3.2 Modelos curriculares 19 

                   3.2.1 Modelo conductista 19 

                            3.2.1.1 Fundamentación 19 

                            3.2.1.2 Postulados teóricos de los conductistas 20 

 

 

vii 



                                                                               

                     3.2.1.3 Diseño  curricular conductista 24 

           3.2.2  Modelo cognitivista 25 

                      3.2.2.1 Fundamentación 25 

                      3.2.2.2. Postulados teóricos del cognitivismo 25 

                       3.2.2.3 Diseño curricular cognitivista 32 

            3.2.3   Modelo Constructivista      32 

                       3.2.3.1 Fundamentación 32 

                       3.2.3.2. Postulados teóricos del constructivismo 33 

             3.2.3.3  Diseño curricular constructivista 35 

  3.2.4   Modelo conceptual   36 

             3.2.4.1. Fundamentación 36 

             3.2.4.2  Postulados teóricos del modelo conceptual 36 

             3.2.4.3  Diseño curricular conceptual 39 

4. METODOLOGÍA 40 

            4.1 Participantes 40 

            4.2 Materiales 47 

             4.3 Diseño y procedimiento    48 

5. ANÁLISIS DEL MODELO DE DISEÑO CURRICULAR 

VIGENTE 

52 

            5.1 Diseño curricular del Área y FODA 52 

            5.2 Diseño curricular de Asignatura 68 

            5.3 Diseño curricular Plan de Aula 78 

            5.4 Resultados de la investigación a  los docentes 89 

            5.4.1  Análisis de los modelos de los diseños curriculares 89 

            5.4.2  Análisis del modelo de diseño curricular vigente 104 

            5.4.3  Verificación de hipótesis 121 

             5.4.3.1 Hipótesis Uno 121 

             5.4.3.2 Hipótesis Dos 122 

 

viii 



                                                                               

 

 

 

 

 

 

ix                      

     5.5   Conclusiones y recomendaciones 123 

5.5.1  Conclusiones 123 

5.5.2  Recomendaciones 124 

6.  PROPUESTA DE REDISEÑO CURRICULAR 125 

           6.1 Antecedentes 125 

           6.2 Justificación 127 

           6.2.1 Modelo constructivista          128 

           6.2.1.1 Fundamentación          128 

6.2.1.2 ¿Cómo se aplica el aprendizaje de matemáticas? 129 

6.2.1.3 El constructivismo y las matemáticas 129 

6.2.1.4 Efectos al adoptar el modelo constructivista en la 

educación matemática. 

131 

           6.2.1.3 Diseño curricular constructivista            131 

           6.3 Objetivos 133 

 6.3.1 General            133 

 6.3.2 Específicos 133 

 6.4 Rediseño curricular del Área y FODA 135 

 6.5 Rediseño curricular de Asignatura 150 

 6.6 Rediseño curricular de Aula o Lección             157 

  

7. BIBLIOGRAFÍA 161 

8. ANEXOS 164 



1 
 

1. RESUMEN 

 

El Ministerio de Educación propuso en el 2010 la Actualización y 

Fortalecimiento Curricular de Educación General Básica que contempla 

cambios orientados al desarrollo del pensamiento lógico, crítico y 

creativo de los niños, las niñas y los jóvenes ecuatorianos. Se basa en el 

desarrollo de destrezas con criterios de desempeño, compatibles con los 

indicadores de evaluación y de logros educativos, a través de 

situaciones en contexto y de métodos participativos, que posibiliten la 

construcción del perfil de salida de los estudiantes de décimo año. 

 

En este contexto, se ha realizado el trabajo de investigación con el tema 

ANÁLISIS DEL MODELO DE DISEÑO CURRICULAR VIGENTE EN LA 

UNIDAD EDUCATIVA INTERCULTURAL BILINGÜE FISCAL 

“PEGUCHE” DE LA PARROQUIA MIGUEL EGAS CABEZAS, CANTÓN 

OTAVALO, PROVINCIA DE IMBABURA Y SU REDISEÑO CON 

TENDENCIAS CONSTRUCTIVISTAS, DURANTE EL AÑO 2010” . 

PROPUESTA ALTERNATIVA.  

 

Se analizó el modelo de diseño curricular vigente en la institución, en el 

Área de Matemática, participaron todos los  24 educadores/as; como 

instrumentos de investigación se utilizaron las encuestas, las entrevistas, 

los diseños curriculares del Área y FODA, de asignatura y de aula.   

 

El modelo de diseño curricular que ha prevalecido es el tradicional de 

corte conductista, situación que exige de los docentes capacitaciones 

permanentes para administrar eficientemente la interacción pedagógica, 

en tal virtud se ha propuesto el Rediseño Curricular en el Área de 

Matemática, con enfoque constructivista que mejore la calidad de 

educación en el plantel y en el sector de influencia. 
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2. INTRODUCCIÓN 

 

La Unidad Educativa Intercultural Bilingüe Fiscal “Peguche” tiene su origen 

en el año 1937 en la Comunidad del mismo nombre de la Parroquia Miguel 

Egas Cabezas del Cantón Otavalo Provincia de Imbabura.  

 

El personal docente  ha venido trabajando con el modelo de diseño 

curricular tradicional de corte conductista, existiendo una mínima 

información sobre modelos cognitivistas, constructivistas y conceptuales; 

pocos maestros/as que se han dedicado  a investigar y actualizarse.  

 

La mayoría de los docentes no conocen los modelos curriculares vigentes 

en la institución. Ellos aplicaron todas las reformas educativas que fueron 

diseñadas por el Ministerio de Educación. La Reforma Curricular 

Consensuada de 1996, aún está hasta vigente. Son contados los 

educadores que acceden a la capacitación planificada por el SIPROFE. 

 

Los  trabajos sobre análisis del  modelo  de diseño curricular vigente en los 

establecimientos educativos del país y su rediseño con tendencias 

constructivistas son mínimos; en la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe 

Fiscal “Peguche” ni en la Provincia de Imbabura tampoco se ha 

desarrollado hasta el año 2009. 

 

El presente trabajo de investigación tiene gran importancia  para los 

actores socioeducativos de la Unidad Educativa “Peguche”, instituciones 

Gubernamentales y ONGs, docentes de otras instituciones educativas  

aledañas, para la Universidad Técnica Particular de Loja, autoridades 

seccionales de la Provincia de Imbabura y el País. 

La visión de la UNESCO en “La Educación encierra un Tesoro” o informe 

Delors, la cual afirma que la educación en el nuevo milenio, debe apoyarse 



3 
 

en los pilares: Aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir 

juntos, aprender a ser y aprender a emprender. 

 

Julián de Zubiría Samper (1999), propone ocho retos que se traducen en la 

preocupación única para la educación el siglo XXI: Capacidad de 

abstracción, desarrollar los procesos de pensamiento, comprensión lectora, 

individuos e instituciones flexibles, autonomía, el interés por el 

conocimiento, la solidaridad y la diferenciación individual y, 

responsabilidad. 

 

Frente a este escenario, el constructivismo surge como la mejor opción 

para los docentes de los diversos niveles escolares del siglo XXI. Para el 

constructivismo, el aprendizaje implica una construcción y se basa en 

“desequilibrios o conflictos cognitivos”, que cambian los esquemas de 

conocimiento de una persona. 

 

Se escogió este plantel en mérito a la participación activa de sus 

estudiantes  en eventos de carácter  académico, científico, social, cultural, 

deportivos, entre otros. El  60% de profesores del plantel han colaborado 

decididamente en la realización de este trabajo no así el 40% restante que 

se opusieron  al principio. 

 

Para la realización de esta investigación se planteó los siguientes objetivos: 

 

Identificar y analizar los modelos de diseños curriculares vigentes en la 

Unidad Educativa Intercultural Bilingüe “Peguche” en el área de 

Matemática. Para cumplir con este objetivo, primero se pidió la autorización 

al señor Director, luego se efectuó la reunión con la Comisión Técnico 

Pedagógica y la sesión general con todo el personal docente para explicar 

el objetivo de la investigación. Seguidamente se solicitó los diseños 

curriculares del área de Matemática y el FODA, de igual manera el diseño 
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curricular de asignatura y de aula a las autoridades pertinentes. A 

continuación se aplicaron las encuestas a las autoridades, a los profesores 

del área de Matemática y a la totalidad de docentes, ya que la institución  

cuenta sólo con 24 maestros. 

 

Se tabuló y graficó los datos estadísticos, se hizo el análisis 

correspondiente y finalmente la interpretación comparando con la realidad 

del establecimiento. Finalmente se comprobó que el plantel tiene como 

modelo de diseño curricular el tradicionalista y conductista. 

 

Proponer rediseños curriculares con modelos constructivistas acorde a las 

nuevas tendencias del aprendizaje para una educación del siglo XXI. Para 

cumplimiento de  este objetivo, se priorizaron todas las conclusiones  y 

recomendaciones obtenidas al desarrollar el estudio  y observación de los 

diseños curriculares vigentes en la institución,   la tabulación, graficación y 

análisis de los datos estadísticos obtenidos al aplicar las encuestas a 

autoridades, docentes del área de Matemática y el FODA y profesores en 

forma general del plantel. Finalmente se elaboró LA PROPUESTA, con el 

rediseño de la hoja matriz para el área y FODA, la asignatura y el de aula 

en el campo de la Matemática. Todo ello se realizó sobre la base de la 

teoría del modelo o paradigma constructivista, los retos de la educación del 

siglo XXI, los pilares de la educación propuesta por la UNESCO y la 

Actualización y Fortalecimiento Curricular de la Educación General Básica 

2010. 

 

Se plantearon las siguientes hipótesis H1 y H2 las mismas que nos 

ayudaron a verificar los objetivos trazados: 

 

H1: Los diseños curriculares tradicionalistas conductistas y cognitivistas 

predominan sobre los modelos o paradigmas conceptual y constructivista 



5 
 

en la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe Fiscal “Peguche” de la 

parroquia Miguel Egas Cabezas, cantón Otavalo, provincia de Imbabura. 

Esta hipótesis se ha comprobado con la observación  a los diseños 

curriculares y entrevistas a docentes del  área de Matemática. La H1 es 

verdadera  por la razón de que las tablas estadísticas de los resultados del 

diagnóstico reflejaron  que existe una planificación tradicional conductista. 

Por los resultados obtenidos en la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe 

Fiscal “Peguche” se desprende que Sí predominan los modelos curriculares 

tradicionales. 

 

H2: La mayoría de los docentes desconocen el modelo de diseño curricular 

vigente en la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe Fiscal “Peguche” de la 

parroquia Miguel Egas Cabezas, cantón Otavalo, provincia de Imbabura. 

Esta hipótesis se ha comprobado con la aplicación de las encuestas a los 

docentes  que confirman el desconocimiento del modelo curricular vigente. 

Por los resultados alcanzados, se deriva que la mayor parte de los 

docentes de la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe Fiscal  “Peguche” No 

conocen los modelos curriculares vigentes en esta institución. 

 

Invito a leer este trabajo que contiene una investigación real de los eventos 

generados por el modelo tradicional y los beneficios de la inserción en el 

modelo constructivista.  
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3. MARCO TEÓRICO 

 

3.1.  EL CURRÍCULO ESCOLAR 

 

3.1.1.   Conceptos 

 

Currículo tiene su origen en el vocablo latino curriculum, de currere, 

"correr", asociado a carrera. En su génesis el término currículo tenía 

vinculación con aquello  que debía enseñarse en las escuelas, 

enfatizando en los contenidos de las disciplinas y el plan de estudios de 

una determinada materia. 

 
Johnson señala que “el currículo es algo más que el conjunto de las 

experiencias del aprendizaje: se refiere al aprendizaje terminal del alumno 

como resultado de la enseñanza”.  

 

Para Johnson, el currículo determina el producto a obtenerse una vez que 

se desenvuelve el proceso de aprendizaje y debe responder a una 

estructura, enfocando los fines y no los medios. 

 

Según Arnaz, “el currículo es un conjunto interrelacionado de conceptos, 

proposiciones y normas, estructurado en forma anticipada a acciones que 

se quiere organizar”.  

 

 Para este autor, el currículo supone la fundamentación teórica para 

orientar acciones proclives en la actualización de un plan; esto es, la 

consideración de ajustes en la evolución de la propuesta. 

 

http://es.wikipedia.org/wiki/Escuela
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Por su parte Glazman y Figueroa, Díaz-Barriga y Acuña y colaboradores 

conciben al currículo “como un proceso dinámico de adaptación al cambio 

social en general y al sistema educativo en particular”. 

 

Los referidos autores confirman el imperativo de estructurar un currículo 

compatible  con los contextos: cultural, social, político, económico y 

educativo, en virtud de las necesidades e intereses del núcleo generador; 

en otros términos, se preocupan de la humanización del ser humano 

asignándole un rol protagónico en la sociedad. 

  

3.1.2. Clases de currículo 

 

Posner (2004) aglutina cinco currículos concurrentes en atención a sus 

características y dimensiones, de la siguiente manera: 

 

a. El currículo oficial.- O currículo escrito, se documenta en diagramas 

de alcance y de secuencia, programas de estudio, guías curriculares, 

esquema de rutas, estándares y listas de objetivos. 

 

b. El currículo operativo.- Consiste en lo que el profesor realmente 

enseña y cómo comunica su importancia al estudiante, es decir, cómo 

saben los estudiantes que es importante. El currículo operativo tiene 

dos aspectos: 1) el contenido incluido y el énfasis que le da el 

profesor en clase, 2) los resultados del aprendizaje o los estándares 

que son responsabilidad de los estudiantes, es decir, lo importante. 

 

c. Currículo oculto.- Suele no ser reconocido oficialmente por las 

escuelas, pero tienen un impacto más profundo y duradero en los 

estudiantes que los currículos oficial u operativo. 
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d. Currículo nulo (Eisner, 1994).- Consiste en las materias que no se 

enseñan, por lo que cualquier consideración al respecto deben 

centrarse en por qué se ignoran esos temas. 

 

e. El currículo adicional.- Comprende todas las experiencias fuera de las 

materias escolares. Contrasta con el currículo oficial por su naturaleza 

voluntaria y su capacidad de respuesta a los intereses de los 

estudiantes. No está oculto, sino que tiene dimensión abiertamente 

reconocida de la experiencia escolar. 

 

 

Estos tipos de currículo dinamizan la interacción pedagógica en los 

ámbitos formativos e instruccional. El currículo oficial se centra en ofrecer 

a los docentes un cúmulo cognitivo para la planificación de lecciones y 

evaluar a los estudiantes, asignando a los directivos el espacio para que 

implementen la supervisión pedagógica. 

 

El currículo operativo convierte las acciones significativas en actividades 

cotidianas, sin contingencias, y desenvuelven el aprendizaje amparados 

en el pensamiento crítico que focaliza la memorización de hechos  y 

desarrolla habilidades que implican un esfuerzo mental blando. 

 

El currículo oculto afianza su interés en situaciones de género, clase y 

raza, autoridad y conocimiento escolar, pues las instituciones están 

regidas por normas y valores, en atención al manual de convivencia que 

compromete el trabajo de la comunidad educativa. 

 

El currículo nulo enriquece la acción pedagógica con elementos que 

articulan el proceso, en el orden cultural, social deportivo, a través de la 

conformación de los clubes o talleres, elencos de bastoneras, banda de 
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instrumentos andinos, etc. Esta acción amerita una consideración 

especial porque permite el desarrollo de habilidades y destrezas 

posibilitan al estudiante ser competente en cierta disciplina. 

 

3.1.3. Diseño curricular 

 

Para Díaz – Barriga (1981), “el diseño curricular es una respuesta no sólo 

a los problemas de carácter educativo, sino también a los de carácter 

económico, político y social”.  

 

A su vez, Arredondo (1981) advierte que “el desarrollo curricular es un 

proceso dinámico, continuo, participativo y técnico, considera cuatro 

fases: 

 

1. Análisis previo: se analizan las características, condiciones y 

necesidades del contexto social, político y económico; del contexto 

educativo, del educando, y de los recursos disponibles y requeridos. 

 

2. Se especifican los fines y los objetivos educacionales con base en el 

análisis previo, se diseñan los medios (contenidos y procedimientos) y 

se asigna los recursos humanos, materiales informativos, financieros, 

temporales y organizativos, con la idea de lograr dichos fines (diseño 

curricular). 

 

3. Se ponen en práctica los procedimientos diseñados (aplicación 

curricular). 

 

4. Se evalúa la relación que tienen entre sí los fines, los objetivos, los 

medios y los procedimientos, de acuerdo con las características y las 

necesidades del contexto, del educando y los recursos; así como 
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también e evalúan la eficacia y la eficiencia de los componentes para 

lograr los fines propuestos (evaluación curricular)”. 

 

Estos autores admiten la necesidad de vincular los requerimientos del 

contexto y la propuesta curricular institucional. Lo cual imprimen el recurso 

de la compatibilidad evolutiva, enmarcando la empatía funcional y la 

convivencia social. 

    

3.1.4.   Fundamentos del diseño curricular 

   

“El diseño curricular es el instrumento técnico  que recoge y concreta los 

planteamientos teóricos del modelo curricular, a fin de permitir su 

operacionalización; prevé lo que se quiere conseguir en cada nivel o 

modalidad y cómo se quiere alcanzar. 

 

El diseño curricular cumple dos funciones diferentes: 

 

a. Hacer explícitas las intenciones del sistema educativo nacional. 

b. Orientar la práctica pedagógica”1.  

 

3.1.5. Orígenes y fundamentos de la teoría curricular 

 

Glazman y Figueroa construyen puntos teóricos que lo fundamentan a 

través de cinco categorías: 

 

 

1 
htt//www.monografías.com 
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1. Currículo e ideología.- Los supuestos tienen génesis socio-política. 

Presentan dos formas  mediante las cuales se interpreta al currículo 

frente a la realidad social: 

 

a) Como un sistema que dentro de la sociedad se adapta a las 

variables; se respalda en la teoría de sistemas. 

 

b) Como una situación de transformación histórica. 
  

 

Las características de los documentos inmersos en esta categoría, se 

clasifican en: 

 

a) Los que dan apoyo al sistema educativo, y cuyos datos no se 

interpretan a la luz de un compromiso adquirido por el centro 

educativo. 

 

b) Los que insisten en sus pretensiones transformadoras de la 

educación, sujetos a una formulación normativa de carácter general. 

 

c) Los que analizan el carácter transformador de la educación y se 

enfrentan a aspectos socio-políticos y educativos que participan 

efectivamente en la construcción de nuevos caminos para el diseño 

curricular. 

 

2. Práctica profesional.- Por práctica profesional se concibe a la 

especificación de las actividades propias de cada carrera, o la 

conjunción de tareas de un solo campo de acción, estimando los 

requerimientos sociales. Varias de las metodologías propuestas han 

considerado la práctica profesional. 

 

Entre las características relevantes de la práctica profesional, aparecen: 
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a) Sintetiza las tareas de un campo de trabajo. 

b) Abarca las tareas de requerimiento social. 

c) Mantiene una íntima congruencia entre profesión y problemática 

social. 

d)   Se evalúa en función de la problemática social. 

e) Requiere establecer, para su definición, relaciones históricas con el 

desarrollo científico y tecnológico. 

f) Se constituye a partir de indicadores tales como, políticas 

presidenciales, eventos mundiales, avances científicos e 

industrialización, desarrollo y masificación de servicios, instituciones 

públicas y movimientos político-laborales. 

g) Debe contemplar áreas de conocimientos y objetivos particulares. 

h) Debe apoyarse en proceso técnicos. 

i) Debe tener un espacio social para cada práctica. 

j) Debe considerar el número de personas que afecta la actividad. 

  

3. Interdisciplinariedad.- Desde esta categoría se han construido 

metodologías curriculares. 

 

Hay pedagogos que no admiten esta propuesta; sin embargo, quienes 

están a favor aseveran que al eliminar la segmentación de la ciencia, 

podría darse una construcción cognitiva que articule diversos ámbitos 

disciplinarios; los más contemplativos exponen la dificultad de la 

implantación de estos criterios. 

 

4. El docente.- El docente ha desarrollado su gestión curricular bajo el 

espectro de autoridad y propietario del conocimiento. Las propuestas 

de innovación curricular pretenden demarcar su función en el 

sistema socioeconómico y la educación escolar. 
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5. El estudiante.- Se concibe al estudiante desde dos dimensiones: 

primera, se estudian sus rasgos con fines de orientación vocacional 

o enfoque profesional; segunda, se le juzga como elemento activo, 

responsable de su proceso educativo. 

 

Estos constructos teóricos fueron diseñados sobre la base de teorías 

psicológicas del aprendizaje y de la personalidad, a más de fundamentos 

socio-educativos. Son escasas las teorías que tienen una orientación 

particular; gran parte de ellas constituyen una conjunción de matices 

psicopedagógicos y sociales. Amerita considerar que el ser humano, 

como ente cultural tiene también esencia social y esta particularidad le 

permite buscar la unidad dialéctica en el marco de la diversidad. 

  

3.1.6.   Bases conceptuales del diseño curricular 

 
a. Filosófica. La filosofía marca cuestionamientos sobre los valores y 

fines de la educación, para establecer prioridades en las 

dimensiones del aprender a SER – CONOCER – HACER - VIVIR 

JUNTOS. 

 

“La concepción del mundo, que es en definitiva el aporte principal de la 

filosofía, determina cómo se concibe la relación entre el mundo material y 

el mundo ideal, entre el ser y el pensar, entre la conciencia y la actividad; 

cómo surge el conocimiento humano y de qué fuentes parte; hasta la 

propia concepción del ser humano como tal y cuáles han de ser sus 

aspiraciones más generales como individuo y ser social”2. 

 

 

2 http://www.waece.org/enciclopedia/resultado2.php?id=20345 

http://www.waece.org/enciclopedia/resultado2.php?id=20345
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La escuela debe centrar su enseñanza en una renovada concepción 

moral como estrategia para solucionar los problemas de carácter social. 

Es importante ejercitar la autonomía y movilizar proyectos sustentables 

que vinculen los contenidos con el contexto y exijan de un monitoreo 

permanente. La institución educativa como estructura social debe captar 

las demandas de la sociedad, involucrando el concurso de la familia y la 

comunidad. La familia constituye la primera escuela encargada de 

inculcar valores y comportamientos: autoestima, comprensión, respeto, 

tolerancia, colaboración, entre otros que trascienden en el ambiente 

escolar. 

 

El proceso de humanización se fundamenta en los principios de libertad, 

equidad y justicia, lo cual promueve el crecimiento interior de la persona. 

De allí el imperativo de tratarlos como contenidos que sostengan el 

desarrollo de los ejes transversales, de conformidad con la generación de 

intereses y necesidades estudiantiles. Una estrategia maravillosa es el 

apego a los consensos y acuerdos. 

 

Una metodología dinámica posibilitará el desarrollo del pensamiento 

lógico, crítico y creativo, proyectada a la interrelación con el contexto 

socio-cultural. 

  

La evaluación desde el espectro constructivista está focalizada en el 

¿qué?, ¿para qué?, ¿cuándo? y ¿cómo evaluar? La evaluación debe ser 

comprendida como un espacio para animar la acción pedagógica, generar 

estímulos, compromisos y sentar bases para el fortalecimiento de 

procesos educativos dentro y fuera del aula. 

 

b. Sociológica. El efecto de la globalización mundial compromete la 

implementación de un cambio y actualización social, económica, 
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cultural, política, considerando el auge científico-tecnológico al igual 

que el desarrollo de las Tecnologías de la Información y la 

Comunicación (TIC’s); dimensiones que exigen de las sociedades 

producción de conocimiento, aplicación y transferencia. 

 

         “El currículo, como expresión de lo que se pretende lograr en la 

educación de los alumnos en términos de sus logros del desarrollo, 

refleja las particularidades del grupo social del cual se deriva. En 

este sentido, existe una estrecha relación entre el currículo y el 

medio social, porque tanto la educación como el desarrollo 

constituyen un reflejo de la realidad circundante, que responde a los 

intereses de la clase social imperante en dicha sociedad”3. 

 

         En materia educativa, las sociedades deben asumir el rol de 

educadoras que alienten en sus miembros aprendizajes coherentes, 

con entramado y funcionalidad. 

 

         Nadie puede ignorar el bombardeo informativo y axiológico que 

recepta el estudiante desde el contexto socio-cultural; es este 

componente el que obliga a reorientar la relación del sistema 

educativo  con  la  comunidad estructurada, con el sector de la 

producción, y en particular, con la familia, los medios de    

comunicación. En suma, le corresponde a la institución educativa la 

tamización de los requerimientos sociales, a más de la coordinación 

de alianzas estratégicas con otros actores socio-educativos para 

guiarlos bajo principios que adviertan cohesión y pertinencia.   
 

 
3 

Ob. Cit. P. 5 
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c. Psicológica. Para comprender el quehacer educativo amerita 

proyectar un enfoque multidisciplinario, por su esencia; pues la 

psicología explica los procesos de desarrollo y aprendizaje de los 

alumnos. 

 

         “La Psicología contemporánea está entregando un importante grupo 

de  teorías  que, independientemente  de  sus  diferentes  énfasis  e 

interpretaciones, coinciden en un conjunto de planteamientos sobre 

el desarrollo infantil y sus posibilidades de aprendizaje y que ofrecen 

una dirección precisa a cualquier PC. 

 

          Los contenidos fundamentales se sintetizan en los postulados 

siguientes: 

 

 

 Todo aprendizaje verdadero implica pensamiento, que debe involucrar 

la vida de los educandos en todo momento. 

 

 

 Los niños son constructores activos de su conocimiento. 

 

 

 El conocimiento deseable es el generador, aquel que puede usarse 

para interpretar nuevas situaciones, resolver problemas, pensar, 

razonar y aprender. 

 

 

 No basta con favorecer habilidades de pensamiento y contenidos, sino 

que se precisa desarrollar también la motivación para su uso 

permanente (unión de lo cognitivo y lo afectivo)” 4. 

 
4 

OB. Cit. P. 7 COMO PIE DE PÁGINA 
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El soporte psicológico que nutre al nuevo currículo de Educación General 

Básica es el constructivismo, apoyándose en diversas teorías psicológicas 

que tienen un denominador común, sus principios. El constructivismo 

advierte que toda persona construye su propio conocimiento. 
 

El principio de construcción es compatible con el afectivo; el ser humano a 

través de interacciones constructivistas con objetos  del medio, 

especialmente con otros individuos, el estudiante consolida su perfil 

autónomo, social, moral y cognitivo. Este proceso es mediado por la 

cultura, a partir de su nacimiento; y esta acción va a posibilitar, según 

Vigotski, el desarrollo  de los procesos psicológicos superiores que 

distinguen la especie, a saber: pensamiento, memoria, lenguaje, 

anticipación del futuro, entre otros. 

 

En algún momento, el estudiante tendrá la ocasión de atender tareas, 

responder a inquietudes, incluso solucionar problemas sin ninguna 

asistencia; esto se vincula con su zona  de desarrollo auténtico. Además, 

estará en capacidad de lograr, con la colaboración de personas adultas, 

un par, un cúmulo de conductas que no podrían evidenciarse sin este 

requerimiento. Este espacio de acción es denominado por Vigotski “zona 

de desarrollo próximo potencial”. 

 

El docente, como mediador de los aprendizajes, tiene la misión de  animar 

el ambiente educativo para que los estudiantes construyan el 

conocimiento. El nuevo currículo fundamente una educación para la vida, 

desde las situaciones comunicativas concretas. 

 

La Psicología entrega su contingente a la educación un cúmulo cognitivo; 

uno de ellos es el desarrollo evolutivo de una persona que pasa por la 

etapa de la Educación General Básica, muy importante en la construcción 
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de los potenciales ciudadanos. El desarrollo humano implica un proceso  

integral que compromete a diversas áreas que se desenvuelven 

simultáneamente y marcan injerencia para perfilar a un individuo. 

 

d. Pedagógica. La visión pedagógica es globalizadora y sus fines son: 

la adaptación, socialización y endoculturización, al igual que la 

creación y la transformación cultural y la integración personal como 

elemento de la misión renovadora, innovadora y transformadora que 

la educación debe plasmar. 

 

Para alcanzar el desarrollo de los actores socio-educativos: 

estudiante-docente-familia-comunidad, es importante administrar 

una visión diáfana del hombre o persona en sus dimensiones 

filosófica, psicológica y pedagógica. 

 

En el ámbito pedagógico se plantea analizar y redefinir el hecho 

educativo como un proceso interactivo-constructivo, mediante el cual 

la relación maestro-estudiante y contenido genera condiciones para 

la convivencia entre el afán de enseñar del docente y el anhelo de 

aprender del estudiante, en un espacio social, cultural e histórico 

determinado. 

 

La inserción de los ejes transversales en el currículo exige una 

inmediata revisión y actualización de estrategias didácticas en virtud 

de la declaración de objetivos; con lo cual el maestro requiere una 

evaluación formativa constante capaz de conectar las disciplinas del 

conocimiento con los correspondientes ejes.  

 

La singular acción de considerar las dificultades sociales, laborales, 

comunicacionales, éticas y morales implícitas en el contexto, 
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facultará al estudiante acercarse a diversas circunstancias y 

comprender el acto educativo desde un enfoque holístico. Así el 

estudiante será capaz de responder con criterio competente a las 

demandas que le impone la sociedad actual. 

 

3.2.  MODELOS CURRICULARES 

 

3.2.1.  Modelo conductista 

 

3.2.1.1.  Fundamentación 

 

 
1. 

El conductismo 

 Metáfora básica: la máquina 

 Paradigma de investigación: proceso-

producto. 

 Modelo de docente: Transforma al profesor en 

un burócrata empedernido del proceso de 

interaprendizaje. 

 Programación mediante objetivos operativos. 

 Currículo cerrado y obligatorio. 

 Técnicas de modificación de conducta. 

 Enseñanza-aprendizaje focalizado en el 

producto. 

 S-R; S-O-R (S: estímulo. R: respuesta. O: 

organismo), apoyados en las investigaciones 

sobre comportamiento animal. 

Representantes: Watson, Thorndike y Pavlov. 

 

 

 

 



20 
 

3.2.1.2. Postulados teóricos de los conductistas 

 

El conductismo es una corriente de la psicología que sustenta el empleo 

de procedimientos experimentales para estudiar el comportamiento 

observable (la conducta), estimando el entorno como un conjunto de 

estímulos-respuesta. Los psicólogos conductistas impulsaron la 

necesidad de estudiar al ser humano cual integración orgánica viviente 

que reacciona ante la movilidad de su entorno natural, bien físico o social. 

 

El método básico es el de la observación para supervisar a los 

estudiantes y captar con exactitud lo que hacen. La práctica, la repetición 

y el ejercicio constituyen elementos fundamentales en metodología, con 

fases establecidas y secuenciales. Se advierte que las acciones que 

generan satisfacción conducen al auténtico aprendizaje. En tal virtud, el 

rol del docente radica en localizar respuestas satisfactorias a los 

estímulos explicados, reforzados y garantizar que se reediten. 

 

Son exponentes de esta escuela: Watson, Thorndike y Pavlov. 

 

Jhon Broadus Watson (1878).- El reflejo condicionado.- Creador del 

conductismo. 

 

Para Watson, estímulo representa cualquier objeto del medio ambiente o 

cualesquier modificación en los tejidos debido a la condición fisiológica del 

animal, por ejemplo: la alimentación o la construcción de su nido. 

Respuesta supone cualquier acción que el animal desarrolle, por ejemplo: 

reacción ante un sonido; aproximarse o retirarse frente a una luz, etc. 

 

“El objeto de la psicología es la conducta, no los contenidos de la 

conciencia, ni los estados o fenómenos psíquicos, ni los procesos 
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psicofisiológicos, sino los movimientos en el tiempo y en el espacio. La 

conducta es la actividad del organismo en su conjunto. Así como la 

fisiología estudia el funcionamiento de los órganos, la psicología tiene 

como objeto la actividad del cuerpo viviente total. El método que permite 

el acceso a ese conocimiento en un método objetivo. La conciencia no 

puede verse, no tiene cabida en el reino de la ciencia. 

 

Watson reconoció varios métodos objetivos. La observación científica, con 

o sin instrumentos, es uno de ellos. Los tests psicológicos son válidos 

únicamente en mediciones de la conducta (las respuestas del sujeto), 

pero no cuando pretende medir la inteligencia o la personalidad. 

Asimismo, examinó los métodos de la psicología aplicada, de la 

educacional y de la industrial, ya que, problemas tales como determinar el 

rendimiento de una propaganda, la eficacia del aprendizaje, o el de 

trabajos industriales en determinadas condiciones, se pueden investigar 

con técnicas objetivas. El conductismo aceptó el relato verbal como fuente 

de información, pero considerado sólo como cualquier otra reacción 

manifiesta. 

 

Sin embargo el método por excelencia es el reflejo condicionado, ya 

perfeccionado por Pavlov y sus discípulos”.5 

 

Para los conductistas  el aprendizaje implica un cambio de conducta 

permanente en el organismo de un individuo y se traduce en el 

fundamento para la construcción de un individuo capacitado para 

desarrollar una vida sana. 

 

5
 TAPIA, Miguel y CASTILLO, Rogelio: (1996) Aspectos psicopedagógicos de la docencia. Programa de 

Maestría en Docencia Universitaria e investigación Educativa. UNL p.77-78  
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Privilegia las conexiones estímulo-respuesta admitiendo que se 

establecen con mayor facilidad en la medida en que los enlaces E-R sean 

más frecuentes o recientes. 

 

Edward Thorndike (1874).- Teoría del aprendizaje “Ensayo-Error” 

 

Luego de varios estudios con animales, Thorndike construyó la teoría 

conocida como “ensayo-error”. Como producto de sus trabajos planteó su 

teoría de la “ley del efecto”. De conformidad con esta ley, los hábitos se 

aprenden cuando conducen al placer y la satisfacción. La vinculación 

entre estímulo (E) y respuesta (R) aparece cuando se evidencia un placer 

resultante. 

 

Estableció la ley del ejercicio y consideró al aprendizaje como un proceso 

de formación de enlaces entre neuronas. 

 

Iván Petróvich Pávlov (1849) 

 

Sus experiencias famosas efectuadas en 1889, demostraron la existencia 

de reflejos condicionados y no condicionados en los perros, y marcaron 

influjo en el desarrollo de las teorías psicológicas conductistas. 

 

El reflejo condicionado es la respuesta no innata a un estímulo puesto que 

el individuo adquiere a través del aprendizaje. 

 

El Neoconductismo 

 

Los neoconductistas centran su interés en  los estudios de la conducta. 

Les inquieta la forma cómo se relacionan los estímulos con las 

respuestas. 
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Skinner y Spence, aparecen como sus exponentes. 

 

Urrhus Frederi Skinner (1904).- Teoría del Refuerzo. 

 

“Las ideas básicas sobre la presentación de estímulos para el 

aprendizaje, en Skinner, se sintetizan en un campo de conceptos que se 

conoce como instrucción programada (IP) que no es sino una estrategia 

para hacer más efectivos los refuerzos el modelaje y el mantenimiento de 

comportamientos, a fin de maximizar la acción del refuerzo. Los principios 

de la IP consisten en dividir en pequeños pasos la materia a ser 

aprendida para reforzar todas las respuestas todos los operantes emitidos 

por el aprendiz. 

 

El uso de pequeños pasos en la presentación de la materia facilita la 

emisión de las respuestas que deben ser reforzadas y aumenta la 

posibilidad de su ocurrencia en el futuro. El segundo objetivo de la IP es 

minimizar el número de errores ya que, de acuerdo con Skinner, el error 

cometido también es aprendido y por lo tanto debe ser minimizado 

durante la instrucción, al mismo tiempo que se maximizan los aciertos”.6 

 

Skinner admitió que el comportamiento se podía condicionar con el 

empleo de refuerzos positivos y negativos. Es quien promueve el 

condicionamiento instrumental u operante, porque juzga que la mayor 

parte de la conducta humana es operante. El aprendizaje operante 

constituye el aprendizaje de respuestas. 

 

 
6 

POSSO, Miguel: (2009) Modelos pedagógicos y diseño curricular. Guía Didáctica. UTPL. P. 58 
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Spence 

 

Es reconocido como científico realista o empirista lógico. Aseveró que las 

cosas que se captaban del entorno tenía un matiz real y que era posible 

investigarlas mediante la observación. 

 

La conducta es una amalgama de fuerzas que actúan sobre los 

organismos. 

 

3.2.1.3. Diseño curricular conductista 

 

Modelo 
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3.2.2. Modelo cognitivista 

 

3.2.2.1. Fundamentación 

 

2. 

El cognitivismo 

 El interés en los procesos de construcción del conocimiento y 

constitución de saberes supone rebasar la concepción 

memorística-repetitiva del aprendizaje, supeditar la conducta a la 

cognición, enfatizar en el cómo aprende a aprender el estudiante, 

todo esto emparentado con un currículo abierto y flexible. 

 Paradigma de investigación, medicional centrado en el profesor. 

 Modelo de profesor: reflexivo y crítico 

 Programación por objetivos terminales. 

 La cognición dirige la conducta. 

 Evaluación de proceso y resultados. 

Representantes: Piaget, Ausubel, Novak, Bruner, Feureinstein.  

 

 

3.2.2.2. Postulados teóricos del cognitivismo 

 

Se apoya en los estudios sobre la inteligencia humana como proceso 

dinámico. Afirma que el aprendizaje humano es distinto al del animal 

porque su mente es superior, pues posee capacidad para discernir y 

crear. 

 

Las diferentes teorías cognitivistas consideran al alumno como un agente 

activo de su propio aprendizaje. Es el alumno quien construye nuevos 

aprendizajes; el maestro, los suministra. Construir aprendizajes equivale, 

según COLL (2001) a “modificar, diversificar y coordinar esquemas de 

conocimiento, estableciendo de este modo, redes de significado que 

enriquecen el conocimiento del mundo físico y social y potencian el 

crecimiento personal”. 
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El objetivo fundamental radica en conseguir que los alumnos logren 

aprendizajes significativos de los diversos contenidos y experiencias, 

capaz de que obtengan un  mayor desarrollo de sus capacidades 

intelectivas, afectivas y motoras, y de esa manera puedan insertarse con 

signo de madurez, criticidad y creatividad a la sociedad. 

 

Se destacan en esta escuela: Piaget, Vygotski, Ausubel, Gagné, Bruner. 

 

Jean Piaget (1896-1980).- Desarrollo de la inteligencia 

 

El desarrollo cognitivo implica la adquisición progresiva de estructuras 

mentales en cada vez más complejas; estas estructuras se consiguen 

mediante evolución a través de fases secuenciales caracterizadas cada 

una por un cierto nivel de desarrollo. 

 

ESTADIOS DEL DESARROLLO COGNITIVO 

ESTADIOS Y 

SUBESTADIOS 

CARACTERÍSTICAS PRINCIPALES 

1. SENSORIO-MOTOR 

      (Nacimiento hasta  

       los   18/24 meses) 

 

Estadio que no incluye la internalización 

social de la acción en el pensamiento: 

los objetos adquieren permanencia; 

desarrollo de los esquemas 

sensoriomotores; ausencia operacional 

de símbolos, finaliza con el 

descubrimiento y las combinaciones 

internas de esquemas. 

2. OPERACIONALES  

      CONCRETAS 

2.1  Pensamiento 

      preoperacional 

       (de 2 a 7 años) 

 

 

 

 

 

 

Inicio de las funciones simbólicas; 

representación significativa (lenguaje 

con imágenes mentales, gestos 

simbólicos, juegos simbólicos, 

invenciones imaginativas…) Lenguaje y 

pensamiento egocéntricos incapacidad, 

de resolver problemas de conservación; 

internalización de las acciones en 

pensamientos;  ausencia de operaciones 

reversibles. 
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2.2 Pensamiento operacional 

      concreto (de 7 a 11    

      años) 

Adquisición de reversibilidad por 

inversión y relaciones recíprocas: 

inclusión lógica, inicio de seriación; inicio 

de agrupamiento de estructuras 

cognitivas, comprensión de la noción de 

conservación de sustancia, peso, 

volumen, distancia, inicio de conexión de 

las operaciones concretas pero no con 

hipótesis verbales. 

 

 

 

3. OPERACIONES 

FORMALES 

     (de 11/12 hasta 14/15    

      años) 

 

Raciocinio hipotético-deductivo. 

Proposiciones lógicas, máximo 

desarrollo de las estructuras cognitivas, 

grupos matrices y la lógica algebraica, 

aparecen como nuevas estructuras, 

operaciones proposicionales, esquemas 

operacionales que implican 

combinaciones de operaciones. 

 

 

Jeromé S. Bruner.- Teoria del aprendizaje por descubrimiento 

 

Asigna importancia al aprendizaje por descubrimiento en el que es 

necesario se presente una situación ambiental como desafío permanente 

a la inteligencia del aprendiz motivándole a resolver problemas y, a 

obtener las trasferencias del aprendizaje. 

 

“Se preocupa por el desarrollo del pensamiento y los modelos de 

representación del mundo. Cree que el pensamiento pasa por tres etapas: 

 

1. La etapa ejecutora, los niños aprenden a concebir los objetos 

actuando sobre ellos. 

 
2. La etapa icónica, los niños comienzan a formar imágenes para 

representar lo que sucede en el mundo. 
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3. La etapa simbólica, los niños son capaces de representar el mundo 

por medio de símbolos. 

 

Identifica las siguientes características del desarrollo cognitivo: 

 

1.   Creciente independencia de las respuestas. 

 
2. Internalización  de  estímulos  que  se  conservan  en  un  sistema de      

almacenamiento. 

 
3. Capacidad creciente de decidir a un mismo y a los demás. 

 
4. Interacción sistemática y contingente entre maestro y alumno. 

 
5. El lenguaje es un medio de intercambio”.7 

 

David Ausubel.- Teoría del aprendizaje significativo 

 
 

La estructura cognitiva según Ausubel radica en un conjunto estructurado 

de ideas que anteceden al nuevo aprendizaje que se va a fijar. 

 

“La estructura cognitiva depende, en su funcionamiento, de la 

interrelación de tres variables inferidas en el proceso. 

 

a. Inclusión por subsunción 

 

Ausubel denomina “subsunción a la estrategia cognitiva que permite al 

individuo, a través de aprendizajes anteriores ya establecidos y genéricos,  

abarcar  nuevos  conocimientos  específicos y derivados  de  ellos. Estas 
 
 
 

7 
JARA, Álida: (2010) Guía para el trabajo de investigación previa la obtención del título de Magíster en 

Pedagogía. UTPL. P 28. 
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subsunciones deben poseer estabilidad y claridad. 

 

Es la relación entre los nuevos contenidos e ideas más importantes que 

se encuentran en la estructura cognitiva, con un nivel de inclusión 

apropiado que permita esta relación. 

 

b.  Disponibilidad de subsuntores 

 

La incorporación de nuevos contenidos está afectada por la disponibilidad 

en las organizaciones cognitivas de conceptos subsutores recién 

aprendidas, tengan lugar en forma óptima. 

  

c. Discriminalidad 

 

Es el factor que afecta sobre todo a la retención entre los nuevos 

contenidos y los conceptos subsuntores. Cuando el contenido ya es 

conocido y la semejanza grande, los subsuntores subyacen o sustituyen 

el nuevo contenido uniéndolo a ellos, tienen validez para la memoria de 

largo plazo, cuando son discriminables”.8 

 

La teoría de Ausubel (1978) encarna el concepto de aprendizaje 

significativo que expresa el papel que tienen los conocimientos previos del 

alumno en la obtención de nuevas informaciones. Lo significativo tiene 

relevancia únicamente si se relacionan los nuevos conocimientos con los 

que ya posee el individuo. 

 

Lev Vygotsky (1896).- Zona de desarrollo próximo o potencial 

 

Le interesó el impacto del medio y de las personas que rodean al niño en 

  
8 

Ob. Cit. P. 82 



30 
 

el proceso de aprendizaje y sustentó la teoría del “origen social de la 

mente”. 

 

“Determina que a medida que el niño crece se pueden distinguir tres 

etapas: 

 

1. El pensamiento y habla no están relacionados. 

 

2. El pensamiento y el habla se conectan. Se desarrolla el habla 

egocéntrica. 

 

3. Se relacionan el pensamiento y el lenguaje, pueden hacer uso del 

medio lingüístico”.9 

 

La interacción entre el alumno y los adultos se suscita particularmente 

mediante el lenguaje. Verbalizar los pensamientos conduce a reorganizar 

las ideas, en consecuencia facilita su desarrollo. 

 

Robert Gagné  

 

Su modelo radica en los postulados del procesamiento de la información. 

El aprendiz se halla en una atmósfera que genera estímulos o información 

que es captada mediante los sentidos y convertida de energía física a 

energía nerviosa. 

 

A los sistemas de almacenamiento de información, se asocian  tres 

conceptos importantes: 

 

 
9 

Ob. Cit. P. 101 
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1. Las estructuras funcionales, están dentro del aprendizaje.  Se 

distinguen las expectativas y el control ejecutivo. 

 

2. Los procesos, están señalados por los eventos externos e internos. 

 

3. Los resultados del aprendizaje. Constituyen la parte visible del 

aprendizaje. 

 

Jerarquiza cinco categorías: 

 

1.  Información verbal, 

2. Las aptitudes verbales, 

3.  Las estrategias cognitivas, 

4. Las actitudes 

5. Las habilidades motrices 

  
Advierte que existen ocho tipos de aprendizaje: 

 

1. Aprendizaje de señales, 

2. Conexiones E-R, 

3. Encadenamiento, 

4. Asociaciones verbales, 

5. Discriminación múltiple, 

6. Aprendizaje de conceptos, 

7. Aprendizaje de reglas, 

8. Resolución de problemas 
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3.2.2.3. Diseño curricular cognitivista 

 

Modelo 

Aprendizaje-

enseñanza 

Docente Estudian 

te 

Metodo 

logía 

Conteni 

dos 

Objetivos 

 

Evalua 

ción 

Centrado en 

los procesos 

mentales del 

individuo. 

Currículum 

flexible. 

Mediador 

del 

aprendiza 

je. 

Enseña a 

aprender. 

Facilita el 

desarrollo 

de 

capacida 

des. 

Es el 

protago 

nista del 

proceso. 

Es crítico 

y 

creador. 

Activismo 

y 

compren

sión. 

Está 

centrada 

en 

procesos. 

Medios 

para 

desarro 

llar 

capacida

des y 

valores. 

Indican 

cambios 

de 

conductas. 

Son 

operativos. 

Son 

observa 

bles. 

Cuantitati 

va y 

cualitativa 

 

             Elaboración: Dra. Álida Jara R. 

 
 

3.2.3. Modelo constructivista 

 
3.2.3.1. Fundamentación 

 

3.  

El  

Constructivismo 

 Explica el aprendizaje a partir de los procesos intelectuales. 

 Garantiza la comprensión y el desarrollo del pensamiento. 

 Favorece la capacidad crítica y de análisis. 

 Procesa concepciones alternativas. 

 Hace hincapié en que se construye la comprensión. 

 Está presente en todos los modelos de las propuestas 

educativas. 

 El alumno aprende durante el proceso de construcción del 

conocimiento. 

 El papel del maestro es proporcionar los instrumentos para que 

el alumno construya. 

Representantes: Piaget, Vygostki, Bruner y Ausubel.  

Novak, con los mapas conceptuales. 

 

         Elaboración: Dra. Álida Jara R. 
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3.2.3.2. Postulados teóricos del constructivismo 

 

El enfoque constructivista propone que el aprendizaje constituye una 

construcción de índole personal de quien aprende y la acción de 

comprender toma sentido cuando permite a las personas construirse y 

apropiarse del mundo. 

 

“Esta construcción que se realiza todos los días  y en casi todos los 

contextos de la vida, depende de dos aspectos: 

 

1.-  De la representación inicial que se tiene de la nueva información y, 

 
2.-  De la actividad externa o interna que se desarrolla al respecto”.10 

 

De esta manera, los conocimientos no se adquieren, van construyéndose 

al interior de las personas, posibilitando el desarrollo de las capacidades 

intelectuales. El objetivo  de la educación gira en torno a que las personas 

logren una etapa superior de su desarrollo intelectual. 

 

El proceso definido para alcanzar esta premisa evolucionó a través del 

tiempo junto a las contribuciones de diversos patrocinadores, dando 

margen al aparecimiento de múltiples corrientes. 

 

FLÓREZ (2005) “empeñan su enseñanza en lograr que los alumnos 

aprendan a pensar, se autoenriquezcan en su interioridad con estructuras, 

esquemas y operaciones mentales internas que les permitan pensar, 

resolver, y decidir con éxito situaciones académicas vivenciales”. 

 

 
10 

Ob. Cit. P. 35 
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Para Ausubel el aprendizaje significativo aflora en la medida en que el 

estudiante, cual constructor de su propio conocimiento, vincula los 

conceptos a aprender les asigna sentido desde la estructura conceptual 

que ya tiene; esto es, construye nuevos conocimientos sobre la base de 

los adquiridos. 

 

Para Piaget el desarrollo de los seres humanos se da a partir de la 

construcción de estructuras mentales mediante las cuales organiza su 

mundo. Este proceso se ejecuta de manera progresiva y con carácter 

acumulativo, implica una reorganización constante de las propias 

estructuras cognoscitivas. 

 

Cuando la realidad no se adapta a las nuevas estructuras cognoscitivas 

preexistentes se genera una perturbación. Mediante la secuencia: 

estructura mental existente-perturbación-asimilación-acomodación-nueva 

estructura aprendemos todo  desde cuando empezamos a lactar hasta la 

adultez. Un conocimiento es interpretado desde lo que ya conocemos; al 

ser opuesta esta acción, modificamos las viejas estructuras cognoscitivas 

para agregarlo. 

 

Para Vigotsky el desarrollo de las funciones superiores se edifica con el 

auxilio de las operaciones y habilidades mentales, que tan solo se captan 

mediante la interacción social. Según él, todas las funciones psicológicas 

superiores son relaciones sociales internalizadas. Se dan previamente en 

un plano social (afuera), posteriormente se insertan a nivel individual 

(adentro). En otros términos, las asimilamos de los demás.  

 

TAMA (1986) asevera que “el profesor en su rol de mediador debe apoyar 

al alumno para: 
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1.- Enseñarle a pensar: Desarrollar en el alumno un conjunto he 

habilidades cognitivas que les permitan optimizar sus proceso de 

razonamiento. 

 

2.-  Enseñarle sobre el pensar: Animar a los alumnos a tomar conciencia 

de sus propios proceso y estrategias mentales (metacognición) para 

poder controlarlos y modificarlos (autonomía), mejorando el 

rendimiento y la eficacia en el aprendizaje. 

 

3.-  Enseñarle sobre la base del pensar: Quiere decir incorporar objetivos 

de aprendizaje relativos a las habilidades cognitivas, dentro del 

currículo escolar”. 

 

3.2.3.3. Diseño curricular constructivista. 

 

Modelo 

aprendi 

zaje-

ense 

ñanza 

Docente Estu 

diante 

Metodolo 

gía 

Conte 

nidos 

Objeti 

vos 

Evalua 

ción 

Está 

presen 

te en 

todos 

los 

modelos 

de las 

propues 

tas 

educati 

vas. 

Propor 

ciona 

los 

instru 

mentos 

para 

que el 

alumno 

constru 

ya. 

Constru 

ye su 

propio 

aprendiza

je 

logrando 

aprendiza

jes 

significati

vos 

Explicar el 

aprendizaje 

a partir de 

los 

procesos 

intelectuales

.Participan 

activamente 

en su 

desarrollo y 

autoevalua 

ción. 

Favore 

ce la 

capaci 

dad 

crítica y 

de 

análisis. 

Son 

flexibles

. 

Garantiza 

la 

compren 

sión y el 

desarrollo 

del pensa 

miento. Se 

reflejan 

como 

actitudes. 

Trabajos en 

clase, en 

grupo, 

presentacio

nes, 

discusiones, 

tareas, etc. 

 

             Elaboración: Dra Álida Jara R. 

El constructivismo, aparece como una alternativa para los docentes de 

todos los niveles escolares del siglo XX, pues durante la evolución de la 

humanidad jamás se evidenciaron estos descubrimientos: 
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 El sorprendente avance tecnológico. 

 La expansión incontrolable de la información. 

 El crecimiento poblacional. 

 Brechas definidas entre naciones desarrolladas y aquellas que se 

hallan en vías de desarrollo. 

 La democratización de la educación. 

 Incursión del efecto globalizador. 

 El caudal informativo que poseen los estudiantes y su transferencia 

al aula. 

 

3.2.4. Modelo conceptual 

 

3.2.4.1.  Fundamentación 

 

4. 

Modelo Conceptual 

 Enfatiza el desarrollo de la inteligencia humana en esos 

aspectos: 

Cognitivo (operaciones mentales), procedimental 

(destrezas para estudiar) y afectivo (inteligencia intra  e 

interpersonal). 

 

Elaboración: Dra. Álida Jara R. 

 

 

3.2.4.2. Postulados teóricos del modelo conceptual 

 

“El conceptualismo mantiene que aunque los universales (abstracciones o 

ideas abstractas) no tienen existencia en el mundo externo, existen sin 

embargo como ideas o conceptos en la mente y que allí implican algo 

más que meras palabras. Esta teoría está en abierta oposición al 

nominalismo que defiende que las abstracciones (universales) son 
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simples ruidos guturales sin ninguna materialidad y que solo los objetos 

individuales y concretos tienen existencia real. El conceptualismo fue 

adoptado por el filósofo escolástico Pedro Abelardo”.11 

 

El enfoque curricular conceptual  constituye un modelo pedagógico que 

privilegia el cabal desarrollo de la inteligencia. 

 

La Pedagogía conceptual pondera el empoderamiento de instrumentos de 

conocimientos en los procesos educativos capaz de garantizar la 

interpretación de la realidad, de conformidad con el momento histórico, 

por lo que el producto de esa lectura será el conocimiento de la manera 

como lo determina la cultura. 

 

En materia de formación ética, el conceptualismo, destaca como esencia 

la construcción social de la personalidad un profundo contenido de la 

felicidad de la especia humana. 

 

La Pedagogía Conceptual, frente a los retos y exigencias que impone  la 

Sociedad del Conocimiento, plantea la formación ética apoyada en la 

lectura y en el desarrollo del pensamiento. 

 

Este modelo sustenta tres ejes primordiales, a saber: 

 

a. Programa de lectura comprensiva. 

b. Programa de formación ética. 

 

 
11 

htt://es.wikipedia.org/wiki/Conceptualismo 
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Este modelo sustenta tres ejes primordiales, a saber: 

 

c. Programa de lectura comprensiva. 

d. Programa de formación ética. 

e. Programa de desarrollo del pensamiento. 

 

Este enfoque preconiza un aprendizaje de corte significativo, para ello 

recurre  a  los  mentefactos  nocionales,  proposicionales,  conceptuales, 

formales, precategoriales y categoriales 

 

El modelo curricular conceptual opera en virtud de seis interrogantes, 

identificadas por Miguel de Zubiría como el hexágono curricular y son: 

  

 ¿Para qué enseñar?  - propósitos 

 ¿Qué enseñar? – enseñanzas, contenidos de aprendizaje 

 ¿Cómo evaluar? – evaluación 

 ¿Cuándo enseñar? – secuencia 

 ¿Cómo enseñar? – estrategias metodológicas 

 ¿Con qué enseñar? – los recursos 
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3.2.4.3. Diseño curricular conceptual 

 

Propósitos 

¿Para qué? 

Enseñanza-

contenidos 

¿El  qué? 

Evaluación 

¿Nivel de 

logro? 

Secuencias 

¿Cuándo? 

Estrate 

gias 

metodoló

gicas 

¿Cómo? 

Recursos 

¿Para 

qué? 

Cognitivos: 

condiciones 

que cumple 

una 

verdadera 

democracia. 

Igualdad de 

derechos y 

obligaciones. 

¿Cuáles 

son las 

libertades 

que goza 

un 

ciudadano? 

Importancia 

de los 

valores de 

la 

democracia

. 

Orienta 

ción de 

las leyes. 

Debates, 

láminas. 

Procedimen 

tales: 

aplicarlos en 

beneficio 

propio y de 

la 

comunidad. 

La libertad 

en 

democracia. 

Las 

libertades 

ciudadanas. 

¿Cuáles 

son las 

libertades 

que goza 

un 

ciudadano? 

Valorarla 

como la 

vida de un 

pueblo. 

Múltiples 

expre 

siones de 

la vida 

social, 

comparac

iones, 

vivencias, 

ejemplos. 

Láminas, 

cuadros 

sinóptico, 

mentefac 

tos. 

Afectivos: 

compartir los 

valores de la 

democracia. 

Educación 

del hombre 

para la 

democracia. 

¿Qué 

entiende 

por 

democra 

cia? 

Valorarla 

como parte 

de la vida. 

Creación 

de 

ambien 

tes 

adecua 

dos. 

Textos, 

revistas, 

recortes. 

 

Elaboración: Dra. Álida Jara R. 
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4. METODOLOGÍA 

 

4.1.   Participantes. 

 

Total 24 Maestros (7 hombres y 17 mujeres), distribuidos de la siguiente 

manera: 

 

 18 Docentes del Área de Matemática 

 3 Profesores con otras  áreas principales. 

 1 Director 

 1 Subdirectora 

 1 Inspector General 
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Ficha Nº 1 
Datos de la Unidad Educativa “Peguche” 
 

 

 
 

Nombre del Plantel:  Unidad Educativa Intercultural Bilingüe Fiscal “Peguche” 

Ubicación:  Provincia: Imbabura Cantón: Otavalo Parroquia: Miguel Egas 
Cabezas 

Comunidad: 
Peguche 

Dirección Barrio Central, Parroquia Miguel Egas , cerca 
al estadio 

   

Teléfonos 062690184    

Correo electrónico ueibfpeguche@yhoo.com    

Clase de plantel Sostenimiento Fiscal Mixto Jornada Matutina  

Régimen Sierra Tipo: Educación General  
Básica 

  

Creación 29/09/1947 Acuerdo Ministerial Nº 0012 Registro Nº 00028 Fecha: 20/01/2009 

Nivel  Educación General Básica  Total 

Nº de estudiantes  402  402 

2009-2010     

Nº de personal Docentes: 24 Administrativos : 1 Servicio: 1  

 
Oferta educativa 

 
Terminación de Educación General Básica 

 
Programa de Alfabetización 

Transformación 
Institucional de Particular a 
Fiscal 

 

Organización del año 
escolar 

  Trimestre   

Plan de estudios Áreas      

Organización de 
contenidos de 
aprendizaje 

 
Por Unidades  

   

Períodos Semanas     

Horarios 07h25-12h40 Lunes a viernes   

mailto:ueibfpeguche@yhoo.com
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Ficha Nº 2 

Datos del Personal Docente y Autoridades de la Unidad Educativa “Peguche” 

 

Nº Apellidos y Nombres Título de Pregrado Título de Postgrado Años de Experiencia 
Docente 

Funciones Sexo 

1 Albuja Granizo María Eva Licenciada en Ciencias 
de la Educación 

 1 Profesora de 
año o curso 

F 

2 Andrade Escobar Ana Julieta Bachiller en Ciencias de 
la Educación 

 36 Profesora de 
año o curso 

F 

3 Cabascango María del Carmen Licenciada en Ciencias 
de la Educación 

 30 Profesora de 
año o curso 

F 

4 Cachiguango Farinango José Manuel Licenciado en Ciencias 
de la Educación 

 1 Profesor de 
año 

M 

5 Carranco González Jimena Romelia Profesora de Educación 
Primaria 

 18 Subdirectora F 

6 Cuasapud Guadir Luis Eduardo Licenciado en Ciencias 
de la Educación 

 18 Inspector 
General 

M 

7 Farinango Conejo Roselena Narciza Licenciada en Ciencias 
de la Educación 

 20 Profesora de 
año ocurso 

F 

8 Fuentes Cáceres Luis Enrique Profesor de Educación 
Primaria 

 30 Profesor de 
año o curso 

M 

9 Herrera Proaño Elvia Violeta Licenciada en Ciencias 
de la Educación 

 30 Profesora de 
año o curso 

F 

10 Hinojosa Endara Rosario del Carmen Licenciada en Ciencias 
de la Educación 

 29 Profesora de 
año o curso 

F 

11 Hinojosa San Andrés Mariana de 
Jesús 

Licenciada en Ciencias 
de la Educación 

 11 Profesora de 
Año o curso 

F 

12 Lema Lema Segundo José Manuel Licenciado en Ciencias 
de la Educación 

 35 Director M 

13 López Rodríguez Luz América Bachiller en Ciencias de 
la Educación 

 34 Profesora de 
año o curso 

F 
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14 Maigua Lema Luis Alberto Bachiller en Ciencias de 
la Educación 

 31 Profesor de 
año ocurso 

M 

15 Morales Morales María Dolores Licenciada en Ciencias 
de la Educación 

 2 Profesora de 
año o curso 

F 

16 Paredes Quinteros Mónica Patricia Licenciada en Ciencias 
de la Educación 

 23 Profesora de 
año o curso 

F 

17 Picuasi Cáceres Mariana de Jesús Profesora de Educación 
Primaria 

 1 Profesora de 
año o curso 

F 

18 Rodríguez Cajas Gabriela Tecnóloga en Ciencias 
de la Educación 

 1 Profesora de 
año o curso 

F 

19 Rojas Lema Rosa Marlene Licenciada en Ciencias 
de la Educación 

 3 Profesora de 
año o curso 

F 

20 Saransig Perugachi José Ernesto Licenciado en Ciencias 
de la Educación 

 22 Profesor de 
año o curso 

M 

21 Tigse Tipán Sara Cumandá Licenciada en Ciencias 
de la Educación 

 1 Profesora de 
año o curso 

F 

22 Vega Males Martha Clara Bachiller en Ciencias de 
la Educación 

 28 Profesora de 
año o curso 

F 

23 Villarreal Terán Santiago Javier Tecnólogo en 
Informática 

 5 Profesor 
especial de 
Informática 

M 

24 Vinueza Pineda Laura Patricia Bachiller en Ciencias 
Contables 

 3 Profesora de 
año o curso 

F 

 

Fuente: Archivos Maestro Institucional 

Investigador: Li.Investigador: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 
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Del análisis de  la ficha No. 2 relacionada con los datos del personal docentes, 

de los 24 los/as maestros/as que trabajan en la Unidad Educativa “Peguche”, 

se tiene que, 7 son hombres, lo cual representa el  29,16%;  17 docentes, 

mujeres, constituye el 70,83%. 

 

4 maestros son Bachilleres en Ciencias de la Educación,  ellos aparecen con el 

16,67%; 1 maestro es Bachiller en Ciencias Contables, equivale al 4,17%; una 

maestra es Tecnóloga en Ciencias de la Educación, se identifica con el 4,17%; 

1 maestro es Tecnólogo en Informática,  representa 4,17%; 3 maestros son 

Profesores de Educación Primaria, les corresponde el 12,50%; 11 maestros 

tienen la Licenciatura en Ciencias de la Educación en distintas 

especializaciones, ellos representan el 45,83%; 3 maestros mejoraron su perfil 

profesional y alcanzaron los títulos de:  2 especialistas, aportan con el 12,50%. 

  

8 maestros tienen una experiencia docente menor a 5 años, esta referencia se 

relaciona con el 33,33%; 16 maestros tienen una experiencia docente 

comprendida  entre 5 y 36 años, representan 66,67%. 

 

De la información obtenida, 16 maestros reflejan experiencias de haber 

trabajado con funciones  docentes y maestros de grado o año o curso en el 

orden del 66,67%. 

 

Según la información recopilada se deriva que el 66,67% de maestros 

acreditan experiencias como docentes  en la institución o en otras. Únicamente 

el 33,33% del personal docente es nuevo,  con iniciación en la carrera 

educativa;  la mayoría ostenta   títulos de pregrado.
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Ficha Nº 3 

Datos de los Docentes del área investigada de la Unidad Educativa “Peguche” 

 

Nº Apellidos y Nombres Título de Pregrado Título de Postgrado Años de Experiencia 
Docente 

Funciones Sexo 

1 Albuja Granizo María Eva Licenciada en Ciencias 
de la Educación 

 1 Profesora de 
año o curso 

F 

2 Andrade Escobar Ana Julieta Bachiller en Ciencias de 
la Educación 

 36 Profesora de 
año o curso 

F 

3 Cabascango María del Carmen Licenciada en Ciencias 
de la Educación 

 30 Profesora de 
año o curso 

F 

4 Carranco González Jimena Romelia Profesora de Educación 
Primaria 

 18 Subdirectora F 

5 Cuasapud Guadir Luis Eduardo Licenciado en Ciencias 
de la Educación 

 18 Inspector 
General 

M 

6 Farinango Conejo Roselena Narciza Licenciada en Ciencias 
de la Educación 

 20 Profesora de 
año ocurso 

F 

7 Fuentes Cáceres Luis Enrique Profesor de Educación 
Primaria 

 30 Profesor de 
año o curso 

M 

8 Herrera Proaño Elvia Violeta Licenciada en Ciencias 
de la Educación 

 30 Profesora de 
año o curso 

F 

9 Hinojosa Endara Rosario del Carmen Licenciada en Ciencias 
de la Educación 

 29 Profesora de 
año o curso 

F 

10 Hinojosa San Andrés Mariana de 
Jesús 

Licenciada en Ciencias 
de la Educación 

 11 Profesora de 
Año o curso 

F 

11 Lema Lema Segundo José Manuel Licenciado en Ciencias 
de la Educación 

 35 Director M 

12 López Rodríguez Luz América Bachiller en Ciencias de 
la Educación 

 34 Profesora de 
año o curso 

F 

13 Maigua Lema Luis Alberto Bachiller en Ciencias de 
la Educación 

 31 Profesor de 
año ocurso 

M 

14 Paredes Quinteros Mónica Patricia Licenciada en Ciencias  23 Profesora de F 
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de la Educación año o curso 

15 Picuasi Cáceres Mariana de Jesús Profesora de Educación 
Primaria 

 1 Profesora de 
año o curso 

F 

16 Rodríguez Cajas Gabriela Tecnóloga en Ciencias 
de la Educación 

 1 Profesora de 
año o curso 

F 

17 Rojas Lema Rosa Marlene Licenciada en Ciencias 
de la Educación 

 3 Profesora de 
año o curso 

F 

18 Saransig Perugachi José Ernesto Licenciado en Ciencias 
de la Educación 

 22 Profesor de 
año o curso 

M 

19 Vega Males Martha Clara Bachiller en Ciencias de 
la Educación 

 28 Profesora de 
año o curso 

F 

20 Villarreal Terán Santiago Javier Tecnólogo en 
Informática 

 5 Profesor 
especial de 
Informática 

M 

21 Vinueza Pineda Laura Patricia Bachiller en Ciencias 
Contables 

 3 Profesora de 
año o curso 

F 

 

Matriz elaborada: Dra. Àlida Jara R. 

Fuente: Unidad Educativa "Peguche" 

Investigador: Lic Ernesto Saransig Perugachi 
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Del análisis de la Ficha Nº 3 referente a datos de los docentes del área 

investigada, se puede advertir que 8 maestros tienen una experiencia docente 

menor a los de 5 años, representan el 33,33%; ellos son nuevos en el área de 

matemática y es la primera vez que están ejerciendo la docencia. 

 

16 maestros demuestran una experiencia docente entre 5 y 36 años, 

constituyen el 66,67%; este grupo de profesionales ya ha ejercido la docencia  

en el área  de matemática durante algunos años. 

 

Por tanto la mayoría  de docentes trabaja en la asignatura de Matemática de 

2do a 10mo. Año de Educación General Básica. 

 

4.2  Materiales 

 

Entre los principales materiales utilizados en la investigación tenemos: 

 

 La guía para el Trabajo de Investigación. 
 

 Encuestas para autoridades, encuestas para personal docente del Área 
de Matemática. 
 

 Fichas de observaciones 
 

 Grabadora 
 

 Cámara fotográfica 
 

 Computador 
 

 Flash Memory 
 

 Xerocopias 
 

 Tinta de impresora láser 
 

 CDS 
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4.3 Diseño y procedimiento 

 
Métodos y técnicas utilizados: 

 

Para realización del presente trabajo investigativo se utilizó el Teórico-

Descriptivo-Analítico. 

 

En cuanto métodos, los que se enuncian, contribuyeron en el desarrollo de la 

presente investigación. 

 

a) Método Inductivo.- Este método permite orientar de manera 

pormenorizada los diversos modelos como enfoques pedagógicos, en la 

presente investigación. 

 

b) Método Cualitativo.- Posibilita una relación directa entre el estudiante 

investigador  y los maestros de una institución  para informarnos de las 

fuentes de primera mano con datos concretos y recomendaciones. 

 

c) El Método Cuantitativo.- Ayuda a observar hechos, fenómenos de la 

investigación y no se limita únicamente a la recolección y tabulación de 

datos, sino que permite la interpretación y análisis de los mismos para 

luego establecer conclusiones y recomendaciones. 

 

d) La Metodología Participativa.-  De manera especial, puesto que facilita la 

participación activa de todos los actores sociales de la educación, 

procurando la democratización en las acciones, y buscando la 

colaboración del personal docente, autoridades y estudiantes de la 

Unidad Educativa. 
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e) El Método de Investigación-Acción.- Porque el estudiante investigador es 

parte de la institución educativa y por tanto trabaja para mejorar el 

desempeño del docente y de todos sus miembros. 

 

f) El Método Analítico - Descriptivo.- En razón de que se descompuso en 

partes algo complejo, como son los diseños curriculares y se analizó los 

modelos curriculares utilizados por los maestros; de esta manera se 

pudo mostrarlas, describirlas, numerarlas y explicar las causas de los 

hechos o fenómenos que constituyen un todo. 

 

g) El Método Deductivo.- En virtud de que se partió de los instrumentos 

curriculares y modelos pedagógicos utilizados, en forma general por los 

profesores, para luego examinar y extraer las conclusiones o 

consecuencias para poder planificar rediseños curriculares. 

 

TÉCNICAS 

 

Para el diseño y ejecución de este trabajo, la investigación fue de tipo 

documental. Esta actividad se cumplió en forma  sistemática y continua, la 

misma que  facilitó  la recolección y análisis de la información en diversos tipos 

de documentos como: planificaciones curriculares del área, planificaciones de 

la asignatura y planes de lecciones, libros, módulos, folletos, Internet, etc. Todo 

ello  sirvió para extraer información clara y actualizada sobre los diseños 

curriculares vigentes en la institución educativa, particularmente en el área de  

Matemática, con el  fin de obtener información para sustentar el marco teórico y 

también formular rediseños curriculares. 

 

La investigación fue eminentemente  de campo, se la implementó directamente 

en el plantel a través de la contribución de los  profesores  en todas las aulas 
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de los años de educación básica y las oficinas de las autoridades y directivos  

de la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe “Peguche”,  para el efecto se 

recurrió a: encuestas, entrevistas, observación directa y observación 

participativa. 

 

Todo ello nos permitió diagnosticar sobre los modelos pedagógicos aplicados 

en la institución y buscar la aplicación de modelos curriculares con tendencias 

constructivistas en el área de Matemática para docentes. 

 

INSTRUMENTOS 

 

Previo a la realización de la encuesta, se mantiene un  diálogo con las 

principales autoridades del establecimiento en mención con la finalidad de 

solicitar la colaboración decidida y solidaria de maestros para obtener 

resultados confiables y reales sobre los diseños curriculares utilizados en el 

área de  Matemática. 

La entrevista se la implementa con el propósito de recabar datos con mayor 

amplitud, apelando a la experiencia y conocimientos de los profesionales de la 

educación, como directivos del plantel. La entrevista versó sobre los diseños y 

modelos curriculares administrados en el área de Matemática. 

 

Recolección de información, procesamiento y análisis  

 

En cuanto al personal docente, el 60%  decidió colaborar abiertamente; sin 

embargo el 40%  se molestó,  por cuanto tenían recelo de que se descubran 

falencias y debilidades profesionales en cada uno de ellos al realizar la 

encuesta. Igualmente, al conocer del título del trabajo de investigación, fue 

mayor la inconformidad, especialmente en aquellas maestras que superan los 
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25 años de servicios, por cuanto se sentían desactualizados atender los 

requerimientos formulados  en las encuestas diseñadas para desarrollar la 

tesis, y más aún al percatarse que poco o nada conocían y se definían por 

ningún modelo pedagógico que manejaban al interior del establecimiento 

educativo. Finalmente accedieron, luego de darles una explicación 

pormenorizada, comprometiéndome a guardar absoluta reserva y presentarlo  

como mi  propuesta a la Institución, como un aporte al desarrollo de la misma.  

 

No había necesidad de buscar  otra institución educativa porque el plantel 

cumplía con los requisitos solicitados por la Universidad para el desarrollo de la 

investigación. 

 

El trabajo se realizó en forma personal, con mucha responsabilidad y 

profesionalismo. Se consideró el universo de docentes para la aplicación tanto 

de entrevistas como encuestas requeridas. Estas procuraban rescatar 

información de las autoridades educativas, Jefe de área, personal docente que 

dictan las asignaturas de  Matemática y profesores en forma general del 

plantel.  

 

Como paso seguido se efectuó  el procesamiento de la información mediante la 

tabulación de datos. A continuación se redactó los análisis comentados, desde  

la fundamentación de los modelos curriculares para cotejarlos con los 

obtenidos en la investigación de la Unidad Educativa. Posteriormente se 

redactó las conclusiones en función de los objetivos encaminados a comprobar 

o descartar las hipótesis planteadas. 

 

 

 

 



52 
 

5. ANÁLISIS DEL MODELO DE DISEÑO CURRICULAR VIGENTE 

 

5.1  Diseño curricular del área y FODA 

 
Para el desarrollo su estudio y análisis de este punto se solicitaron a la Unidad 

Educativa “Peguche” los siguientes documentos con anterioridad: El análisis 

FODA del Área de Matemática, las planificaciones  Anuales de Matemática al 

Jefe de Área  respectivo, las planificaciones de Unidades Didácticas y los 

planes de Clase a los que supuestamente tenían. Ya que estos son los 

requisitos para poder realizar la investigación en el plantel. 
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FORTALEZAS OPORTUNIDADES DEBILIDADES AMENAZAS 

Docentes especializados en el 
Área de Matemática. 

Predisposición de los docentes a 
las capacitaciones. 

Incorporación de profesionales 
jóvenes. 

Disponibilidad de un Centro de 
Cómputo. 

Acceso a la Internet institucional. 

Alumnos ávidos de conocimiento. 

Colaboración de padres de familia. 

Trabajo interdisciplinario. 

Coordinación a nivel del Área. 

Reuniones frecuentes del Área. 

Respaldo de las autoridades del 
plantel para el desarrollo de la 
gestión docente.  

Actualización Curricular promovida 
por el Ministerio de Educación. 

Proceso de evaluación interna y 
externa. 

Alumnos provenientes de otras 
instituciones. 

Presencia  de la Extensión de la 
Universidad Técnica del Norte. 

Apoyo de los jóvenes de la Red 
Canadiense “Rutas Mundiales”. 

Encuentro de la pluriculturalidad. 

 

Mínimo desarrollo del 
pensamiento lógico, crítico y 
creativo. 

Carencia de planificación 
curricular del área. 

Nula construcción del diseño 
del plan de clase. 

Evaluación centrada en 
contenidos. 

Divorcio entre la teoría y la 
práctica, con implicaciones 
negativas en la solución de 
problemas. 

Limitado domino de la 
fundamentación curricular. 

Limitaciones cognitivas en la 
elaboración de planificaciones 
de área, asignatura y plan de 
clase, 

Desfase en la declaración 
correcta de objetivos 

Proliferación de juegos 
electrónicos en las inmediaciones 
del plantel. 

Migración de padres de familia por 
razones de trabajo. 

Desorganización familiar. 

Indebido uso del tiempo libre. 

Desnutrición en los estudiantes. 

Bajo nivel de escolaridad de los 
padres de familia. 

Conformismo estudiantil. 

La falta de profesores 
especializados de Matemática. 

Inoportuna entrega de bibliografía 
por parte de la DIPEIBI. 

Textos escolares incompatibles 
con el contexto. 
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 educativos específicos. 

Incongruencias en el diseño 
de los diferentes elementos: 
objetivos, destrezas, 
actividades, recursos y 
evaluación.    

Desarticulación entre los 
programas de los diversos 
años de escolaridad. 

Dificultades en el rendimiento 
de la asignatura de 
Matemática. 

Al terminar el séptimo, o 
décimo año de Educación 
Básica, tienen desfases 
cognitivos. 

Falta de capacitación en el 
modelo constructivista. 

Apego radical al enfoque 
tradicional. 

Ausencia de material 
didáctico. 

Desactualización en 
metodología, técnicas y 
procesos didácticos.  

Carencia de un ambiente 
físico para el desarrollo de 

Malla curricular incongruente. 
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Matriz elaborada: Comisión Técnico Pedagógico y Jefe de Área de Matemática. 

Fuente: Unidad Educativa "Peguche" 

Investigador: Lic Ernesto Saransig Perugachi 

 

 

 

 

 

talleres pedagógicos en el 
Área de Matemática. 

No se ha constituido el Club 
de Ciencia. 

No se promueven concurso de 
Matemática, a nivel 
estudiantil. 

No se efectúan 
actualizaciones en diseños 
curriculares en el Área de 
Matemática. 
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La enseñanza de la Matemática en el Ecuador ha estado apoyada, por 

ancestro y heredad, en procesos mecánicos  que han fomentado el desarrollo 

del memorismo en detrimento de la generación del pensamiento matemático, 

con esencia lógica, crítica y creativa; todo ello obedece al carente diseño de 

políticas emparentadas con el desarrollo  educativo; entre estas falencias 

ameritan considerarse: la deficiente preparación de los docentes, ausencia de 

jornadas de capacitación en temas específicos del área, se presenta también 

un divorcio en la profesionalización de los docentes que han asumido la 

responsabilidad en la dirección de la enseñanza y aprendizaje.  

 

A esto se suma la limitada bibliografía y el apoyo de textos, al igual que guías 

que sirvan para orientar el proceso pedagógico en el aula y fuera de ella. 

 

Este umbrío panorama se ve empañado también  por las limitaciones de 

material didáctico apropiado, en la ausencia del mismo o facilidades de 

consecución. 

 

Análisis de datos observados 

 

a. Fortalezas.- El plantel cuenta con dos docentes especializados en el 

área de matemática; el resto de docentes tiene formación para 

desarrollar su gestión en los primeros años de Educación General 

Básica. En su mayoría se advierte la necesidad de cambio en base al 

interés por capacitarse, pues los docentes experimentados como 

aquellos que se incorporan e inician su peregrinaje pedagógico, así lo 

confirman. Un centro de Cómputo equipado con 20 máquinas pude 

cimentar la interacción pedagógica en el aula, por supuesto con una 

orientación efectiva de personal técnico en la materia. 
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b. Oportunidades.- Es plausible la vigencia del Programa Nacional 

SIPROFE que está asistiendo a los docentes del Ecuador mediante el 

desarrollo de eventos de capacitación sobre temas pedagógicos, 

orientación, inclusión educativa y actualización curricular en las áreas: 

Matemática, Ciencias Naturales, Estudios Sociales y Lengua y 

Literatura.   

 

La presencia de estudiantes provenientes de otros planteles educativos, 

al crear un clima de confianza y elevada autoestima, promueven una 

desestabilización estructural interna debido a las expectativas y 

exigencias que traen consigo. Esto genera un mayor compromiso y 

mejor preparación para la planta docente; esta apertura dinamiza el 

interés y voluntad de la ciudadanía que entrega a sus hijos la instrucción 

como formación acorde con las demandas actuales.  

 

c. Debilidades.- Se advierten deficiencias en la planificación curricular  del 

Área de Matemática debido a que no ha sido diseñada; en la 

construcción de la planificación de la asignatura, esta se halla centrada 

en destrezas contenidos, estrategias metodológicas recursos y 

evaluación. Los maestros y maestras no manejan el plan de aula, esto 

afecta la consecución de aprendizajes significativos. 

 

Existe un mínimo desarrollo del pensamiento lógico, crítico y creativo 

debido al divorcio entre la teoría y la práctica con implicaciones 

negativas en la solución de problemas. Se evalúa no en función de 

destrezas sino de contenidos. 

 

Se nota un anquilosamiento en el modelo pedagógico tradicional de 

corte conductista, pues el docente monopoliza el proceso educativo y al 
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alumno es un espectador pasivo; se aprecian destellos por insertarse en 

el enfoque constructivista que no pasan de blandos ensayos. 

 

d. Amenazas.- La proliferación de los juegos electrónicos en las 

inmediaciones del plantel causan estragos en el intelecto y en la 

economía; la falta de control y orientación en el acceso a las redes 

sociales están contaminando la mente ingenua e inocente de los 

infantes y jóvenes. 

 

Como una vorágine aparecen las plagas sociales del siglo XXI, a saber: 

migración con sus secuelas; desorganización familiar; maltrato 

intrafamiliar; desnutrición infantil; nivel de escolaridad de padres de 

familia; conformismo estudiantil, entre otros aspectos que minan la 

vigencia de un currículo. 

 

A continuación tenemos las fichas de observación de los diseños curriculares 

vigentes en el  área académica de la planificación anual, de asignatura y del 

plan de clase de  Matemática. 

 

Plantel: Unidad Educativa “Peguche” 
 

Ficha   Ficha de Observación Nº 1 
 

Observación de: Diseños Curriculares Fecha:  11 de octubre de 
2010 
 

DISEÑO CURRICULAR DEL ÁREA Forma y contenido. 

Características del modelo curricular vigente: 
 
Revisados los documentos, no se encontró ningún diseño curricular sobre el 
Área de Matemática. 
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Encuestas aplicadas 

 

A las autoridades  como son: Director de la Unidad Educativa, Subdirectora - 

Profesora y el Inspector General-Profesor. 

 

A los docentes del Área y Asignatura de Matemáticas 

A todos los maestros  del plantel. 

 

 

Matriz con las preguntas y las respuestas tabuladas   

 
RESULTADOS OBTENIDOS DE LA INVESTIGACIÓN A LAS AUTORIDADES Y 

PROFESORES DEL ÁREA 

 

Preguntas Respuestas f % 

¿El área se orienta por una planificación o 
diseño curricular y quiénes lo elaboran? 

Al no existir la 
planificación del 
área, el diseño lo 
hacen 
individualmente 
los maestros. 

21 100 

¿Qué tiempo se mantiene el mismo diseño 
de planificación del área? 

Dos años 
Cuatro 

10 
11 

47.62 
52.38 

¿Han recibido algún seminario taller para 
elaborar el diseño curricular del área? 

Sí 
No 

2 
19 

9.52 
90.48 

¿Se han establecido comisiones para que 
revisen la planificación del área? 

Sí 
No 

11 
10 

52.38 
47.62 

¿Se elabora anualmente el FODA y tiene 
alguna utilidad? 

Sí, para mejorar 
No 

20 
1 

95.24 
4.76 

¿Se incluye un eje transversal para educar 
en valores? 

Sí 
No 

14 
7 

66.67 
33.33 

 
Matriz elaborada por Dra. Álida Jara R. 

Fuente: Unidad Educativa “Peguche” 

Investigador: Lic. Ernesto Saransig. 
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ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE  RESULTADOS OBTENIDOS DE LA 

ENTREVISTA A LAS AUTORIDADES Y PROFESORES DEL ÁREA  

 

Pregunta 1  

 
¿El área se orienta por una planificación o diseño curricular y quiénes lo 

elaboran? 

 

Tabla Nº 1 

Respuestas f % 

Al no existir la 
planificación del área, el 
diseño lo hacen 
individualmente los 
maestros. 

 
21 

 
100 

Total 21 100 

 

 

Gráfica Nº 1  

  

100% No planifica

 

    Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

    Elaborado por: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

 

 
Dentro de  los retos de la educación del siglo XXI, sobresale el “favorecer la 

solidaridad y la diferenciación individual”. Einstein refirió, hace setenta años: 

“Un individuo aislado al nacer permanecería en un estado tan primitivo del 

sentir y del pensar, como difícilmente podríamos imaginarlo. Lo que es y lo que 

significa el individuo no surge tanto de su individualidad como de su 

pertenencia a una gran comunidad humana, que guía su existencia material y 

espiritual desde el nacimiento hasta la muerte”. (Einstein, Albert, 1932).  
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Lo dicho por Einstein, a medida que transcurre el tiempo, es sustentable. El 

trabajo se hace cada vez de manera grupal, pues los analistas simbólicos 

trabajan en equipo, compartiendo la solución de problemas.  

 

Es importante que los profesores que dictan clases de matemática planifiquen 

o formulen el diseño curricular del área. Ellos son los encargados de especificar 

los componentes: El plan curricular, que incluye la determinación de los 

contenidos curriculares, así como su organización y estructuración. 

 

De los 21 profesores encuestados, lo cual equivale al 100%  manifiestan que al 

no haber la planificación de los docentes del área de Matemática, el diseño 

curricular  lo hacen individualmente.  

 

En este sentido la Unidad Educativa Intercultural “Peguche” debe designar y   

distribuir profesores del Área de Matemática cada año, además controlar la 

administración de  la planificación o su diseño curricular. 

 

Pregunta 2 

 

¿Qué tiempo se mantiene el mismo diseño de planificación del área? 

 

Tabla Nº 2 

 

Respuestas f % 

a. Dos años 
b. Cuatro años 

10 
11 

47.62 
52,38 

Total 21                100,00 
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Gráfica Nº 2 

 

Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche”  

 Elaborado por: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

 

 

El currículo es dinámico, pues está basado en necesidades cambiantes y en 

avances disciplinarios continuos. Esto implica la necesidad de adecuar y 

flexibilizar el plan curricular y determinar sus logros, para ello, es necesario 

evaluar continuamente los aspectos internos y externos del currículo. 

 

Es importante que el diseño curricular del área de Matemática se cambie y se 

renueven los conocimientos, ya que todo en la vida va evolucionando, 

transformándose e innovándose día a día. Hay que revisar año tras año los 

diseños curriculares, sólo así se mejorará la calidad de educación, con mayor 

razón la matemática. 

 

De los 21 profesores encuestados, el 48% se mantiene el mismo diseño de 

planificación del área por dos años; mientras el 52% afirma que, por cuatro 

años. Entonces los profesores del Área de Matemática tienen que elaborar con 

urgencia el diseño curricular, luego ir  renovando y actualizando 

permanentemente año tras año. Si el proceso de abstracción es dinámico, por 

analogía, la construcción de la planificación curricular, igualmente.  
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Pregunta Nº 3 

 

¿Han recibido algún seminario taller para elaborar el diseño curricular del área? 

 

Tabla Nº 3 

 

Respuestas f % 

a. Sí 
b. No 

2 
19 

9,52 
90,48 

Total 21                100,00 

 

Gráfica Nº 3 

     
Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

Elaborado por: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

 

 
El perfil de  los retos a la educación del siglo XXI, considera “la formación de 

individuos autónomos”. Así, la escuela se enfrenta al reto de formar individuos 

que estén  en capacidad de tomar decisiones de manera responsable y para 

ello requiere formar individuos autónomos.  

 

La mayoría de profesores, es decir el 90%, no han recibido ningún curso o 

seminario taller para elaborar el diseño curricular del área de Matemática; sólo 

el 10%, lo ha hecho. Los maestros  deben involucrarse en tales eventos.  
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Pregunta 4 

 
¿Se han establecido comisiones para que revisen la planificación del área? 

 
Tabla Nº 4 

 
 
 

 

 

 

 

Gráfica Nº 4    

52,38%47,62%
a.  Sí

b.  No

 

Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

Elaborado por: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

 

En el marco de la derivación curricular, Arnaz (1981) considera que “la 

evaluación de un currículo: es la tarea que consiste en establecer su valor 

como recurso normativo principal de un proceso concreto de enseñanza-

aprendizaje, para determinar la conveniencia de conservarlo, modificarlo o 

sustituirlo”. 

 

Es responsabilidad  ineludible de quienes conforman el Área de Matemática, 

revisar la planificación o diseños curriculares permanentemente. 

 

Respuestas f % 

a. Sí 
b. No 

11 
10 

52,38 
47,62 

Total 21                100,00 
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De los 21 profesores encuestados, el 52% responde que sí han establecido 

comisiones para la revisión de la planificación del área, en tanto que  el 48% 

expresa que no. De esta forma es importante que la Comisión o profesores del 

Área de Matemática, urgente revise la planificación, para poder rediseñar. Es 

un trabajo bastante serio, porque la Comisión es la encargada de revisar 

constantemente la buena marcha de la asignatura en el plantel.  

 

Pregunta Nº 5 

 

¿Se elabora anualmente el FODA y tiene alguna utilidad? 

 

Tabla  No. 5 

Respuestas f % 

a. Sí , para mejorar 
b. No 

20 
1 

95,24 
4,76 

Total 21                100,00 

 

 

Gráfica Nº 5 

 

 

Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

Elaborado por: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 
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De los 21 profesores encuestados, el 95%  cree que se elabora anualmente el 

FODA y que tiene alguna utilidad, en cambio el 5% cree que no se elabora, 

tampoco tiene alguna utilidad. Debe estar implícita  en la elaboración del 

análisis FODA en los docentes en la Unidad Educativa Intercultural “Peguche”; 

esta permitirá planificar y ejecutar distintos proyectos educativos  de 

intervención para mejorar la calidad de educación en la comunidad. 

 

Pregunta Nº 6 

 

¿Se incluye un eje transversal para educar en valores? 

 

Tabla  No. 6 

Respuestas f % 

a.  Sí , 
b. No 

14 
7 

66,67 
33,33 

Total 21                100,00 

 
 

Gráfica Nº 6 

 

 
Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

Elaborado por: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

 

 



67 
 

El buen vivir es un principio constitucional basado en el Sumay Kawsay, una 

concepción ancestral de los pueblos originarios de los Andes. Como tal, el 

Buen Vivir  está presente en la educación ecuatoriana cual principio rector del 

sistema educativo, y también como hilo conductor de los ejes transversales que 

forman parte de la formación en valores.  

 

En la Unidad Educativa la mayoría de profesores manifiestan que sí se incluye  

un eje transversal para educar en valores. El resultado es palpable, ya que los 

estudiantes sí han  cambiado de actitud últimamente, son pocos los que no 

practican los valores humanos.  

 

De los 21 docentes encuestados, el 67% responden que sí se incluyen un eje 

transversal para educar en valores en la institución, y el 33% añade que no. En 

definitiva, la mayoría de los docentes que no planifican la práctica de valores en 

las interacciones pedagógicas con sus estudiantes, deben hacerlo 

inmediatamente.  

 

De los datos obtenidos se evidencia que el ciento por ciento de los docentes 

que están vinculados al Área de Matemática, organiza su planificación en forma 

individual.  

 

El diseño de la planificación se conserva entre dos y cuatro años. Los 

encuestados afirman no haber recibido talleres para elaborar el diseño 

curricular del Área. Tampoco existe una comisión específica encargada de 

revisar las planificaciones. El FODA ha merecido atención se lo está 

actualizando frecuentemente, para mejorar institucionalmente. La mayoría de 

docentes incluye un eje transversal para educar en valores. 
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5.2    Diseño Curricular de Asignatura 

 

DISEÑO CURRICULAR DE ASIGNATURA (Plan 
Didáctico Anual) 

Forma y contenido Forma y contenido, 

 
Características del modelo curricular vigente: Aparecen perfiles de los modelo conductista y conceptual, 
donde se aprecian estos elementos: 
 

 Datos informativos  

 Objetivos generales 

 Destrezas Fundamentales y Específicas; Comprensión de conceptos, conocimientos de 

procesos, solución de problemas 

 Cálculo del tiempo 

 Selección de unidades didácticas y distribución del tiempo 

 Contenidos programáticos 

 Descripción del proceso didáctico(Estrategias metodológicas) 

 Recursos didácticos 

 Evaluación 

 Bibliografía (para el estudiante y para el profesor) 

 Observaciones 
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DISEÑO CURRICULAR DE ASIGNATURA (Plan 
de Unidad Didáctica) 

Forma y contenido Forma y contenido, 

 
Características del modelo curricular vigente: Aparecen perfiles de los modelo conductista y conceptual, 
donde se aprecian estos elementos: 
 

 Número de la Unidad Didáctica 

 Título 

 Objetivo educativo 

 Tiempo estimado 

 Fecha inicial y terminal 

 Destrezas 

 Contenidos 

 Estrategias metodológicas 

 Recursos  

 Evaluación 
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Una vez revisadas las fichas de observación referentes a los  diseños de las 

Planificaciones Didácticas  Anuales y Planificaciones de Unidades Didácticas 

que se manejan en la asignatura de Matemática desde el Segundo hasta el 

Décimo  Años de Educación Básica, es notoria la inercia al modelo tradicional 

porque quien planifica es el maestro y sólo él ostenta los conocimientos que va 

a enseñar. La trasmisión del saber tiene carácter académico: el maestro se 

centra en los programas y se preocupa porque el estudiante replique 

textualmente la información ofrecida. 

 

Además se aprecia que está vigente el modelo conductista, porque el método 

fundamental es la observación para vigilar a los estudiantes y evaluar la 

exactitud de lo que realizan.  

 
Para los conductistas el aprendizaje supone una modificación conductual 

permanente en el organismo de la persona y se traduce en el fundamento para 

la construcción de un individuo capacitado para desarrollar una vida sana. 

 
La práctica, la repetición y el ejercicio representan elementos esenciales de la 

metodología, con fases establecidas y secuenciales. Tan solo las acciones que 

suscitan satisfacción orientan al verdadero aprendizaje. En este modelo, el 

trabajo del docente consiste en ubicar respuestas satisfactorias a los estímulos 

explicados, reforzados y asegurar que se reproduzcan. 

  

En este modelo, los contenidos están constituidos por las normas y las 

informaciones que regentan la sociedad. El aprendizaje presenta un matiz 

acumulativo, sucesivo y continuo, prueba de ello al conocimiento debe 

secuenciarse instruccionalmente o cronológicamente. Las metodologías que 

emplean no alientan la participación del estudiante, por el contrario, se apoyan 

en el autoritarismo y la repetición de contenidos, en su mayoría irrelevantes. 
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Los docentes que laboran en el Área de Matemática de la Unidad Educativa 

Intercultural Bilingüe “Peguche”, en el diseño curricular, emplean los modelos 

tradicional y conductista. Son quienes poseen el conocimiento y responden a 

los lineamientos formulados por el Ministerio de Educación y políticas 

institucionales. Estas circunstancias inhiben la incursión en enfoques 

curriculares de corte innovador. Continúan dirigiendo el proceso de enseñanza-

aprendizaje con signo de verticalidad.  

 

 

RESULTADOS OBTENIDOS DE LA ENTREVISTA A LOS PROFESORES DE 

ASIGNATURA 

 

Preguntas Respuestas f % 

1. ¿Los datos de identificación, son 

completos? 

Sí 18 

 

100 

2. ¿Qué elementos contienen los 

planes? 

Objetivos, 

destrezas, 

contenidos, 

estrategias 

metodológicas, 

recursos y 

evaluación 

18 100 

3. ¿Existe coherencia en los elementos? Sí 

No 

12 

6 

66.67 

33.33 

4. ¿Claridad en los objetivos? Sí 

Imprecisión 

12 

6 

66.67 

33.33 

5. ¿Las preguntas de las evaluaciones 

son memoristas? 

Sí 

No, son de 

razonamiento 

7 

11 

38.89 

61.11 

 
Matriz elaborada por Dra. Álida Jara R. 

Fuente: Unidad Educativa “Peguche” 

Investigador: Lic. Ernesto Saransig. 
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ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS OBTENIDOS DE LA 

ENTREVISTA A LOS PROFESORES DE ASIGNATURA. 

 

Pregunta 1  

 
 ¿Los datos de identificación, son completos? 

 

Tabla Nº 1 

 

Respuestas f % 

a. Sí 18 100.00 

Total 18 100.00 

 

 

Gráfica Nº 1 

 

Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

Elaborado por Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

 

 
La planificación didáctica permite reflexionar  y tomar decisiones oportunas, 

tener claro qué necesidades de aprendizaje tienen los estudiantes, qué se debe 

llevar al aula y cómo se puede organizar las estrategias metodológicas , 

proyectos y procesos para que el aprendizaje sea adquirido por todos, y de 

esta manera dar atención a la diversidad de estudiantes. 
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En la Unidad Educativa “Peguche”, la totalidad de los maestros, que representa 

el 100%,  en el momento de  elaborar las planificaciones  didácticas toman muy 

en serio los datos  informativos que son importantes para identificar el  área, el 

año lectivo, año de Educación General Básica,  título, los objetivos, tiempo de 

inicio y finalización, los ejes transversales, el nombre del docente, entre otros. 

 

Pregunta 2 

¿Qué elementos contienen los planes? 

 

Tabla Nº 2 

Respuestas f % 

a) Los obligatorios: 
Objetivos, 
destrezas, 
contenidos, 
estrategias 
metodológicas, 
recursos y 
evaluación 

 
 
 

18 

 
 
 

100.00 

Total 18 100.00 

 

 

Gráfica Nº 2 

100% a.Los obligatorios

 

Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

Elaborado por Lic. Ernesto Saransig Perugachi 
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El perfil de la Actualización y Fortalecimiento Curricular de la Educación 

General Básica 2010 establece que una buena planificación: 

 

 Evita la improvisación y reduce la incertidumbre ( de esta manera docentes 

y estudiantes saben qué esperar de cada clase); 

 

 Unifica criterios a favor de una mayor coherencia en los esfuerzos del 

trabajo docente dentro de las instituciones; 

 

 Garantiza el uso eficiente del tiempo; 

 

 Coordina la participación de todos los actores involucrados dentro  del 

proceso educativo; 

 

 Combina diferentes estrategias centradas en la cotidianidad (actividades 

grupales, enseñanza de casos, enseñanzas basadas en problemas, 

debates, proyectos) para que el estudiante establezca conexiones que le 

den sentido a su aprendizaje. 

 

De todos los maestros de la asignatura entrevistados, en la Unidad Educativa 

“Peguche”, los 18 maestros/as que representan el 100%, en la planificación 

didáctica toman en cuenta los objetivos, destrezas, contenidos, estrategias 

metodológicas, recursos y evaluación, esto de acuerdo  al modelo tradicional 

conductista, por tanto es urgente que se actualicen de acuerdo a lo previsto por 

el Ministerio de Educación , que es la Actualización y Fortalecimiento Curricular 

de la Educación General Básica 2010. 
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Pregunta 3 

¿Existe coherencia en los elementos? 

 

Tabla Nº 3 

 

Respuestas f % 

a. Si 
b. No 

12 
6 

66.67 
33.33 

Total 18 100.00 

 

 

Gráfica Nº 3 

 

Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

Elaborado por Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

 

La planificación debe iniciar con una reflexión sobre cuáles son las 

capacidades y limitaciones de los estudiantes, sus experiencias, intereses y 

necesidades, la temática a tratar y su estructura lógica (seleccionar, secuenciar 

y jerarquizar), los recursos, cuál es el propósito del tema y cómo se la va a 

abordar.  

 

En la Unidad Educativa “Peguche”, de los 12 maestros que constituyen el 67% 

afirman que sí hay coherencia entre los elementos de una planificación, 

mientras que los 6 encuestados  que significa el 33%, asevera que no. Por 
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tanto, es necesidad urgente que en la institución, todos los docentes  

planifiquen  tomando en cuenta la coherencia que existen entre todos los 

elementos constitutivos, y lo hagan de forma actualizada como lo exige la 

Actualización y Fortalecimiento Curricular de la Educación General Básica 2010 

vigente y despojarse de los modelos tradicionales y conductistas. 

 

Pregunta 4 

¿Claridad en los objetivos? 

 
Tabla Nº 4 

Respuestas f % 

a. Sí 
b. Imprecisión 

12 
6 

66.67 
33.33 

Total 18 100.00 

 

 

Gráfica Nº 4 

66,67%

33,33%

a. Sí

b. Imprecisión

 
Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

Elaborado por Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

 

Viola Soto (1976) en su libro Desarrollo de Modelos Curriculares expone que: 

“el objetivo educacional es la modificación del comportamiento deseado”, es 

natural que todos deseamos el cambio de conducta de las personas en toda su 

integridad; aquello supone una transformación y crecimiento cognitivo. 
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En la Unidad Educativa “Peguche”,  de los 12 maestros/as encuestados/as que 

imparten la asignatura de Matemática, en el orden del 67%  manifiesta que sí 

hay claridad en el planteamiento de los objetivos en la planificación didáctica; 

por su parte, los 6 profesores restantes que constituyen el 33% aseveran que 

no.  Esto nos  da a conocer que hay requerimiento urgente de organizar 

eventos de capacitación sobre la elaboración y construcción de objetivos para 

desarrollar las planificaciones y que respondan a las tres inteligencias de la 

mente: cognitiva, procedimental y actitudinal.  

 

Pregunta 5 

¿Las preguntas de las evaluaciones son memoristas? 

 

Tabla Nº 5 

Respuestas f % 

a. Sí 
b. No, son de razonamiento 

7 
11 

38.89 
61.11 

Total 18 100.00 

 

 

Gráfica Nº 5 

38,89
61,11 a.Sí

b. No, son de razonamiento

 
Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

Elaborado por Lic. Ernesto Saransig Perugachi 
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La actividad de aprendizaje debe desarrollarse esencialmente por vías 

productivas y significativas que dinamicen la actividad de estudio, para llegar a 

la “meta cognición” por procesos tales como: Comprender textos, ordenar 

ideas, comparar, resumir, elaborar mapas de la información interpretada. 

Igualmente por  procesos de: Experimentar, conceptualizar, resolver, 

argumentar y debatir. Para finalmente investigar y resolver problemas y,  

proponer nuevas alternativas. 

 

En este contexto, en la Unidad Educativa “Peguche”, de los 7 maestros 

encuestados que representan el 39% responden que,  las evaluaciones son 

memoristas y los 11 maestros restantes, que representan  el 61%, manifiestan 

que las evaluaciones  son de razonamientos. En la institución, los tipos de 

evaluaciones administrados por el personal docente no son memoristas.  

 

Todos los elementos del diseño curricular anual y de unidad didáctica están 

inmersos en la planificación, además son coherentes y claros.  Hay la 

necesidad de que todos los docentes elaboren evaluaciones sistemáticas e 

integrales, tomando en cuenta las tres  inteligencias: cognitivas, 

procedimentales y afectivas. Además deben ser de razonamientos, ensayos,  

entre otros. 

 
 
5.3   Diseño Curricular Plan de Aula 

 

DISEÑO CURRICULAR DE AULA                                  Forma y contenido Forma y contenido, 

Características del modelo curricular vigente: En la Unidad Educativa 

Intercultural Bilingüe “Peguche”, no se administra el diseño curricular de aula.  

 

 
En la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe “Peguche” no se acostumbra 

llevar el Diseño Curricular de Aula; tanto la supervisión como las autoridades 
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de la institución jamás lo han exigido. Esta práctica se ha extendido  a todos los 

docentes que tienen carga horaria en los diversos de años de escolaridad. Los 

jefes de área han ignorado este requerimiento, lo propio ocurre con la Comisión 

Técnico-Pedagógica. 

 

 RESULTADOS OBTENIDOS DE LA ENTREVISTA A LOS PROFESORES DE AULA 

 

Preguntas Respuestas f % 

¿Se utiliza el diseño curricular de aula, 

diariamente u ocasionalmente? 

Diariamente 

Ocasionalmente 

Nunca. 

4 

6 

8 

22.22 

33.33 

44.44 

¿Qué elementos contiene el plan de aula? Tema, objetivos, 

destrezas, 

contenidos, 

estrategias 

metodológicas, 

recursos, 

evaluación 

18 100 

¿Existe coherencia en los elementos? Sí 

No 

10 

8 

55.56 

44.44 

¿Claridad en los objetivos? Sí 

No 

10 

8 

55.56 

44.44 

¿Las preguntas de las evaluaciones son 

memoristas? 

Sí 

No 

7 

11 

38,89 

61.11 

¿Qué modelo de diseño curricular se 

observa? 

Conductista 

Cognitivista 

Constructivista 

Conceptual 

Ninguno 

12 

- 

- 

1 

5 

66.67 

   ------ 

   ------ 

5.56 

27.77 

¿Se está formando al estudiantado en 

valores? 

Sí 

No 

15 

3 

83.33 

16.67 

 
Matriz elaborada por Dra. Álida Jara R. 

Fuente: Unidad Educativa “Peguche” 

Investigador: Lic. Ernesto Saransig. 
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RESULTADOS OBTENIDOS DE LA ENTREVISTA A LOS PROFESORES DE 

AULA. 

 

Pregunta 1  

 

 ¿Se utiliza el diseño curricular de aula, diariamente u ocasionalmente? 

 

Tabla Nº 1 

Respuestas f % 

a. Diariamente 
b. Ocasionalmente 
c. Nunca 

4 
6 
8 

22.22 
33.33 
44.44 

Total 18 100.00 

 

Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

Autor: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

 

Gráfica Nº 1 

22,22%

33,33%

44,44% a.Diariamente

b. Ocasionalmente

c. Nunca

 
Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

Elaborado por Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

 

Según Arredondo, el diseño curricular “es un proceso dinámico, continuo, 

participativo y técnico en el que pueden distinguirse cuatro fases: análisis 

previo, fines y objetivos, procedimientos diseñados y evaluación”. En efecto, el 

desarrollo y/o diseño curricular es un proceso, y el currículo, es la 

representación de una realidad determinada, resultado de dicho proceso. 
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En la Unidad Educativa “Peguche”, de los 4 docentes encuestados que 

constituye  el 22,22%,  afirman que utilizan el diseño curricular de aula en 

forma diaria;  de los 6 docentes encuestados que representa el 33,33%, 

aseveran que utilizan ocasionalmente; mientras que 8 docentes, que significa el 

44,44%, sostiene que nunca se han utilizado en la institución el plan de lección.  

Por esta razón, se hace imperiosa la necesidad de que en la institución todo el 

personal docente se comprometa a trabajar con este tipo de diseño, debido a 

que están improvisando las actividades escolares, el uso de medios y recursos, 

teniendo como consecuencia que la enseñanza-aprendizaje no son efectivos y 

significativos. 

Pregunta 2  

 
 ¿Qué elementos contiene el plan de aula? 

 
Tabla Nº 2 

Respuestas f % 

a. Los obligatorios: Tema,   
objetivos, destrezas,   
contenidos, estrategias   
metodológicas,      
recursos, evaluación. 

 
 

18 

 
 

100.00 

Total 18 100.00 

 

Gráfica Nº 2 

100,00% a.Los obligatorios

 
Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

Autor: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 
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En la UE “Peguche”, luego de la encuesta aplicada a   los docentes que dictan 

la asignatura de Matemática, los 18 profesores/as que representa el 100%, 

manifiestan que conocen  los elementos mínimos obligatorios establecidos en 

el plan de aula;  pero lo negativo es que no  lo elaboran ni lo practican.   

 

Como solución,  se establece la necesidad de que todos los docentes  elaboren 

y pongan  en práctica el plan de lección con  los elementos mínimos 

obligatorios determinados por la Actualización y Fortalecimiento Curricular de la 

Educación General Básica 2010 que está vigente, como son: Datos 

informativos, objetivos educativos  y específicos, ejes de aprendizaje, destrezas 

con criterios de desempeño, estrategias metodológicas, indicadores esenciales 

de evaluación y recursos. 

 

 

Pregunta 3 

  

 ¿Existe coherencia en los elementos? 

 

 

Tabla Nº 3 

Respuestas f % 

a. Sí 
b. No 

10 
8 

55.56 
44.44 

Total 18 100.00 
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Gráfica Nº 3 

 
 

Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

Elaborado por Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

 

 

El currículo de Matemática de Educación Básica está enfocado al desarrollo de 

las destrezas necesarias para la resolución de problemas, comprensión de 

reglas, teoremas y/o fórmulas, con el propósito  de construir un pensamiento 

lógico-crítico en los estudiantes. En consecuencia, se han reorganizado los 

contenidos tomando en cuenta el grado de complejidad en cada año de 

estudio. 

 

En la Unidad Educativa “Peguche”, de los 18 maestros encuestados, los 10 que 

representa el 55.56%, manifiestan que existe coherencia en los elementos de 

un plan de lección, mientras los 8 responden que no. Lo negativo es que la 

mayoría de los docentes no elaboran ni  aplican los planes de lección para 

desarrollar sus actividades de interaprendizajes.  
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Pregunta 4  

 
 ¿Claridad en los objetivos? 

 

Tabla Nº 4 

Respuestas f % 

a. Sí 
b. No 

10 
8 

55.56 
44.44 

Total 18 100.00 

 

 

 

Gráfica Nº 4 

 

 

Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

Autor: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

 

Los objetivos educativos del año expresan las máximas aspiraciones que 

pueden ser alcanzadas en el proceso educativo dentro de cada año de estudio. 

En la Unidad Educativa “Peguche”, de los 18 docentes encuestados,  10 

profesores que representan el 56%, contestan que sí hay claridad en los 

objetivos de un plan de aula;  a su vez los 8 restantes que constituyen el 44%, 

aseveran que no. 
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En conclusión, en la institución es muy importante que todos los maestros/as 

unifiquen criterios, que planifiquen hablando un solo lenguaje, mediante un 

trabajo en equipo de capacitación y colaboración. 

 
Pregunta 5 

 

 ¿Las preguntas de las evaluaciones son memoristas? 

 

Tabla Nº 5 

Respuestas f % 

a. Sí 
b. No 

10 
8 

55.56 
44.44 

Total 18 100.00 

 

Gráfica Nº 5 

 

     Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

     Autor: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

 

De los 18 docentes encuestados, 10 profesores que representan el 56%, 

contestan que las evaluaciones son memoristas; 8 maestros que constituyen el 

44%, señalan que no. La mayoría  manifiesta  que predomina el memorismo en 

las evaluaciones a los estudiantes, que son propios del modelo tradicional y 

conductista. Es indispensable  que todos los maestros se actualicen en estos 
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temas, pues la Actualización y Fortalecimiento Curricular de la Educación 

General Básica 2010 potencia las destrezas con criterios de desempeño.   

 

Pregunta 6 

  
¿Qué modelo de diseño se observa? 

 

Tabla Nº 6 

Respuestas f % 

a. Conductista 
b. Cognitivista 
c. Constructivista 
d. Conceptual. 
e. Ninguno 

12 
-- 
-- 
1 
5 

66.67 
------ 
------ 
5.56 
27.77 

Total 18 100.00 

 

 

Gráfica Nº 6 

 

 
Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche”  

Autor: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

 

Desde la perspectiva constructivista, la enseñanza es un aspecto puntual y 

momentáneo del aprendizaje. En la Unidad Educativa ·Peguche”, de los 18 

maestros/as encuestados/as, 12 docentes que representa el   67%, afirman 

que se observa y se practica en la institución el diseño curricular conductista; 

por su parte, 1 maestro que constituye el 5%, asevera que se observa el diseño 
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curricular conceptual; en tanto que 5 docentes, con el 28%,  declaran que no se 

observa ningún tipo de diseño curricular. 

 

Por esta razón es muy claro observar que más de la mitad de los profesores 

del establecimiento siguen practicando el modelo de diseño curricular 

conductista que ya está fuera del contexto pedagógico, lo cual urge la 

implementación de un modelo actual y adecuado como  el constructivismo; 

para el  constructivismo, el aprendizaje es una construcción y se produce a 

partir de los “desequilibrios” o conflictos cognitivos, que modifican los 

esquemas de conocimiento del sujeto. 

 

Pregunta 7 

 ¿Se está formando al estudiantado en valores? 

 

Tabla Nº 7 

 

Respuestas f % 

a. Sí 
b. No 

15 
  3 

83.33 
16.67 

Total 18 100.00 

 

Gráfica Nº 7 

 

 

Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

Autor: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 
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En la sociedad del conocimiento antes que el enseñar, habrá la preocupación 

central por el aprender y la gente, las organizaciones, la familia, la sociedad y 

el estado, tendrán que centrar el móvil del desarrollo humano en el aprender a 

aprender, los valores sociales y los derechos humanos, como fundamentación 

de aquellos.  

 

En este contexto,  en la Unidad Educativa “Peguche”  de los 18 maestros/as 

encuestados/as, 15 docentes que bordean el 83%, contestan que sí están 

formando al estudiantado en valores: tan solo 3,  que significa  el 17%, no lo 

están haciendo. En resumen,  la mayoría de los profesores de Matemática sí  

están formando al estudiantado en valores, y es responsabilidad de todos los 

miembros de la institución involucrarse en el  trabajo de formación humana, 

porque la educación no es sólo la parte académica sino también la formación 

humana que debe ir paralelamente.  

  
Al no haberse implementado el diseño curricular de aula en la Unidad 

Educativa Intercultural Bilingüe “Peguche”, lo cual genera desarticulación en la 

interacción pedagógica con perjuicios para los estudiantes, se torna en un 

imperativo la construcción de este instrumento que regulará el trabajo docente 

permitiendo el mejoramiento de la calidad educativa; esto hará que la 

planificación curricular sea coherente, secuencial, congruente, funcional, 

pertinente e integral. 
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5.4   RESULTADOS DE LA INVESTIGACIÓN A LOS DOCENTES 

 

5.4.1 ANÁLISIS DE LOS MODELOS DE LOS DISEÑOS CURRICULARES 

 

 

# Indicadores Sí % No % 

 

1 ¿Conoce los modelos de diseños curriculares 

establecidos para la planificación educativa de la 

Unidad Educativa? 

9 37.50 15 62.50 

2 ¿Cree usted que los diseños curriculares 

establecidos en la Unidad Educativa son flexibles? 

10 41.67 14 58.33 

3 ¿Ha recibido información acerca del modelo 

curricular conductista? 

7 29.17 17 70.83 

4 ¿Se preocupan únicamente de las conductas 

observables y medibles? 

5 20.83 19 79.17 

5 ¿Ha recibido información acerca del modelo 

curricular cognitivista? 

6 25.00 18 75.00 

6 ¿Se planifica tomando en cuenta los estadios del 

desarrollo cognitivo del estudiante? 

9 37.50 15 62.50 

7 ¿Ha recibido información acerca del modelo 

curricular constructivista? 

4 16.67 20 83.33 

8 ¿Se está tomando en cuenta en la planificación la 

comprensión, investigación y construcción del 

conocimiento? 

8 33.33 16 66.67 

9 ¿Ha recibido información acerca del modelo 

curricular conceptual? 

6 25.00 18 75.00 

10  ¿Se planifica tomando en cuenta la inteligencia 

humana: cognitiva, procedimentales y afectiva? 

9 37.50 15 62.50 

 

Matriz elaborada por Dra. Álida Jara R. 

Fuente: Unidad Educativa “Peguche” 

Investigador: Lic. Ernesto Saransig. 
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Pregunta 1 

 
¿Conoce los modelos de diseños curriculares establecidos para la planificación 

educativa de la Unidad Educativa? 

 

Tabla Nº 1 

Respuestas f % 

a. Sí 
b. No 

9 
15 

37.50 
62.50 

Total 24 100.00 

 

Gráfica Nº 1 

 
Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche”  

Autor: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

 

Según Posso Yépez, Miguel  A. (2009), “un modelo es un esquema o patrón 

representantivo de una teoría psicológica o educativa”. Por lo referido, los 

modelos educativos son formas histórico-culturales de concreción o 

materialización de un enfoque, una corriente, un paradigma; esto los hace 

cerrados, limitadores y encasilladores que los enfoques. 

 
En la Unidad Educativa “Peguche” de los 24 maestros/as encuestados/as,  9 

docentes, agrupados en el 37,50%, afirman que sí conocen los modelos de 
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diseños curriculares establecidos para la planificación educativa  en la 

institución; en cambio, los 15  que constituye el 62.50%, manifiestan que no. 

 
En este marco, la mayoría de los docentes de la institución no conocen los 

modelos de diseños curriculares establecidos para la planificación educativa, 

es decir, siguen planificando sus actividades académicas con modelos 

tradicionales y  conductistas.  

 
 

Pregunta 2 

 

 ¿Cree usted que los diseños curriculares establecidos en la Unidad Educativa 

son flexibles? 

 

Tabla Nº 2 

Respuestas f % 

a. Sí 
b. No 

10 
14 

41.67 
58.33 

Total 24 100.00 

 

 

Gráfica Nº 2 

 

 
 

Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

Autor: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 
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Según  Pérez, Alipio, en Didáctica de la Matemática, manifiesta que: “dentro del 

proceso aprendizaje nada es la última palabra, al contrario, la clase debe 

tratarse respetando criterios”. Es decir, se deben reconocer los méritos del 

trabajo efectuado, valorando o aclarando toda actuación. 

 

De la encuesta aplicada a los 24 profesores/as de la Unidad Educativa 

“Peguche”, se derivan estos resultados: 10 maestros/as que representa el 42% 

indican que los diseños curriculares o planificaciones establecidos son flexibles; 

14 que representan el 58% confirman que no lo son. En consecuencia, la 

mayoría de los profesores están trabajando con los modelos tradicionales y 

conductistas  diseñados hace muchos años cuando la institución era particular  

y no han cambiado hasta la actualidad, pues la ciencia y la tecnología se han 

transformado, tampoco ha quedado al margen las innovaciones pedagógicas y 

didácticas de la matemática. Es urgente la actualización de los docentes de la 

institución a una actualización curricular con tendencias constructivistas para 

mejorar el rendimiento de los estudiantes. 

 

 

Pregunta 3 

 

 ¿Ha recibido información acerca del modelo curricular conductista? 

 

 

Tabla Nº 3 

Respuestas f % 

a. Sí 
b. No 

7 
17 

29.17 
70.83 

Total 24 100.00 
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Gráfica Nº 3 

29,17%

70,83% a. Sí

b. No

 

Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

 Autor: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

 

La didáctica tradicional conductista es heteroestructural en cuanto al rol  del 

profesor, por cuanto en el proceso de enseñanza aprendizaje  privilegia la labor 

del profesor. 

 

Presupuesto falso de la didáctica tradicional conductista es la noción de tábula 

rasa. Asumir que la mente y el cerebro- desconocidos en su época- vienen a 

los mundos en blanco, listos y dispuestos a recibir el conocimiento. Eso fue lo 

negativo de la educación tradicional. Lo que sí debemos denunciar es el 

memorismo. 

 

En la Unidad Educativa “Peguche”, de los 24 maestros considerados, 7 que 

representa el 29%,  afirma que han recibido información acerca del modelo 

curricular conductista; los 17, que generan el 71%,  conciben que no. Eso 

significa que son muy pocos los maestros que se interesan por investigar los 

modelos pedagógicos y actualizarse; la  mayoría de docentes están 

desactualizados en los modelos de diseños curriculares.  
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Pregunta 4 

 

 ¿Se preocupan únicamente de las conductas observables y medibles? 

 

Tabla Nº 4 

 

Respuestas f % 

a. Sí 
b. No 

5 
19 

20.83 
79.17 

Total 24 100.00 

 

 

Gráfica Nº 4 

 
 

Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

Elaborado por: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

 

 

Los psicólogos conductistas se dedican a investigar las leyes de la conducta 

utilizando animales en sus, dicen que hay que construir una nueva ciencia 

basada en la conducta. Identifican las leyes generales que pueden aplicarse al 

hombre. Predicen y regular la conducta. Se preocupan de las conductas 

observables y medibles. Destacan grandemente  el valor del refuerzo. 

 

Se propusieron estudiar al ser humano como una totalidad orgánica viviente 

que reacciona a la totalidad de su medio natural, sea este físico o social. 



95 
 

En este contexto, en la Unidad Educativa “Peguche”, de los 24 maestros 

encuestados, 5 que constituyen el 21%, afirman  que el diseño curricular de la 

institución se preocupan únicamente de las conductas observables, mientras 

que 19 docentes, que forman el 79%, asevera que no. En este sentido es 

necesario y urgente que en la institución los maestros se actualicen en modelos 

contemporáneos de educación, dejando de lado los modelos tradicionales y 

conductistas que todavía rigen  en el plantel. Es recomendable la 

implementación de las tendencias constructivistas, ya que responden a la 

actualidad  pedagógica. 

 

Pregunta 5 

 

 ¿Ha recibido información acerca del modelo curricular cognitivista? 

 

Tabla Nº 5 

Respuestas f % 

a. Sí 
b. No 

6 
18 

25.00 
75.00 

Total 24 100.00 

 

Gráfica Nº 5 

 
 

Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

Autor: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 
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El modelo curricular cognitivista se fundamenta en el interés en los procesos de 

construcción del conocimiento y constitución de saberes supone rebasar la 

concepción memorística-repetitiva del aprendizaje, supeditar la conducta a la 

cognición, enfatizar en el cómo aprende a aprender el estudiante, todo esto 

emparentado con un currículo abierto y flexible. 

 

Luego de la encuesta aplicada a los 24 docentes de la Unidad Educativa 

“Peguche” se desprende que, 6 educadores que representa el 25%, manifiesta 

que ha recibido información acerca del modelo curricular cognitivista, en tanto 

que 18 que constituyen el 75% expresa que no. Esto es una prueba clara de 

que la mayoría de los docentes no se actualizan sus conocimientos en los 

diferentes diseños curriculares contemporáneos vigentes, hay muy pocos los 

que por lo menos se informan sobre los modelos pedagógicos existentes.  

 

Pregunta 6 

 

 ¿Se planifica tomando en cuenta los estadios del desarrollo cognitivo del 

estudiante? 

 

 

Tabla Nº 6 

Respuestas f % 

a. Sí 
b. No 

9 
15 

37.50 
62.50 

Total 24 100.00 
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Gráfica Nº 6 

 

 

Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

Autor: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

 

Jean Piaget (1896-1980), habla de la evolución de la inteligencia en el hombre 

según  etapas o estadios. 

 

De las encuestas aplicados a los 24  docentes  de la Unidad Educativa 

“Peguche”,9 docentes que constituye el 37.50%, manifiestan que en la 

institución se planifica tomando en cuenta los estadios del desarrollo cognitivo 

del estudiante, pero 15 que reúnen  el 62.50%, aseveran que no. Lo que da a 

entender claramente que en el plantel la mayoría de los profesores en la 

planificación del proceso educativo no toman en cuenta los estadios del 

desarrollo cognitivo de los educandos, son pocos los que se actualizan sus 

conocimientos profesionales, y que necesitan urgentemente de cursos de 

capacitación para adentrarse en estos temas, y que el proceso de trabajo 

docente sea efectivo y significativo para todos. 
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Pregunta 7 

 

 ¿Ha recibido información acerca del modelo curricular constructivista? 

 

Tabla Nº 7 

 

Respuestas f % 

a. Sí 
b. No 

4 
20 

16.67 
83.33 

Total 24 100.00 

 

 

Gráfica Nº 7 

 

 

Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche”  

Autor: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

 

Dentro de los rasgos esenciales del constructivismo,  hay tres factores que 

influyen de modo especial en la construcción del conocimiento: 

  

 Los conocimientos previos o iniciales acumulados en las  experiencias 

de la vida; 

 Las estrategias aprendidas que acumulan destrezas aplicables a todo 

tipo de aprendizaje y a la vida; 
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 La disponibilidad para aprender; nacida de la motivación intrínseca de 

reconocerse capaz de aprender. 

 

El cambio cognitivo constituye un proceso individual y social. En el aula el 

conocimiento se construye gracias a un proceso de interacción entre los 

estudiantes y el profesor. 

 

El triángulo de interacciones (estudiante, el contenido y el profesor-mediador) 

sólo puede entenderse en un clima de fuerzas y sinergias que deben 

canalizarse hacia el pleno desarrollo del educando 

 

En razón de la encuesta aplicada a 24 docentes de la Unidad Educativa 

“Peguche”, 4 maestros, que forma el 17%, afirman que sí han recibido 

información acerca del modelo curricular constructivista., por otro lado, 20 que 

configuran el 83%, dice que no.  Lo que da conocer que la mayoría de 

docentes del plantel no conocen el modelo constructivista, por ello siguen 

manejando el tradicional y el conductismo. Haciéndose obligatorio y apremiante 

de que todos planifiquen tomando en cuenta el  modelo constructivista, que 

está presente en todos los modelos de las propuestas educativas, 

particularmente en la Actualización y Fortalecimiento Curricular de la Educación 

General Básica 2010 promovida por el Ministerio de Educación. 
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Pregunta 8 

 
 ¿Se está tomando en cuenta en la planificación la comprensión, investigación y 

construcción del conocimiento? 

 

Tabla Nº 8 

Respuestas f % 

a. Sí 
b. No 

8 
16 

33.33 
66.67 

Total 24 100.00 

 

 

Gráfica Nº 8 

 

 

Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche”  

Autor: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

 

La concepción constructivista se organiza en torno a las siguientes ideas entre 

otros con respecto a los discentes: 

 

 El estudiante es el responsable último de su propio proceso de aprendizaje. 

 El educando construye el conocimiento por sí mismo y nadie puede 

sustituirlo en esta tarea. 

 El escolar relaciona la información nueva con sus conocimientos previos, lo 

cual es esencial para la construcción del conocimiento. 

 El alumno da un significado a las informaciones que recibe. 
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En la Unidad Educativa “Peguche”, luego de realizar la encuesta a 24 

profesores de la institución, se resume que, 8 educadores que representa el 

33% sí están tomando en cuenta en la planificación del proceso educativo, la 

comprensión, la investigación y la construcción del conocimiento, mientras  el 

resto que son16 que representan el  67%  revelan que no.  Esto da a conocer 

que la mayoría de docentes del mencionado plantel no investigan y se 

actualizan en sus conocimientos, lo hacen muy pocos maestros.  

 
 
Pregunta 9 

 
 ¿Ha recibido información acerca del modelo curricular conceptual? 

 

Tabla Nº 9 

Respuestas f % 

a. Sí 
b. No 

6 
18 

25.00 
75.00 

Total 24 100.00 

 

 

Gráfica Nº 9 

 

 
Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 
Autor: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 
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El modelo conceptual en su fundamentación, pone mucho interés en el 

desarrollo de la inteligencia humana, por tanto planifican tomando en cuenta al 

ámbito cognitivo, afectivo y expresivo. 

 

En la Unidad Educativa “Peguche”,  de los 24 maestros encuestados, 6 

educadores que representa el 25% afirma que sí han recibido información 

acerca del modelo curricular conceptual, el resto que es 18 profesores, que 

representa el 75% que es la mayoría no ha recibido. De allí se puede inferir 

que, sólo unos pocos maestros verdaderamente están siempre actualizándose 

en sus conocimientos profesionales; la mayoría de educadores, no lo hacen, y 

que para trabajar en equipo para mejorar la calidad de educación en el plantel, 

todos se comprometan a recibir cursos intensivos sobre modelos pedagógicos. 

 

 

Pregunta 10 

 

 ¿Se planifica tomando en cuenta la inteligencia humana: cognitiva, procedimentales y 

afectiva? 

 

 

Tabla Nº 10 

Respuestas f % 

a. Sí 
b. No 

9 
15 

37.50 
62.50 

Total 24 100.00 
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Gráfica Nº 10 

 

 

Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche”  

Autor: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

 

En las instituciones educativas hay que planificar tomando en cuenta los pilares 

de la educación, para tener formadas personas competentes. Es decir, plantear 

bien los objetivos en base a las preguntas qué, cómo y para qué, igual 

propósito tendrían los contenidos. 

 

En la Unidad Educativa “Peguche”, de los 24 maestros encuestados, 9 que 

representa el 37.50% afirman que, en la institución se planifica tomando en 

cuenta la inteligencia humana cognitiva, procedimentales y afectiva, en tanto 

que 15 maestros que constituyen el 62.50%  declara que no. En este contexto, 

la mayoría de los profesores del establecimiento, no planifican tomando en 

cuenta la inteligencia cognitiva, procedimental y afectiva, sólo están trabajando 

el área cognoscitiva. Siendo preciso e inaplazable que todos planifiquen 

tomando esos elementos para formar integralmente a los estudiantes. 

 

Los modelos educativos son formas histórico-culturales de concreción o 

materialización de un enfoque, una corriente o un paradigma. En la Unidad 

Educativa “Peguche” predomina el modelo tradicional conductista. Las 

respuestas de los docentes confirman que desconocen los fundamentos sobre 
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los modelos: conductista, cognitivista, constructivista y conceptual, porque no 

han recibido la instrumentalización. Es importante que los administradores 

educativos como los docentes se interesen por buscar espacios para la 

capacitación en áreas específicas del conocimiento para que su gestión 

acaricie los perfiles de calidad educativa. 

 

 

5.4.2   ANÁLISIS DEL MODELO DE DISEÑO CURRICULAR VIGENTE 

 

 
# Indicadores Cond % Cog % Cons % Conc % 

11 ¿Qué modelo 

curricular está 

vigente en la 

Unidad 

Educativa? 

19 79.17 2 8.33 2 8.33 1 4.17 

12 ¿Cree que el 

modelo 

curricular 

vigente es? 

Excel 79.17 MB 8.33 Buena 8.33 R 4.17 

13 ¿Cree que la 

Unidad 

Educativa 

puede 

proyectarse con 

otro modelo 

acorde a las 

tendencias del 

aprendizaje del 

siglo XXI? 

Cond ----- Cog 12.5

0 

Cons 50.0 Mixto 37.5 

14 ¿Estarían 

dispuestos a 

participar en el 

rediseño 

curricular de la 

institución, del 

área y del aula? 

Total 

men 

te 

87.50 Par 

cial 

men 

te 

4.17 Tal 

vez 

8.33 No ---- 

15 ¿Se está 

formando en 

valores? 

Sí 75.00 Par 

cial 

men 

te 

---- Tal 

vez 

---- No 25.0 

16 ¿La formación Asig 33.33 Ejes 41.6 Oca- ---- Acti 25.0 
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en valores 

necesita otro 

espacio? 

na 

Tura 

trans 7 sional tudi 

nal 

17 ¿La evaluación 

del desempeño 

curricular es? 

Excel ---- MB 25.0

0 

Buena 41.6 R 33.3 

18 ¿Existe 

coherencia 

entre la 

declaración de 

objetivos y 

consecución de 

logros? 

Total 

Ment

e 

8.33 Parci

al 

Ment

e 

41.6

7 

En 

mínim

a parte 

33.3 No 16.7 

19 ¿El compromiso 

de los docentes 

en la 

implementación 

del diseño 

curricular es? 

Excel ---- MB ---- Bueno 83.3

3 

R 16.7 

20 ¿El trabajo 

interdisciplinario 

de las áreas es? 

Excel ---- MB ---- Bueno 87.5

0 

R 12.5 

21 ¿La pertenencia 

institucional de 

los docentes 

es? 

Excel ---- MB ---- Buena 83.3

3 

R 16.6 

 

Matriz elaborada por Dra. Álida Jara R. 

Fuente: Unidad Educativa “Peguche” 

Investigador: Lic. Ernesto Saransig. 
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Pregunta 11 

 

 ¿Qué modelo curricular está vigente en la Unidad Educativa? 

 

Tabla Nº 11 

Respuestas f % 

a. Conductista 

b. Cognitivista 

c. Constructivista 

d. Conceptual 

19 

2 

2 

1 

79.17 

8.33 

8.33 

4.17 

Total 24 100.00 

 

Gráfica Nº 11 

79,17%

8,33%
8,33% 4,17%

a. Conductista

b.Cognitivista

c.Constructivista

d. Conceptual

 

 

Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

Autor: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

 

El modelo pedagógico es el patrón con la visión y la misión sintética de las 

teorías y enfoques pedagógicos que orientan a los especialistas y a los 

profesores en la elaboración y análisis de los programas de estudio; y en la 

sistematización  del proceso de enseñanza-aprendizaje. 

 
En la Unidad Educativa “Peguche” de los 24 maestros/as encuestados/as,  19 

docentes, agrupados en el 79.17%, afirman que el modelo que está vigente en 
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la institución es el conductismo; en cambio, los 2  que constituye el 8.33%, 

manifiestan que es el cognitivismo; igual otros 2 maestros con  el  8.33% 

aseveran que es el constructivismo;   y por su parte 1 maestro que constituye el 

4.17% declara que es el conceptual. 

 
En este marco, para la mayoría de los docentes de la institución el modelo de 

diseño curricular vigente para la planificación es el  modelo tradicional y el 

conductismo, no así para la minoría son otros.  

 

Pregunta 12 

 
 ¿Cree que el modelo curricular vigente es? 

 
Tabla Nº 12 

Respuestas f % 

a. Excelente 

b. Muy Buena 

c. Buena 

d. Regular 

19 

2 

2 

1 

79.17 

8.33 

8.33 

4.17 

Total 24 100.00 

 

Gráfica Nº 12 

 

 
Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

Autor: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 



108 
 

Currículo es un documento en donde se determinan claramente los objetivos, 

contenidos, métodos pedagógicos y criterios de evaluación de cada uno de los 

niveles, etapas, ciclos, grados, cursos, y modalidades del sistema educativo, a 

fin de garantizar una formación común a los estudiantes. 

 
En la Unidad Educativa “Peguche” de los 24 maestros/as encuestados/as,  19 

docentes, agrupados en el 79.17%, afirma,  que el modelo curricular que está 

vigente en la institución es excelente; en cambio, los 2  que constituye el 

8.33%, manifiestan que es muy buena; igual otros 2 maestros con  el  8.33% 

aseveran que es buena;   y por su parte 1 maestro que constituye el 4.17% 

declara que es regular. 

 

El modelo curricular vigente es el tradicional conductista, no así para la minoría 

que son otras calificaciones.  

 

Pregunta 13 

 
 ¿Cree que la Unidad Educativa puede proyectarse con otro modelo acorde a 

las tendencias del aprendizaje del siglo XXI? 

 

 
Tabla Nº 13 

Respuestas f % 

a. Conductista 

b. Cognitivista 

c. Constructivista 

d. Conceptual 

- 

3 

12 

9 

             -------- 

             12.50 

              50.00 

              37.50 

Total 24 100.00 
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Gráfica Nº 13 

 

0,00%
12,50%

50,00%

37,50%
a. Conductista

b. Cognitivista

c. Constructivista

d. Conceptual

 
 

Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

Autor: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

 

En la Unidad Educativa “Peguche” de los 24 maestros/as encuestados/as,  3 

docentes, agrupados en el 12.50%, creen  que en la institución pueden 

proyectarse con otro  modelo acorde a las tendencias del aprendizaje del siglo 

XXI, en este caso con el modelo cognitivista; en cambio, los 12  que constituye 

el 50.00%, cree que debe ser el constructivismo; y los  9 maestros restantes 

con  el  37.50% aseveran que el modelo debe ser mixto, es decir con el 

cognitivismo y el constructivismo. 

 

En este sentido, para el 50.00% de los docentes de la institución el modelo de 

diseño curricular que debe proyectarse acorde a las tendencias del aprendizaje 

del siglo XII  debe ser con el constructivista y la minoría se manifiesta por el 

mixto, con el cognitivismo y el constructivista.  
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Pregunta 14 

 
 ¿Estarían dispuestos a participar en el rediseño curricular de la institución, del 

área y del aula? 

 
Tabla Nº 14 

Respuestas f % 

a. Totalmente 

b. Parcialmente 

c. Tal vez 

d. No 

21 

1 

2 

- 

87.50 

4.17 

8.33 

----- 

Total 24 100.00 

 

 

 

Gráfica Nº 14  

 

 
 

Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

Autor: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

 

 
El diseño curricular es el instrumento que proyecta y concreta la estructura y 

metodología del currículo. 

 

Se puede interpretar que de los 24 maestros de la  Unidad Educativa 

“Peguche”, 21 que representa el 87,50%, manifiesta estarían totalmente 
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dispuestos a participar en el rediseño curricular de la institución, del área y del 

aula; en tanto que  1 maestro que constituye el  4.17%, estaría de acuerdo 

parcialmente; y finalmente 2 que significa el  8.33% dicen que tal vez estarían 

de acuerdo. En este contexto, podemos inferir que la mayoría de docentes 

están totalmente de acuerdo para realizar el proyecto de rediseño curricular de 

la institución, del área de Matemática y del aula. 

                

 

Pregunta 15 
 

 ¿Se está formando en valores? 

 

Tabla Nº 15 

 

Respuestas f % 

a. Sí 

b. Parcialmente 

c. Tal vez 

d. No 

18 

-- 

-- 

6 

75.00 

------ 

------ 

25.00 

Total 24 100.00 

 

 

Gráfica Nº 15 

 

 
 

Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

Autor: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 
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El accionar educativo se orienta a la formación de ciudadanos y ciudadanas en 

un sistema de valores que les permitan interactuar con la sociedad y demostrar 

respeto, responsabilidad, honestidad y solidaridad, dentro de los más elevados 

principios de la vida. 

 
En la Unidad Educativa “Peguche” luego de aplicar  la encuesta a 24 docentes 

del plantel, 18 que representa el 75%, afirman que sí están formando en 

valores; en tanto que 6 que constituyen el 25%, aseveran que no. En este 

contexto, la mayoría de profesores están educando en valores a sus 

estudiantes y el resto no. Como resumen se recomienda que todos se 

comprometan a trabajar en la formación humana y académico- científico  

paralelamente, para que sus estudiantes tengan una formación integral. 

 
Pregunta 16 
 

 ¿La formación en valores necesita otro espacio? 

 

 

Tabla Nº 16 

 

Respuestas f % 

a. Asignatura 

b. Ejes transversales 

c. Ocasional 

d. Actitudinal 

8 

10 

-- 

6 

33.33 

41.67 

------- 

25.00 

Total 24 100.00 
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Gráfica Nº 16 

 

 

 

Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

Autor: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

 

Según Torres, Rosa (1978), la educación integral  es aquella que en sus 

programas académicos ofrece una visión integral, para que el educando 

comprenda la dignidad de la persona humana, sus relaciones y sus  

obligaciones con la sociedad donde vive, y tenga instrumentos útiles y prácticos 

para poder servir  al cambio y al desarrollo armónico de la comunidad nacional 

de la cual es miembro y en cuya responsabilidad deberá participar. 

 

De los 24 docentes encuestados, 8 que representan el 33%, afirman que la 

formación en valores necesita tratarla como asignatura; 10 que constituyen el 

42%, aseveran que deben ser tratados como ejes transversales y; 6 restantes 

que significa el 25% expresan que debe ser actitudinal. El criterio en la 

institución está dividido, un grupo piensa que la formación en valores  deben 

ser tratados como ejes transversales, otro grupo como asignatura y finalmente 

el resto como actitudinales. Se infiere que entre las tres posiciones con mayor 

porcentaje son aquellos que afirman que debe ser como ejes transversales. 
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Pregunta 17 

 
 ¿La evaluación del desempeño curricular es? 

 

Tabla Nº 17 

Respuestas f % 

a. Excelente 

b. Muy buena 

c. Buena 

d. Regular 

-- 

6 

10 

8 

------- 

25.00 

41.67 

33.33 

Total 24 100.00 

 

Gráfica Nº 17 

 

 

Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche”  

Autor: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

 
Para Frida Díaz–Barriga Arceo (2010) y otros, el currículo no debe ser 

considerado como algo estático, pues está basado en necesidades cambiantes 

y en valores disciplinarios que son continuos. Esto implica la necesidad de 

adecuar de manera permanente el plan curricular y determinar sus logros, para 

ello, es necesario evaluar continuamente los aspectos internos y externos del 

currículo. 
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En la Unidad Educativa “Peguche”,  de los 24 docentes encuestados, 6 que 

representan el 25%, afirman que la evaluación del desempeño  curricular es 

muy buena; 10 que constituyen el 42%, asevera que la evaluación es buena y; 

8 restantes que significa el 33%, opinan que es regular. Por tanto el criterio en 

la institución está dividido, la cuarta parte de los docentes manifiestan que la 

evaluación del desempeño curricular es muy buena y la tercera parte cree que 

está entre buena y regular. Como resultado se observa que de entre las tres 

posiciones con mayor porcentaje son aquellos que afirman que la evaluación 

del desempeño curricular es buena. Entonces el objetivo es llegar a una 

calificación de muy buena a excelente, para llegar a una excelencia académica 

y formación integral en el estudiantado. 

 

 
Pregunta 18 

 
 ¿Existe coherencia entre la declaración de objetivos y consecución de logros? 

 

 

Tabla Nº 18 

Respuestas f % 

a. Totalmente 

b. Parcialmente 

c. En mínima parte 

d. No 

2 

10 

8 

4 

8.33 

41.67 

33.33 

16.67 

Total 24 100.00 
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Gráfica Nº 18 

 

 

Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

Autor: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

 

 

La evaluación del aprendizaje constituye la fase de mayor complejidad dentro 

del proceso educativo, ya que es necesario valorar el desarrollo y cumplimiento 

de los objetivos a través de la sistematización de las destrezas con criterios de 

desempeño. Para ello se dispone, en cada año de estudio, de un conjunto de 

indicadores esenciales de evaluación (indicadores de resultados). Se requiere 

una evaluación diagnóstica continua que detecte a tiempo las insuficiencias y 

limitaciones de los estudiantes, a fin de adoptar medidas correctivas que 

requieren la enseñanza y el aprendizaje. 

 

Como resultado de las encuestas realizadas a 24 maestros de la Unidad 

Educativa “Peguche” se puede apreciar que, 2 profesores que representan el 

8%, están totalmente de acuerdo en que existe coherencia entre la declaración 

de objetivos y consecución de logros; mientras 10 que constituyen el 42%, 

están parcialmente de acuerdo; 8 que constituyen el 33% manifiestan que hay 

coherencia en mínima parte; y 4 que agrupan el 17%, sostienen que no hay 

coherencia. Como conclusión  de los cuatro grupos de maestros, con mayor 

porcentaje están los que manifiestan que existe coherencia entre la declaración 

de objetivos y consecución de logros, pero parcialmente. 



117 
 

Pregunta 19 

 

 ¿El compromiso de los docentes en la implementación del diseño curricular 

es? 

Tabla Nº 19 

Respuestas f % 

a. Excelente 

b. Muy buena 

c. Buena 

d. Regular 

-- 

-- 

20 

4 

-------- 

-------- 

83.33 

16.67 

Total 24 100.00 

 

 

Gráfica Nº 19 

 

 

Fuente Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

Autor: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

 

Para Castillo, José (1976), en Nuevas Perspectivas de las Ciencias de la 

Educación,  el compromiso es la decisión de alcanzar o realizar un valor, 

aceptando la responsabilidad de la elección hecha. 

 

En la Unidad Educativa “Peguche”, de los 24 maestros encuestados, 20 que 

representa el 83%, afirma que el compromiso de los docentes en la 

implementación del diseño curricular es bueno; mientras que 4  que aglutina el 
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17%, aseveran que es regular.  Como consecuencia  el compromiso de los 

docentes en la implementación del diseño curricular es bueno, pero ellos lo 

realizan de acuerdo a los modelos tradicionales y conductistas.   

 

Pregunta 20 

 

 ¿El trabajo interdisciplinario de las áreas es? 

 

 

Tabla Nº 20 

Respuestas f % 

a. Excelente 

b. Muy buena 

c. Buena 

d. Regular 

-- 

-- 

21 

3 

------- 

------- 

87.50 

12.50 

Total 24 100.00 

 

 

Gráfica Nº 20 

 

 
Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

Autor: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

 

 
Interdisciplinaridad es la integración de diversos campos disciplinarios. Por 

ejemplo para atacar y mejorar las faltas ortográficas, la caligrafía y las tablas de 
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multiplicar, todos los profesores de las cuatro áreas fundamentales tienen que 

aportar para corregir esa problemática. 

 

En razón de la encuesta aplicada a 24 docentes de la Unidad Educativa 

“Peguche”, 21 maestros, que forma el 87.50%, afirman que el trabajo 

interdisciplinario de las áreas es buena, por otro lado, 3 que configuran el 

12.50%, aseveran  que es regular.  Lo que da conocer que la mayoría de 

docentes del plantel laboran tomando en cuenta el trabajo interdisciplinario de 

las áreas.  

 
Pregunta 21 

 ¿La pertenencia institucional de los docentes es? 

 

Tabla Nº 21 

 

Respuestas f % 

a. Excelente 

b. Muy buena 

c. Buena 

d. Regular 

-- 

-- 

20 

4 

------- 

------- 

83.33 

16,67 

Total  100.00 

 

Gráfica Nº 21 

 
Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

Autor: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 
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Las escuelas para el siglo XXI deberán ser rediseñadas  y serán un lugar que 

en vez de que la gente acuda a ellas para que le enseñen, irá a aprender, 

advierte Drucker. Esto cambiará  totalmente y de fondo, el sentido de las 

mismas, dicen Kasuga, Gutiérrez y otros. 

Si el objetivo es aprender a aprender, se tomarán en cuenta todos los factores 

que son importantes para lograrlo, como la modificación de las tradicionales 

técnicas didácticas de lo pasivo-reflexivo a las innovadoras y dinámicas 

metodologías activas-participativas. 

 
De la encuesta aplicada a los 24 profesores/as de la Unidad Educativa 

“Peguche”, se derivan estos resultados: 20 maestros/as que representa el 83% 

indican que la pertenencia institucional de los docentes es buena; 4 que 

representan el 17% confirman que es regular. En consecuencia, la pertenencia 

institucional  de la mayoría de los profesores es buena y de los restantes es 

regular. Es urgente que todos los profesores se identifiquen  con la misión y 

visión  institucional y se entreguen a trabajar con mucha entrega y 

profesionalismo por el prestigio del plantel. 

 

El modelo que está vigente en la institución es el tradicional conductista, que es 

considerado por el 79,17% de los docentes como excelente. Sin embargo esta 

Unidad Educativa debe construir un nuevo diseño curricular en virtud de las 

tendencias del aprendizaje para el siglo XXI. 

 

Existe el compromiso de los profesionales de la educación para participar 

activamente en el rediseño curricular global. Solo así estarán en capacidad de 

rendir cuentas sobre su gestión. Hace falta un mayor vinculación 

interdisciplinaria, lo propio la gestación de la auténtica pertenencia institucional. 
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5.4.3  Verificación de Hipótesis 

5.4.3.1  Hipótesis UNO 

 

“Los diseños curriculares tradicionalistas conductistas y cognitivistas 

predominan sobre los modelos o paradigmas conceptual y constructivista en la 

Unidad Educativa Intercultural Bilingüe Fiscal “Peguche” de la parroquia Miguel 

Egas Cabezas, cantón Otavalo, provincia de Imbabura”. 

 

VARIABLE HIPÓTESIS PORCENTAJE 

SÍ predominan los 

modelos. 

H/a = Verdadera 66,67 

NO predominan los 

modelos. 

H/n = Falsa 33,33 

 

  Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche” 

  Autor: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

 

 

Argumentos 

 

En lo referente a los resultados obtenidos de la entrevista a los profesores de 

aula se desprende que existe una planificación tradicional conductista, esto lo 

afirma el 66,67% de docentes de la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe 

Fiscal “Peguche”; mientras que el 33,33% de docentes refieren que no hay 

predominio de un modelo específico. Según estos datos, el personal docente 

de la referida institución requiere implementar una propuesta de mejoramiento 

educativo. 

 

Conclusión 

 
Los diseños curriculares tradicionalistas conductistas y cognitivistas SÍ 

predominan sobre los modelos o paradigmas conceptual y constructivista en la 
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Unidad Educativa Intercultural Bilingüe Fiscal “Peguche” de la parroquia Miguel 

Egas Cabezas, cantón Otavalo, provincia de Imbabura 

 

5.4.3.2  Hipótesis DOS  

 

“La mayoría de los docentes desconoce el modelo de diseño curricular vigente 

en la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe Fiscal “Peguche” de la parroquia 

Miguel Egas Cabezas, cantón  Otavalo, provincia de Imbabura”. 

 

VARIABLE HIPÓTESIS PORCENTAJE 

NO conocen los modelos. H/a = Verdadera 62,50 

SÍ conocen los modelos. H/n = Falsa 37,50 
 

Fuente: Encuesta aplicada en la Unidad Educativa Fiscal “Peguche”  

Investigador: Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

 

 

Argumentos 

 

 

De los resultados obtenidos de las encuestas a los profesores, sobre los 

modelos de diseños curriculares, se aprecia que existe un desconocimiento del 

modelo curricular vigente en el 62,50% de docentes de la Unidad Educativa 

Intercultural Bilingüe Fiscal “Peguche”; mientras que el 37,50%, admiten  

conocerlo. En consecuencia, los docentes de este plantel necesitan la inserción  

de una propuesta de mejoramiento educativo. 

 

Conclusión 

 

La mayoría de los docentes NO conoce el modelo de diseño curricular vigente 

en la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe Fiscal “Peguche” de la parroquia 

Miguel Egas Cabezas, cantón  Otavalo, provincia de Imbabura. 
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5.5  Conclusiones y recomendaciones 

 

Conclusiones 

 

 En la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe Fiscal “Peguche” 

predominan los diseños curriculares tradicionales de corte conductista. 

 

 Todos los docentes que imparten la asignatura de Matemática aseveran 

que no existe el diseño curricular del área; lo hacen de manera 

individual. 

 

 Los docentes manejan el diseño curricular de asignatura según el 

modelo tradicional conductista, pues el 90% de docentes afirma que no 

han recibido taller para elaborar este documento. 

 

 Es importante destacar que  en la planificación curricular de la 

asignatura de Matemática, la mayoría de docentes incluye un eje 

transversal para educar en valores. 

 

 El FODA del Área de Matemática no contempla la administración y 

actualización del diseño curricular de aula. 

 

 Los docentes no han recibido información relativa al modelo curricular 

constructivista. 

 

 No se está tomando en cuenta en la planificación la comprensión, 

investigación y construcción del conocimiento. 

 

 Los docentes se manifiestan dispuestos/as a participar en el rediseño 

curricular de la institución, del área, de la asignatura y del aula. 
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Recomendaciones 

 

 Debe fomentarse, a nivel institucional, el trabajo colaborativo  para que 

se viabilice la coordinación entre los miembros del área mediante el 

compromiso firme en calidad de actores del proceso educativo.   

 

 Amerita concienciar en el personal docente la administración del diseño 

curricular con enfoque constructivista. 

 

 Se sugiere a las autoridades del plantel que deben programar eventos 

sobre diseño curricular para mejorar la gestión pedagógica a nivel de 

área, asignatura y aula. 

 

 El FODA del área de Matemática debe ser actualizado  con sujeción a 

los pilares de la educación propuestos por la UNESCO. 

 

 Se propone que en la planificación curricular de la asignatura de 

Matemática, todos los docentes incluyan un eje transversal para educar 

en valores.   
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6. PROPUESTA DE REDISEÑO CURRICULAR  

 

6.1. ANTECEDENTES 

 

El trabajo se desarrolló en la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe Fiscal 

“Peguche” con el propósito de diagnosticar la fortalezas y debilidades 

originadas por la aplicación o usencia del diseño curricular de área, asignatura 

y de aula, a más de su inserción en determinado modelo pedagógico.  

 

Una vez efectuada la investigación se desprende que existe hegemonía de  los 

modelos curriculares tradicionales, con esencia conductista. Esto se evidencia 

en la elaboración del diseño curricular de asignatura. 

 

 El 100% de docentes que imparten la asignatura de Matemática refieren  la 

ausencia del diseño curricular del área; planifican en forma individual, 

aisladamente. Lo que indica que los docentes no han participado en los talleres 

de preparación de este diseño. Paralelamente, existe otra falencia, no se 

construye el diseño curricular de aula. Revisado el FODA del Área de 

Matemática, no comprende su administración ni actualización. 

 

Se aprecia, además que los estadios de desarrollo cognitivo no son 

considerados en la planificación curricular. Los docentes coartan la 

comprensión, investigación y consecuente construcción del conocimiento del 

estudiante como elemento activo de la interacción pedagógica.   

 

En virtud de estos datos, es recomendable abordar el modelo constructivista 

porque el estudiante pasará a ser el protagonista: construye su propio 

aprendizaje logrando aprendizajes utilizables; el maestro ofrece los 

instrumentos para que el alumno construya.  
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La práctica pedagógica requiere enmarcarse en la actualización permanente, 

tal como plantea  la visión de la UNESCO en “La Educación encierra un 

Tesoro” o informe Delors, la cual afirma que la educación en el nuevo milenio, 

debe apoyarse en los pilares: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender 

a vivir juntos, aprender a ser y aprender a emprender.  

 

Julián de Zubiría Samper (1999), de manera concomitante con lo expuesto, 

plantea ocho retos que constituyen la preocupación única para la educación el 

siglo XXI: 

 

a. Capacidad de abstracción 

b. Desarrollar los procesos de pensamiento 

c. Comprensión lectora 

d. Individuos e instituciones flexibles 

e. Autonomía 

f. El interés por el conocimiento 

g. La solidaridad y la diferenciación individual 

h. Responsabilidad 

 

El Ministerio de Educación del Ecuador, paralelamente impulsa con acierto, 

luego de diversas evaluaciones a la Reforma Curricular de 1996, la 

Actualización y Fortalecimiento Curricular de la Educación General Básica en 

las cuatro áreas, a saber: Lengua y Literatura, Matemática, Ciencias Sociales y 

Ciencias Naturales. En este marco se procura desarrollar el pensamiento 

lógico, crítico, reflexivo y creativo, lo cual fundamenta la implementación de las 

destrezas con criterios de desempeño, compatibles con los indicadores de 

evaluación y de logros educativos. 
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6.2. JUSTIFICACIÓN 

 

Por tradición, la enseñanza de la Matemática se ha establecido en la mera 

trasmisión de conocimientos. En la actualidad, se requiere formadores y 

animadores del pensamiento que asistan a los estudiantes con estrategias para 

desarrollar el pensamiento lógico, crítico, lateral y creativo. De esta manera se 

estará cimentando el propósito de desarrollar capacidades para resolver 

problemas tanto teóricos, como prácticos.   

 

Si se concibe que “el aprendizaje en el aula es situacional, contextualizado por 

la estructura de tareas académicas y por el clima ecológico fruto de la 

negociación del grupo” (Pérez Gómez, 1983), la planificación del aula requiere 

ser flexible, en virtud de la naturaleza multidimensional y mutante del accionar 

pedagógico.  

 

La planificación implica el desarrollo de criterios debatidos, reflexionados 

consensuados y aceptados en otros niveles de planificación, su coherencia es 

un requerimiento  insoslayable. 

 

El diseño debe acoplarse a las características socioculturales y ambientales del 

contexto donde se ejercita la gestión pedagógica, tomando en consideración la 

singularidad del aula. La planificación debe perseguir una utilidad auténtica y 

aplicación. No interesa planificar aspectos que jamás se cumplirán. 

 

Conviene apelar al trabajo cooperativo y dislocar el individualismo, dándole 

movilidad al accionar en equipo. La planificación de aula, inevitablemente se 

articula a partir de distintas formas y situaciones de aprendizaje. 
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Frente a este escenario, el constructivismo surge como la mejor opción para los 

docentes de los diversos niveles escolares del siglo XXI. Para el 

constructivismo, el aprendizaje implica una construcción y se basa en 

“desequilibrios o conflicto cognitivos”, que cambian los esquemas de 

conocimiento de una persona. 

 
Los seres humanos evolucionan y cambian, desde esta faceta el 

constructivismo arma su estrategia accionaria para llegar a la construcción de 

ideas en torno a su contexto, en comunidad. 

 

6.2.1. MODELO CONSTRUCTIVISTA 

 

6.2.1.1. Fundamentación 

 

 El constructivismo desenvuelve el aprendizaje apoyándose en los 

procesos intelectuales. 

 

 Potencia  la comprensión y el desarrollo del pensamiento. 

 

 Dinamiza la capacidad crítica y de análisis. 

 

 Estudia enfoques alternativos. 

 

 Es pilar en planteamiento educativo. 

 

 El alumno es actor del proceso de construcción del conocimiento, 

simultáneamente aprende. 

 

 Al maestro le corresponde entregar las herramientas para que el alumno 

construya. 
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Son exponentes del constructivismo: Piaget, Vygostki, Bruner y Ausubel.  

Novak aporta al grupo mediante los mapas conceptuales. 

 

6.2.1.2.     ¿Cómo se aplica el aprendizaje de matemáticas? 

 

El enfoque constructivista propone que el aprendizaje constituye una 

construcción de índole personal de quien aprende y la acción de comprender 

tiene esencia en la medida en que permite a las personas construirse y 

apropiarse del mundo. 

 

En matemáticas el constructivismo implica una filosofía que advierte que es 

indispensable encontrar o “construir” un objeto matemático para verificar su 

vigencia. 

 

 Aprendizaje basado en problemas.- Aquí  se marca la distinción entre un 

problema, con determinada actividad y amplitud de situaciones probables, 

y un ejercicio, que traen consigo las producciones bibliográficas. 

 

 El método de proyectos.- Ayuda a visualizar el problema e induce a 

solucionarlo. Mediante la generación de preguntas y dudas, se anima a 

los estudiantes a que diseñen el plan de trabajo y analicen las dificultades 

que surgirán y cómo localizar los elementos para su ejecución. Los 

estudiantes ponen en juego múltiples operaciones mentales como la 

creatividad, espíritu crítico y alternativas de solución. 

 

6.2.1.3. El constructivismo y las matemáticas 

 

El problema de las matemáticas y el constructivismo, no es de definición y 

concreción curricular, sino una dificultad auténtica, esto es, el de impartir el 
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conocimiento cotidianamente; en concreto, el de contextualizar cuáles son las 

claves del constructivismo en el ejercicio docente y en el aula. Ante lo cual 

conviene reflexionar sobre los siguientes aspectos: 

 

 La racionalización, ajuste y renovación de contenidos matemáticos. 

 El lenguaje matemático y su alfabetización. 

 La resolución de problemas de la vida real. 

 El impacto de la globalización en las matemáticas con referencia a la 

cotidianidad. 

 La matemática recreativa. 

 

Según Piaget, la persona construye su conocimiento en la media en que 

interactúa con la realidad. 

 

Por su parte Vigotsky, señala que el aprendizaje constituye un proceso interno 

donde la enseñanza debe concebirse como el cúmulo de acciones orientado a 

dinamizar el efecto constructivo. Advierte que el aprendizaje  es un motor que 

activa el desarrollo cognitivo. Considera la noción de zona de desarrollo 

próximo en el afán de resolver problemas. 

 

A su vez, Ausubel, incorpora el concepto de aprendizaje significativo en la 

medida en que el estudiante logra vincular los nuevos conocimientos con los 

que ya dispone. Para este autor, aprender equivale a comprender. 

 

El enfoque constructivista de cara a la matemática, representa una alternativa 

excepcional. Pues los principios constructivistas de la educación matemática 

demandan una labor tesonera, coherente, secuencial, que comprometa el 
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accionar de docentes, pedagogos, administradores educativos, como autores 

de bibliografías.  

 

6.2.1.4. Efectos al adoptar el modelo constructivista en la educación 

matemática. 

 

 En los estudiantes.- Para ellos suponen modificaciones muy puntuales 

en el cumplimiento de su rol, llegarán a ser dinámicos, críticos, 

investigadores, reflexivos, responsables, solidarios y conscientes, puesto 

que se traducen en los actores de la construcción de sus conocimientos. 

 

 En los docentes.- Al administrar una pedagogía de corte constructivista, 

aflora un mayor compro miso y entrega como tales, más 

responsabilidades. Se verán obligados a generar una empatía intelectual 

y afectiva ascendente. Tendrán la mediación de actitudes 

desestabilizadoras que obliguen a los estudiantes a pensar, actuar y 

responder a diversas situaciones en la construcción de los 

conocimientos. 

 

6.2.1.5.   Diseño curricular constructivista 

 

El constructivismo, aparece como una alternativa para los docentes de todos 

los niveles escolares del siglo XX. 

 

1. Contexto social.- La psicología admite que para el aprendizaje es 

importante considerar al ser que aprende. 

 

2. Autores.- Piaget, Ausubel, Bruner, Gagné y Vygotsky. 
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3. Principios: 

 

 Valoración del sujeto. 

 El individuo es el que construye el conocimiento por sí mismo. 

 El desarrollo antecede al aprendizaje y su condición es única. 

 

4. Rol del docente.- Planificador de actividades y experiencias para los 

estudiantes. 

 

5. Rol del estudiante.- Actor y evaluador de su aprendizaje. 

 

6. Propósitos.- Formar para la vida. 

 

7. Contenidos: 

 

 Destrezas (saber hacer). 

 Procedimientos 

 Procesos mentales (observar, buscar información, analizar, 

clasificar, etc.) 

 Responden a los intereses y necesidades de los estudiantes.  

 

8. Secuencia: 

 

 De lo más cercano a lo más lejano. 

 Flexible, no hay una secuencia: todo se conoce integralmente. 

 

9. Metodología: 

 

 Activismo 

 Aprendizaje por descubrimiento y solución de problemas. 
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 Actividades de invención, experimentación e investigación. 

 Inmersión en la realidad. 

 

10. Recursos: 

 

 Vida real 

 Laboratorio, estudio de campo e investigación. 

 

11. Evaluación: 

 

 Todo es válido y correcto. 

 Se evalúan procedimientos (portafolio). 

 De acuerdo al ritmo de cada estudiante. 

 

 

6.3. OBJETIVOS 

 

6.3.1.   General 

 

 Contribuir con un modelo curricular de área, de asignatura y de aula en 

el campo de la Matemática, que permita incluir las nuevas tendencias 

pedagógicas para la educación del siglo XXI, en beneficio de la Unidad 

Educativa Intercultural Bilingüe Fiscal “Peguche”. 

 

 
6.3.2. Específicos 

 

 Plantear un modelo curricular para el área de Matemática en base a los 

modelos constructivistas acorde a las nuevas tendencias del aprendizaje 

para la educación del siglo XXI. 
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 Orientar la elaboración del rediseño curricular del área de Matemática, 

con el  involucramiento de los actores socioeducativos de esta disciplina. 

 

 Implementar el modelo curricular con enfoque constructivista, a nivel 

institucional, a partir del año lectivo 2011 - 2012. 
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6.4. REDISEÑO CURRICULAR  DEL ÁREA y FODA 

 

TÍTULO:  REDISEÑO CURRICULAR DEL ÁREA DE MATEMÁTICA 

 

1. DATOS INFORMATIVOS 

 

1.1.     Institución:  Unidad    Educativa    Intercultural    Bilingüe    Fiscal 

“Peguche”  

 
1.2.     Área:  Matemática 

1.3.     Año Lectivo: 2010-2011 

1.4.     Sección:  Educación General Básica 

 

2. FUNDAMENTACIÓN DEL ÁREA 

 

2.1. ÁREA DE MATEMÁTICA 

 

La Matemática, como disciplina del conocimiento, en la Unidad  Educativa 

“Peguche” está desarrollándose de conformidad con lo establecido en la 

Reforma Curricular Consensuada que está vigente desde 1996. Al ser 

responsable un docente de cada nivel se suscita desfases en virtud de que 

no se da la secuencia y existe resistencia en ellos para rotar. Cada docente 

es dueño de su metodología que está centrada en el modelo pedagógico 

tradicional  conductista; el maestro/a desenvuelve en el aula su experiencia 

acumulada. 

 
La enseñanza de la matemática se ha basado tradicionalmente en procesos 

mecánicos que han fortalecido el memorismo en desmedro del desarrollo del 
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pensamiento matemático, fruto de la ausencia de políticas adecuadas de 

desarrollo educativo, insuficiente preparación, capacitación y 

profesionalización de un porcentaje representativo de docentes, bibliografía 

desactualizada y uso de textos como guías didácticas, pero no como fuentes 

de consulta y ampliación o profundización del conocimiento. Es oportuno 

implementar reajustes a la planificación que está en curso y considerar 

contenidos relativos a la enseñanza de la Física, como inducción a la 

especialidad respectiva, a partir del Quinto Año de Educación Básica. 

 

De conformidad con el modelo pedagógico tradicional conductista, se  ha 

privilegiado el sistema numérico y el sistema de funciones, se ha descuidado 

el sistema geométrico y de medida, tampoco se ha abordado el sistema de 

estadística y probabilidad. Lo cual no evidencia un tratamiento integral. 

También se advierte una falta de relación entre los contenidos y el entorno 

natural y social. 

 
La gestión de la calidad educativa necesita de objetivos, contenidos y 

procedimientos planificados con la intervención activa de todos los actores 

socio-educativos. 

 

2.2. INVESTIGACIÓN DEL MERCADO OCUPACIONAL 

 

Al formular la actualización y mejoramiento del currículo institucional se 

abriría el abanico de posibilidades de desarrollo estudiantil, para aquellos  

que cursan el Octavo, Noveno y Décimo Años de Educación General Básica, 

pues el plantel carece del bachillerato; por ejemplo, la inducción a la 

especialidad Físico-Matemático, Químico-Biólogo, Comercio y 

Administración, incursión en diversos trabajos y la perspectiva de instrucción 

superior, entre otras alternativas. De esta manera se expresa que los 
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conocimientos de matemática son útiles para cualesquier actividad en la cual 

el ser humano sea protagonista. 

 

2.3.  INVESTIGACIÓN DE LAS INSTITUCIONES QUE CAPTAN LA 

POBLACIÓN ESTUDIANTIL QUE EGRESA DE LA UNIDAD 

EDUCATIVA INTERCULTURAL BILINGÜE “PEGUCHE” 

 

Existen centros particulares y financiados por el Estado, debido a la facilidad 

de comunicación vial y la cercanía a la ciudad a Otavalo, Cotacachi, 

Atuntaqui, incluso Ibarra. Absorben la masa estudiantil  los Institutos 

Tecnológicos “Otavalo”, “República del Ecuador”, “Luis Ulpiano de la Torre”, 

Colegio Experimental “Jacinto Collahuazo”, Unidad Educativa “Santa Juana 

de Chantal”, Colegio Particular “San Luis”, Unidad Educativa Bahaí “Raúl 

Pavón Mejía”, Colegio “31 de Octubre” y “Pedro Maldonado”. 

 
 

2.4. ANÁLISIS DE LOS PRINCIPIOS Y LINEAMIENTOS INSTITUCIONALES 

 

La  Unidad Educativa Intercultural Bilingüe “Peguche”, cuenta con un cuerpo 

de profesionales de la educación, con recursos económicos, ambientales y 

pedagógicos, ofrece una educación de calidad y calidez. La entidad prepara 

a niños/as y adolescentes con soporte humanístico y proyección  al 

bachillerato, para que se conviertan en actores sociales autónomos, 

generados de su proyecto de vida, provistos de un marco axiológico, ético y 

moral. 

 

El desempeño de los docentes al enfocar las cuatro áreas fundamentales: 

Matemática, Lengua y Comunicación, Ciencias Naturales y Ciencias 

Sociales, bajo la coordinación de la Comisión Técnico-Pedagógica, a más de 

otras comisiones integradas, ayudan al cumplimiento de los propósitos, 

objetivos y metas de carácter educativo. 



138 
 

2.5. ANÁLISIS DE LA POBLACIÓN ESTUDIANTIL 

 

La población estudiantil, perteneciente a la etnia indígena en alto porcentaje, 

asume el desarrollo del reto educativo a través del trabajo intelectual 

permanente tanto en el aula como en la casa; la tecnología refuerza el 

conocimiento al contar con el auxilio de un centro de cómputo que permite el 

acceso a la internet, una sala para la interacción pedagógica del idioma 

Inglés; aulas funcionales que viabilizan la interconexión social en el marco 

de la comunicación eficaz. Los clubes de literatura, de deportes, talleres de 

inglés, danza, música, apuntalan la formación integral de la institución; a 

esta acción se incorpora el acompañamiento del Gobierno Estudiantil en la 

organización de concursos internos de ortografía, ambientación de aulas, 

mantenimiento de jardineras y ornato. 

 
El hecho de estar matriculado, concurrir  normalmente a clases, la 

promoción escolar progresiva, cuya escala mínima marca el equivalente a 

regular según el art. 300 del Reglamento General de la Ley Orgánica de 

Educación, de segundo a séptimo; en el caso de octavo, noveno y décimo 

de EGB calza el art. 303 de la misma Ley Orgánica y advierte la aprobación 

respondiendo a la globalización de los puntajes trimestrales;  constituyen, 

entre otros, los requisitos para superar los niveles y avanzar 

académicamente. Vale la pena establecer un cuestionamiento, ¿con 

puntajes mínimos (ponderación de regular) es posible elevar el nivel de 

exigencia y obtención de un producto de calidad? Así se está fomentando la 

mediocridad, posiciones cómodas y el fatídico conformismo cultural que 

reprimen la gestación de la construcción del conocimiento sobre la base de 

la investigación, ensayos, creatividad, etc. 
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2.6. PERFIL ESTUDIANTIL EN EL ÁREA DE MATEMÁTICA 

 
2.6.1. EJE DE FORMACIÓN CIENTÍFICA 

 

Competencias Actitudes y valores Bloques Temáticos 

Observar, analizar, 

comparar, ordenar, 

graficar ideas principales y 

secundarias vinculadas 

entre sí, hallando detalles 

afines, relaciones lógicas y 

generalizaciones de las 

ideas. 

Emitir juicios 

argumentativos de valor 

sobre conceptos, ideas, 

teorías y procesos 

desarrollados. 

Conceptos, 

principios, y 

propiedades de 

objetos 

matemáticos 

 

 

2.6.2. EJE DE FORMACIÓN HUMANÍSTICA 

 

Competencias Actitudes y valores Bloques Temáticos 

Valorar, argumentar y 

criticar conceptos, hechos, 

sucesos y procesos de 

estudio. 

Solucionar  problemas 

de diversa complejidad, 

privilegiando la 

integración de 

conocimientos 

científicos y 

humanísticos, con 

honradez y pertinencia. 

Supuestos y casos 

reales 

 

 

 

 

 

 



140 
 

2.6.3. EJE DE FORMACIÓN METODOLÓGICA 

 

Competencias Actitudes y valores Bloques Temáticos 

Investigar y construir 

soluciones innovadoras y 

otros lineamientos 

alternativos, a partir de las 

dimensiones lógicas de 

pensamiento y manera de 

actuar. 

Aplicar  alternativas 

enfocadas en la 

reconstrucción y 

solución de problemas 

para el buen vivir. 

Problemas 

expresados en 

lenguaje común 

para representarlos 

matemáticamente. 

 

2.7. MAPA CURRICULAR DEL ÁREA DE MATEMÁTICA 

 

A. EJE DE FORMACIÓN CIENTÍFICA 

 

1. ÁMBITOS 

 

1.1. De relaciones y funciones 

1.2. Numérico 

1.3. Geométrico 

1.4. De medida 

1.5. De estadística y probabilidades 

1.6. De inducción a la Física 

 

B. EJE DE FORMACIÓN HUMANÍSTICA 

 

1. NOCIONES, CONEXIONES Y REFLEXIONES 

 

1.1. La noción de orden en Matemática y Física 

1.2. Conexión de la Matemática y Física con otras disciplinas 

1.3. Reflexiones sobre las funciones de las demostraciones matemáticas y 

físicas. 
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1.4. La Matemática y la Física como comunicación 

1.5. La Física y la Matemática como actividades lúdicas y recreativas 

1.6. Vinculación del constructivismo con la Matemática y la Física 

 

 
C. EJE DE FORMACIÓN METODOLÓGICA 

 

1. APLICACIONES 

 

1.1. Generación de ejemplos y contraejemplos sobre la aplicación del 

conjunto de números. 

1.2. Analogías para determinar el orden jerárquico operacional 

1.3. Construcción gráfica de figuras geométricas y estadísticas 

1.4. Transformación de unidades de medida de mayores a menores y 

viceversa. 

1.5. Investigaciones y representaciones estadísticas 

1.6. Resolución de problemas.
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2.8. MALLA CURRICULAR DEL ÁREA 

 

Á
m

b
it

o
s
 

Eje de formación científica 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

De relaciones y funciones  x x x x x x x x 

Numérico x x x x x x x x x 

Geométrico x x x x x x x x x 

De medida x x x x x x x x x 

De estadística y probabilidades   x x x x x x x 

De inducción a la Física    x x x x x x 

N
o

c
io

n
e

s
, 

c
o

n
e
x
io

n
e

s
 y

 r
e

fl
e

x
io

n
e

s
 Eje de formación humanística          

La noción de orden en Matemática y Física    x x x x x x 

Conexión de la Matemática y Física con otras 

disciplinas 

    x x x x x 

Reflexiones sobre las funciones de las 
demostraciones matemáticas y físicas. 

   x x x x x x 

La Matemática y la Física como comunicación    x x x x x X 

La Física y la Matemática como actividades lúdicas 
y recreativas 

   x x x x x X 

Vinculación del constructivismo con la          

 Matemática y la Física    x x x x x X 
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Eje de formación metodológica          

Generación de ejemplos y contraejemplos sobre la 
aplicación del conjunto de números. 

 x x x x x x x X 

Analogías para determinar el orden jerárquico 
operacional 

  x x x x x x X 

Construcción gráfica de figuras geométricas y 
estadísticas 

  x x x x x x X 

Transformación de unidades de medida de 
mayores a menores y viceversa. 

 x x x x x x x X 

Investigaciones y representaciones estadísticas   x x x x x x X 

Resolución de problemas  x x x x x x x X 

Juegos de razonamiento  x x x x x x x X 
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2.9. DISEÑO DE INSTRUMENTOS PARA EVALUAR 

 
INSTRUCCIONES: 

A través del siguiente cuestionario se procura validar el rediseño 

curricular del Área de Matemática en la Unidad Educativa Intercultural 

Bilingüe Fiscal “Peguche”, con el propósito de verificar si está 

enmarcado en normas técnicas y aspiraciones del contexto. En tal virtud 

se solicita responder con apego a la verdad y criterio objetivo lo 

concerniente a: estructura del área, docentes, estudiantes e 

infraestructura, en base los parámetros definidos, los cuales se hallan 

categorizados, de esta manera: 

 

S = Siempre 

AV = Parcialmente 

N = Nunca 

SECCIÓN 1: LA ESTRUCTURA DEL ÁREA 

 

Nº Criterios S AV N 

1 ¿Son los ámbitos de los ejes de formación 

científica coherentes, funcionales y 

secuenciales? 

   

2 ¿Existe conexión de la Matemática con 

otras disciplinas? 

   

3 ¿Responde la carga horaria a la naturaleza 

de las disciplinas? 

   

4 ¿Hay graduación en la dificultad y 

profundidad en el desarrollo de los 

contenidos? 

   

5 ¿Son los contenidos útiles para la vida?    
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SECCIÓN 2: DOCENTES 

Nº Criterios S AV N 

1 ¿El título académico es compatible con el 

rediseño curricular institucional? 

   

2 ¿Conocen la fundamentación y postulados 

del modelo constructivista? 

   

3 ¿Demuestran apertura al cambio 

actitudinal en la implementación del 

rediseño curricular? 

   

4 ¿Desarrollan jornadas de capacitación 

continua en temas pedagógicos? 

   

5 ¿Es el trabajo en equipo una fortaleza 

institucional? 

   

 

SECCIÓN 3: ESTUDIANTES 

 

Nº Criterios S AV N 

1 ¿Poseen las competencias para 

discriminar conceptos, principios, y 

propiedades de objetos matemáticos? 

   

2 ¿Participan en trabajos de investigación o 

de gestión productiva? 

   

3 ¿Hay predisposición para el desarrollo del 

aprendizaje colaborativo? 

   

4 ¿Recurren a las analogías para establecer 

la secuencia jerárquica operacional? 

   

5 ¿Desarrollan la creatividad en la resolución 

de ejercicios y problemas matemáticos 

propuestos? 
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SECCIÓN 4: INFRAESTRUCTURA 

 

Nº Criterios S AV N 

1 ¿Son funcionales las aulas de la 

institución? 

   

2 ¿Se implementan  talleres y laboratorios?    

3 ¿Los recursos informáticos son 

actualizados? 

   

4 ¿Posee biblioteca actualizada?    

5 ¿Los espacios destinados al ejercicio 

lúdico y recreativo son funcionales? 
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2.10. MALLA CURRICULAR DE LA EDUCACIÓN GENERAL BÁSICA 

 

 

                        AÑOS  

ÁREAS 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 TOTAL 

 

% 

Lengua y Literatura  12 12 10 10 7 7 5 5 5 73 23.2 

Desarrollo del 
Pensamiento 

 2 2 1 1 1 1 1 1 1 11 03.5 

Matemática  8 8 7 5 6 6 5 5 5 55 17.5 

Inducción a la Física  - - - 1 2 2 2 2 2 11 03.5 

Entorno Natural y Social  5 5 - - - - - - - 10 03.2 

Ciencias Naturales  - - 4 4 3 3 4 4 4 26 08.2 

Inducción a la Química  - - - 1 2 2 2 2 2 11 03.5 

Estudios Sociales  - - 5 5 5 5 5 5 5 35 11.1 

Cultura Estética  3 3 3 3 3 3 - - - 18 05.7 

Dibujo Técnico  - - - - - - 2 2 2 6 01.9 
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Cultura Física  2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 05.7 

Inglés  1 1 1 1 2 2 5 5 5 23 07.3 

Computación  2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 05.7 

TOTAL  35 35 35 35 35 35 35 35 35 315 100 
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2.11. PERFIL DE LA EDUCACIÓN GENERAL BÁSICA 

 

 Demostrar un pensamiento lógico, crítico y creativo en el análisis y 

resolución eficaz de problemas de la vida real y cotidiana. 

 

 Resolver, argumentar y aplicar la solución desde la sistematización de los 

campos numéricos, las operaciones aritméticas, los modelos algebraicos, 

geométricos y de medidas sobre la base del pensamiento crítico, creativo, 

reflexivo y lógico en relación con la cotidianidad, en vínculo con las otras 

disciplinas científicas y con los bloques específicos del campo 

matemático. 

 

  Aplicar las tecnologías de la información y la comunicación en la solución 

de problemas matemáticos en relación con la vida cotidiana, con las otras 

disciplinas científicas y con los bloques específicos del campo 

matemático.
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6.5. REDISEÑO CURRICULAR DE ASIGNATURA 

 
 

PLANIFICACIÓN POR BLOQUES CURRICULARES 

 

1. DATOS INFORMATIVOS 

 

1.1. Institución:  Unidad Educativa Intercultural Bilingüe  Fiscal “Peguche” 

1.2. Profesor:    Lic. Ernesto Saransig Perugachi 

1.3. Año de Educación Básica:  Octavo 

1.4. Área:     Matemática 

 

1.5. Tiempo aproximado de duración del Bloque Curricular: 13 semanas 

 

 
Fecha de iniciación:                  20 de septiembre  

Fecha de culminación:                6 de diciembre  

     

1.6. EJE CURRICULAR INTEGRADOR DEL ÁREA DE MATEMÁTICA:  

 

DESARROLLAR EL PENSAMIENTO LÓGICO Y CRÍTICO PARA 

INTERPRETAR Y SOLUCIONAR PROBLEMAS DE LA VIDA COTIDIANA.  

   

1.7. EJES DEL APRENDIZAJE: 

 

EL RAZONAMIENTO, LA DEMOSTRACIÓN, LA COMUNICACIÓN, LAS 

CONEXIONES Y/O LA REPRESENTACIÓN. 

 
 
1.7.1. BLOQUE         CURRICULAR      Nº  2: Bloque Numérico  
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1.8. OBJETIVOS EDUCATIVOS ESPECÍFICOS: 

 

Operar con números enteros, a través de la aplicación de las reglas y 

propiedades de las operaciones en el conjunto Z y aplicarlos en la resolución 

de problemas.
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DESTREZAS CON 

CRITERIOS DE 

DESEMPEÑO 

ESTRATEGIAS 

METODOLÓGICAS 

ACTIVIDADES 

INDICADORES 

ESENCIALES DE 

EVALUACIÓN 

TÉCNICAS E 

INSTRUMENTOS DE 

EVALUACIÓN 

RECURSOS 

 Leer y escribir 

números enteros. 

 

 

 

-Representación de 

los enteros en la 

recta numérica. 

-Reconocer el uso 

de enteros 

negativos  en 

situaciones 

cotidianas. 

-Lee y escribe 

números enteros 

correctamente. 

-Reconoce el uso de 

los enteros en 

situaciones cotidianas 

-Según las destrezas 

sean cognitivas, 

procedimentales o 

actitudinales. 

-Cuestionarios 

estructurados para 

evaluar destrezas 

cognitivas. 

-Observación directa. 

-Recta numérica. 

-Ejemplos 

prácticos y 

situaciones 

cotidianas. 

 

 Ordenar y 

comparar 

números enteros. 

 

 

-Recalcar en el 

orden de los enteros 

utilizando recta 

numérica 

-Deducir  una regla 

para ordenar 

números enteros en 

forma ascendente y 

-Ordena y compara 

números enteros 

eficientemente. 

 

-Deduce reglas para 

ordenar números 

enteros en forma 

ascendente y 

-Evaluación de 

destrezas adquiridas. 

- Recta numérica. 

- Signos de 

relaciones de 

desigualdades y 

de igualdades: 

mayor que, 

menor que, es 

igual a. 
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descendente. viceversa.  -Reglas para     

ordenar enteros 

 Simplificar 

expresiones  con 

números enteros  

con la aplicación 

de   las 

operaciones 

básica.  

 Resolver las 

cuatro 

operaciones  de 

forma 

independiente 

con números 

enteros. 

-Iniciación con las 

operaciones de 

suma y reta de 

enteros. 

-Comprensión de 

las sumas de 

números opuestos 

-Resolución de 

sumas de enteros 

con iguales y 

diferentes signos. 

-Deducción de las 

reglas para restar 

enteros. 

-Aplicación 

simbólica de las 

reglas para las 

sumas. 

-Simplifica expresiones 

con números enteros 

con la aplicación de 

operaciones básicas. 

-Comprende el 

proceso  de la suma 

de enteros. 

-Opera con  las cuatro 

operaciones  básicas 

en el conjunto de los 

números enteros. 

-Deduce reglas para la 

realización de sumas, 

restas, 

multiplicaciones y 

divisiones de enteros. 

 

-Elaboración de mapas 

cognitivos. 

-Pruebas escritas, 

orales. 

-Foros y debates. 

 

-Pruebas objetivas. 

-Escalas de 

valoraciones. 

-Listas de cotejos- 

-escalas de actitudes. 

-Fichas u objetos 

iguales pero de 

dos colores 

distintos. 

-Recta numérica 

 

-Fichas de colores 

verdes y rojas. 

-Ley de signos 

para la 

multiplicación y 

división. 
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-Aplicar la ley de los 

signos para las 

multiplicaciones y 

las divisiones.  

 

 Resolver 

operaciones 

combinadas de 

adición, 

sustracción, 

multiplicación y 

división exacta 

con números 

enteros. 

 Simplificar 

expresiones de 

números enteros 

con la aplicación 

de las reglas de 

potenciación y de 

radicación.  

-Resolución de 

ejercicios de 

supresión e 

introducción de 

signos de 

agrupación.-Aplicar 

las reglas para 

resolver 

potenciaciones y 

radicaciones de 

enteros. 

-Resuelve operaciones 

combinadas de 

adición, sustracción, 

multiplicación y 

división exacta con 

números enteros.-

Simplifica expresiones 

de números enteros 

negativos y números 

fraccionarios con el 

uso de las operaciones 

básicas, y de las 

reglas de potenciación 

y radicación. 

  

Observación directa  

de las siguientes 

situaciones: 

-Modificación 

progresiva de la 

conducta del 

desarrollo humano. 

-Solución de 

problemas con 

variados niveles de 

complejidad. 

-Problemas y 

ejercicios prácticos 

con los números  

enteros. 
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1.9. EJES TRANSVERSALES: 

 

La interculturalidad: 

 

Respetar la forma de vida y costumbres de cada grupo étnico en donde vive el 

estudiante. 

 

La formación de una ciudadanía democrática: 

Valorar la opinión de los demás compañeros estudiantes  de la institución. 

 

La protección del medio ambiente: 

Velar por  el aseo y presentación de las aulas e instalaciones de la institución. 

 

El cuidado de la salud y los hábitos de recreación de los estudiantes: 

Fomentar el deporte, la recreación y uso adecuado del tiempo libre de los 

estudiantes.  

 

La educación sexual en los jóvenes: 

Respetar los cambios físicos y psicológicos de los niños y adolescentes en la 

institución. 

 

1.10. BIBLIOGRAFÍA: 

 

Ministerio de Bienestar Social.(2003): Código de la Niñez y la Adolescencia, 

Quito-Ecuador, Gráficas Iberia. pp. 127. 

 

Domenech, A. y Amaluisa Fiallos, C. (2010) ¿Cómo trabajar el Buen Vivir en el 

contexto educativo?.Guayaquil-Ecuador, Grupo Santillana S.A pp 64 
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Unidad Educativa “Peguche” .(2010): Código de Convivencia Institucional, 

Peguche. 

 

Observaciones: 

 

 

Lic. Ernesto Saransig Perugachi.              Lic. Narciza Farinango  C.. 

            PROFESOR                                   JEFE DE ÁREA 

 
 

Prof. Jimena Carranco G. 

SUBDIRECCIÓN 
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6.6. REDISEÑO CURRICULAR DE AULA O LECCIÓN 

 

1.   DATOS INFORMATIVOS: 

 

1.1. INSTITUCIÓN: Unidad Educativa Intercultural Bilingüe Fiscal 

“Peguche” 

1.2. PROFESOR:           Lic. Ernesto Saransig 

Perugachi 

1.3. ÁREA:  Matemática        

1.4. AÑO DE E. B.: Octavo 

1.5. AÑO LECTIVO: 2010-2011      

1.6. TIEMPO:  5 días. 

 

2. EJE CURRICULAR INTEGRADOR: Desarrollar el pensamiento lógico y  

crítico para interpretar y solucionar problemas de la vida. 

 

3. OBJETIVO EDUCATIVO: Operar con números enteros, a través de la 

aplicación de las reglas 

 

4. BLOQUE CURRICULAR  No. 2 
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E
J

E
 D

E
 

A
P

R
E

N
D

IZ
A

J
E

 

 
 

DESTREZA 
CON 

CRITERIO 
DE 

DESEMPEÑO 
 

 
 
 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS 

 
 
 

RECURSOS 

EVALUACIÓN 

INDICADORES 

ESENCIALES  

TÉCNICA E 

INSTRUMENTO 

 

 

 

 

 

 

Razona 

miento 

 

 

 

 

 

 

 

Resolver 

operaciones 

de suma  con 

los números 

enteros. 

 

PRE REQUISITO 

 Jugar  a la perinola. 

 Reflexionar sobre las ganancias 

y pérdidas en el juego 

ESQUEMA CONCEPTUAL DE 

PARTIDA 

 Realizar cálculos mentales de 

sumas con números enteros 

positivos y negativos. 

CONSTRUCCIÓN DEL 

 

-Textos de 

consulta. 

Juegos 

geométricos. 

-Juegos y 

entretenimientos 

matemáticos. 

-Recta 

 

-Resuelve 

operaciones 

básicas de 

suma de 

números 

enteros con 

exactitud. 

 

 

Técnica 1: 

Observación:  

Instrumento:  

Escalas de 

valoración. 

 

Técnica 2: 

Encuesta. 
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CONOCIMIENTO 

 Realizar diferentes juegos de 

compra y venta de artesanías 

textiles, pago y regreso de 

vueltos  en el almacén. 

 Jugar a los depósitos y retiros 

de dineros en el Banco 

Comunal. 

 Representar  los números 

enteros en la recta numérica. 

 Efectuar sumas de enteros con 

iguales y distintos signos en la 

recta numérica. 

 Deducir reglas para la suma de 

enteros  

TRANSFERENCIA DEL 

CONOCIMIENTO 

 Calcular mentalmente y 

encontrar respuestas de sumas  

con el juego “la pelota 

numérica. 

-materiales del 

medio. 

-Auxiliares. 

Instrumento: 

Escala de 

actitudes. 

 

Técnica 3: 

Test (pruebas). 

Instrumento: 

Cuestionario 

estructurado 
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preguntona” 

 Resolver otros ejercicios y 

problemas de suma de 

números  enteros. 

 

 

OBSERVACIONES: 

 

 

                              Lic. Ernesto Saransig Perugachi                                        Lic. Narciza Farinango C. 

                                                       PROFESOR                                         JEFE DE ÁREA 
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8. ANEXOS 
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Otavalo, 6 de septiembre de 2010. 

 

Señor. 

Licenciado José Lema 

DIRECTOR DE LA UNIDAD EDUCATIVA INTERCULTURAL BILINGÜE 

“PEGUCHE” 

Presente. 

 

De mis consideraciones: 

 

Yo, SARANSIG PERUGACHI JOSÉ ERNESTO, con cédula de 

ciudadanía No. 100124231-0, Estudiante de Maestría en Pedagogía de la 

Universidad Técnica Particular de Loja  me dirijo ante Usted para exponer 

y solicitar lo siguiente: 

 

Estoy realizando el trabajo de investigación previo a la obtención de mi 

título de Magíster en Pedagogía con el tema: “ANÁLISIS DEL MODELO 

DE DISEÑO CURRICULAR VIGENTE EN LOS ESTABLECIMIENTOS 

EDUCATIVOS DEL PAÍS Y SU REDISEÑO CON TENDENCIAS 

CONSTRUCTIVISTAS, DURANTE EL AÑO 2010”, mismo que enfocará el 

modelo pedagógico histórico y social del programa y currículo vigente en 

los centros educativos investigados. 

 

Por los antecedentes señalados, solicito de una manera muy comedida se 

digne autorizarme, la realización de mi trabajo de investigación en la 

Prestigiosa Unidad Educativa Intercultural Bilingüe “Peguche”, facilitando 

el ingreso a la institución educativa y me colabore con la disposición de 

documentos y más datos que requiera la investigación. Esta investigación 

tiene la finalidad de determinar los modelos de diseños y programas  

curriculares vigentes en el nivel de educación básica. Luego del estudio, 
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me comprometo a guardar la debida reserva y se propondrá rediseños 

curriculares  con modelos constructivistas acorde a las nuevas tendencias 

del aprendizaje, con perfiles de valores éticos y morales para una 

educación del siglo XXI. 

 

Por su gentil atención y colaboración a este pedido, anticipo mis más 

sinceros agradecimientos. 

 

Atentamente, 

 

 

José Ernesto Saransig Perugachi 

ESTUDIANTE DE  MAESTRÍA EN PEDAGOGIA UTPL. 
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UNIVERSIDAD TÉCNICA PARTICULAR DE LOJA. 

ESCUELA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION. 

 

ANÁLISIS DEL MODELO DE DISEÑO CURRICULAR VIGENTE EN LA 

UNIDAD EDUCATIVA INTERCULTURAL BILINGÜE FISCAL “PEGUCHE” 

DE LA PARROQUIA MIGUEL EGAS CABEZAS, CANTÓN OTAVALO, 

PROVINCIA DE IMBABURA Y SU REDISEÑO CON TENDENCIAS 

CONSTRUCTIVISTAS, DURANTE EL AÑO 2010. 

 

OBJETIVO: 

 
Detectar los lineamientos que se toman en cuenta en el diseño curricular 

de la planificación anual del área, de asignatura y del plan de clase o de 

aula. 

 

INSTRUCCIONES: 

 
Distinguido Maestro(a) se solicita de la manera más comedida su 

colaboración para que conteste las siguientes cuestiones de forma 

sincera y franca  ya que la encuesta es anónima y confidencial, las 

respuestas que nos proporcione serán de valiosa importancia. 

 

Por favor  escriba  la respuesta sobre las líneas de puntos, basándose en 

la Reforma  Curricular  de la Educación Básica del año 1996 que se sigue  

aplicando actualmente en el plantel. 

 

DISEÑO CURRICULAR DEL ÁREA MATEMÁTICA 

1. ¿El área se orienta por una planificación o diseño curricular y quiénes 

lo elaboran? 

…………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………… 
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2. ¿Qué tiempo se mantiene el mismo diseño de planificación del área? 
…………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………… 

3. ¿Han recibido algún seminario taller para elaborar el diseño curricular 

del área? 

…………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………… 

4. ¿Se han establecido comisiones para que revisen la planificación del 

área? 

…………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………… 

5. ¿Se elabora anualmente el FODA y tiene alguna utilidad? 
…………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………… 

6. ¿Se incluye un eje transversal para educar en valores? 
…………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………… 

 

DISEÑO CURRICULAR DE ASIGNATURA DE MATEMÁTICA. 

1. ¿Los datos de identificación, son completos, son necesarios? 
…………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………… 

2. ¿Qué elementos contienen los planes? 
…………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………… 

3. ¿Existe coherencia en los elementos? 
…………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………… 

 

4. ¿Claridad en los objetivos? 
…………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………… 
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5. ¿Las preguntas de las evaluaciones son memoristas? 
…………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………… 

 

DISEÑO CURRICULAR DE AULA. 

1. ¿Se utiliza el diseño curricular de aula, diariamente u ocasionalmente? 

…………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………… 

2. ¿Qué elementos contiene el plan de aula? 
…………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………… 

3. ¿Existe coherencia  en los elementos? 
…………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………… 

4. ¿Claridad en los objetivos? 
…………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………… 

5. ¿Las preguntas de las evaluaciones son memoristas? 
…………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………… 

6. ¿Qué modelo de diseño curricular se observa? 
…………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………… 

7. ¿Se está formando al estudiantado en valores? 
…………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………… 

 

Muchas gracias por su magnífica  colaboración. 
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UNIVERSIDAD TÉCNICA PARTICULAR DE LOJA 

ESCUELA DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 

 

 

ANÁLISIS DEL MODELO DE DISEÑO CURRICULAR VIGENTE EN LA 

UNIDAD EDUCATIVA INTERCULTURAL BILINGÜE FISCAL “PEGUCHE” 

DE LA PARROQUIA MIGUEL EGAS CABEZAS, CANTÓN OTAVALO, 

PROVINCIA DE IMBABURA Y SU REDISEÑO CON TENDENCIAS 

CONSTRUCTIVISTAS, DURANTE EL AÑO 2010. 

 
 
OBJETIVO: 

 
Determinar el porcentaje de docentes que tienen conocimiento del modelo 

de diseño curricular vigente  en la Unidad educativa. 

 

INSTRUCCIONES: 

 

Distinguido Maestro(a) se ruega de manera especial su colaboración y 

contestar las preguntas con mucha sinceridad, marcando un visto en las 

alternativas correspondientes.  

 
A. MODELOS DE DISEÑOS CURRICULARES. 

 
 

No. INDICADORES SI NO 

1. ¿Conoce los modelos de diseños curriculares establecidos para 

la planificación educativa de la Unidad educativa? 

  

2. ¿Cree usted que los diseños curriculares establecidos en la 

Unidad Educativa son flexibles? 

  

3. ¿Ha recibido información acerca del modelo curricular 

conductista? 

  

4. ¿Se preocupan únicamente de las conductas observables y 

medibles? 
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5. ¿Ha recibido información acerca del modelo curricular 

cognitivista? 

  

6. ¿Se planifica tomando en cuenta los estadios del desarrollo 

cognitivo del estudiante? 

  

7. ¿Ha recibido información acerca del modelo curricular 

constructivista? 

  

8. ¿Se está tomando en cuenta en la planificación la comprensión, 

la investigación y la construcción del conocimiento? 

  

9. ¿Ha recibido información acerca del modelo curricular 

conceptual? 

  

10. ¿Se planifica tomando en cuenta la inteligencia humana: 

cognitiva, procedimentales y afectiva? 

  

 
 

 
B. MODELO DE DISEÑO CURRICULAR VIGENTE. 

 
 
 

No. INDICADORES CONDUC 
TISTA 

COGNITI 
VISTA 

CONSTRUC 
TIVISTA 

CONCEP 
TUAL 

11. ¿Qué modelo 

curricular está 

vigente en la Unidad 

Educativa? 

    

 
 
12. 

 
 
¿Cree que el 

modelo curricular 

vigente es? 

EXCELEN 
TE 
 
 
 
 

MUY  
BUENA 

BUENA REGULAR 

 
 
13. 

 
 
¿Cree que la 

Unidad Educativa 

puede proyectarse 

con otro modelo 

acorde a las 

CONDUC 
TISTA 
 
 
 

COGNITI 
VISTA 

CONSTRUC 
TIVISTA 

CONCEP 
TUAL 
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tendencias del 

aprendizaje del siglo 

XXI? 

 
14. 

 
¿Estarían 

dispuestos a 

participar en el 

rediseño curricular 

de la institución, del 

área y de aula? 

EXCELEN 
TE 

MUY  
BUENA 

BUENA REGULAR 

 
15. 

 
¿Se está formando 

en valores? 

EXCELEN 
TE 

MUY  
BUENA 

BUENA REGULAR 

 
 
16. 

 
 
¿La formación en 

valores necesita 

otro espacio? 

ASIGNA 
TURA 

EJES 
TRANS 
VERSALES 

OCASIO 
NAL 

ACTITU 
DINAL 

 
 
17. 

 
 
¿La evaluación del 

diseño curricular 

es? 

EXCELEN 
TE 

MUY  
BUENA 

BUENA REGULAR 

 
 
18. 

 
 

¿Existe coherencia 

entre declaración de 

objetivos y 

consecución de 

logros? 

EXCELEN 
TE 

MUY  
BUENA 

BUENA REGULAR 

 
19. 

 
¿El compromiso de 

los docentes en la 

implementación del 

diseño curricular 

EXCELEN 
TE 

MUY  
BUENA 

BUENA REGULAR 



173 
 

es? 

 
 
20. 

 
 
¿El trabajo 

interdisciplinario de 

las áreas es? 

EXCELEN 
TE 

MUY  
BUENA 

BUENA REGULAR 

 
 
21 

 
 
¿La pertenencia 

institucional de los 

docentes es? 

EXCELEN 
TE 

MUY  
BUENA 

BUENA REGULAR 

 
 

Muchas gracias por su colaboración. 
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Foto No. 1 

 

 

Planta Administrativa de la Unidad Educativa “Peguche”. 
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Foto No. 2 

 

 

Bloque de Aulas No.3 de la Unidad Educativa “Peguche” 
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Foto No. 3 

 

 

Señor Lic. Segundo José Manuel Lema Lema (i), Director de la Unidad Educativa “Peguche” 

entregando la autorización al Lic. José Ernesto Saransig Perugachi (d) estudiante de Maestría en 

Pedagogía UTPL centro de Ibarra, para que  realice la investigación en el establecimiento. 
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Foto No. 4 

 

 

 

Profesores del Área de Matemática de la Unidad Educativa “Peguche” que dictan clases  desde 5º. 

A 10º. Año de Educación General Básica. 
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Foto No. 5 

 

 

Lic. José Ernesto Saransig Perugachi.  Estudiante de Maestría en Pedagogía de la UTPL, 

aplicando las encuestas a los docentes  de la Unidad Educativa “Peguche”. 
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Foto No. 6 

 

 

Prof.  Jimena Romelia Carranco González, Subdirectora de la Unidad Educativa “Peguche”, 

dictando la clase de Matemática a los estudiantes del Quinto Año de Educación General Básica 

paralelo B. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


