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RESUMEN

La investigacion desarrollada se inicia con la presentacion del Marco Teorico en el que
se revisa conceptosy analiza diferentes modelos o teorias de Estilos de Aprendizaje,
Estilos de Ensefianza y también diferentes conceptos de Familia, finalidad, funciones;
y se aborda el sistema familiar desde la perspectiva de pedagogia sistémica como
alternativa para analizar la influencia de la dindmica familiar. Del Pensamiento Formal
se revisa las caracteristicas funcionales y estructurales; etapas del desarrollo cognitivo
de Piaget. Se continta con la Metodologia que presenta la descripcion del problema, la
Poblacién con la respectiva Muestra de Colegios Parroquiales y Nacionales de Tacna y
el procedimiento para la recoleccion de datos con el respectivo andlisis y evaluacion de
los resultados. Los resultados se presentan de modo global y por tipo de colegio. Al
final se muestra la Discusion, Conclusiones, Sugerencias y la Propuesta para el

desarrollo del pensamiento formal a partir del fortalecimiento de la formacion humana.

Como sintesis de los principales resultados exponemos que: los Estilos de Aprendizaje
preferidos por los estudiantes se dan en la siguiene proporcion, Reflexivo (35.5%),
Teorico (29.4%) Activo (21.5%) y Pragmatico(13.6%). En cuanto a los estilo de
ensefianza, se aprecia que los docentes de Matematica, Lenguaje e Inglés, mayormente
emplean el Estilo Tedrico y Reflexivo. En el analisis por tipo de colegio se perciben
diferencias sobre todo en el factor familiar. Asi, en el conocimiento de con quien vive
el estudiante; aunque la mayor parte tienen a sus dos padres en casa (70.6%), existe
una relativa diferencia entre quienes viven s6lo con su madre y con otros familiares; ya
que mientras que en colegios parroquiales el 22.4% vive s6lo con su madre; en
colegios nacionales un 12% de estudiantes vive con otros familiares. En el nivel de
instruccion, se aprecia también que mientras entre los padres (44%) y madres (47.3%)
de colegios nacionales predomina el nivel secundario; los padres y madres de colegios
parroquiales, tienen nivel universitario (37.9%) y (44.9%), y estudios de Postgrado
(37.9%) (36.4%) respectivamente.

En el nivel de desarrollo del Pensamiento Formal también se aprecian diferencias,

puesto que estudiantes de colegios parroquiales alcanzan mayor proporcion en nivel



Consolidado (12.4%); no asi en colegios nacionales al que llegaron muy pocos (3.3%).
Para el segundo nivel En Desarrollo, 35.7% de estudiantes de colegios parroquiales
alcanzan este nivel; mientras que solo el 16% en nacionales. Situacion contraria se da
en el nivel Desarrollo Incipiente, ya que 80.7% de alumnos de colegios nacionales se

quedan en este nivel; mientras que en Parroquiales se observa al 51.9%.

La evaluacion de la prueba estadistica ji cuadrada permitié observar la relacion entre

las variables de estudio, de ese modo verificar la Hipotesis Alterna y la Hipdtesis Nula.

Los resultados obtenidos aceptan la Hipotesis Alterna en algunos casos como: Existe
relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y los Niveles de Desarrollo del
Pensamiento Formal de los estudiantes de Colegios Parroquiales; no asi en los Colegios
Nacionales ya que la relacion de estas variables resulté No significativa.

En cambio Si resultd Significativa la relacion entre la variable del factor familiar y
el Nivel del Desarrollo del Pensamiento Formal para los estudiantes de colegios
nacionales en cuanto a: .-Nivel de Instruccion de la Madre, .- Sus padres lo iniciaron en
el conocimiento de los objetos, .- La consideracién como correctas de las ensefianzas de
sus padres, .- y la colaboracion de sus padres en la formacion académica; mientras que

para los estudiantes de colegios parroquiales resulté No significativa en estos casos.

Por otro lado, la Hipdtesis Nula, se acepta cuando.-No existe relacion significativa en
los siguientes casos: entre los estilos de aprendizaje y estilos de ensefianza de de
Matematica, Lenguaje e inglés en ambos tipos de colegio; - Entre los estilos de
aprendizaje y los niveles de desarrollo del pensamiento légico. En cuanto al factor
familiar, no existe relacion significativa en el caso de: nivel de instruccion de los
padres; ocupacion de los padres y madres; hasta que nivel esperan que sus hijos
estudien; Calificacion de la situacion economica de su familia; y el nivel de desarrollo

del pensamiento de los estudiantes tanto de colegios parroquiales como nacionales.

Y finalmente hacemos la propuesta referida al Desarrollo del pensamiento y
habilidades afectivas, como medio para potenciar el racionar aprendiendo a expresar

el emocionar.



2. INTRODUCCION



Los paises latinoamericanos, en los ultimos tiempos, unifican esfuerzos para orientar
las reformas de sus sistemas educativos hacia nuevas propuestas que desarrollen
integralmente las potencialidades de sus ciudadanos. La Universidad Técnica Particular
de Loja (UTPL), a través del Instituto Iberoamericano para el Desarrollo del Talento y
la Creatividad (I-UNITAC) estimula el cambio de paradigmas en la educacion y ofrece
a la comunidad docente latinoamericana oportunidades de capacitacion, actualizacion
y perfeccionamiento con Programas de Post Grado, modalidad semi presencial, como la

Maestria en Desarrollo de la Inteligencia y Psicopedagogia del Talento y la Creatividad.

La UTPL y el I-UNITAC hacen posible concretar la capacitacién en Pedagogias
Innovadoras bajo los postulados de Pedagogia Conceptual, la Especializacion en
Desarrollo Intelectual, aprendiendo a ensefiar a pensar, y mejor aun prepararse de
manera eficiente para alcanzar la Maestria en Desarrollo de la Inteligencia y Educacion.
En ese sentido, han permitido que conociera nuevos modos de codmo disefiar
experiencias curriculares, cdmo evaluar experiencias de ensefianza aprendizaje para
desarrollar la inteligencia, reflexionar sobre las oportunidades para emprender con
creatividad la solucién de los problemas, entre otros. Y sobretodo han hecho sentirme
participe de una experiencia académica en la que constantemente tuve que analizar

planteamientos que enriquecen el alma de los pedagogos del siglo XXI.

Asi, encontré mucha inspiracion en el trabajo del Dr. Miguel de Zubirfa' cuando
seflala “Ahora la mayor responsabilidad recae sobre los maestros, no sobre los
ejércitos, no sobre los empresarios, no sobre el Estado. Sobre los hombros y las mentes
fértiles de los maestros actuales recae la enorme responsabilidad futura del pais, de
cada nifio: su riqueza o pobreza material como espiritual... Las actuales sociedades
tienen que educar ....formar....preparar las generaciones de relevo...Sin embarg0
antes de pretender tan loable propésito, es necesario formar a los nuevos educadores:
a la mayor velocidad se requieren expertos en desarrollo intelectual y en aprendizaje
humano, profesores del siglo XXI”. Tales expresiones motivan una metacognicién a

quienes ya estamos comprometidos en la tarea de educar, por haber transitado

! Miguel De Zubirfa , Tratado de Pedagogia Conceptual, pag 55-57
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diferentes etapas pedagdgicas; y ha los nuevos profesionales que se preparan para
asumir esta responsabilidad.

A quienes ya ejercemos la docencia nos tocar reflexionar profundamente sobre el
accionar personal y profesional, y uno de los modos sera investigando y escribiendo
sobre y los resultados de la ensefianza en el aula, como lo reclamaba Piaget’. Asi
mismo tendremos que revisar instrumentos de trabajo ya usados que forman parte de

® instrumentos que se constituyen en elementos

la “Arqueologia Pedagogica”
primordiales para el reconocimiento de etapas evolutivas del pensamiento didactico

pedagogico de nuestro propio actuar; indudablemente para mejorar.

Y a quienes aspiran ser docentes, deberan tener oportunidades para ejercitar sus
competencias para trabajar en equipo, conocer mas sobre otras capacidades sociales
interpersonales e intrapersonales poco ejercitadas; pero necesarias para comprender
que hoy existe la necesidad de saber trabajar en grupo® como uno de los requisitos de
su curriculo académico para aprender a respetar las diferencias individuales trabajando
comunitariamente. Del mismo modo necesitan ser conscientes que cada estudiante
tienen un estilo personal para aprender; y que todos los educadores vamos perfilando
estilos propios para ensefiar, desde el principio.

Trabajar en una Facultad de Educacion donde se preparan nuevos profesionales para
ensefiar a aprender, perfila mis propoésitos de innovacion permanente. A ellos y a
nosotros que estamos experimentando el vivir en esta nueva sociedad, toca ahora,

aprender a “formar, no solo educar’”

. 'Y sera de gran apoyo, para los docentes, contar
con mayor conocimiento acerca de las preferencias, intereses, motivaciones y mejores

posibilidades de desarrollar las potencialidades de los estudiantes.

? Piaget en Psicologia Pedagogia pag.17, decia “a nivel mundial los educadores muy pocos han aportado

a favor del desarrollo de la pedagogia como disciplina cientifica,.. debido a la falta de sistematizacion

de sus experiencias”

® Expresion usada por el Dr. Miguel de Zubiria en Tratado de Pedagogia Conceptual

* Francisco Imberném, en ¢Por qué una nueva formacion del profesorado?, parte de Perspectivas de
formacién Docente. Formacion Docente y Modernizacion de la Educacion. Ministerio de Educacion
Lima. Pag. 189

> Ideas trabajadas en el libro “Formar, no solo educar” de Miguel de Zubiria. 2008
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3. MARCO TEORICO



3.1. ESTILOS DE APRENDIZAJE

El constructo “Estilo de aprendizaje” estd ligado al empleo del término “Estilo” en
psicologfa cognitiva. Segtin algunos autores como Guild y Garger (1998:61)° el término
Estilo tiene sus antecedentes etimologicos en el campo de la psicologia ya que los
psicologos cognitivistas empezaron a usar este concepto desde mediados del siglo XX,
como expresion de las formas particulares de los individuos de percibir y procesar la
informacion. Al inicio este constructo empez6 a usarse para sefialar una serie de

comportamientos distintos reunidos bajo un solo nombre.

En la época actual el término “estilos de aprendizaje” ofrece indicadores que ayudan a

guiar las interacciones de la persona con la realidad.

Los enfoques pedagdgicos contemporaneos se preocupan por su estudio y enfatizan en
la creatividad y en el aprender a aprender. Carl Rogers(1975)" afirmaba en Libertad y
Creatividad en la educacién: “El uinico hombre educado es el hombre que ha aprendido

cémo aprender, cOmo adaptarse y cambiar”.

Han abordado el estudio sobre estilos de aprendizaje diversos modelos o concepciones
tedricas y definido segun el aspecto del proceso de aprendizaje que interese; segun los
canales de ingreso de la informacion; la forma en que procesan: el modo como
organizan la informacion y para otros segun la forma cémo se emplea la informacion.
Existen otros modelos que atienden las necesidades del aprendiz. Otros enfatizan el
modo de recibir la informacién ya procesada. Sin embargo en la préactica todos estos
procesos estan muy vinculados. Por ello resulta dificil ofrecer una sola definicion y es
definida de forma muy variada en las diversas investigaciones. Segtin Catalina Alonso®.
“La mayoria coincide en que se trata de como la mente procesa la informacion o como
es influida por las percepciones de cada individuo (Messick,1969; Coop y Brown,
1978; Hill, 1971; Witkin,1975)”. Anoto algunas a continuacion:

® Citado por José Luis Garcia Cue y Catalina M. Alonso, en “Modelo para cursos de Estadistica de
acuerdo a los estilos de aprendizaje”.

" Citado por C. Alonso y otros pag 53

® En “Los Estilos de aprendizaje” pag 45



Dunn, R; Dunn,K y Price G (1979), precisa que los estilos de aprendizaje reflejan “la
manera en que los estimulos basicos afectan a la habilidad de una persona para absorber

y retener la informacion”.

Para Gregorc (1979), Estilo de Aprendizaje consiste “ en comportamientos distintivos

que sirven como indicadores de como una persona aprende y se adapta a su ambiente”

Para Schmeck, R.(1982), un estilo de aprendizaje, “es simplemente el estilo cognitivo
que un individuo manifiesta cuando se enfrenta a una tarea de aprendizaje, y refleja las
estrategias preferidas, habituales y naturales del estudiante para aprender, de ahi que
pueda ser ubicado en algun lugar entre la personalidad y las estrategias de aprendizaje,

por no ser tan especifico como esta ultimas, ni tan general como la primera”.

Guild, P, y Garger, S (1985)° definen los estilos de aprendizaje como “las
caracteristicas estables de un individuo, expresadas a través de la interaccion de la

conducta de alguien y la personalidad cuando realiza una tarea de aprendizaje”.

Catalina Alonso, Domingo J. Gallego y Peter Honey*°(1999), sefiala que una de las
definiciones mas claras y ajustadas, divulgadas internacionalmente en la actualidad, y
que la hacen suya es la de Keefe, J.W. 1(1988), quien propone asumir a los estilos de
aprendizaje en términos de “aquellos rasgos cognitivos, afectivos y fisiologicos que
sirven como indicadores relativamente estables, de como los discentes perciben,
interaccionan y responden a sus ambientes de aprendizaje”. Los rasgos cognitivos
tienen que ver con la forma en que los estudiantes estructuran los contenidos, forman y
utilizan conceptos, interpretan la informacion, resuelven los problemas, seleccionan
medios de representacion (visual, auditivo, Kinestésico), etc. Los rasgos afectivos se

vinculan con las motivaciones y expectativas que influyen en el aprendizaje, mientras

® Citado por Juan Silva Cabrera y Gloria Farifias Ledn . Universidad de la Habana, en El estudio de los
estilos de aprendizaje desde una perspectiva vigostkiana: una aproximacion conceptual., en Revista
Iberoamericana de Educacion.

0 En “Los estilos de aprendizaje” Procedimientos de diagnostico y mejora. Pag. 48

! Citado por Juan Silva Cabrera Albert y Gloria Farifias Leon.


http://www.monografias.com/trabajos15/valoracion/valoracion.shtml#TEORICA
http://www.monografias.com/trabajos7/sisinf/sisinf.shtml
http://www.monografias.com/trabajos14/medios-comunicacion/medios-comunicacion.shtml

que, los rasgos fisiolégicos estan relacionados con el biotipo y el biorritmo del
estudiante.

Desde mi punto de vista, estilo de aprendizaje es un modo personal para procesar la
informacion que se recoge del entorno; y un modo de actuar diferente de acuerdo al
pensar y sentir de cada persona considerando el nivel de motivacion y de reflexion
exigida. Se aprende segun las diferencias individuales, puesto que el estudiante para
elaborar su propio aprendizaje percibe y procesa la informacién desde su propia

perspectiva, la misma que incidira en su hacer particular.

3.1.1 CLASIFICACION DE LOS MODELOS DE ESTILOS DE
APRENDIZAJE

|12

Segun Domingo Gallego Gil™ uno de los trabajos de clasificacion fundamentales lo

presentd Curry (1987) y sirvio de referencia a muchos estudios posteriores. Utilizo la
5513

bR EN1Y

analogia de “la cebolla”, “onion”, y diferencia “tres capas” 0 tres niveles de modelos

de estilos de aprendizaje.

Posteriormente uno de los obstaculos mas importantes para el progreso y aplicacién de
las teorias de los Estilos de Aprendizaje en la practica educativa, seria la confusion de
definiciones y el amplio panorama de comportamientos que pretende predecir los
modelos de estilos de Aprendizaje.

2 Domingo Gallego Gil “Diagnosticar los Estilos de aprendizaje pag 1

3 Segln Curry -El primer modelo, parte exterior de “la cebolla”, la mas facilmente observable y en la
que mas facilmente se puede actuar, se centra en las preferencias ambientes de aprendizaje. El estudiante
recibe orientaciones referentes al estudio y a sus necesidades de contexto para el trabajo. EI docente
puede organizar los contextos de aprendizaje sobre todo a nivel externo. Los instrumentos propuestos por
Rita y Kennerth Dunn (1986) son un ejemplo de este enfoque.

-El segundo modelo o “segundo estrato de la cebolla”, se basa en las preferencias acerca de como se
procesa la informacién. Esta teoria facilita al estudiante sus preferencias vitales en el aprendizaje en el
aula y el docente planifica con mas precision.

-Tercer modelo y “centro de la cebolla” se relaciona con las preferencias de aprendizaje debidas a la
personalidad. La herramienta de Myers —Briggs Type Indicator le facilita al alumno informacion acerca
de su autoconocimiento que puede relacionar con los contextos y formas de aprendizaje.
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3.1.1.1 ESTILOS DE APRENDIZAJE BASADOS EN TIPOLOGIA
DE LA PERSONALIDAD

Nuestra personalidad y estilo de aprendizaje influyen en la manera habitual en que

percibimos y procesamos la informacién durante el aprendizaje™”.

Para conocer los estilos de aprendizaje basados en la tipologia de la personalidad se
usa el "Type Indicator” (MBTI) Myers-Briggs. Instrumento elaborado en base a la
teoria de Jung sobre la tipologia de la personalidad, teoria que se ha vuelto muy
popular desde la década de los 80, debido a los logros del equipo madre e hija™. Segtn
M2 Angeles Marin'®, la teorfa de Jung toma en cuenta dos funciones o modos de
orientacion perceptiva: sensacién e intuicion, y dos funciones para la realizacion de
juicios: pensamiento y sentimiento. Para Jung cada persona regularmente usa estas
funciones o procesos mentales variando la frecuencia e intensidad, y le resultara més
fiable, cuanto mas emplea un proceso. Aquellos procesos empleados con mayor
frecuencia se convierten en ejes dominantes de su personalidad. Al trabajar cada
persona con estas cuatro funciones o procesos desde la extroversion e introversion,

que son dos orientaciones de la personalidad, da lugar a ocho tipos psicoldgicos.

14 Estas variables extraacadémicas son objeto de estudio en Escuelas de Medicina de Europa y Estados
Unidos de Norteamérica por su importancia en el desempefio académico, la eleccion de especialidad y la

satisfaccién y eficiencia de sus alumnos. En Paises como Per(, en cambio, hay muy pocos estudios
publicados al respecto.

15 Katherine Briggs estudiante del trabajo de Jung, clasifica las conductas observables de las personas y
clasifica a las personas, basandose en sus diferentes estilos de vida. Sencillamente, llegé a la conclusion
que diferentes tipos de personas encaran la vida de manera distinta. Cuando aparecié el trabajo de Jung
publicado en Inglés en 1923, Briggs Junto con su excepcionalmente talentosa hija, Isabel Briggs Myers,
se dedico durante los afios 30 a observar y a desarrollar mejoras en la manera de medir estas diferencias.
Las dos mujeres se propusieron disefiar un instrumento psicoldgico que pudiera explicar las diferencias,
de acuerdo con la Teoria de las Preferencias Personales de Jung, en términos cientificamente rigurosos y
confiables. Asi naci6 el Myers-Briggs "Type Indicator" (MBTI). La idea era que el instrumento del
MBTI podia ser utilizado para establecer preferencias individuales y entonces promover un uso mas
constructivo de las diferencias entre las personas. La teoria de Jung, se vio favorecida desde la década de
los 80 por los resultados obtenidos por Katherine e Isabel Briggs, madre e hija
Hoy dia el MBTI es uno de los instrumentos psicologicos mas utilizados. De acuerdo con el Consulting
Psychologists Press, editor del instrumento, mas de 2 millones de personas tomaron el test en 1999. Se ha
traducido al Japonés, Espafiol, Francés, Aleman y a otros idiomas.

'° En Pedagogia diferencial pag 128
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El indicador de Tipos Psicoldgicos de Myers Briggs (MBTI), es un instrumento
cientificamente validado que permite detectar diferencias psicolégicas entre individuos
clinicamente normales de acuerdo a: 1) su fuente de motivacién, 2) su modo de percibir
la informacion, 3) su modo de utilizar la informacion para tomar decisiones y 4) su
postura frente al mundo. Es un instrumento que clasifica las conductas observables de
las personas’’ EI MBTI, a diferencia de otros instrumentos, no mide rasgos de
personalidad sino preferencias por uno u otro polo de estas 4 dimensiones psicoldgicas
Los polos opuestos de la primera dimension son Extraversion (E) e Introversion (1).
Para un individuo con preferencia E, la fuente de motivacion esta en el mundo externo:
en el contacto con las cosas y personas; si su preferencia es I, su motivacion se origina
principalmente de su mundo interior. En cuanto a la percepcién de la informacién, las
personas con preferencia de Sensaciones (S), prestan especial atencion a los detalles y
aspectos concretos. Aquellas con preferencia Intuiciones (I), atienden a los patrones
generales y las posibilidades. En cuanto a la toma de decisiones, las personas con
preferencia Pensamientos (T) usan fundamentalmente el analisis 16gico e imparcial. En
contraste, aquellas con preferencia Feeling (F) o Sentimientos, toman decisiones
basadas en convicciones y valores personales. Los polos de la cuarta dimension,
Judging (J) o Juicio y Perceiving (P), Percepcion, definen la actitud de las personas
frente al mundo. La motivacion por concretar las decisiones y vivir de una manera
planificada caracteriza a las personas con preferencia J. En contraste, si su preferencia

es P, las personas tendran una disposicion mas perceptiva y flexible.

Myers y Briggs agregan que las funciones del juicio y la percepcion y la preferencia
por cada una de estas funciones dentro de cada polaridad da lugar a 16 tipos diferentes

de personalidad.

7 Referencia tomada de Tipos psicolégicos y estilos de aprendizaje de los estudiantes que ingresan a
Medicina en la Pontificia Universidad Catélica de Chile Marcela Bitran C, Denisse Zlfiga P,
Montserrat Lafuente G, Paola Viviani G2, Beltran Mena C.
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3.1.1.2 ESTILOS DE APRENDIZAJE BASADOS EN MODELOS
COGNITIVOS DE APRENDIZAJE.

Estudiosos como Pask, Kolb, Honey y Mumford, Alonso y Honey, Gregorc, Felder y
Silverman entre otros, coinciden en sefialar que las preferencias por un estilo de
aprendizaje u otro vienen marcadas por las diferencias en el modo de procesar la

informacion.

La forma distinta que tiene cada persona de percibir y procesar la informacion esta
influenciada por caracteristicas heredadas, por el contexto educativo y por las
demandas ambientales. Las diferencias que se derivan de esta percepcion acostumbra
plantearse en dos polos opuestos: concreto y abstracto; mientras que las diferencias en

el procesamiento se plantean en términos de actividad y reflexividad.

3.1.1.2.1 EL MODELO DE PASK

Pask deriva la definicion “estilos de aprendizaje” del término “estrategias de
aprendizaje”. Usa “estrategias de aprendizaje” para distinguir el modo cémo los
estudiantes desarrollan sus tareas cuando resuelven problemas y éstas pueden ser
Holisticas y Serialistas. Las estrategias dependen de la naturaleza de la tarea y en ellas
hay “estrategias” preferidas usadas en determinados procesos de aprendizaje de caracter
operacional y comprensivo. A las preferencias por un tipo u otro de estrategias, Pask

denomina “estilos de aprendizaje”.

o Estilo de Aprendizaje Holistico: se denomina asi cuando hay una preferencia
para trabajar las tareas desde una perspectiva amplia usando las imagenes
visuales y la  experiencia personal para lograr la comprensién. Se emplean
esencialmente ilustraciones, analogias y anécdotas. El aprendizaje es
personalizado y son las materias humanisticas las que propician el empleo de
este estilo.

e Estilo de Aprendizaje Serialista: se caracteriza porque supone un aprendizaje
paso a paso, o etapa por etapa. Focaliza la atencion en el objeto de aprendizaje
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y la persona se concentra en cada paso de la argumentacion de modo ordenado y
aislado. Cuando se hace la interpretacion de los datos se obra de modo
prudente, ya que se apela poco a la imaginacion o a la experiencia personal. En
este estilo se utiliza mas la l6gica que la intuicion y es mas apropiado para el

aprendizaje de caracter cientifico-experimental.

La mayor parte de las acciones de aprendizaje o las tareas estudiantiles requieren de
ambos estilos (Holistico y Serialista). Hay también estudiantes que tienen preferencia
muy marcada por uno mas que otro y por lo consiguiente enfrentan dificultades para
usar algunas metodologias de ensefianza. Por ejemplo, los holistas tienen dificultades
con un estilo de ensefianza muy estructurado y secuenciado; mientras que este tipo de

ensefianza es muy favorable para las personas con estilo de aprendizaje Serialista.

3.1.1.2.2 MODELO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE DE
GREGORC.

Seglin Gregorc '8(1979), “el estilo de aprendizaje parece Ser, en su esencia, una
combinacion de caracteristicas heredadas y ambientales. Los patrones de adaptacion a
diversas situaciones son accesibles a todos mediante nuestro cdigo genético y nuestro
ambiente y cultura”. Este modelo se basa en el funcionamiento cerebral sobre el modo
de percibir y elaborar o procesar la informacién, considerando las cualidades mentales

y canales de mediacion.

Para Gregorc existen dos cualidades perceptivas: concreta y abstracta; y dos habilidades
de ordenacién: secuencial y causal (o al Azar). Todas las personas poseen cualidades y
habilidades, pero cada una se siente mejor prefiriendo usar una en lugar de otra. En

cuanto a las cualidades perceptivas, es:

e Concreta, cuando posibilita registrar la informacion a través de los sentidos. Al

emplear esta cualidad se hace referencia a la inmediatez del aqui y el ahora.

'8 En Pedagogia diferencial pag 130
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e Abstracta: esta cualidad permite visualizar, concebir ideas y comprender mas
alla de lo inmediato. Se emplea esta cualidad cuando se usa la imaginacion, la
intuicién. Se vamas alld de lo que aparece a simple vista.
Secuencial: Esta habilidad de ordenacién tiende a organizar la informacion de
forma lineal, por fases. Su empleo implica seguir una secuencia logica de
pensamiento en un plan trazado. Se sigue un plan mas que ir avanzando por
medio de impulsos.

e Al azar: Lainformacion se organiza por blogues, sin guardar un orden especial,
ni secuencial, sino que se trabaja en una direccién y luego se puede retroceder

hacia otra.

La combinacion de las cualidades perceptivas y las habilidades de procesamiento dan

lugar a cuatro estilos de aprendizaje diferentes:

e Concreto y Secuencial. Una persona de estilo concreto y secuencial aprecia
el orden y la secuencia légica, prefieren trabajar con materiales y objetos, la
direccion de paso a paso, siguen las instrucciones, las presentaciones son
ordenadas, el clima es tranquilo, se prefieren los manuales y el trabajo con

libros y la evaluacidn se hace con test de eleccién mdaltiple.

e Abstracto Secuencial. Prefieren este estilo los que demuestran habilidades
para la decodificacion de informacion verbal escrita e imagenes visuales,
capacidad de extraer ideas desde una presentacion légica. Poseen y es de su
preferencia usar habilidades de lectura y traduccion visual. Es de su agrado
trabajar con simbolos representarlos o interpretarlos. Un simbolo o cuadro
es mejor que cien palabras. Necesitan leer mucho y tener sesiones para

pensar analiticamente™

e Concreto al azar: Las personas que se incluyen en este estilo comprenden

las ideas y puntos de vista rapidamente, utilizan el ensayo y error para

9 En la actualidad se requiere de muchos expertos con estas cualidades o estilo de aprendizaje. La
sociedad necesita muchos “analistas simbolicos™.
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adquirir informacion, no les gustan los procedimientos “dicho y hecho”, les
disgusta la intervencion directiva del profesorado, prefieren el trabajo
independiente o0 en grupo pequefio, les agrada los juegos, las simulaciones,

el estudio independiente, lecturas opcionales y respuestas a preguntas cortas.

Abstracto al azar: Quienes prefieren este estilo se caracterizan porque
prestan mucha atencién a los comportamientos humanos, son sensibles a los
cambios de clima y de animo, valoran el aprendizaje como una totalidad,
prefieren experiencias multi-sensoriales. Para aprender prefieren peliculas,
grupos de discusion, lecturas breves acompafiadas por preguntas y

respuestas cortas.

No existe un “estilo puro”. Cada persona tiene una combinacion de fortalezas y

debilidades. Se puede identificar las preferencias de los estilos a partir de la resolucion

de un Cuestionario, con preguntas abiertas para cada uno de los estilos.

3.1.1.2.3 MODELO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE DE RICHARD

FELDER Y LINDA SILVERMAN

Richard Felder y Linda Silverman, componen un modelo de estilos de aprendizaje

adaptando la metodologia de ensefianza a las caracteristicas del aprendizaje de los

estudiantes. Definen a Estilos de Aprendizaje como preferencias por diferentes modos

de percibir, operar y lograr la comprension. Su modelo de estilos de aprendizaje integra

componentes de diversos autores y esta integrado por cinco dimensiones:

La preferencia perceptiva (Sensorial o intuitiva),

Modalidad de preferencia sensorial mas efectiva (visual o verbal),

Procedimiento de organizacion de la informacién (inductiva o deductiva),

Preferencia por un modo de procesar la informacion (activo o reflexivo),

Preferencia por un modo de elaborar la informacion (secuencial o global).
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Las categorias de la primera dimension son extraidas del modelo de Jung y se evallan

con el Myers-Briggs. Las categorias Activo y Reflexivo estan basadas en el modelo de

Kolb. El siguiente cuadro presenta una descripcion de las cinco dimensiones (

20)

SENSORIALES

INTUITIVOS

Preferencia
perceptiva

Tienden a ser préacticos,
prefieren trabajar sobre hechos
y  observaciones, resolver
problemas por procedimientos
establecidos, sin correr riesgos
y evitando complicaciones,
tienden a ser mas cuidadosos
pero también mas lentos.

Tienden a ser imaginarios,
prefieren trabajar con conceptos
e interpretaciones, a variar mas
sus procedimientos de trabajo y
resolucion de problemas, Se
aburren con excesos detalles y
repeticion, tienden a ser menos
precisos pero mas rapidos.

VISUALES

VERBALES

Preferencia
sensorial

Obtienen maés informacion de
imagenes visuales (cuadros,
pinturas, diagramas, esquemas)

Prefieren la informacién escrita
y las férmulas matematicas.

INDUCTIVOS

DEDUCTIVOS

Organizacion
de la

Prefieren aprender con material
concreto(observacion, resultados

Prefieren trabajar con principios
generales 'y  deducir las

procesamiento
De la

intercambio de ideas con otros

informacion experimentales) para elaborar | consecuencias y Aplicaciones.
Teorias mediante inferencias.
ACTIVOS REFLEXIVOS
Modo de | Tienden a aprender a traves del | Prefieren procesar informacion

de modo individual, pensar
sobre las cosas antes que hablar

la informacion

de  materiales  conectados.
Pueden resolver problemas con
una comprension incompleta
del material y sus soluciones
son generalmente ordenadas y
faciles de seguir, a menudo les
falta la vision de conjunto

informacion sobre ellas

SECUENCIALES GLOBAL
Modo de Absorben la informacion y | Tratan la informacion por
Elaboracion de | comprenden mediante “trozos” | fragmentos aparentemente

desconectados,logran comprender
por “saltos” holisticos”. El
trabajo puede parecer de
resultados méas pobres pero a
menudo aprecian conexiones
entre temas y materias que se
les escapan a los secuenciales.

Las dimensiones dicotdmicas de estilos de aprendizaje presentadas por Felder y

Silverman se representan en un continuo, y no en categorias opuestas. Un estudiante

puede manifestar una preferencia en cada escala fuerte, moderada o inexistente. Las

“%En Pedagogia Diferencial, pag. 131-132
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preferencias de una persona pueden variar con el tiempo, asi como pueden ser

diferentes seguin el tema o ambiente de aprendizaje en el que se desenvuelve.

3.1.1.2.4.MODELO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE DE DAVID
KOLB

Kolb elabora un Inventario de Estilos de Aprendizaje (IEA), instrumento que
detecta diferencias en el estilo de procesamiento de la informacion y ha sido
ampliamente utilizado y validado en medios académicos. Es un modelo de
aprendizaje experiencial, basado en diferentes tradiciones psicoldgicas como por
ejemplo: del experimentalismo de Dewey retoma la nocién del aprendizaje como
un proceso dialéctico que integra experiencia y conceptos, observacion y accion; de
Lewin destaca el papel del medio ambiente en el aprendizaje; de Piaget toma la
descripcion de las etapas del desarrollo cognitivo y el papel de la adaptacion; y de
Jerome Bruner (contrario a los estadios de desarrollo propuesto por Piaget), retoma
los sistemas paralelos para procesar la informacion y procesarla, es decir los

conceptos de logro, retencion y transformacion de la informacion.

En su modelo, Kolb (1984) reflexiona en profundidad sobre las repercusiones de los
Estilos de aprendizaje en la vida adulta de las personas. Cada sujeto enfoca el
aprendizaje de una forma peculiar resultado de: herencia, experiencias anteriores, y
las exigencias actuales del ambiente en el que se mueve. Trata de explicar como se
capta la informacién, se asimila, se solucionan problemas, se toman decisiones,
es decir, como se aprende. El aprendizaje es considerado como el proceso que

genera conocimientos mediante la trasformacién de la experiencia.

Segun Kolb el aprendizaje es una secuencia ciclica de actividades vitales e
intelectuales en las que la experiencia y su analisis generan conceptos que, una vez
asimilados y organizados, pueden aplicarse a nuevas experiencias. El aprendizaje se
concibe como un ciclo que pasa por cuatro etapas, que a la vez constituyen cuatro

capacidades o modos adaptativos primarios: Capacidad de experiencia concreta
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(EC), de observacion reflexiva (OR), de conceptualizaciéon abstracta (CA) y de

experimentacion activa (EA). Se representa de la siguiente manera **:

Experiencia
Concreta (EC)

Experimentacion Observacion
Activa (EA) Reflexiva (OR)

Conceptualizacién
Abstracta (CA)

La experiencia concreta: Capacidad que implica estar inmerso en una
situacién concreta recibiendo estimulos y respondiendo a ellos.

e Laobservacion reflexiva: etapa en la que se observa para obtener datos e ideas
acerca de los distintos elementos que intervienen y de sus interconexiones,
reflexionando sobre ello y observando la experiencia desde diferentes puntos de
vista.

e La conceptualizacion abstracta: etapa en la que supone demostrar la
capacidad para elaborar o formalizar en conceptos los datos e ideas de la fase
anterior, es decir extraer leyes que permiten explicar la realidad.

e La experimentacion activa: Capacidad que implica el aplicar el aprendizaje a
situaciones nuevas, sea de modo directo o0 a través de la transferencia, los
nicleos conceptuales previamente asimilados; es decir es la etapa en que se

debe actuar experimentando con los concepto.

Segun Thompson, comprender el punto de vista de Kolb conduce a tomar muy en
cuenta que los estilos de aprendizaje se configuran con la formacién de la persona, su

carga genética, las influencias del entorno y la particular experiencia pasada. A través

21 Segin Thompson S.E y Aveleiyra, E.E (s/f) Estilos de aprendizaje en matemética
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de las experiencia de socializacion en la familia, en la escuela y el trabajo se resuelven
los conflictos entre el ser activos y reflexivos, por un lado, y entre ser inmediatos y
analiticos por el otro. Kolb combino las dos dimensiones del aprendizaje y encontrd
que las personas se sitGan en cuatro estilos de aprendizaje: convergente, divergente,

asimilador y acomodador.

e Estilo Convergente: Las capacidades dominantes son la conceptualizacion
abstracta y la experimentacion activa. Las personas con este estilo destacan por
su destreza al usar el razonamiento hipotético-deductivo para solucionar un
problema concreto. Sus intereses son muy especificos (fisica o ingenieria), con
la formacion cientifica. Se relaciona con las competencias de “decision”.

e Estilo Divergente: las capacidades dominantes son la experiencia concreta y la
observacion reflexiva. Sus puntos fuertes residen en la habilidad imaginativa y
la atencion a los significados y valores. Es el estilo tipico de las personas con
formacion humanistica, artes, letras (por ejemplo, artistas, trabajadores sociales,
docentes, etc.) Este estilo destaca las competencias de “valorar”.

e Estilo Asimilador: las capacidades dominantes son la conceptualizacion
abstracta y observacion reflexiva. Sus puntos fuertes residen en el razonamiento
inductivo y la habilidad para crear modelos tedricos integrando, coherentemente
observaciones dispersas. Las personas con formacion en Ciencias Fisicas y
Matematicas lo prefieren. Destaca las competencias de “pensar”.

e Estilo Acomodador: las capacidades dominantes de este estilo son la
experimentacién activa y la experiencia concreta. Estilo opuesto al anterior. Su
punto fuerte esta en llevar a cabo planes y tareas e involucrarse en experiencias
nuevas. Son personas activas, acttan adaptandose con facilidad a nuevas
circunstancias, tienden a resolver los problemas intuitivamente por ensayo error.
El tipo acomodador suele asumir roles de liderazgo. Es propio de quienes

poseen una formacion técnico-practica. Prefieren las competencias de “accion”

Para Kolb(*®) los estilos de aprendizaje son “Atributos, preferencias o estrategias

habituales, relativamente estables, usadas por cada sujeto para organizar y procesar la

22 Marin, op cit pag 134
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informacion en orden a la solucion de problemas. Representan la manera en la que
cada persona, selecciona, ordena y transforma la informacién en orden a la solucién de
problemas. Diversos principiantes tienden a exhibir diversos estilos de aprendizaje

basados en los habitos de aprender parcial, desarrollados concluido el ciclo vital”

Denota que cada persona desarrolla un patrén de comportamiento que tiende a emplear
cada vez que debe resolver una nueva actividad de aprendizaje. (Kolb, 1984) Al
respecto precisa (*) “Llegamos a resolver de manera caracteristica, los conflictos entre
el ser activo y reflexivo, y, entre el ser inmediato y analitico. Algunas personas
desarrollan mentes que sobresalen en la conversion de hechos dispares en teorias
coherentes, y sin embargo, estas mismas personas son incapaces de deducir hipotesis a
partir de su teoria, 0 no se interesan por hacerlo: otras personas son genios locos, pero
encuentran imposible sumergirse en una experiencia y entregarse a ella (Kolb y Fry,

1975:33-34)

Finalmente, para hacer el diagndstico del estilo de aprendizaje, Kolb a mediados de la
década del 70, elabor6  “Learning Style Inventory” (LSY), instrumento de
autodiagnostico que facilita cuatro puntuaciones, que representan la insistencia o
énfasis relativo en cada una de las etapas del ciclo del aprendizaje. Debido a las fuertes

criticas lo reformul6 en 1985 en el LSY 1.

3.1.1.2.5 MODELO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE DE PETER
HONEY Y ALAN MUMFORD

Los autores Honey y Mumford (1986) han profundizado el estudio sobre estilos de
aprendizaje para aplicarlos en la formacion de directivos y empresarios en paises
europeos. Comparten el marco teorico de Kolb y retienen de él la idea de un modelo de
aprendizaje experiencial en cuatro fases: -experiencia, -regreso sobre la experiencia,
-la formulacion de conclusiones y -la planificacion. Segun los autores, cada una de

las fases comprende conductas y actitudes propias, importantes para completar con

23

op cit pag 134
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éxito el proceso mismo del aprendizaje. De alli que la mayor parte de personas, a partir
de los logros y fracasos de sus conductas, en las tentativas de aprender, desarrolla

preferencias que las hace apreciar y valorar mas determinadas fases del proceso.

La siguiente tabla se muestra el paralelismo entre los estilos de Kolb y Honey y
Mumford.

KOLB HONEY Y MUMFORD
Divergente Activo
Asimilador Teorico
Convergente Reflexivo
Acomodador Pragmatico

Comparacion de estilos de aprendizaje

En 1992 Honey y Mumford precisaron?’: “Se aprende por dos caminos
substancialmente diferentes. A veces ensefiamos a través de actividades estructuradas
formalmente, tales como lecturas, estudio de casos y libros. También aprendemos de
nuestras experiencias, a menudo de modo inconsciente, pero de modo preciso. El
aprendizaje planteado en los términos de adquisicidn de conocimientos, nos resulta mas
familiar y mas sencillo que el aprendizaje experiencial. Es mas familiar no por ser mas
frecuente, sino porque mucha gente asocia el término “aprendizaje” con la adquisicion
de hechos mas que con el proceso de aprendizaje vinculado a las experiencias
cotidianas. Tal y como nosotros lo planteamos, las preferencias de estilo de aprendizaje

tienen implicaciones para todos los tipos de aprendizajes”.

Segun Honey y Mumford, el proceso ciclico del aprendizaje consta de cuatro etapas,
que se conciben como dos caminos a través de los cuales aprendemos: el primero es
cémo percibimos la nueva informacion y el segundo cémo procesamos lo que
percibimos. En funcion de la primera dimension, el proceso de aprendizaje se
representa en un continuum, donde el constructor activo se encuentra en un extremo y

el constructor tedrico en el otro. Si se toma en cuenta la forma de procesamiento, los

2 Citado por Ma A, Marin en Pedagogia Diferencial pag 135
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dos extremos del continuum estan representados por las categorias Pragmaético y

Reflexivo.

En la forma en que esas fases sean favorecidas por las personas, se definen cuatro
estilos de aprendizaje, que corresponde cada una a “una descripcion de las actitudes y
conductas que determinan una manera de aprender preferida por un individuo” (Honey
y Mumford, 1992, pag 1). Los autores usan el término estilos de aprendizaje como
descriptor de las actitudes y el comportamiento el cual determina las preferencias

individuales por los caminos de aprendizaje.

Las caracteristicas mas relevantes de los estilos de aprendizaje son:

Estilo de aprendizaje Activo. Prefieren este estilo quienes buscan experiencias
diferentes y se caracterizan por ser de mente abierta, nada escépticos y acometen con
entusiasmo las tareas nuevas. Piensan que hay que intentarlo todo por lo menos una
vez. Les encanta vivir nuevas experiencias. Sus dias estan llenos de actividad. Tan
pronto desciende la excitacion de una actividad comienzan a buscar la proxima. Se
crecen ante los desafios que suponen nuevas experiencias, y se aburren con los largos

plazos. Son personas muy de grupo que se involucran en los asuntos de los demas.

Las personas de estilo activo destacan por ser Animador, Improvisador,

Descubridor, Arriesgado, Esponténeo.

Se caracterizan por el gusto en implicarse concretamente en una experiencia, de
prolongar en la actividad. Este gusto es particularmente estimulado cuando la
experiencia comporta un elemento de novedad o de desafio y que hay la posibilidad de
jugar un rol activo en interaccion con las otras personas. Les gusta confrontar sus

ideas y relevar desafios o resolver problemas en equipos. Disfrutan inventando ideas.

Estilo de aprendizaje Reflexivo: Antepone la reflexion a la accion, observa con
detenimiento las distintas experiencias, le gusta considerar las experiencias Yy las
observa desde diferentes perspectivas. Analiza con detenimiento los datos recogidos,

antes de llegar a una conclusién. Su actuar es prudente le gusta considerar todas las
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alternativas antes de realizar un movimiento. Disfrutan observando la actuacién de los
demaés, prefieren escuchar a los demés y no intervienen hasta que no se han aduefiado

de la situacion. Crean a su alrededor un aire ligeramente distante y condescendiente.

Las personas de estilo reflexivo destacan por ser Ponderado, Concienzudo,
Receptivo, Analitico y Exhaustivo.

Prefieren la escucha, la acumulacion exhaustiva de datos antes de dar una opinion . Este
estilo de aprendizaje se caracteriza por regresar sobre los eventos y revisar lo que se
produjo. También por el deseo de tomar decisiones sin contradicciones de tiempo.

Estilo de aprendizaje Teorico: Destaca por el enfoque légico de los problemas.
Enfoca los problemas de forma vertical escalonada, por etapas ldgicas. Tiende a ser
perfeccionista integrando los hechos en teorias coherentes. Gusta del analisis y sintesis.
Son profundos en su sistema de pensamientos a la hora de establecer principios teorias
y modelos. Para ellos si es l6gico es bueno. Buscan la racionalidad y la objetividad

huyendo de lo subjetivo y lo ambiguo.

Las personas de estilo tedrico destacan por ser Metddicos, Ldgicos, Objetivos,

Criticos y Estructurados.

Muestran interés para las predicciones de base y los principios subyacentes a una
valoracion de lo racional y de la objetividad. Este gusto es estimulado cuando se trata
de comprender y de explicar explorando de manera metddica las relaciones entre las
ideas o estar confrontando a sistemas, modelos o teorias. Seguir un proceso sistematico

es muy importante cuando los problemas son abordados.

Estilo de aprendizaje Pragmatico: su punto fuerte es la experimentacion y la
aplicacion de ideas. Descubren el aspecto positivo de las nuevas ideas y aprovechan la
primera oportunidad para experimentarlas. Actlan rapidamente y con seguridad con

aquellas ideas y proyectos que les atraen. Tienden a ser impacientes cuando hay
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personas que teorizan. Pisan tierra cuando hay que tomar una decision o resolver un

vE 1Y

problema. Su filosofia es “siempre se puede hacer mejor”, “si funciona es bueno”.

Las personas de estilo pragmatico destacan por ser Experimentador, Practico,

Directo, Eficaz y Realista

Prefieren la aplicacion practica de las ideas, teorias y técnicas. Centran su atencion en
el objetivo explicito de validar el funcionamiento. Gustan de las soluciones realistas y
practicas, tomar decisiones Utiles y resolver problemas concretos. Consideran como
dimensiones importantes del aprendizaje el contestar a una necesidad inmediata bien

identificada, encontrar beneficios concretos y ver ventajas practicas.

Para estos autores, los Estilos de Aprendizaje de las personas no son inamovibles, ya
que: han evolucionado con la propia persona, Pueden ser diferentes en situaciones

diferentes; son susceptibles de mejora; deben mejorarse.

Honey y Mumford(1986) establecieron una taxonomia a partir de la aplicacion de su
propio cuestionario CHAEA. Basandose en las teorias y cuestionarios de Kolb-
Learning Style Inventory (1984) Elaboraron el Learning Styles Questionnaire (L.S.Q)
que es un inventario de 80 items, dividido en cuatro escalas de 20 items que
corresponden a los estilos establecidos. La mayoria de los items son comportamentales,
que describen una accién que alguien puede realizar. EI LSQ esta disefiado para

detectar las tendencias generales del comportamiento personal.

Posteriormente Catalina Alonso, (1991) como resultado de sus investigaciones junto a
D. Gallego y P. Honey?, afiadira4 a cada uno de los Estilos, una lista de caracteristicas
especificas a modo de Tabla de Especificaciones que determinan con claridad el campo
de destrezas de cada estilo recogidas mediante el Cuestionario CHAEA. Tales
caracteristicas nos ayudaran a comprender los detalles de los estilos de aprendizaje
preferido por los estudiantes encuestados en el presente trabajo.

% Catalina Alonso, D.Gallego y P.Honey en Estilos de Aprendizaje pag
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La adaptacion espafiola del instrumento realizada por Alonso, Gallego y Honey (1994),

ha sido aplicada en el presente trabajo.

3.1.1.2.6 MODELO DE ESTILOS DE PENSAMIENTO DE ROBERT
STERNBERG-

Robert J. Sternberg (2004) profundizé sus estudios en la inteligencia®® y los estilos
de pensamiento. Establecié una analogia con la naturaleza del gobierno y cre6 la
Teoria del Autogobierno Mental que permite comprender por qué existen diversos
estilos de pensamiento y cdmo las personas aprenden considerando caracteristicas de

tales estilos de pensamiento.

La idea basica de la teoria del Autogobierno Mental es que las formas de gobierno que
tenemos, son reflejos externos de lo que piensan las personas. Representan sistemas
alternativos de organizar nuestro pensamiento. Las formas de gobierno que vemos son
reflejos de nuestra mente. Existen varios paralelismos entre la organizacion del
individuo y la organizacién de la sociedad. De la misma manera en que la sociedad
necesita gobernarse a si misma, también nosotros necesitamos autogobernarnos. Por
ello propone la teoria del autogobierno mental en la que identifica trece estilos
intelectuales, agrupado en las siguientes dimensiones:

1. Segun las funciones de autogobierno mental ', los estilos de pensamiento se dan

del siguiente modo :

26 | a esencia de la inteligencia es proporcionar medios para gobernarnos a nosotros mismos, de modo
que nuestros pensamientos y nuestras acciones sean organizadas, coherentes y adecuadas tanto a nuestras
necesidades internas como a las necesidades del medio ambiente. Por tanto la inteligencia puede
considerarse que hace para el individuo lo que un gobierno hace para la colectividad. Asi de modo
subconsciente, podemos haber creado nuestros estilos de gobierno y las teorias que subyacen a los

mismos, como si fueran un espejo de la mente del hombre.

%" Robert Sternberg .Estilos de pensamiento pag 40-42
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Legislativo, personas que
les gusta hacer las cosas a su
modo Yy prefieren decidir por
si mismas qué haran y cémo
lo hardn. Gusta establecer
sus propias reglas, prefieren
los problemas que no estén
estructurados de antemano.

Sus actividades preferidas
son la creacion literaria, el
disefio de proyectos
innovadores.

Ejecutivo, les gusta seguir
reglas y prefieren problemas
estructurados y planteados de
antemano, problemas
matematicos ya dados,
aplicar reglas a problemas,
dar conferencias o impartir
clases basadas en ideas
ajenas y hacer cumplir
normas. Sigue instrucciones
y Ordenes, y se evallan a si
mismas de las misma

Judicial, les gusta
evaluar reglasy
procedimientos, y
prefieren problemas
donde se analicen y
evallen cosas e ideas ya
existentes Les gusta
escribir criticas, dar
opiniones, juzgar a las
personas y a su trabajo
y evaluar

manera que el sistema.

2. Segun las formas de autogobierno mental, el estilo de pensamiento puede ser

Monarquico, Jerarquico, Oligarquico y Anarquico.

Mondrquico, son personas decididas y
resueltas. Tienden a no dejar que nada
se interponga en la resolucion de un
problema. Intentan  resolver  los
problemas a toda prisa y pasando por
encima de cualquier obstaculo.

Los jefes monarquicos esperan que las
tareas se lleven a cabo, sin excusas. Los
nifios en la escuela: normalmente
quieren hacer algo distinto de lo que
hacen y es probable que piensen en otra
cosa mientras se supone que prestan
atencion al profesor.

Oligarquico, se caracterizan por que
desean hacer més de una cosa al mismo
tiempo. Las personas tienden a estar
motivadas por varias metas a la vez y
con frecuencia, compiten entres si
porque todas son importantes. Le cuesta
decidir que metas son prioritarias.
Pueden tener aptitudes para trabajar de
una manera Optima, pero estas aptitudes

no siempre se manifiestan. Pueden
cambiar las prioridades con mas
flexibilidad.

Jerarquico, personas jerarquicas que
tienden a estar motivadas por una jerarquia
de metas y reconocen la necesidad de
establecer prioridades, y son conscientes de
que no todas ellas pueden ser alcanzadas por
igual y que unas son mas importantes que
otras. Tienden a ser sistematicas y
organizadas cuando resuelven problemas y
toman decisiones. Se adaptan bien a las
organizaciones porque reconocen la
necesidad de establecer prioridades. Tienden
a establecer prioridades y a distribuir sus
recursos con prudencia.

Anarquico, personas que tienden a estar
motivadas por un amplio abanico de
necesidades y metas. Tienden a desdefiar el
sistema que se les impone, a veces con buen
criterio, pero otras veces por razones menos
claras. Prefieren abordar los problemas de
una manera aleatoria, tienden a “abarcarlo
todo” y a tener problemas para seguir una
linea de conversacion. En la escuela tienden
a caer en comportamiento antisocial. Como
no se amoldan, la abandonan fisica o
mentalmente. Desafian a los profesores, pero
no siempre por una razon clara, sino por el
hecho en si de desafiar a la autoridad. Suelen
tener un potencial creativo.
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3. Segun los niveles de autogobierno mental,

Global y Local®

su estilo de pensamiento puede ser

Global, Las personas globales prefieren
abordar cuestiones relativamente amplias
y abstractas. Ignoran o rechazan los
detalles y prefieren ver mas el bosque que
los arboles, aunque con frecuencia pierden
de vista los arboles que forman el bosque.

Local, les gustan los problemas concretos
que exigen trabajar con detalles. Tiende a
orientarse hacia los aspectos pragmaticos
de una situacion y son realistas. El peligro
es que los arboles pueden impedirles ver
el bosque.

4. Segun el Alcance o &mbito, el estilo de pensamiento puede ser Interno y Externo.

Internas, se vuelcan hacia el interior,
tienden a ser introvertidas centradas en el
trabajo, a ser distantes, reservadas y con
menos conciencia social que otras

personas. Gusta trabajar en soledad y

prefieren. fundamentalmente, aplicar su
inteligencia a cosas o ideas prescindiendo
de otras personas.

Externas tienden a ser extrovertidas,
sociables orientadas a la gente. Suelen
tener conciencia social y ser consciente
de lo que sucede a otras personas. Les
gusta trabajar con otros siempre, prefiere
trabajar en colaboracion y tratar con las
personas siempre que sea posible.

5. Segun las tendencias de autogobierno mental, el estilo de pensamiento puede ser

Conservador y Liberal.

Conservador, gusta seguir procedimientos
y reglas ya existentes, minimiza el cambio,
evita situaciones ambiguas siempre que sea
posible y se cifie a situaciones familiares en
el trabajo y en la vida profesional. Son mas
felices en entornos estructurados vy
relativamente predecibles. Cuando ésta
estructura no existe, puede intentar crearla.
Se caracteriza por recurrir a meétodos y
estilos de solucién propios del pasado, o
cuando resuelve un problema, interpreta la
nueva informacion en funcién de las
estructuras cognitivas que ya existen.

Liberal, les gusta ir més all4d de los
procedimientos y de las reglas existentes,
buscan maximizar los cambios, las
situaciones ambiguas o, por lo menos, se
sienten comodas en ellas y prefieren algo
de incertidumbre en la vida y el trabajo.

Resuelven problemas apartandose mas
del pasado, creando estructuras cognitivas
nuevas, para interpretar la informacion
nueva. Segun el modo de enfrentar
problemas, estas personas, usan la
flexibilidad, aptitud para resolver problemas
nuevos de manera diferente a la anterior.

%8 Las personas Globales y Locales pueden trabajar muy bien juntas, por que cada una atienden a un
aspecto de la tarea que el otro podria pasar por alto. Las personas extremadamente Locales o Globales
pueden dejarse llevar y perder de vista que existen aspectos generales o detalles a los que se debe prestar

atencion.
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La teoria del Autogobierno Mental es un sistema alternativo para conocer los estilos
de pensamiento y comprender el modo en que interactdan con los estilos personales de

aprender.

3.1.1.3 ESTILOS DE APRENDIZAJE BASADO EN MODELOS
MULTIDIMENSIONALES

Las investigaciones cognitivas demuestran que las personas piensan de manera distinta,
captan la informacién, la procesan, la almacenan y la recuperan de modo diferente. La
teoria de los estilos de aprendizaje confirma esta diversidad entre los individuos y para
ello propone un camino para mejorar el aprendizaje por medio de la reflexion personal

y de las peculiaridades diferenciales en el modo de aprender.

3.1.1.3.1 MODELO DE RITA DUNN, KENNETH DUN Y GARY
PRICE

Los presupuestos tedricos de Rita Dunn son que los estudiantes tienen preferencias
fisicas y ambientales, determinadas biol6gicamente, para estudiar. También en ellos
hay preferencias emocionales y socioldgicas, determinadas por su caracter. Justamente

la combinacion de estas preferencias conforma el estilo de aprendizaje de cada persona.

Segln Alonso®, la teorfa de Rita Dunn en un principio tuvo dieciocho elementos y
posteriormente se agregaron seis, haciendo un total de veinticuatro. El cuadro que se

presenta a continuacién ejemplifica la forma como esos elementos se agrupan.

2 Alonso®® et al. 1997 pp. 42).
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Elementos y estimulos del modelo de Dunn y Dunn (1999)

A A A A

ESTIMULOS ELEMEMNTOS
Medio ambiente [ Sonido | Luz Temperatura Disefio
Emaocional [ Motivacidn Persistencia Responsabilidad Estructura
Socioldgico [ Uno rnisrnu[ Par I Amigos Equipo l Adulto ] Variedad
Fisiologico [ Percepcion I Alimento Tiempo I Movimiento
Fsicologico [ Global Analitico 1— Hemisferios 1— Impulsive Reflexivo
t 1 )

Proceso simultaneo o sucesivo

[ Lozamne, 2000 p.63)

Estos elementos interactan del siguiente modo:

Elementos ambientales (lugar de estudio): ayudan a crear un mayor o menor

grado de confort que propicia en los estudiantes una disposicion al aprendizaje.

Elementos emocionales: tienen una relaciéon muy estrecha con la edad de los
individuos.

Elementos socioldgicos (se hace referencia al nimero de personas con las que
se involucra): En diferentes situaciones hay alumnos que prefieren trabajar de
manera individual o en pequefio o0 gran grupo. Estos elementos se relacionan
con la personalidad de los individuos.

Elementos fisicos: Hace referencia a los aspectos fisioldgicos que se involucran
con el aprendizaje. Cada vez se hacen mas investigaciones y se obtiene
importante informacion sobre la repercusion en el aprendizaje, de aspectos
fisiolégicos como la alimentacion, el suefio, el descanso etc.

Elementos psicoldgicos: Referidos al modo de percibir el hecho social

educativo.

Adicionalmente al modelo Dunn y Dunn, junto con Gary Price, desarrollaron un

cuestionario al que llamaron Learning Styles Inventory o LSI (Inventario de estilos

de aprendizaje). Este cuestionario permite identificar los elementos que determinada

persona considera importante para aprender y por lo tanto su estilo de aprendizaje.

Actualmente dicho cuestionario puede emplearse para tres grupos de edades: -alumnos

de grados de tercero a quinto de de primaria; -alumnos de sexto de primaria a tercero
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de preparatoria; - y adultos. La aplicacion de este cuestionario da la posibilidad de

obtener un estilo de aprendizaje de grupo.

3.1.1.3.2 MODELO DE PROGRAMACION NEURO LINGUISTICA
(PNL)

El modelo Programacion Neurolingtistica (PNL) fue creado por  John Grinder y
Richard Blander en los inicios de la década de los afios 70 para explicar como se
estructuran las experiencias internas de lo que vemos, oimos, sentimos, es decir,
como revisamos Yy filtramos el mundo exterior mediante los sentidos. Trata de la
estructura de la experiencia humana subjetiva y el modo como las personas perciben

el mundo segun las representaciones internas.

PNL comprende tres ideas Neuro: referido a que todo comportamiento proviene de
nuestros procesos neurologicos, de vision, audicién, olfato, gusto, tacto y sentimiento y
que al tomar contacto con el mundo mediante los cinco sentidos, se da sentido a la
informacion vy se actta segun ello. EI componente Neuro nos recuerda que nuestra
neurologia cubre no so6lo los invisibles procesos del pensamiento, sino también abarca
nuestras reacciones fisioldgicas visibles frente a las ideas y acontecimientos. Cuerpo y
cerebro forman una unidad inseparable en el ser humano. LingdQistica indica el uso del
lenguaje para ordenar nuestros pensamientos y conducta, para comunicarnos con los
demas. Programacion hace referencia a las maneras que podemos escoger para

organizar nuestras ideas y acciones a fin de producir resultados.

Para la PNL la calidad de la vida depende de la calidad de los pensamientos ya que
comunicamos lo que pensamos. La PNL es un modelo basado en la comunicacién que
nos permite saber coOmo construimos nuestros pensamientos, y de ese modo en forma
precisa, podemos aprovechar habilidades propias y ajenas, generar cambios positivos,
remediativos, generativos y evolutivos. Podria decirse que la PNL es el arte —ciencia de
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la excelencia®® y permite sobre todo liderar los cambios en nuestra vida trabajando

desde niveles diversos®.

Segun los postulados de la PNL, los diferentes procesos, estados, sensaciones, ideas,
percepciones que ocurren en el inconsciente del individuo y que se exteriorizan y se
hacen conscientes, se expresa mediante el comportamiento y la comunicacion verbal y
no verbal en los sentidos y sistemas representativos Un sistema representativo es el
modo en que codificamos la informacion en nuestra mente con uno o mas de los

sistemas sensorial, visual, auditivo, cinestésico o kinestésico, olfativo o gustativo.

Segun John Grinder y Richard. Bandler, usamos nuestros sentidos externamente para
percibir el mundo, e interiormente para “representarnos” en la mente la experiencia a
nosotros mismos. Mediante los sistemas representativos codificamos la informacion a
nivel mental. Las personas cuentan con un sistema de representacion preferido que se
usa con mayor frecuencia y de manera consciente. EI modo de proceder esta
condicionando un estilo para comunicarse con los demas y también un estilo de

aprendizaje.

3.1.1.3.2.1 ESTILOS DE APRENDIZAJE CON PNL

Los estilos de aprendizaje de PNL se relacionan con la manera de pensar y de usar con
frecuencia un sistema representativo mas que otro. Son tres grandes sistemas de
representacion mental de la informacion: el Visual, el Auditivo y el Kinestésico.

En el siguiente cuadro se especifica las esencialidades de cada uno de los estilos:

% Guadalupe Gémez Pezuela. “Optimicemos la educaciéon con PNL”, pag. 27.

%1 Albert Serrat: PNL para docentes. Mejora tu conocimiento y tus relaciones pag. 15. Los cambios se
pueden clasificar: -Cambios Remediativos: son cambios en relacion con el entorno y las conductas
(mejorar la puntualidad en la entrada de clases, etc).- Cambios Generativos: operan en el ambito de las
capacidades y las creencias (aplicar estrategias para mejorar la motivacion del alumnado, potenciar el
autoestima). -Cambios Evolutivos: provocan nuevas orientaciones en relacion con la identidad y la
mision (quién soy yo- quién me gustaria ser, cual es mi mision)
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Estilo de aprendizaje
Visual (V)

Estilo de aprendizaje
Auditivo (A)

Estilo de aprendizaje
Kinestésico (K)

*La persona utiliza el
sistema de representacion

visual 'y emplea la
“memoria fotografica”.
* Retiene con gran

facilidad las imagenes que
ve.

*Recuerda iméagenes
abstractas (letras y
nimeros), y concretas

(elementos de un paisaje
de la naturaleza).
*Percibe y aprende mejor
viendo. Maneja  con
facilidad la informacion
escrita, le gusta describir.
*Recuerda las caras mas
no los nombres; visualiza
las cosas detalladamente.

*La persona recuerda con
suma fidelidad expresiones
y tonos de voz que ha oido
anteriormente.

*QOye en la mente voces,
sonidos, musica, por que
ha desarrollado mejor el
estilo auditivo para
aprender.

*Emplea la voz y oidos
como principal canal para
aprender Recuerda sonidos.
No tiene vision global.

*Se emplea este estilo
cuando se recuerda una
melodia o se escucha con
detenimiento y agudeza
fina.

*Procesa la informacion
asociandola a sensaciones,
movimientos y al cuerpo.
*Se aprende haciendo.
palpando  a través del
tacto. Se actia y hace
productos y proyectos.

*Se es muy habil con el
sentido del tacto.

*Traduce con facilidad a
emociones lo que acontece
en su vida.

*Sistema  representativo
que se utiliza cuando se
aprende algin deporte. En
la declamacién de poesias
se acentla los gestos y
movimientos.

Otras caracteristicas de los alumnos Visuales:

e Utiliza con frecuencia su hemisferio cerebral No dominante, Se apoya

siempre en lo previamente conocido, sin comprobar su veracidad.

e Es muy rapido en el pensamiento.

e Tiene gran capacidad para ver imagenes en el espacio en tres dimensiones,

esquemas Yy dibujos.

e Les agrada fotografiar con facilidad lugares, escenas y personas.

Es una persona con una imaginacion visual muy fuerte y recuerda por

medio de imagenes verbales. Por otra parte:

Tienen dificultades para formar conceptos abstractos. Les cuesta memorizar

informacién auditiva.

Otras caracteristicas de los alumnos Auditivos

e Utiliza mas su hemisferio cerebral Dominante, une facilmente los simbolos y

abstrae con facilidad. Tiene gran capacidad de adaptacion al sistema escolar.

e Su interés se centra en las palabras y los hechos.
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Imagina lo que piensa en el lenguaje del sonido. Para recordar una leccién, no
ve la vision de la pagina, pero si el sonido de las palabras.

Razona asi como recuerda a traves del oido. Por otra parte:

*Tiene dificultades para visualizar esquemas imagenes

*Necesita tiempo para llegar a conclusiones.

Otras caracteristicas de los alumnos Kinestésicos

Asimila la informacion y la procesa en su cuerpo; se muestra intranquilo.

Su cerebro utiliza como aceite lubricante los movimientos motrices, de ahi la
sensacion de nervioso que dan a los demas.

Para aprender algo necesita andar por la habitacion, coger objetos en sus manos,
dibujar objetos en el aire con sus manos, moverse, gesticular.

Expresa sus sentimientos, pero se bloquea cuando se les exige quietud.

Hacen uso de la memoria, el razonamiento, y todas sus operaciones intelectuales

de iméagenes derivadas del movimiento.

Robert Dilts y Tood Epstein ** precisan que un modo de identificar el estilo de

aprendizaje de las personas es prestar atencion a expresiones verbales que se emiten

puesto que dejan entrever el sistema representativo preferido, y el modelo de lenguaje

usado. Un método fundamental de analisis neurolingdistico consiste en buscar modelos

lingQisticos especificos 0 “predicados” expresados de modo oral o escrito y que

denotan el programa de pensamiento de las personas. Entre los “Predicados” que

tipifican el modo de comunicar el estilo de pensamiento de los interlocutores estan:

VISUAL | AUDITIVO KINESTESICO
“Ver” “oir” “agarrar”
“mirar” “escuchar” “tocar”

“yista” “sonido” “sensacion”
“claro” “resonante” “solido”
“brillante” | “alto” volumen | “pesado”
“imagen” | “palabra” “manejar”’
“borroso” | “ruidoso” “brusco”
“mostrar” | “contar” “mover”

% Aprendizaje Dinamico con PNL pag 61-62
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En el modelo de estilos de aprendizaje de PNL, el criterio neurolinguistico esta
determinado por la via de ingreso de informacion al cerebro (0jo, oido, cuerpo) .

3.2. ESTILOS DE ENSENANZA

Ensefiar es sindnimo de transferir, transmitir, dar informacion, para que se convierta en
conocimiento en el alumno. “Ensefiar es perseguir fines, finalidades.... Es emplear
determinados medios para alcanzar ciertas finalidades™®®. El profesional experto en
ensefiar es el profesor. La funcion esencial del profesor es ensefiar y para ello se
prepara. La sociedad actual, ante la problematica distinta de cambio de época que se

experimenta, le exige al profesor prepararse bien para ensefiar bien.

Sternberg sostiene que la mayor parte de los profesores ensefian mejor a aquel
alumnado que comparte su propio estilo intelectual, incluso afirma que tanto el
alumnado como el profesorado pueden atribuir el bajo rendimiento a falta de
capacidades cuando en realidad lo que ocurre es que hay una falta de adecuacion entre
los estilos de ambos. Sefiala que “Las personas rendirdn mejor o peor en las sucesivas
etapas de su educacion y de su profesidn en la medida en que el entorno encaje mejor o
peor con sus estilos de pensamiento. Diferentes niveles de ensefianza y distintas
materias premian estilos diferentes, con el resultado de que podemos rendir mejor o
peor en los estudios (o incluso en el trabajo o las relaciones personales) dependiendo de
cdémo encaje nuestro perfil de estilos con lo que espera el entorno y de como nos evalle

345,

este mismo entorno®”. Asi mismo agrega que los estilos de ensefianza varian a lo largo

de las etapas educativas.

Miguel de Zubiria® al referirse a la ensefianza destaca las esencialidades de quienes
ensefian, por ello precisa que, “Los profesores son aquellos individuos raros y curiosos
a quienes, a cambio de educar, o paralelo a educar, les interesa adentrarse en el COMO

ensefar. A los profesores les inquieta la ensefianza, les seducen las cuestiones ligadas

% Maurice Tardif: Los saberes del docente y su desarrollo profesional pag 91.
* Robert Stermberg, Estilos de pensamiento pag 12
% Seis Didécticas re-evolucionarias para ensefiar conceptos, pag 36
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con el ensefiar. La ensefianza es su OBJETO de estudio. ;COMO ENSENAR algo a
alguien?. En suma, las leyes, la teoria y la practica del ENSENAR. Mientras que el
resto de los mortales educamos, sin plena conciencia, casi siempre sin “método”, ellos,
los profesores, reflexionan sobre el ensefiar, adoptan al ensefiar como su objeto de
estudio, de reflexion, de préctica. Similar a como...los linglistas estudian el

“lenguajear”, 0 como el ingeniero civil reflexiona y estudia disefiar puentes...”

Se infiere entonces que los profesores asumen un estilo personal para ensefiar segun el

interés y significado que para éste tenga el objeto de estudio y el método elegido.

Actualmente se busca optimizar la ensefianza y los estilos de ensefianza a partir de la
reflexién sobre la manera de aprender. Segiin C. Monereo (2001)*, los profesores
debemos recordar la maxima de Séneca “los hombres aprenden mientras ensefian”.

Afirma “Ensefiar” ¥’

. (del latin insignare, sefialar) se refiere a la accion de comunicar
algin conocimiento, habilidad o experiencia a alguien con el fin de que lo aprenda,
empleando para ello un conjunto de métodos, técnicas, en definitiva procedimientos,
que se consideran apropiados Ensefiar supone tomar intencionalmente decisiones sobre
qué parte de los conocimientos de una materia se ensefian, en qué momento del
desarrollo del nifio es conveniente ensefiarlos y de qué forma es preferible ensefiar esos

contenidos para que sean aprendidos.

3.2.1. CARACTERISTICAS DE LOSESTILOS DE
ENSENANZA DE PROFESIONALES DE LA
EDUCACION

Segun Jaume Sarramona, los estudios de los factores que inciden en la ensefianza,
(2000)* actualmente han superado las tipologias genéricas, y se estudian ciertas

dimensiones personales que resultan muy importantes en el ejercicio profesional de la

% Citado en Estrategias de ensefianza y aprendizaje . C. Monereo y otros pag.9.
% Op cit. Pag 48
% Jaume Sarramona, Teoria de la Educacion pag 98
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educacion y que determinan el “estilo de ensefianza”. Los estilos estarian integrados por
tres elementos bésicos de la personalidad del docente: la personalidad cognitiva o estilo
cognitivo, la capacidad relacional y el estilo propiamente didéctico. Perrauddeau®

sintetiza en el cuadro siguiente la incidencia de tales elementos en interaccion

continua:

Estilos Caracteristicas Modos de proceder

Estilo Estilo cognitivo individual Dependencia-Independencia

personal de campo, impulsividad-reflexividad, etc
Representacion de si mismo Capacidad de distanciamiento

Estilo De la comunicacion reducida Preponderancia de la exposicién

relacional | a....Alta capacidad de empatia | Fomento de la interrogacion, flexibilidad
de ideas, disponibilidad

Estilo Preponderancia otorgada a Acumulacion de saberes, practica de la
Didactico | Los contenidos Imitacion, relacion de dependencia.
Preponderancia otorgada a los | Construccion de los saberes, practica del
procesos Conflicto socio-cognitivo, relacion de
Mediacion.

Estilos de ensefianza y su concrecion a modos de proceder. (Perraudeau.1996)

De ello se desprende que el profesional de la ensefianza es el profesor que educa y
forma de modo profesional aplicando conocimientos cientificos y técnicos. Segln
Sarramona®® su accién educativa estd matizada con una serie de caracteristicas muy
especificas que determinan el modo personal de practicar su profesionalidad. Tales
caracteristicas estan diferenciadas por la. -delimitacion de un ambito propio del nivel en
que actla; -por la preparacion especifica que requiere; -por la responsabilidad del
compromiso de actualizacion permanente; -por ciertos derechos sociales obtenidos en
el contexto donde labora; -por la autonomia en las acciones que realiza; y por su
compromiso deontoldgico. Es decir que el estilo del profesional con una formacion
especifica para ensefiar requiere de caracteristicas personales que tendrd gran

41 «aste es un tema no resuelto

importancia en su actuacion pedagogica. Para Sarramona
en la préactica, puesto que no suele existir ningun sistema de seleccion del profesorado

en razon de aptitudes personales...Cualidades personales como la paciencia, la apertura

¥ Perrauddeu (1996,p.45) Citado por J. Sarramona en Teoria de la educacion
“% Jaume Sarramona, Teoria de la educacién, pag 85
*! Jaume Sarramona, Teoria de la educacién, pag 88
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de ideas, el compromiso personal respecto a los valores que se quieren fomentar, el

sentido de justicia etc, son consustanciales a la profesion docente”.

Considerando el Estilo relacional del profesional de la ensefianza, el profesor asume
la responsabilidad de las propias actuaciones respecto a las personas y a la comunidad a
la que presta sus servicios. El profesional de la ensefianza como educador profesional
no puede separar lo que es de lo que hace y los criterios morales aplicados a la
actividad educativa repercuten directamente sobre su personalidad, puesto que ser
ejemplo sigue siendo pieza fundamental en la tarea de educar. El profesional de la
ensefianza asi como tiene la mision especializada de comunicar y transferir el
conocimiento desde el mas simple hasta el mas complejo; también tiene la
responsabilidad deontoldgica de educar con su modo de vida. El profesional de la
ensefianza por lo consiguiente debe generar reflexion entre los participantes y necesita
permanentemente generar espacios para su autorreflexion como persona y como

profesional de la educacion.

Y en cuanto al estilo didactico del profesional de la educacion, estos pueden dividirse
en cuatro grandes grupos: los estrictamente docentes, los tutoriales, los de vinculacion
al medio social y los de formacion e innovacion. En tal sentido serd destacable la
disposicién profesional para trabajar experiencias didacticas innovadoras para

desarrollar una educacion formativa mas que informativa.

Por otro lado para Hans Aebli*2, en la determinacion de los estilos de ensefianza de los
profesores, es importante tener en cuenta las consideraciones didacticas y en ese
sentido sefiala que todos los modelos de ensefianza comprenden tres dimensiones de
ensefar y aprender basadas en las competencias didacticas del profesor, como ser:

a) Disponer de un lenguaje vivo para hablar al alumno, que queda patentado cuando
refiere 0 narra algo. Es una competencia social que hace posible la comunicacion para
llegar al alumno y lo lograra cuando despierte en el espiritu del nifio un eco de
sintonizacion de instrumentos, coincidencia de dos repertorios de representaciones, de

sentimientos, y de actitudes.

*2 Hans Aebli . 12 formas basicas de ensefiar pag 27
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b) El saber del profesor tiene que repercutir en una capacidad de realizacion practica.
No solamente debe saber hablar acerca de los actos de las personas; sino que debe ser
capaz el mismo de actuar, practicamente hablando, escribiendo, dibujando, tocando
instrumento etc.

¢) Tiene que ser capaz de él mismo ver “algo” en un objeto, en un cuadro; de oir
“algo”. Cuando el profesor dispone asi de los medios més elementales de la formacion
de la experiencia, es probable que también domine el lenguaje escrito y que pueda

ayudar a los alumnos a manejar textos.

Finalmente, consideramos que es importante en los “Estilos de ensefianza” considerar
también las caracteristicas del “perfil del profesor”.Por ello destacamos la funcion de
profesor mediador precisados asertivamente en el enfoque de la Pedagogia de la
mediacion, para quienes el profesor en su desempefio pondra en préctica un estilo de
profesor ideal. Al respecto Lorenzo Tebar*® va més all de la tarea convencional de lo
que implica ensefiar puesto que orienta la accidén pedagodgica hacia un ensefiar a pensar
enfatizando en las caracteristicas del “profesor ideal”, sefiala: “Dificilmente podra
tenerse en pie un constructo® que choca con la realidad de la “cambiante funcion del
profesor’(...), con las limitaciones que impone la realidad y los condicionamientos de
actualizacion y readaptaciones a la asuncién de competencias cada dia mas

imprevisibles y dispares”.

En el analisis de la eficacia docente, pero desde la perspectiva que juzga el punto de
vista de los alumnos sobre el profesor, Tebar encuentra dos dimensiones béasicas de la
percepcion del profesor ideal:
a. La dimension didactica (que sepa explicar, que sea justo calificando, etcétera)
b. La dimension pedagogica (orientar motivar), que confirma el perfil basico

deseado por los alumnos.

% Lorenzo Tébar Belmonte, maestro y psiclogo y doctor en Ciencias de la Educacion ha ejercido la
docencia en distintos niveles educativos y ha desempefiado tareas de orientacion y direccion escolar. Su
larga experiencia como docente y como psicdlogo de la ecuacion ha sido la base para desarrollar una
linea de investigacion en los Programas para Ensefiar a pensar y de modo especial, en el Programa de
Enriquecimiento Instrumental de Reuven Feverstein buscando una respuesta metodolégica acorde con
los nuevos desafios pedagogicos de nuestro tiempo. (en “El perfil del profesor mediador” pag 21)

* para Tebar, Constructo es el modelo conceptual a partir del cual construimos el mundo desde nosotros
mismos. Por €l el individuo percibe la realidad, se adhiere a ella y organiza sus comportamientos. Los
conocimientos, las actitudes y las percepciones permiten la formacion del constructor personal.
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Para Tebar, existen ademas, cinco factores o dimensiones en el constructo del
“profesor ideal” que podrian considerarse como el perfil diferenciador y que estan
asociados a algunas caracteristicas de los alumnos (sexo, clase social, tipo de centro,
rendimiento y otros). Tales factores o dimensiones son: fisico- deportiva; personal y de

relacion; humoristica; de imposicion y exigencia y organizativa.

Asi mismo Tebar sefiala: “El ideal para Stenhouse® es convertir a todo profesor en
investigador de su propia actuacion docente (Stenhause, L1991:195), de la Escuela y de
sus propios compafieros, para aumentar progresivamente en la comprension de su
propia labor y en el perfeccionamiento de la ensefianza. El educador aprende cada dia,
se modifica a medida que quiere estar al nivel que demandan sus educandos, constata
los hallazgos de la investigacion sobre las experiencias de ensefianza-aprendizaje y los
incorpora a la practica docente (Martinez, C., 1993:50)”.

El educador que enfrenta al nuevo paradigma educacional, como profesor mediador
deberfa poseer las siguientes caracteristicas:*°

1. Es un experto y como tal domina los contenidos curriculares, planifica, anticipa
los problemas y soluciones, revisa las fases del proceso de aprendizaje.

2. Establece metas: favorece la perseverancia, desarrolla héabitos de estudio y
fomenta la autoestima y la metacognicion.

3. Tiene la intencion de facilitar el aprendizaje significativo: favorece la
trascendencia, guia el desarrollo de estrategias, enriquece las habilidades basicas
superando las dificultades.

4. Anima a la basqueda de la novedad: fomenta la curiosidad intelectual, la
originalidad y el pensamiento divergente.

5. Potencia el sentimiento de capacidad: favorece una autoimagen, crea una
dinamica de interés por alcanzar nuevas metas.

6. Ensefia qué hacer, como, cuando y por qué: ayuda a cambiar el estilo cognitivo
de los estudiantes controlando su impulsividad.

7. Comparte las experiencias de aprendizaje con los alumnos: potencia la

discusion reflexiva y fomenta la empatia con el grupo.

% Citado por Lorenzo Tébar en “EL perfil del profesor mediador” pag 21
“® Lorenzo Tebar pag 22-23
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8. Atiende a las diferencias individuales de los alumnos: disefia criterios y
procedimientos para hacer explicitas las diferencias psicoldgicas de los
estudiantes, potencia el trabajo individual, independiente y original.

9. Desarrolla en los alumnos actitudes positivas: haciéndoles vivir unos valores
para que los hagan operativos en su conducta dentro de su realidad
sociocultural.

Es importante también la actitud automodificadora como otra de las caracteristicas

del profesor mediador.

De este modo consideramos que Lorenzo Tebar al tomar en cuenta el comportamiento
del profesor mediador en su accion dinamica de ensefiar a aprender, enfatiza los estilos
de aprendizaje cognitivo como un rasgo personal importante donde converge la
cognicion y la emocion, la habilidad y la voluntad; y como un modo diferente de

procesar, organizar y evocar la informacion y el conocimiento.

3.2.1 CLASIFICACION DE LOS ESTILOS DE ENSENANZA

Existen diversos modelos de clasificacion de los estilos de ensefianza. Para el presente
trabajo hemos tomado modelos planteados en Enfoques Didacticos y Pedagdgicos
Contemporaneos de Miguel De Zubiria Samper.

3.2.1.1 ENSENANZA PARA LA COMPRENSION (EPC)

La ensefianza para la comprensién®” EPC, busca llevar al maximo la comprensién en
contenidos, métodos, propositos y formas de comunicacion cientifica y artistica. Es un
modelo de Ensefianza .con un metacurriculo que ofrece una estructura integradora y
pone en un mismo plano a estudiantes, docentes y a cuerpos de conocimientos con el
fin de dotar a los egresados con herramientas que les permitan desempefios eficientes,

eficaces y efectivos.

*" Modelo entregado a la Comunidad académica por equipo de profesores orientados por Howard
Gardner, David Perkins y Vito Perrone, y que caracteriz6 a algunas instituciones estadounidenses.
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La preocupacion de los estudios de Howard Gardner y otros fue responder a la pregunta
que la sociedad formula a la institucion educativa ¢Qué hacen los estudiantes con la
informacion que les transmite la escuela?. “Los jovenes parecen carecer de las
herramientas necesarias para transformar con acierto y sentido comun su realidad..
Pareceria que mientras se avanza de un nivel escolar a otro los planes de estudio no se

asimilan, se comprenden o se almacenan”*®

Este modelo de ensefiar gira en torno al comprender. Se demuestra que se comprendio
cuando se entendi6 un contenido, cuando se tiene la posibilidad de explicar, demostrar,
dar ejemplos, generalizar, establecer analogias y volver a presentar el tema de manera
ampliada. Se comprende cuando mediante desempefios se puede evidenciar que se
profundiza y establece mas relaciones de las que inicialmente se podia realizar y se es
capaz de apropiarse de la realidad. Comprender va desde la aprehensién misma de
disciplinas hasta la apropiacion de valores que garantizan la convivencia, la
comprension de si mismo y de los otros; asi como la conservacion y transformacion de
la realidad de manera que el desarrollo humano ocurra. En el proceso de EPC, al
jerarquizar los cuerpos del conocimiento, se priorizan aquellos que por su amplitud y
profundidad generen mdultiples campos de exploracién, donde sea posible abarcar

cuatro dimensiones: contenidos, métodos, propositos y formas de comunicacion.

Dimensién Contenidos. Los contenidos en EPC son las herramientas reflexivas para
hacer productos, contar historias, resolver problemas, formular juicios y transformar la
vida cotidiana. Los contenidos son las ideas, conceptos y temas que recomiendan
indagar con detalle. Se retoman a medida que se asciende los niveles de escolaridad y
se conectan con ideas que atraviesan otros campos de indagacion y de la vida personal
del alumno. EIl estudiante necesita interactuar con redes conceptuales amplias, con
ejemplos y generalizaciones que garanticen los dominios que se ensefian y le permitan
refinar, transformar o remplazar las intuiciones que han construido sobre el mundo a lo

largo de su vida.

*8 Citado por Alida Ma Acosta. En Enfoques Pedagégicos y Didécticos Contemporaneos, pag. 231
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Dimension Métodos. Los métodos buscan vislumbrar de qué manera se construye el
conocimiento y permiten que el estudiante vaya mas alla de la experiencia inmediata y
las ideas del sentido comun. Exigen que vea sus descripciones como construcciones
humanas hechas con procedimientos y criterios consensuados que los torna confiables.
Esta dimensidn, evalla la actitud del alumno; y, también el uso de técnicas apropiadas
para validar afirmaciones y trabajos moralmente aceptables o valiosos desde la

estética.

Dimensién Prop6sitos. Se asume la conviccion de que el conocimiento explica,
reinterpreta y opera en el mundo. Exige atender los propdsitos que motivan a investigar
problemas especificos y usar de manera potencial el conocimiento (explicar, predecir,

interpretar, desarrollar la moral y la ética)

Dimension Formas de comunicacion. Abarca las formas comunicativas o sistemas
de simbolos (visuales, verbales, matematicos, cinestésicos o corporales) para expresar
el conocimiento; y la habilidad para adecuar su forma de compartir y comunicar el
conocimiento. El estudiante demostrara que comprendié cuando establece analogias,
aborda relaciones del tema con otros temas., si llegé a saber como se produce y si
después de explorar teéricamente el tema puede comunicar a los demas la transferencia
del conocimiento mediante analisis diagndsticos o propuestas innovadoras, y comunica

a su grupo con demostraciones en forma oral o escrita (ensayos, obras teatrales etc),

En este modelo de ensefianza €l papel del maestro es directivo ya que selecciona
los estandares con los cuales organiza la clase y predomina su actitud cognitiva
transdisciplinaria. Como facilitador y entrenador del aprendizaje, determina ¢Qué
ensefar?, ;Como ensefiar?, y ¢Donde encontrar lo que ensefia?. Al responder estos tres
interrogantes permite evaluar la profundidad con que abarca su disciplina, sus métodos
de aprendizaje y de investigacion vy, especialmente, sabe que puede ensefiar con

responsabilidad intelectual.

También puede autogestionarse probando su saber disciplinario. Con el grupo de

estudiantes amplia sus habilidades, compromete sus pasiones intelectuales y afectivas y
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adquiere tanto identidad de profesional de la educacion como un sello personal
impreso en sus clases y en los trabajos de equipo. Mas aun ha de demostrar poseer

sensibilidad frente a determinados temas o sucesos, y actuara en funcion de ellos.

El maestro convierte el trabajo de aula en experiencia de crecimiento personal, puesto
que su liderazgo es afectivo por su responsabilidad de garantizar el bienestar afectivo
de los estudiantes. Si en la educacion regular, el profesor conoce escasamente el
nombre de sus estudiantes; en EPC el profesor ha de estar enterado de su historia
familiar, su pasado académico, su nivel de crecimiento psicoldgico, asi como sus

intereses, necesidades y habilidades.

En EPC los docentes son divergentes, conciliadores y cercanos a los estudiantes;
mientras que el estudiante es altamente participativo y de sobresaliente actitud
afiliativa. En los espacios académicos los estudiantes por lo general entrenan sus
facultades para convivir y aprender, y pueden gozar de la actividad intelectual reflejada
en la constante busqueda de respuestas hasta declararse satisfechos con lo encontrado,

como resultado del permanente reflexionar, indagar y cuestionar.

3.3.2.1. ESTILO DE ENSENANZA APRENDIZAJE BASADO EN
PROBLEMAS ABP

Segun Miguel De Zubiria* el Aprendizaje Basado en Problemas ABP es una didactica
contemporanea funcional que ensefia a los estudiantes a solucionar problemas reales y
significativos. Esto implica una transformaciéon de la mirada sobre lo educativo, donde
los contenidos se transforman (de ideas a habilidades), porque la finalidad se
transforma (de acumulacion a competencia). EI ABP simultdneamente desarrolla
estrategias para solucién de problemas y las bases y habilidades del conocimiento de la
disciplina. Los estudiantes desempefian un papel activo en la solucion de un problema,
el cual tiene més de una alternativa de solucion, similar a lo que ocurre con los

problemas del mundo real.

*° Enfoques Pedagégicos y Didacticas contemporéneas pag 94

43



La concepcion de problema en el ABP adquiere connotaciones particulares a
diferencia de la Escuela Tradicional®®. En el ABP, el problema tiene una perspectiva
muy amplia y vital puesto que cualquier area del quehacer humano, esta llena de
problemas. En la vida cotidiana hay Situaciones que nos piden tomar acciones con el
fin de conseguir un resultado. Son Situaciones que no estan estructuradas en torno a un
eje temético. Asi funciona la realidad y, por lo tanto, no hay una solucién Unica, sino
una solucion viable, parcial. Quien se enfrenta a un problema de la vida real, se
enfrenta al reto de construir y evaluar estrategias de soluciéon buscando la mas viable,
la mas eficiente en el uso de recursos. De ahi que en la escena del ABP las habilidades
sean los contenidos de aprendizaje. Lo que hay que aprender no son sélo las ideas, sino
se busca que el estudiante aprenda, ante todo, codmo plantear estrategias para solucionar
una situacion que nos urge y ante la que nuestra respuesta serd una opcién entre varias

posibles.

Sefiala Miguel de Zubiria®™ El ABP es un formato educacional que se centra en la
discusion y aprendizaje que emana de la base de un problema. Es un método que
motiva el aprendizaje independiente y ejercita a los estudiantes a enfrentar
situaciones complejas y a definir sus propias alternativas de comprension en el
contexto de problemas clinicamente relevantes, con la intencion de hacerlo mas
parecido a lo que ellos vivirdn mas tarde en el campo de trabajo . Es la forma de

aprendizaje que propicia un entendimiento mas profundo del material de conocimiento.

El rol del docente, en el ABP, no es directivo; se concibe como tutor afiliativo, que
disefia y asesora la experiencia de los alumnos, mediante un liderazgo instrumental. Su
tarea mas importante es activar las preguntas de sus alumnos; para que éstos no se

queden con la idea de que trabajan para obtener la aprobacion de su maestro. El tutor

% os problemas en la Escuela Tradicional, consistian en una serie de ejercicios donde el estudiante
repetia un procedimiento o un algoritmo que habia visto utilizar con eficacia a su maestro. La unidad de
problemas permitia a los alumnos derivar aplicaciones de principios a situaciones simuladas y
estructuradas de tal manera que el principio rector de la unidad tematica se podia utilizar invariablemente
COmo respuesta.

*1 En Enfoques Pedagégicos y Didacticos contemporaneos. pag 96
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los anima a alcanzar metas y participa como un agente de la evaluacion, pero no como

evaluador. Tiene una perspectiva del proceso que le permite orientar, pero no decidir®

El docente tutor asume tres grandes tareas en el disefio de la experiencia: la primera,
es la seleccion del problema. Es su responsabilidad escoger de un conjunto de
situaciones reales, propias de un &rea de desempefio, aquellas que tienen una mayor
relevancia desde el criterio de significatividad. Tal tarea implica que el tutor ademas de
ser un hombre de ciencia, sea un conocedor de la realidad del area que asesora para
que pueda garantizar la vigencia del problema y su significatividad. La segunda tarea
es el disefio de la experiencia concreta a la que se enfrentardn los estudiantes. La
tercera tarea es la construccion de la estrategia de ensefianza aprendizaje. Para cada
una de las etapas, el tutor disefia actividades de la experiencia que se plantean desde la
perspectiva de la participacion de los alumnos y serdn tan variadas y amplias como él
determine que sean necesarias. Las tareas privilegian discusiones, visitas de campo,
foros y otras estrategias centradas en la participacion colectiva. El estudiante es el
protagonista autbnomo cooperativo-afiliativo del proceso aprendizaje, y asume un rol

especifico: disefiar soluciones para un problema apelando a fuentes de informacion.

3.2.2.3. ESTILO FORMATIVO DE PEDAGOGIA CONCEPTUAL

Los origenes de Pedagogia Conceptual se remontan a la basqueda de respuestas a la
pregunta ;como potenciar el desarrollo de los nifios con capacidades excepcionales y
alto Coeficiente Intelectual CI?. Después de haber analizado los resultados de esta
experiencia pedagogica desarrollada cientificamente en el Instituto Alberto Merani de
Bogota, Pedagogia Conceptual, hoy por hoy, es una teoria pedagdgica integral, un
paradigma formativo innovador, contemporaneo e incluyente, y propone rutas
diferentes basadas en el caracter formativo de las juventudes latinoamericanas,

independiente de su edad, estrato o condicion intelectual previa. Miguel de Zubiria

*2 Op cit pag 99
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establece sus postulados en Proposiciones Argumentales y Derivadas de la Tesis de

Ensefianza Formativa, en reciente publicacion *%:

Argumental 1: Pedagogia Conceptual es una teoria pedagogica integral que aborda el
proceso de ensefianza-aprehendizaje no desde una sola dimension-la cognitiva- como lo
vienen haciendo la mayoria de pedagogias, sino desde las tres aristas de la mente. La
afectiva, o sea el querer, la pasion, los intereses y motivaciones que realmente dominan
la vida de cada quien. La cognitiva, el saber, los conocimientos, nocionales,
conceptuales o categoriales acerca del tema que se trata. Y la expresiva o ejecutiva, el
hacer, los proceso, las practicas y la comunicacion. Para ser realmente competentes,
frente a cualquier aspecto en nuestra vida cotidiana, debemos querer-saber-hacer.
Argumental 2: Pedagogia Conceptual tiene como propdsitos fundamentales:-Formar
las competencias humanas intra e interpersonales, alimento verdadero de mas del 80%
de la felicidad de un ser humano. -Formar las competencias laborales- profesionales,
cara al talento humano, potencial propio de cada nifio o nifia.

Argumental 3: como paradigma formativo busca revolucionar la vision de conjunto,
insiste en que la educacion basada en transmitir conocimientos disciplinares no da
respuesta a los enormes retos que tendrdn que asumir- y que ya estan asumiendo
nuestros hijos y estudiantes con severos problemas previsibles en sus relaciones
interpersonales, con consecuencias como la soledad, depresion, y en dltimas el suicidio.
La educacidn industrial no forma para suplir las exigencias laborales y empresariales de
individuos talentosos, creativos y con gran capacidad de resolucién de conflictos
interpersonales, asi como de liderazgos de grupos. Por lo tanto se Deriva que los
padres, educadores y formadores responsables, deben enfocarse en conocer,
profundizar, dominar y apropiarse del discurso pedagogico mas serio a nivel formativo

de Pedagogia Conceptual.

%3 En los Fines y el Método de Pedagogia Conceptual pag 19. Miguel De Zubiria Samper, director
cientifico de la Fundacion Internacional de Pedagogia Conceptual, con sede en Bogotd. por la
experiencia vivida y las investigaciones realizadas, ha establecido sélidos argumentos para su tesis
acerca de la Teoria de Pedagogia Conceptual. Actualmente se constituye en una alternativa que apuesta
por la aplicacion de un paradigma formativo, con su postulado “Formar, no solo educar”, para resolver
los problemas educativos comunes a los paises latinoamericanos.
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El método formativo de Pedagogia conceptual se expresa en el Modelo del Hexéagono.
Las metas formativas maximas de Pedagogia Conceptual son: a) Formar competencias
psicoldgicas o afectivas y, b) Desarrollar el talento de todos los nifios que ingresan a
sus centros de formacion. Miguel de Zubiria®* define también el Ideal Formativo de
Pedagogia Conceptual, “El cambio estructural de la familia, la institucion formativa
que desaparece, y la entrada de la produccién postindustrial obliga a dos tareas
perentorias a un nuevo sistema formativo que se resiste a nacer: i) Formar en
competencias humanas intrapersonales e interpersonales por sobre los conocimientos

especificos. ii) Canalizar el talento y la creatividad de todos los nifios y jovenes”.

Privilegia los sentimientos sobre los conocimientos académicos basado en las
recomendaciones de estudios cientificos acerca de qué hace felices o infelices a los
seres humanos. Aportan a la felicidad las relaciones con otros y consigo mismo. La
felicidad supera al conocimiento porque éste es un medio frente al verdadero propdsito

de la existencia humana: alcanzar la propia felicidad y la de los demas.

En su ensefianza, considera a sus mayores areas curriculares:
a) Desarrollo Afectivo. Como dice Miguel De Zubiria> Entender la propuesta

formativa-no educativa- de Pedagogia Conceptual requiere reconocer un hecho
historico adicional ocurrido entre el siglo XIX y XX: el intelectualismo y el
racionalismo dominaron la educacién. Desde entonces se impartid a estudiantes
materias intelectuales Unicas para todos, en menosprecio de la vida personal, las
emociones y los sentimientos. Pedagogia Conceptual refuta el intelectualismo de la
escuela industrial de modo tajante. Por ello el area curricular Desarrollo Humano define
su primer ideal formativo: que sus aprendices crezcan como personas, desarrollen sus
competencias interpersonales, intrapersonales y socio grupales. El tema esencial de
cualquier ser humano, inserto en las interacciones diarias con otros varian en edad,
creencias, clase social, trabajo, autoridad, expectativas y demas factores que hacen de

cada quien algo Unico y singular.

>* os fines y métodos de Pedagogia Conceptual, pag 28
> Op cit pag 77
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b) Talento humano: competencias laborales para el siglo XXI. Pedagogia
conceptual, en segundo término, propone formar talentos creativos para este siglo, por
las radicales nuevas exigencias laborales sobre quienes se haran adultos desde los afios
de 2040, los nifios que ingresan ahora a preescolar. Por lo que este reto demanda una
mirada prospectiva, mirar hacia el futuro, ya que en pleno siglo XXI el avance
cientifico, tecnoldgico, artistico, empresarial, marchan por rutas distintas a la era
industrial e imponen nuevas exigencias formativas, ya que requieren jovenes que
dominen desde muy temprano un campo, que sean competentes interpersonal y sobre
todo sociogrupalmente, pues la produccion ocurre a escala planetaria, y en ella

participan personas venidos de lejanas y distintas latitudes.

3.3.FACTOR FAMILIAR

Quienes experimentamos vivir la sociedad del tercer milenio, requerimos de modo
urgente fijar la mirada en la familia en cuyo contexto se concentra gran informacion
para explicar el comportamiento de los seres humanos como individuos y personas
integrantes de una sociedad humana en donde todo se interrelaciona y todos
interactuamos continuamente con influencia mutua y de modo inconsciente . Cada
uno de nosotros pertenece a una gran familia de la que recibimos energias positivas,
sabiduria, salud, amor, alegria etc, o también de las otras. Esto ha ocurrido siempre de

generacion en generacion.

A los investigadores sociales y educativos de ahora les corresponde aplicar el
conocimiento cientifico con reflexion sistémica sobre lo que sucede en las familias de
nuestros pueblos, que son las familias de los nifios, adolescentes y jovenes estudiantes,

usuarios de las instituciones educativas en los diversos niveles.
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3.3.1. DEFINICIONES y FINALIDAD DE LA FAMILIA

En el diccionario se define a la familia como “un grupo de personas emparentadas entre
si que viven juntas bajo la autoridad de una de ellas”, es “una comunidad instituida por

la naturaleza para cubrir las necesidades de la vida cotidiana”.*®

La familia es el primer espacio educativo donde puede y debe vivirse la experiencia
de saberse aceptado incondicionalmente. Es el ambito natural del amor, la primera
escuela de valores humanos y sociales, y el agente que educa a sus miembros y se abre
a la gran comunidad humana compartiendo con ella sus bienes. La familia es un lugar
insustituible para el desarrollo de la afectividad, del respeto, la comprensién, la
experiencia feliz de pertenencia. Como lo sefiala M.2 Jestis Comellas®’ “La familia es
el contexto inicialmente responsable del proceso educativo. Es en la familia donde se
dan las primeras pautas socializadoras y los primeros aprendizajes orientados a la
madurez, el cuidado y la responsabilidad. Dada la complejidad de nuestra sociedad y
las necesidades cada vez mayores de incorporar informacion y aprendizajes, la
familia delega una parte de la responsabilidad educativa en la institucion escolar, lo
que no debe representar una contradiccion en el enfoque ni un solapamiento de las

funciones”

Desde el punto de vista social, la familia estd conformada por sujetos en interaccion,
y puede definirse y entenderse como un sistema. Es un sistema abierto que interactia
con el entorno en el aspecto fundamental del amor y otros como los legales, sociales,
econdmicos, educativos, valorativos, formativos etc. Los estudios actuales hacen méas
conscientes del rol de la familia ya que seguira siendo la célula basica de la humanidad

que ha recibido el encargo de cuidar los valores esenciales de la especie humana.

Cada uno de nosotros lleva el sello particular de la familia a la que pertenece y que se
ha constituido a través del tiempo histérico familiar. Hemos recibido de nuestros

ancestros, de generacion en generacion costumbres, creencias, cultura etc,. Los,

% | a familia, Valores y Autoridad. Vol. I, Serie Escuela para Padres, pag 43.
" Ma Jestis Comellas , Familia y Escuela: compartir la educacion, Pag 45
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padres de modo consciente o inconsciente cumplen la accién mediadora de transmitir
el legado recibido y los hijos asumen la tarea de preservar este legado entre sus
descendientes. Asi ha sido y asi serd siempre. Cada familia esta vinculada también a
un espacio geografico del que recibe influencia en la determinacion de los

pensamientos, sentimientos y comportamientos frente a la vida.

Dada las caracteristicas del contexto social actual, urge que la escuela trabaje mas de
cerca con la familia, puesto que en el aula, al estudiante hay que apreciarlo de
diferente manera, con sus bondades y limitaciones de su modo de ser, expresion de lo
aprendido en el hogar, su contexto familiar y su primer &mbito social. Hoy los nuevos
modos de estudiar a la familia como un sistema, genera inquietudes para conocer y
valorar a sus elementos constituyentes, comprendiendo que detras de cada estudiante
hay una familia y la complejidad que cada una de ellas representa. De igual manera el
Estado tiene la finalidad suprema de velar por los derechos de la integracion familiar;

aunque a veces las normas legales hagan lo contrario.

FINALIDAD DE LA FAMILIA: EDUCAR A LOS HIJOS,
RESPONSABILIDAD DE LOS PADRES.

La finalidad esencial de la familia es la educacién de los hijos y se constituye en el
primer deber de los padres. Marcela Chavarria® precisa “la idea del “deber” se
encuentra intimamente unida a la de “derecho”; son ideas complementarias, pues
ambas derivan del ejercicio de la libertad. Los deberes morales se relacionan con el
cumplimiento de algun tipo de derecho. Esto se ve particularmente claro en lo que se
refiere al deber de los padres de educar a sus hijos, pues esta obligacion deriva del
derecho de los hijos a ser educados (es una necesidad), precisamente por aquellos que
les dieron origen. Este tipo de deber entra en el terreno de la moralidad, de aquello que

“obliga moralmente” muy independiente de las obligaciones juridicas”.

La educacion de los hijos es un deber que va més alla de un conjunto de obligaciones

materiales concretas en relacion con los hijos (alimentarlos, vestirlos, protegerlos); es

*8 Marcela Chavarria O. El reto en la educacion de los hijos. Compendio de pedagogia familiar, pag. 21
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un deber estrictamente humanos, que se refiere a la transmision de valores en la vida
familiar , y la busqueda de ayudas complementarias, de modo que sus hijos desarrollen
su inteligencia, su voluntad, y su capacidad de amar y trascender. Es responsabilidad
de los padres de familia asumir el perfeccionamiento de la personalidad total de los

hijos.

EJE FUNDAMENTAL FAMILIAR: EDUCAR INTEGRALMENTE

La familia es el primer espacio en el que se debe favorecer el perfeccionamiento de
todas las facultades humanas, las del cuerpo y las del espiritu. Los padres tienen la
responsabilidad de procurar una educacion integral, que es la educacion propiamente
dicha, que se caracteriza por ser formativa ya que busca el perfeccionamiento del ser
total del hombre. Marcela Chavarria > al respecto precisa “La accién educativa de los
padres para que realmente, sea “educativa” ha de favorecer el desarrollo armoénico de
todas las facultades humanas, atendiendo con especial responsabilidad los aspectos
intimos del desarrollo de los hijos, es decir, su educacion moral, afectiva y religiosa, y
se apoyara en otros agentes educativos para los aspectos mas formales (el intelectual,
el social, el fisico-motor, etc); ademas en tal accion educativa los padres descubriran

los talentos especificos de cada hijo para orientarlo en su desarrollo”.

Por ello la responsabilidad educativa de los padres ha de enfocarse especialmente al
desarrollo de aquellos aspectos que no se ensefian en las aulas, sino gque se transmiten
por el ejemplo de vida. En ese sentido lo ayudaran en su educacion formativa cuando
en el hogar los padres sean conscientes de la responsabilidad del significado de ser
padre 0 madre, atentos al desarrollo de cada una de las etapas de la vida de los hijos;
sin que esto signifique sobreproteccién o facilismo de vida. Los padres ensefian a los
hijos en el actuar de la vida cotidiana con sus respuestas, sus atenciones o
desatenciones, sus creencias, sus pensamientos; y sobre todo con sus modales en las
acciones vitales cotidianos en el trato a sus semejantes, en su interaccion con la
madre, esposa, con miembros de la familia grande, amistades con las que frecuenta. De

este modo los padres deben ser coherentes en sus actos para que los hijos tomen de

 El reto en la educacién de los hijos. Compendio de pedagogia familiar, pag.48.
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ellos los modelos que fortaleceran su autoestima necesaria que les ayude a encontrarle

sentido a su vida, valorar su familia, a sus padres y circunstancias de la vida.

3.3.2. FUNCIONES DE LA FAMILIA

Los colaboradores de la serie “Escuela para padres”, consideran que hay algo
exclusivo que corresponde a la familia: proporcionar a cada ser humano el habitat
natural en que es concebido, gestado, arropado y educado con amor. La familia es la
principal fuente de satisfaccion de las necesidades especificas humanas. La familia es
la destinataria de la cultura y de los bienes del planeta. En tal sentido precisan las

siguientes funciones:

ACEPTACION INCONDICIONAL. Los miembros de una familia normalmente
viven en un mismo lugar, comparten el espacio, la comida, el tiempo libre y los
instrumentos. La relacion es continua e intima. Debido a la frecuencia de los contactos
entre las personas, éstas actlan naturalmente, como son, sin mascaras. Ademas, la
confianza que tienen al saberse queridos les permite actuar con sinceridad. Asi los
comportamientos de cada uno son, en su mayor parte, espontaneos, por lo que se llega
a amar a la persona mas por lo que es que por lo que hace: los miembros de la familia
se sienten aceptados por lo que son. Esta aceptacion es incondicional. En la familia, la
aceptacion de la funcién especifica de cada persona, debe coincidir con la aceptacion
de la persona en si misma. La madre, acepta al hijo por serlo, pero a la vez, lo acepta

COMO persona por ser quien es.

SEGURIDAD Y PERMANENCIA. En la familia los padres quieren a sus hijos como
son. Esto es lo natural y lo propio de la familia, aunque todos conozcamos
excepciones. Para poder desarrollarse adecuadamente los nifios necesitan sentirse y
saberse amados. Un nifio que se sabe amado, como so6lo se puede amar en la familia, es
un nifio seguro de si mismo. Y esta seguridad le permitird desenvolverse socialmente y
triunfar en la vida. La aceptacion incondicional produce la seguridad que la persona

necesita mejorar. Todo lo contrario sucede con el nifio que no se sabe amado. No se da
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cuenta de sus posibilidades y por ello no confia en si mismo ni en los demas. Suele ser
un nifio retraido, lleno de temores, desconfiado e incapaz de lograr una madurez

personal y social.

En el hogar el nifio aprende a amar, el sentirse amado le da seguridad y confianza para
avanzar en la vida, para desarrollarse. Al respecto Miguel de Zubiria®® elabora un
“Diagrama de las Edades del Amor, alli especifica: Primero. El amor maternal; es el
primero en la larga lista. Segundo el amor fraternal y paternal, acontece entre
hermanos y con los demés familiares diferentes a la madre, padre, abuelos, tios etc.
Tercero: el amor entre comparieros (compafierismo implica un compartir por vez
primera y genuina entre iguales que no comparten la misma sangre); Cuarto: el amor
entre amigos. La amistad desborda en mucho al compafierismo por involucrar un
extenso e intenso intercambio de subjetividades, intimidades, anhelos, temores,
proyectos de vida. Quinto; el amor de pareja, amor heterosexual que acapara para si el
término amor. Sexto: el amor familiar constituye la llegada del eterno retorno. El bebé
se convierte en un genuino adulto y todos los afectos y todos los cuidados que recibid
de sus seres queridos hacen que su corazon sea generoso, que recomience el eterno

ciclo de la vida.

ESTILO PERSONAL. Para crecer la persona necesita raices emotivas y raices
histéricas de pertenencia a un proceso que comenzO hace mucho y que seguira
adelante. La familia, con la confianza que propicia y que le es propia, permite ese
arraigo béasico que todos necesitamos. Sin embargo, la confianza, ain cuando es la
caracteristica mas importante para crear las condiciones de ese arraigo, puede ser
complementada por muchas otras cosas como ser adornos, recuerdos familiares,
fotografias etc, objetos que le muestran a los miembros de la familia que ellos son
parte de una trayectoria. Por otra parte cuando los hijos salen al mundo y encuentran
desilusiones, al volver a sus hogares, aunque se quejan de éstos, necesitan encontrar la
seguridad de la aceptacion de sus padres y de la estabilidad de las relaciones

familiares, mismas que quedan plasmadas en algunos detalles, como puede ser la

% Miguel De Zubirfa en ,Qué es el amor? Pag 23
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permanencia de esos objetos, que crean en parte el ambiente especifico de esa familia,
lo auténtico, lo propio de cada hogar.

Por eso los estudiosos afirman que en la familia, cada miembro tiene posibilidades de
desarrollarse con un estilo personal, convencidos por el descubrimiento de los distintos
valores que se traducen en criterios o en formas de comportamiento.“El &rbol mientras
mas raices echa, méas crece. Algo similar le sucede a la persona: ésta para crecer,
necesita echas raices” ®*.Rafces emotivas. Se refieren a la necesidad de saberse amado
y de saber que ese amor es para siempre. Ello da la confianza bésica para la seguridad
personal. Raices historicas. Hacen referencia a la necesidad de saber de donde
procedemos, la cual se satisface por medio de las tradiciones familiares que se van
heredando de generacion en generacion y que ayudan a la persona a tener una

identidad més definida y a ir desarrollando un estilo personal.

Asi, las raices emotivas experimentadas en la familia dan la confianza, que agregados
a las raices histdricas que propician la identidad, determina el estilo personal de los
seres humanos que le permite madurar. Lo contrario ocurre cuando el hombre

desarraigado y despojado de una finalidad no puede madurar.

No obstante, una persona tiene estilo cuando tiene una personalidad propia y
enriquecida por valores personales descubiertos en su familia y se encuentra
fortalecida por la confianza, la seguridad de saberse amada, y cuando su desarrollo se
respalda en la educacion recibida.

3.3.3 LA FAMILIA CONTEMPORANEA DESDE LA PEDAGOGIA
SISTEMICA.

En los tiempos actuales se siente la necesidad de revalorar a la familia y asi lo expresa

formalmente el modelo de Pedagogia Sistémica que es una nueva forma de mirar la

81 |_a familia, Valores y Autoridad. Vol. I, Serie Escuela para Padres. Pag 47
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vida de las personas en relacion a sus familiares, lo que implica profundos cambios en
el modo de pensar la educacién y cambios en nuestras actitudes hacia todos aquellos
que intervienen en el acto educativo como ser: familias, docentes, estudiantes, escuela
etc. Los estudios han avanzado tanto que hoy se habla de un sistema familiar® y del
inconsciente que se encuentra en él. Bert Hellinger®® encontré una metodologia que
hizo posible acercarse a mirar el sistema familiar y comprender los érdenes que regian
su funcionamiento expresados en dos procedimientos: constelaciones Familiares y Los

Ordenes del Amor.

La sociedad actual recibe un valioso aporte de Pedagogia Sistémica que ensefia amar a
nuestra familia y estrechar vinculos con la Escuela respetando el orden, entendido
como el lugar adecuado para cada miembro de una familia de una institucion educativa
0 una organizacion. El respeto al orden hace que los miembros de los sistemas
interactien en armonia y el sistema esté en paz. Muchos conflictos se generan en el

seno familiar, escolar, organizacional porque se rompe el orden.

Abordar el estudio de la familia desde el punto de vista sistémico es aprender a
identificar el origen de los conflictos, conflictos familiares, en la escuela y mejor ain
aprender a resolver los conflictos entre padres e hijos; entre hermanos; entre familiares;
entre el profesor —alumno; alumno-alumno; Escuela-Familia etc. Cuando se habla de
conflicto se suele hablar de confrontacion. La Pedagogia Sistémica entiende la
confrontacién como el acto de mirar de cara y ver al ser humano que tenemos enfrente
tal y como es. Siempre que brota un conflicto, detrd&s hay unas necesidades no
satisfechas. Entonces surge la pregunta: “;qué necesidades no satisfechas tienen los

nifios, los adolescentes o los jovenes a los que calificamos de conflictivos?”. Y, ;qué tal

%2 Un sistema se define como un conjunto de elementos en interaccion entre ellos y de forma conjunta
con el entorno. Cada elemento se puede estudiar de manera aislad, pero sélo adquiere significado en la
medida que es considerado parte integrante de un todo. La aplicacion de la teoria de sistemas a las
ciencias humanas y a la psicologia dio origen a la corriente denominada sistémica que tiene una larga
trayectoria en la terapia familiar.

% Bert Hellinger, naci6 en Alemania en 1925, Tedlogo, pedagogo con una amplia formacion
psicoanalitica, filosdfica, cientifica y psicoterapeuta con formacion en maltiples disciplinas. Trabajo y
desarroll6 la técnica de Constelaciones Familiares, que es una sintesis terapéutica que se nutre de las
bases del Psicoanalisis, Terapia Gestalt, Terapia Primal, Hipnosis, PNL y el Enfoque sistémico.
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si nos abrimos a mirar al conflicto como una posibilidad de ver més alla del

comportamiento o del hecho?

Hellinger, mira los comportamientos, los hechos que se muestran como un profundo y
gran amor hacia nuestras familias. Para ello es necesario prescindir de toda intencién de
enjuiciar; de esta manera se podra estar en disposicion de descubrir ese profundo amor,
y desde ahi, poder mirar a una solucion que no sea la exclusion ni el castigo. Desde esta

mirada del “Movimiento del Amor”, todos los hijos son buenos.

Segun Hellinger el punto de partida Todo hijo actla por amor es basico a la hora de
trabajar con chicos Ilamados conflictivos que pertenecen a familias estructuradas
como desestructuradas. Generalmente se suele tener conflictos con aquellas personas
con las que nos sentimos vinculados. A partir de este hecho, es facil deducir que los
miembros de las familias conflictuadas mantienen un fuerte vinculo entre si. El vinculo

familiar abarca a los padres, los hermanos, los tios, los abuelos, los bisabuelos.

Se puede concluir que desde esta nueva manera de mirar al conflicto familiar, lo que
subyace detras de muchos de estos comportamientos que manifiestan, nifos,
adolescentes y jovenes es que hay multiples causas, como el miedo a perder el amor de
sus padres, la ausencia de alguno de los padres, la impotencia ante la pérdida del
padre, el dolor no expresado, la desubicacion dentro de la familia... entre otras.
Pedagogia sistémica propone a los profesionales que trabajan con chicos de estas
caracteristicas, que eviten y renuncien a juzgar a sus familias y trabajen con ellas

integrandolas en su corazon.

VINCULOS FUNDAMENTALES EN LOS SISTEMAS HUMANOS.

La pedagogia sistémica es una educacion centrada en los vinculos. Nos hace
comprender que cada persona establece un entramado de vinculos con los sistemas a
los que pertenece: familia, cultura, pais, escuela, amigos etc. Los vinculos son el tejido

que une a los miembros de un sistema humano y la materia prima de los vinculos es el
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amor. Segun Bert Hellinger, el amor que nace de un vinculo es una fuerza profunda que
actlia inconscientemente y que une a todas las personas que forman parte de un sistema
relacional, tanto si estan vivos como si estan muertos; actla siempre, tanto si lo
reconocemaos como Si no, si nos gusta como si no es de nuestro agrado. El vinculo es la

energia fundamental que reline y ordena aquello que tiende a dispersarse.

Los vinculos con el sistema de origen son duraderos y permanentes. La familia
comienza con la relacion de un hombre y una mujer. El hijo es como una prenda tejida
de dos hilos diferentes. Sin embargo hay una dificultad, vienen de familias distintas, ya
que detras de cada uno estan sus padres, abuelos, bisabuelos etc. con todo lo que llevan.

Segun Hellinger un nifio nace en un sistema determinado y entra a formar parte de una
estructura y una organizacion de vinculos que se van introyectando y construyen su
mundo interno, el lugar y la forma de estar en el mundo. Estos procesos son
inconscientes y van elaborando el mapa interno de una persona, un mapa que contiene
toda la informacién de su sistema que marcara su destino y que transferira a otros

sistemas y a las relaciones que establezca.

Los estudios en Constelaciones Familiares han identificado que existen diversos tipos
de vinculos. Entre ellos estan los vinculos familiares que son los de sangre y perduran
toda la vida, puesto que estén los miembros vivos 0 muertos, ocupan un lugar en el
sistema. En tal sentido se puede hablar de vinculos de sangre: Entre los hijos y los
padres; entre los hermanos; entre aquellos que hicieron sitio para que otros entraran
(abortos, antiguas parejas etc); entre la pareja; entre los padres y los hijos; entre

abuelos, entre hermanos de los padres etc.

De igual manera estan los Vinculos Afectivos. Al respecto Mercé Travecet® sefiala:
“Estos vinculos son muy importantes para clarificar la identidad de una persona y su
pertenencia a una comunidad social. Los vinculos afectivos a menudo sostienen a las
personas Y les dan un sentido de pertenencia mas alla de la familia y tiene efectos muy

positivos para sentirse parte de una red. Es muy positivo que los nifios ademas de

% Mercé Traveset: Pedagogia sistémica. Fundamentos y préctica pag 97
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vincularse con su familia lo hagan con la comunidad. La pertenencia a una comunidad
es una necesidad bésica de los seres humanos. Es fundamental para la socializacion y
para la cohesion social. Si se rompen los vinculos con la comunidad aumentan la

violencia y la fragmentacion”.

Actualmente es fundamental tomar en cuenta al contexto familiar del estudiante para
que, desde el conocimiento de lo que ocurre al interior de este sistema, se pueda obrar
con mayor certeza cuando se trate de corregir o mejorar el desempefio del estudiante en
la escuela. Los aportes cientificos que Gltimamente vienen  entregando las
investigaciones sobre la dimension afectivo personal y familiar del hombre, hace méas
urgente y de sumo interés analizar los resultados de los aprendizajes de los estudiantes

vinculandolos con la dimension cognitiva.

Aunque Ultimamente se incrementan los hogares de padres separados, es importante
sin embargo que el estudiante aprenda a sentir la fuerza del padre y de la madre aunque
no estuvieran presente en el hogar. En tal caso el rol de la madre es trascendental
puesto que segiin Hellinger, “en el corazon de la mujer empieza la reconciliacion” y es

ella quien tiene fuerza para ordenar los afectos en el hogar.

3.4 PENSAMIENTO FORMAL

Jean Piaget procurd explicar el origen y naturaleza del pensamiento humano en la
Teorfa de la Psicologia Genética. Al respecto Bedoya y Gémez ® sefialan: “Esta teoria
de la psicologia ha sido para este siglo probablemente la mas compleja y completa
interpretacion del desarrollo de la inteligencia; y por una razon de objeto y método, una
investigacion hecha durante toda la época infantil. Su preocupacion sin embargo no ha
estado dirigida a elucidar las leyes psicoldgicas por si mismas, sino mas bien y en la
propia opinion de Piaget, a esclarecer el problema del conocimiento y en particular del

conocimiento cientifico. Esta posicion lo transforma en uno de los grandes

® |van Bedoya y Mario Gémez: Epistemologia y Pedagogia. pag. 142-143
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Epistemologos de nuestro tiempo...como el mismo se considerd; pero a diferencia de
otros no entendi6 el conocimiento como un hecho dado, aun determinado
histéricamente, sino como un proceso, como un elemento en evolucién y que se

construye a si mismo a través de la accion...”

Piaget®® al referirse al conocimiento lo relaciona con el problema de la inteligencia, y
sefiala que “Es indispensable por tanto, consultar los hechos para saber lo que es la
inteligencia; y la experiencia psicolégica sélo puede responder a esta cuestion
caracterizando la inteligencia por su modo de formacién y desarrollo.... En efecto, cada
vez aparece mas claro que esta dos funciones (comprender e inventar) son
indisociables, ya que para comprender un fendbmeno o un acontecimiento, hay que
reconstruir las transformaciones de las que son el resultado, y para reconstruirlas hay
que haber elaborado una estructura de transformaciones lo que supone una parte de
invencion o reinvencion. Mas adelante precisa...El problema de la inteligencia y, con
él, el problema central de la pedagogia de la ensefianza ha aparecido asi ligado al
problema epistemoldgico fundamental de la naturaleza de los conocimientos:
(constituyen éstos copias de la realidad o asimilaciones de lo real a estructuras de
transformaciones?....mas adelante continua sefialando....Pero el hecho esencial que
refuta estas supervivencias del empirismo asociacionista y cuyo establecimiento ha
renovado nuestras concepciones de la inteligencia, es que los conocimientos derivan de
la accién, no como simples respuestas asociativas, sino en un sentido mucho mas
profundo: la asimilacion de lo real a las coordinaciones necesarias y generales de la
accion. Conocer un objeto es por tanto, operar sobre él y transformarlo para captar los
mecanismos de esta transformacion en relacion con las acciones transformadoras.
Conocer es asimilar lo real a estructuras de transformaciones siendo estas estructuras
elaboradas por la inteligencia en tanto que prolongacion directa de la accion. El hecho
de que la inteligencia deriva de la accidn-interpretacion conforme a la psicologia-
conduce a definir a que la inteligencia consiste en ejecutar y coordinar acciones, aungue
sea en forma interiorizada y reflexiva. Las acciones interiorizadas, de todas formas
acciones en tanto que procesos de transformaciones, son las “operaciones” logicas y

matematicas, motores de todo juicio o de todo razonamiento”

% Jean Piaget Psicologia y Pedagogia pag 37
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Piaget nos habla también del desarrollo de las operaciones®’, es por esto que sefiala que
la Psicologia Infantil a mediados del siglo XX ha intentado describir el desarrollo
continuo que va desde las acciones sensomotoras iniciales a las operaciones mas
abstractas... El punto de partida de las operaciones intelectuales hay que buscarlo ya en
un primer periodo de desarrollo, caracterizado por las acciones y la inteligencia
sensomotora. Aun no utilizando como instrumentos mas que las percepciones y los
movimientos, sin estar todavia capacitada para la representacion o el pensamiento, esta
inteligencia totalmente practica atestigua ya, en el curso de los primeros afios de la
existencia, un esfuerzo de la comprensién de las situaciones. Esta inteligencia conduce
a la construccion de esquemas de accion que serviran de subestructuras a las

estructuras operatorias y nocionales ulteriores”.

Es asi que al referirse al pensamiento Formal, describe las caracteristicas del
pensamiento de los adolescentes y de los adultos, en contraposicion con el pensamiento
de los nifios. Sefiala: Finalmente, hacia los 11-12 afios aparece un cuarto y altimo
periodo cuyo techo de equilibrio estd situado al nivel de la adolescencia. Su
caracteristica general es la conquista de un nuevo modo de razonamiento que no se
refiere ya solo a los objetos o realidades directamente representadas, sino también a
“hipdtesis”, es decir a proposiciones de las que se pueden extraer las necesarias
consecuencias, sin decidir sobre su verdad o falsedad, antes de haber examinado el
resultado de estas implicaciones. Se asiste a la formacién de nuevas operaciones
llamadas “proposicionales” en vez de operaciones concretas : implicaciones
“si...entonces”), disyunciones (“0...0”); incompatibilidades, conjunciones, etc. Estas
operaciones presentan dos nuevas caracteristicas fundamentales. En primer lugar,
implican una combinatoria, lo que no es lo mismo que los “grupos” de clases y
relaciones del nivel precedente; combinatoria que se aplica de entrada tanto a los
objetos o a los factores fisicos como a las ideas y las proposiciones. En segundo lugar
cada operacion proposicional corresponde a una inversa y una reciproca, de tal manera
que estas dos formas de reversibilidad hasta ahora disociadas (la inversion para las
clases y la reciprocidad para las relaciones) se relnen en un sistema conjunto que

presenta la forma de un grupo de cuatro transformaciones”

% Op cit, pag 39
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Es importante precisar que la teoria de Piaget es una teoria epistemoldgica en el
sentido de que sus investigaciones empiricas se organizaron en torno a la pregunta por
los procesos o los mecanismos que modifican los conocimientos 0, méas precisamente,
por el modo en que los conocimientos se transforman de estados de menor validez en

estados de mayor validez.

La concepcion Piagetiana del pensamiento formal estd expuesta en el documento “De la
l6gica del nifio a la l6gica del adolescente®® (1955) en la que Inhelder® y Piaget se
proponen  fundamentalmente: 1) Mostrar mediante experiencias las diferencias
cualitativas entre el funcionamiento intelectual del nifio y del adolescente, es decir un
estadio con caracteristicas especificas a partir de los 11 012 afios, y 2) Demostrar que
el modo de funcionamiento intelectual a partir de la adolescencia es formalizable

mediante la l6gica de las proposiciones.

Las tareas descritas en el libro, fueron planteadas a sujetos de cinco a dieciséis afios y
eran casi todos problemas tipicos de la fisica newtoniana, como por ejemplo el
funcionamiento de una balanza; la determinacion de los factores que influyen en la
oscilacion de un péndulo y la explicacion de la flotacion de los cuerpos. Fueron
planteadas, no para pedirles explicacion a los sujetos sobre las razones fisicas o
cientificas en cuanto a la resolucion de tareas; pero si para determinar si el sujeto
poseia una determinada habilidad o estrategia para resolverla. Es decir dejando de lado
el contenido del sistema, se consideraba cdmo razonaba el sujeto sobre su estructura.
Por ejemplo en relacion con la oscilacién del péndulo, no se le pedia al sujeto que
verbalizara la formula de su funcionamiento ni que enunciara conceptos como
velocidad, masa o aceleracién; sino que determinara cual de los cuatro posibles
factores-peso, longitud del hilo, distancia y fuerza de empuje- hacia que el péndulo

oscilara mas 0 menos veces en una determinada unidad.

El analisis de la actuacion de los sujetos de diferentes edades ante los problemas
planteados, le permitieron a Inhelder y Piaget sostener que la operaciones formales,

como estadio del desarrollo intelectual, comenzaban a adquirirse a los 11 y 12 afios y

% Referido en Psicologia del pensamiento, Mario Carretero pag 222
Barbel Inhelder Desde su primer afio de estudios comienza sus investigaciones experimentales con Piaget,
primero como estudiante, luego como ayudante ad-honorem (de 1936 a 1938 ).
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que se consolidaban hacia los 14 o 15 afios. En este periodo de desarrollo intelectual, el
pensamiento formal se distingue por dos tipos de caracteristicas: Las funcionales y las

formales o estructurales.

3.4.1 CARACTERISTICAS FUNCIONALES DEL PENSAMIENTO
FORMAL DEL ADOLESCENTE.

Las caracteristicas funcionales son los rasgos generales del pensamiento formal y

representan formas, enfoques o estrategias para abordar y tratar los problemas.

Es preciso anotar que en el periodo de las operaciones concretas, que precede al
periodo formal, lo posible es concebido como una prolongacion directa de lo real, y el

| nifio muestra atn un equilibrio restringido de su razonamiento.

En el pensamiento formal se va a producir una inversion de sentido entre lo real y lo
posible, donde sera lo real lo que esté subordinado a lo posible. El adolescente:” «
(...) concibe a los hechos como el sector de las realizaciones efectivas en el interior
de un universo de transformaciones posibles...”. El sujeto solamente admitird y se
explicard esos hechos después de verificarlos dentro del conjunto de las posibles
hipbtesis que guardan compatibilidad con la situacion dada. Este periodo se

caracteriza por el desarrollo hipotético deductivo en su razonamiento.
3.4. 1.1 Caracter hipoteético deductivo

Los sujetos en este periodo de desarrollo del pensamiento, conciben las relaciones
entre los elementos de un problema mediante las hipdtesis, instrumento intelectual
fundamental que somete a prueba, y cuando no se confirman, las desechan. Para
comprobar las relaciones aplica un razonamiento deductivo que le permite saber
cuales son las consecuencias verdaderas y exactas de las acciones realizadas. De este

modo, no solo conciben hipétesis o explicaciones posibles de los problemas; sino

" Inhelder y Piaget, 1955-1972, p. 213 . De la l6gica del nifio a la l6gica del
adolescente. Buenos Aires: Paidos.
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que también manejan y seleccionan, diriamos, las explicaciones, las relaciones, al
comprobarlas sistematicamente y someter los resultados al “esquema de control de
variables”, que consiste en mantener constantes todos los factores de un problema
menos uno, que se va variando. Segun Inhelder y Piaget®, el manejo de hip6tesis por

parte de los adolescentes se concreta en tres fases o etapas

1. Eliminacion de las hipdtesis admitidas hasta entonces. Las mas simples se
descartan mediante la simple evocacion verbal o mental de contraejemplos que
no necesitan ser demostrados en la practica. Las hip6tesis que atraen mas la
consideracién del sujeto son comprobados por medio de una verificacion en la
practica.

2. Construccion de nuevas hipotesis a partir de la mejora de la comprension de las
nociones implicadas en el problema, asi como de la capacidad de usar elementos
posibles procedentes de abstracciones y no de la informacién dada. Asi, para
explicar la causa de la flotacion de los cuerpos, es esencial la evolucion de la
nocion de conservacién: sin la conservacion del volumen es imposible
comprender la densidad, y por ende, la flotacion. Ademas, deberia compararse
la densidad de un objeto y la de un elemento hipotético, producto de la
elaboracién mental, con el mismo volumen de agua.

3. Verificacidn de la nueva hipotesis: se consigue mediante el analisis sistématico
de todas las combinaciones posibles de las variables que influyen en el
problema, asi como del elemento o elementos posibles introducidos. Este
analisis sélo puede llevarse a cabo si se comprueba la accion de cada uno de los

factores manteniendo constante los demas.
3. 4.1.2 Caracter proposicional

La propiedad mas aparente que presenta el pensamiento formal es su capacidad de
operar sobre proposiciones verbales y no sélo directamente sobre objetos, como lo
hace el nifio del periodo anterior. Afirman Inhelder y Piaget, que es suficiente traducir
en proposiciones una operacion concreta, sin proporcionar para su resolucion objetos

manipulables que sirvan de soporte a esta operacion, para que solo pueda ser resuelta

™ Referido en Psicologia del pensamiento, Mario Carretero pag 219
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en el nivel formal. Se podrén obtener razonamientos correctos de enunciados verbales
simples, que correspondan a representaciones concretas, a partir de los 7 u 8 arios.
Significa esto que en el nivel formal a la I6gica de clases y relaciones, que afecta a los
objetos, se le superpone una nueva propiedad: la logica de las proposiciones, que
funcionalmente permite al sujeto un ndmero muy superior de posibilidades
operatorias, las cuales se van a manifestar tanto en presencia de dispositivos
experimentales, como ante problemas propuestos verbalmente. Ya el sujeto no
realizard sus operaciones mentales directamente sobre los datos de la realidad sino
que convertird esas operaciones directas (0 de primer orden) en proposiciones y
operaré sobre ellas. Segun los autores, realizaran a operaciones de segundo orden.

Lo caracteristico de la Idgica de las proposiciones es ser una logica de todas las
posibles combinaciones del pensamiento, mediante el empleo de sus nuevas
posibilidades operatorias: disyunciones, implicaciones, exclusiones y otras
operaciones logicas de clases y relaciones. Estas operaciones ldgicas se trabajan en
diferentes instrumentos, como el cuestionario de Tolbin y Carpie, como por ejemplo

la resolucion de la tarea del péndulo.

3.4.2 CARACTERISTICAS ESTRUCTURALES DEL
PENSAMIENTO FORMAL DEL ADOLESCENTE.

Las caracteristicas formales o estructurales son las estructuras l6gicas que Piaget
utilizé para formalizar el comportamiento de los sujetos ante los problemas que se le
plantean. ElI modelo l6gico de Piaget tenia el proposito de conocer el desarrollo de la
inteligencia de los sujetos. Mario Carretero’® sefiala “Estos modelos logicos son,
también, estructuras de conjunto; esto es, la capacidad de los sujetos de un estadio no se
halla constituida por instrumentos intelectuales sin conexion entre si, sino por una serie

de operaciones interrelacionadas que constituyen dicha estructura”.

Visto asi, en el estadio de las operaciones formales se observa que los sujetos son
capaces de resolver problemas que suponen no solo la resolucion de operaciones

I6gicas como la implicacion, la disyuncién y la exclusion, sino también aquellas que

"2 psicologia del Pensamiento, Mario Carretero pag. 222
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implican estructuras o sistemas mas amplios. Para poner a prueba la capacidad
intelectual de los sujetos en términos l6gicos, Inhelder y Piaget (1955) consideraron la
combinatoria de operaciones de dos proposiciones y las operaciones de identidad,

negacion, reciprocidad y correlatividad.

Para comprobar la capacidad del sujeto para realizar conexiones, plantea El reticulo de
las 16 operaciones binarias que tiene la finalidad de ejercitar su habilidad del
razonamiento combinatorio en el que tendra que comprobar todas las hipétesis que
formula y sera capaz de razonar deductivamente sobre el resultado de esas
comprobaciones. De igual manera las Operaciones de identidad, negacion,
reciprocidad y correlatividad que le permitiran al sujeto la oportunidad de poner a

prueba cuatro tipo de operaciones, cuya sigla es INRC":
1) Identidad (I): consiste en no cambiar una proposicion determinada.

2) Negacion(N): Consiste en efectuar la inversidn de una proposicion idéntica.

3) Reciprocidad (R ): Se trata de producir el mismo efecto que la operacién idéntica,
pero actuando sobre otro sistema.

4) Correlatividad (C ): Se define por negar o invertir la operacion anterior.

El uso de éste tipo de operaciones permite al sujeto ejercitar simultaneamente dos
reversibilidades: la reversibilidad por negacion 'y la reversibilidad por reciprocidad; ya
que en el periodo anterior el nifio solamente es capaz de usar solo una de estas

operaciones.

3.4.3. ESTADIOS DE DESARROLLO COGNITIVO DE PIAGET.

Jean Piaget se preocup0 desde muy joven por los problemas del conocimiento a fin de
explicar ¢como conocemos?, ¢qué interviene en el acto de conocer; ja qué edad

conocemos mejor?. Con el transcurrir de los afios se vio obligado a penetrar en una

" psicologia del Pensamiento, Mario Carretero pag 224
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investigacién méas seria de como evoluciona la capacidad de pensar en el ser humano

desde que nace.

Aqui es preciso sefialar que Barbel Inhelder durante los afios cincuenta, mientras Piaget
se comprometia cada vez méas con la epistemologia genética, Inhelder concentré sus
intereses en los aspectos funcionales de la construccion del conocimiento; y es asi que
cuando estudiaba el desarrollo y construccion del método experimental en nifios y
adolescentes, con un grupo de investigadores jovenes y talentosos, descubrio la etapa
de las operaciones formales. Este hecho se encuentra descrito en (De la l6gica del nifio
a la logica del adolescente Inhelder & Piaget,1955).

Inhelder y Piaget han atribuido al pensamiento formal, caracteristicas indisociables que
se influyen entre si. No obstante, Piaget ha caracterizado sus Estadios por poseer,
estos, una estructura de conjunto que responde a modelos I6gicos en el que intervienen
Asociaciones y Asimilaciones en diferentes periodos de desarrollo del pensamiento del
ser humano. De acuerdo a sus estudios, el desarrollo de las capacidades cognitivas se

divide en cuatro periodos importantes lo que presentamos en el siguiente cuadro:

PERIODO ESTADIO EDAD
ETAPA SENSORIOMOTORA a. Estadio de mecanismos 0 -1 mes
La conducta del nifio es esencialmente reflejos congénitos. 1- 4 meses
Motora. No hay representacion b. Estadio de las reacciones
interna de los acontecimientos externos. circulares primarias.

No piensa mediante conceptos c. Estadio de las reacciones
) . 4 — 8 meses
circulares secundarias.
d. Estadio de la coordinacion | 8-12 meses
de los esquemas de 19-18
conducta previos.
e. Estadio de los nuevos meses
descubrimientos por
experimentacion.
f. Estadio de las nuevas 18-24meses
representaciones mentales.
ETAPA PREOPERACIONAL
Es la etapa del pensamiento y la del a. Estadio Preconceptual 2-4 ait

; . . -4 afos
Lenguaje que gradda su capacidad de
Pensar simbdlicamente. Imita objetos de | b. Estadio Intuitivo 4-7 afos
Conducta. Juegos simbdlicos. Dibujos.

Imagenes mentales. Desarrollo del
Lenguaje hablado.
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ETAPA DE LAS OPERACIONES CONCRETAS

Los procesos de razonamiento se vuelven l6gicos y pueden
aplicarse a problemas concretos o reales. En el aspecto 7 - 11 afnos
social, el nifio ahora se convierte en un ser verdaderamente
social. En esta etapa aparecen los esquemas l6gicos de
seriacion, ordenamiento mental de conjuntos y clasificacion
de los conceptos de causalidad, espacio, tiempo y velocidad.

ETAPA DE LAS OPERACIONES FORMALES
Es el nivel propio de la etapa adulta, la mas larga de lavida | 11 afios en adelante
del ser humano. Momento en que el pensamiento del
individuo se desprende de lo concreto y llega a situar lo real
en un conjunto de transformaciones posibles En este periodo
se da una diferenciacia de la forma y el contenido en el
pensamiento, siendo el sujeto capaz de razonar
correctamente sobre las proposiciones en las no cree ain ( 0
sea, que considera solo a titulo de hipétesis) y siendo capaz
de sacar las inferencias necesarias de verdades simplemente
posibles. Por ello, este periodo es denominado también
hipotético —deductivo Piaget e Inhelder 1975)"

Por otro lado debemos sefialar que merecidé también la atencién de Piaget el desarrollo
del lenguaje como una importante habilidad social. Sobre este tema los trabajos de
Piaget” han dado origen a un buen nimero de investigaciones relacionadas con la
comunicacién del nifio. Cecilia Thorne® al respecto sefiala: “Hoy en dia se acepta que
los nifios desde temprano tratan de adaptar sus mensajes al interlocutor...Por lo general
tratan de adaptar su mensaje, aunque no siempre tengan éxito en transmitirlos
adecuadamente debido a las limitaciones que le impone su desarrollo intelectual”. Para

tal ilustracion.

Thorne presenta un cuadro sobre los Estadios de los roles sociales de Piaget.

Cuadro : Estadio de los roles sociales

" Estela Montenegro Serkovic, en el libro “Piaget entre nosotros”, Homenaje en conmemoracién al

centenario de su nacimiento. Pag 121

" Es importante recordar que Piaget dejé 92 libros escritos y mas de 600 articulos y ensayos sobre
diferentes temas. EI mérito esencial de Piaget habra sido el de haber renovado completamente la concepcion del
pensamiento del nifio. Sus trabajos de psicologia genética y de epistemologia buscan una respuesta a la pregunta
fundamental de la construccién del conocimiento. Las distintas investigaciones llevadas a cabo en el dominio del
pensamiento infantil, le permitieron poner en evidencia que la ldgica del nifio no solamente se construye
progresivamente, siguiendo sus propias leyes sino que ademas se desarrolla a lo largo de la vida pasando por
distintas etapas antes de alcanzar el nivel adulto. La contribucién esencial de Piaget al conocimiento fue de haber
demostrado que el nifio tiene maneras de pensar especificas que lo diferencian del adulto.

"® En Piaget entre Nosotros, Homenaje en conmemoracion del centenario de su nacimiento, Lima

pag.101
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EDAD ESTADIO DESCRIPCION

Entre 3 | Estadio O: punto de | No se da cuenta de que sus pensamientos,

y 6 afos | vista egocéntrico sentimientos, intenciones y motivaciones difieren de
la de otros.

Entre 6 | Estadio 1: asume | Se da cuenta de que los otros tienen sus propios

y 8 afos | roles de | puntos de vista, pero cree que difieren de los suyos

informacién social | porque provienen de informaciones diferentes. No

puede juzgar sus propias acciones y los puntos de
vista de los otros.

Entre 8| Estadio 2: asume | Sabe que los puntos de vista de los otros se basan en

y 10 | roles autoreflexivos | sus propios propositos o valores. Puede anticipar los

afios juicios de otras personas acerca de sus acciones,
pero todavia no puede considerar su propio punto de
vista y el del otro simultdneamente.

Entre 10 | Estadio 3: asume | Sabe que tanto ellella y el otro pueden

y 12 | roles mutuos simultdneamente considerar su propio punto de vista

afios y el del otro. Puede salirse de la interaccion con otra
persona y ver como una tercera persona lo interpreta.

Entre 12 | Estadio 4: asume | Esta alerta que hay un punto de vista comun en el

y 15 | roles sociales vy | sistema social. Sabe que el darse cuenta de losp

afos convencionales untos de vista no simpre lleva a una comprension

total.
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4. METODOLOGIA
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4.1 DESCRIPCION DE LA PROBLEMATIZACION.

En la actualidad los profesionales de la educacion experimentan gran inquietud por
corresponder a las exigencias de una sociedad, en cuyo interior emerge una cultura
con nuevos formas de interaccion entre pares, entre padres e hijos; entre docente-
estudiante. Tal experiencia ciudadana, conduce a resolver problemas continuamente
haciendo sentir el desafio de aplicar asertivamente capacidades cognitivas y sociales,

ahora previamente identificadas a través de materiales especializados. .

En tal sentido, los estudiantes que se aprestan experimentar operaciones intelectuales
para aprender nuevos instrumentos de conocimientos’’ ademas de requerir ejercitar
experiencias para enfrentar retos y desafios que la sociedad plantea, como lo decia
Piaget’® al referirse al desarrollo de capacidades cognitivas, “la experiencia es
necesaria para el desarrollo de la inteligencia; pero no suficiente...” También
necesitan de experiencias afectivas para valorar la vida en familia, con su tarea
formativa, puesto que como dice Quevedo y Caicedo’ “La calidad del ser humano se
afirma, se desarrollay se fortalece a través de las pequefias y grandes decisiones de la
vida diaria y de los actos de vida que llevamos a cabo”.Y para ello es fundamental

estrechar mas los lazos entre Aula-Hogar; Escuela- Familia.

Para tal caso, es preciso sefialar que, ahora es posible recabar informacion mas certera
y mas integral de los resultados de aprendizaje en el aula, empleando materiales
educativos provenientes de diversos modelos y paradigmas, sobre todo derivados de
disciplinas neurocientificas y neuropsicolédgicas, que exploran nuevas dimensiones de
los procesos cognitivos superiores. Asi, se cuenta con materiales instrumentales
validados por expertos que han profundizado las investigaciones en factores que
condicionan la complejidad del proceso de aprender; y también se dispone de
materiales disefiados para el docente que establecen estandares para mejorar la calidad
de su desempefio pedagogico; asi como de materiales para conocer la incidencia del

factor familiar en el comportamiento de los estudiantes.

" Denominacién dada por Miguel De Zubiria a los conocimientos aprehendidos
"8 Jean Piaget, Psicologiay Pedagogfa pag 48-49
™ Jaime Quevedo y Caicedo “Crianza con inteligencia emocional” pag 36
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De este modo la presente investigacion se propone recabar informacion sobre los
factores que condicionan los resultados de los aprendizajes de los estudiantes que estan
pronto a culminar su formacion béasica. Busca ampliar conocimientos sobre el nivel
que logran experimentando el proceso de desarrollo del pensamiento légico formal.
Entonces en el presente trabajo se recopilara informacién sobre algunas variables que
condicionan el desarrollo del pensamiento y la inteligencia cognitiva de los estudiantes.
Se buscara asi mismo averiguar la relacion del desarrollo de la inteligencia cognitiva y

su vinculacion con la inteligencia afectiva que proviene de la familia.

Para tal fin se aplicaran instrumentos como el cuestionario CHAEA C.M. ALONSO,
D.J. GALLEGO Y P. HONEY, para identificar preferencias de los estudiantes cuando
aprenden materias basicas de Matematicas, Lenguaje e Inglés; Se obtendra informacién
de los estilos mayormente empleados por los profesores cuando ensefian, aplicando la
ENCUESTA SOBRE ESTILOS DE ENSENAZNA DEL DOCENTE. Se aplicard una
ENCUESTA SOCIO ECONOMICA FAMILIAR para conocer algunas condiciones
del contexto del hogar e interaccion con sus padres. Mejor ain se espera percibir el
nivel de desarrollo del pensamiento I6gico formal mediante la PRUEBA DE TOLBIN
Y CARPIE que describe niveles de logro obtenidos por alumnos cuando emplean
procedimientos e instrumentos para desarrollar capacidades de razonamiento

proposicional, hipotético deductivo, probabilistico entre otros en asignaturas béasicas.

En la investigacion, por tanto, se espera observar la correspondencia entre estilos de
ensefianza y estilos de aprendizaje en dos tipos de colegio. Asi mismo conocer las
caracteristicas del contexto familiar en el que viven los estudiantes y mas aun se espera
identificar el nivel de influencia del ambiente familiar en cuanto al apoyo del padre y
madre de familia. De ese modo saber la proporcion de estudiantes que cuentan con la
presencia de sus padres en el hogar; la porcion de padres que brindaron apoyo a sus
hijos en los primeros afos de escolaridad, y la medida en que este hecho incide en el
desarrollo de su pensamiento; Se desea saber sobre la situacién econémica de la familia
de los estudiantes y si el contexto educativo y economico de la familia, incide en el

nivel de desarrollo del pensamiento formal.
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En sintesis se resolveran entre otras interrogantes, ¢Qué estilos de aprendizaje prefieren
los estudiantes?, ¢ Los estudiantes adaptan sus estilos de aprendizaje al de ensefianza de
sus docentes?; ¢Hay dependencia entre estilos de aprendizaje y estilos de ensefianza?;
¢Contribuye al desarrollo de capacidades cognitivas el apoyo que brindan los padres en
la etapa inicial de la vida de sus hijos?; ¢ Las expectativas socioeducativas de la familia,
inciden en el desarrollo del pensamiento superior de los estudiantes? ¢Logran los
estudiantes consolidar los niveles de pensamiento formal al terminar sus estudios
secundarios?. En sintesis se desea conocer el nivel de incidencia de estos factores en el
desarrollo del pensamiento formal de los estudiantes de cuatro Instituciones educativas
de nivel secundario: dos de caracter Parroquial “Corazén de Maria” de damas, “Cristo
Rey” de varones; y dos de cardcter Nacional: “Francisco Antonio de Zela” de damas y

“Coronel Bolognesi” de varones, de la ciudad de Tacna, Peru.

4.2 OBJETIVOS

A. GENERAL:

e ldentificar los estilos de aprendizaje de los estudiantes del 4to afio de educacion
béasica de los Colegios de Gestion Parroquial y Nacional, su relacién con los
estilos de ensefianza, los factores socioeducativos de la familia y la incidencia

de éstos en el desarrollo del pensamiento formal.

e Determinar el nivel de incidencia del factor familiar en el desarrollo de los

niveles de pensamiento l6gico en los estudiantes adolescentes.

B. ESPECIFICOS

a. Explorar los modelos o teorias de estilos de aprendizaje, estilos de ensefianza

y los fundamentos del desarrollo del pensamiento formal.

b. Identificar los estilos de ensefianza de los docentes y de aprendizaje de los

estudiantes del 4to afo de educacién bésica de la ciudad de Tacna.
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Identificar las caracteristicas de los factores familiares de los estudiantes del

4to afio de educacion basica de la ciudad de Tacna

Determinar el nivel de incidencia de estilos de ensefianza, de aprendizaje en

el desarrollo del pensamiento formal de los estudiantes.

Determinar el nivel de incidencia de los indicadores del factor familiar en el
desarrollo de los niveles del pensamiento formal: Incipiente, En Desarrollo y
Consolidado.

Establecer el nivel de desarrollo del pensamiento formal al que acceden los

estudiantes del 4to afo de educacion basica de Tacna- Peru.

Proponer la aplicacion de un instrumento para optimizar la interrelacion
entre estudiantes-padres de familia- ; estudiantes-profesores, a fin de mejorar

las habilidades comunicativas para el desarrollo del pensamiento formal.

4.3 HIPOTESIS

HIPOTESIS ALTERNA:

Existe incidencia entre los estilos de aprendizaje, estilos de ensefianza, factores

familiares y el desarrollo del pensamiento formal de los estudiantes del 4to afio de

educacion basica de Tacna.

HIPOTESIS NULA:

No existe incidencia entre los estilos de aprendizaje, estilos de ensefianza, factores

familiares y el desarrollo del pensamiento formal de los estudiantes del 4to afio de

educacion basica.
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4.4 . DISENO

El trabajo de investigacion es de caracter descriptivo correlacional. Se considera
descriptivo por que tiene por objeto la representacion de un problema educativo actual
como es conocer la incidencia de los estilos de ensefianza, estilos de aprendizaje, y el
factor familiar en el desarrollo del pensamiento formal de los estudiantes del cuarto afio
de educacion secundaria. Es correlacional por que se analiza la correlacion entre las
variables independientes.

Para efecto de contrastar la hipétesis de la presente investigacion, se utiliza un disefio

correlacional y no paramétrico y se emplea la prueba estadistica de la ji cuadrada.

4.5. VARIABLES: En el presente estudio las variables a trabajar son las siguientes:

VARIABLE INDEPENDIENTE : Estilos de aprendizaje
INDICADOR: Resultado de la aplicacion del instrumento correspondiente
INSTRUMENTO: Cuestionario de Alonso y Honey

VARIABLE INDEPENDIENTE: Estilos de ensefianza
INDICADOR: Resultado de la aplicacién del instrumento correspondiente
INSTRUMENTO: Encuesta

VARIABLE INDEPENDIENTE: Factor familiar
INDICADOR: Resultado de la aplicacién del instrumento correspondiente
INSTRUMENTO: Encuesta

VARIABLE DEPENDIENTE. Desarrollo del pensamiento formal
INDICADOR: Resultado de la aplicacion del instrumento correspondiente
INSTRUMENTO. Test de pensamiento l6gico (TOLT) de Tolbin y Carpie.

La siguiente tabla muestra las variables, los aspectos evaluados y los instrumentos

utilizados
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VARIABLE ASPECTO EVALUADO INSTRUMENTO DE
MEDIDA
Estilo de | *Activo Cuestionario Chaea y Alonso
aprendizaje *Reflexivo
*Tedrico
*Préctico
Estilo de ensefianza | *Activo Encuesta para estudiantes sobre
*Reflexivo estilos de ensefianza del docente
*Tedrico
*Practico

Encuesta sobre
Factor familiar

*Edad de padres
*Con quien vive?
*Nivel de instruccién

*Qcupacion de los Padres

*Incidencia en el aprendizaje

infantil y

previos

conocimientos

Encuesta para estudiantes del
Bachillerato

Desarrollo del
Pensamiento

Formal

*Pensamiento logico

Test de Tolbie y Carpie(TOLT)

4.6 Descripcion y antecedentes de las Instituciones

4.6.1 Colegios Parroquiales.

4.6.1.1 Denominacidn Colegios Parroquiales son las instituciones educativas

administradas por Comunidades Religiosas Catdlicas y Cristianas

regidas por un

Convenio con el Ministerio de Educacion. Se caracterizan por recibir del Estado un
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porcentaje de plazas docentes, para aminorar el pago del costo educativo de los
estudiantes.

En la ciudad de Tacna existen Instituciones Educativas Parroquiales en Convenio,
como ser: Congregacion del Buen Pastor que conduce el colegio femenino “Corazén de
Maria”. La Compania de Jesus dirige el colegio de varones Cristo Rey. La Comunidad
San Francisco de Asis conduce el colegio mixto San Francisco de Asis. La
Congregacion Carmelitas Misioneras de Santa Teresa dirige el colegio mixto San
Martin de Porras. los Hermanos Maristas hasta hace unos afios atrds conducia el
colegio Marcelino Champagnat.

El estudio se ha realizado en los colegios Parroquiales Corazon de Maria de damas y
Cristo Rey de varones y los colegios Nacionales Francisco Antonio de Zela de damas, y

Coronel Bolognesi de varones

4.6.1.2 El Colegio Parroquial Corazon de Maria

Esta regentado por la Comunidad de las Religiosas del Buen Pastor. Se ubica en el
sector de Miraflores, hoy, cerca al cuartel Tarapaca. Se inici6 como colegio de
aplicacion de la Escuela Normal Superior de Mujeres “Corazén de Maria” en la década
de los afios 60. Posteriormente se deslig6 de la Escuela Normal por la fusion de ésta a

la Escuela Normal Superior de Varones Marcelino Champagnat.

La comunidad del Buen Pastor, en compensacion, recibié del Estado un terreno eriazo
en el sector de Miraflores- Las Vilcas. Paulatinamente levantaron aulas y diversos
ambientes con el apoyo de profesores, padres de familia, Organismos Externos bajo la
direccion de las Hermanas del Buen Pastor. Actualmente cuenta con una infraestructura
moderna con las instalaciones necesarias para brindar el mejor de los servicios
educativos a las alumnas, bajo la inspiracion de Santa Maria Eufrasia. Es caracteristica

del espacio fisico del colegio la presencia de jardines bien cuidados y pasillos surcados
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con frondosas “Vilcas™® que otorga un ambiente agradable, propicio para sentirse

bien y regalar al espiritu paz, alegria a todos sus visitantes.

El colegio Corazon de Maria, es una prestigiosa entidad educativa Parroquial. Su
Directora es la distinguida Profesora Marianella Podesta de Zufiga. La Promotora
Superiora es la Hermana Maria Esther Mélaga Lira. En el colegio estudian mil alumnas
distribuidas en tres niveles: Inicial de 4 y 5 afios, Primaria de Primero a Sexto Grado.
Secundaria de Primero a Quinto afio. Todos los grados tienen dos secciones. Cada
seccion tiene un promedio de 40 estudiantes. Estudian en un solo turno desde las 7.30
horas hasta las 14 horas, Primaria y 14.30 Secundaria bajo el lema “Dios, mi deber,

adelante”

Cuenta con una selecta Plana Docente en plazas por Convenio y del Estado. Sus
profesores periddicamente se capacitan y actualizan. Reciben todo tipo de facilidades
para realizar sus estudios de Postgrado: Diplomados, Segundas Especializaciones,
Maestrias y Doctorado en Universidades de la localidad, de la capital y Chile. El
Consorcio de Colegios Catolicos del Pert, ofrece también cursos de actualizacion
durante el verano y en vacaciones de medio afio.

La mayor parte de estudiantes proceden de hogares de condicion Media a Media Alta.
Existe un alto porcentaje de padres profesionales que laboran en dependencias
publicas, privadas o desempefian su profesion de modo independiente. Los padres de
familia asisten al programa “Escuela para padres” especialmente preparado para los

diferentes niveles.

La formacion Cordimariana destaca por el respeto a los valores, a la persona humana.
El cultivo del deporte, de actividades artisticas, la promocion al estudio de las ciencias
y la investigacion reciben prioritaria atencion de profesores, padres de familia y de las
Hermanas de la comunidad del Buen Pastor. Al interior de la institucion se vive un
ambiente de comunidad en donde merece mucho respeto el Reglamento Interno, para

evaluar el comportamiento de las estudiantes y de los deméas miembros del colegio.

% Vilca, arbol tipico de la flora de la regién sur peruana y se caracteriza por tener frondosas ramas .

77



Las estudiantes demuestran su formacion académica y educativa en las competencias
cientificas en las que participan. Participan con éxito en las Ferias cientificas escolares.
También es una constante obtener campeonatos deportivos en la disciplina del basket a

nivel Local y Regional.

4.6.1.3.El Colegio Parroquial Cristo Rey

En el afio de 1962,la Orden Religiosa “Compania de Jests”, de los padres Jesuitas,
encargada al Padre Fred Green ,S.J funda el colegio “Cristo Rey” , a la luz del
evangelio, imbuido por el espiritu del Concilio Vaticano Il y con fidelidad a los
Principios de la Educacion Ignaciana. Asi el colegio “Cristo Rey”, como instrumento
de apostolado al Servicio de la Mision de Cristo en el servicio de su Iglesia, inicia su
contribucion a la renovacion y cambio de la educacion de la nifiez y juventud de Tacna.
La propuesta formativa del Colegio “Cristo Rey” es innovadora y apostélica. Surge
frente las injusticias y desigualdades del mundo moderno. Es preocupacién constante
por preparar cristianos comprometidos con una fe que los impulse a buscar a Cristo en
el servicio a los demés y a ser agentes de cambio hacia una sociedad mas justa ,libre y
fraterna, que sobre la base del respeto a la diversidad, construye la unidad.

Los estudiantes que se forman en el Colegio “Cristo Rey” saben que tienen que
responder a muchos retos y asumir el compromiso permanente de “ser hombre para y
con los demds”.Llamado a desarrollar y realizar sus potencialidades personales y
colectivas. El colegio es una entidad que se distingue en la region por el tipo de
formacion que reciben los estudiantes bajo el lema “Quien no vive para servir, no
sirve para vivir’.La formacion en el colegio Cristo Rey se ve fortalecida por la
participacion plena de profesores, padres de familia y comunidad educativa en general,
en actividades como ser: Jornada de Padres, Retiros, Dia Familiar y sobre todo el Mes

de Misién®!, una actividad muy propia del colegio.

8 Mes de Mision, es una actividad solidaria y civica que desarrollan los estudiantes cuando concluyen el
cuarto afio. Los estudiantes construyen obras en beneficio de sectores necesitados. De ese modo todas las
Promociones que egresan del colegio han construido ambientes para aulas, locales comunales,
plataformas recreativas etc en areas periurbanas de la ciudad y en localidades de la regién andina. El
estudiante durante un mes parte a su mision, al término del cual se desarrollan hermosas ceremonias de
reencuentro con los padres, que tuvieron a sus hijos ausentes del hogar, durante este tiempo.
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Se encuentra ubicado en el sector de Para, en la parte baja de la ciudad, cerca al
aeropuerto. Actualmente atiende a una poblacion estudiantil de aproximadamente 800
alumnos distribuidos en tres niveles: Inicial de 4 y 5 afios, Primaria de Primero a
Sexto grado; y Secundaria de Primer a Quinto afio en dos secciones cada grado y con
un promedio de 30 estudiantes por seccion. Cuenta con una espaciosa y comoda
infraestructura educativa de un solo piso y tiene a su haber un Estadio, un Coliseo

deportivo cultural, Huertos, Granjas y un amplio comedor.

Su Director actual es Francisco de la Aldea Lépez S.J. El colegio Cristo Rey posee una
distinguida Plana Docente en continua actualizacion, capacitacion y perfeccionamiento
en los meses de verano y en vacaciones de medio afio, como parte de las actividades
que organiza el Consorcio de Colegios Catolicos del PerG al que pertenece. Los
profesionales que laboran en el Cristo Rey muestran mucha identificacion con la
institucién educativa y cuentan con los ambientes apropiados para permanecer desde las
7.30 horas hasta las 15 horas y otros hasta pasada las 16 horas, en dias de jornada o
reuniones de equipo de trabajo.

Los estudiantes del Cristo Rey siempre han demostrado su preparacion académica y
artistica. Han participado exitosamente en las Ferias Escolares como las Ferias de
Ciencias y en los diferentes concursos locales, regionales y nacionales. Destaca también
la esmerada preparacion deportiva de sus estudiantes. Algunos estudiantes han
demostrado su talento deportivo al lograr ser Campeones Nacionales de Atletismo vy

otros. Practican con muy buenos resultados el Basket y Futbol.

De la formacion que reciben los estudiantes, es preciso sefialar que son evaluados
integralmente y que, al finalizar cada afo, en la ceremonia de clausura se destacan a
los 10 mejores compafieros, otorgandoles “La cruz de Cristo Rey”82, en

reconocimiento a la practica de sus valores y las cualidades personales de su ser.

8 |_a Cruz de Cristo Rey es el mayor reconocimiento que se da al estudiante por su trayectoria durante
sus once afios de estudio, demostrando sus cualidades personales solidarias de “quien no vive para servir,
no sirve para vivir”.
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Los padres de familia pertenecen a diferentes niveles econdmicos. A los estudiantes que
proceden de hogares de escasos recursos econdmicos y que destacan por sus
capacidades intelectuales y personales, se les otorga Becas y Semi- Becas. EI colegio
ha reconocido el valioso apoyo recibido de uno de los padres de familia mas notables
de las primeras promociones, el sefior Jorge Odriozola®. Una de las primeras
comunidades educativas del colegio Cristo Rey levantd un busto en el patio central, en

su memoria y muestra de agradecimiento.

4.6.2 Colegios Nacionales

4.6.2.1 Denominacion Colegios Nacionales son las Instituciones Educativas

Pablicas que dependen del Ministerio de Educacién y son de carécter gratuito.

4.6.2 .2.El colegio Nacional de damas Francisco Antonio de Zela (FAZ)
Es el colegio mas antiguo de la ciudad de Tacna, creado por R.S. 1768 de fecha 20 de
Julio de 1929 como centro Educacional Femenino, inicio su funcionamiento el 16 de
setiembre del mismo afio, en la Avenida Dos de Mayo donde actualmente se encuentra
el Taller de Bellas Artes.

Sus instalaciones actualmente se encuentran ubicadas en el perimetro urbano de la
ciudad, frente a la plaza de la Muijer o Plaza del 28 de Agosto®. La construccion de su
infraestructura proviene del afo 1956, durante el Ochenio del general Manuel A.
Odria®®. La historia del colegio muestra varios momentos. En sus inicios fue Colegio
Nacional®®, en 1938 se denomind Francisco Antonio de Zela. Posteriormente por R.M.
N° 32 del 1° de Marzo de 1955 nuestro primer Centro de Estudios fue elevado a la
categoria de Gran Unidad Escolar, ocupando desde el afio anterior el actual local

8 Jorge Odriozola, administrador, en la ciudad de Tacna, de la compafila Souther Per(i Cooper
Corporation SPCC, brind6 gran apoyo en la coordinacion para la edificacion de los primeros
ambientes e implementacién de equipos técnico pedagdgicos, en los afios 60
8 En memoria y reconocimiento de las mujeres madres que vivieron durante el Cautiverio de Tacna,
ocupada por Chile.
% E| General Manuel A. Odria, durante su gobierno modernizé la ciudad de Tacna, 25 afios después de
su reincorporacion al Per(

Primer Colegio Nacional de Mujeres fundado en 1929 que inicialmente funcion6 en la Avenida Dos
de Mayo. Su primera Directora fue Maria Rosario Araoz, luego Mercedes Indacochea
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construido por el gobierno del General Manuel A. Odria. Posteriormente cambio a
Institucion Educativa y en la actualidad, es Colegio Nacional.

Fue su primera Directora la destacada educadora Maria Rosario Araoz quien, dando
admirables muestras de sus dotes profesionales y humanos, habilmente organizé y
encamin® el destino de este prestigioso plantel teniendo en las aulas 79 alumnas
distribuidas en las primeras secciones de primaria y 1° a 3° de secundaria.

Un selecto equipo de maestras, sin escatimar esfuerzos le brindan su invalorable

colaboracidn con el fin de cumplir la delicada mision de educadoras

El Colegio Nacional FAZ actualmente atiende a una poblacién de 3400 alumnas en los
tres Niveles Inicial, Primaria y Secundaria, en turnos de mafana y tarde. Su numerosa
poblacion estudiantil comprende a estudiantes de estrato econdmico Medio a Medio
Alto y Medio Bajo y Bajo. Proceden de los distritos Alto de la Alianza, Ciudad Nueva,
donde se han establecido poblaciones migrantes, preferentemente de la region alto
andina atraidos por la actividad comercial en los Gltimos treinta y cinco afios. Buena
parte de las estudiantes procede también del distrito de Gregorio Albarracin, ubicado en
el sector sur de la ciudad.

Su actual Directora es la profesora Santa Lucia Gutierrez Condori y cuenta con dos
Sub Directoras de Formacion Pedagdgica para turno de mafiana y tarde. La Plana
Docente es organizada jerarquicamente  por Departamentos de las diferentes
especialidades como: Matematica, Lengua y comunicacion, Ciencia Tecnologia vy

Ambiente, Sociales, Computo, Educacién Fisica, Tutoria y Actividades Artisticas.

Las caracteristicas de gran colegio, hacen que las direcciones del plantel y las
diferentes personalidades docentes encargadas de las areas de gestién pedagogica y de
actividades artisticas y deportivas, busquen dar lo mejor de si para llevar un control
adecuado de las labores al interior del plantel. Su proposito es generar las mas optimas
condiciones para  ofrecer buen servicio educativo al alumnado. Los diversos
mecanismos, propios de la administracion estatal dificultan la atencion de

requerimiento del personal necesario. El colegio FAZ necesita la implementacion de un
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area de psicopedagogia para atender didactica y pedagdgicamente a las estudiantes. Los
nuevos y “otros” problemas tan propios de la actual sociedad hacen sentir su efecto en

el comportamiento de las estudiantes FAZ.

La numerosa Plana Docente pertenece a diferentes Generaciones. La mayor parte son
profesores  jovenes y laboran en calidad de contratados. Muchos profesores
contratados permanecen eventualmente por uno o dos afios. En poco tiempo es poco
probable cultivar una identificacion plena con la Institucion. La mayor parte de
profesores Nombrados muestran interés por la capacitacion y continuamente participan
en jornadas de capacitacion organizados por los drganos regionales de educacion.
Existen algunos pocos profesores que muestran una insuficiente disposicion para la
actualizacion. Muchos docentes Nombrados y Contratados, por sus propios medios, se
actualizan y contintan estudios de perfeccionamiento para obtener Diplomado,
Segunda Especialidad, Maestrias y Doctorado. Los profesores en capacitacion y

perfeccionamiento merecen recibir facilidades.

El colegio FAZ en varias oportunidades ha sido centro piloto como es el caso del
programa del Bachillerato. El Bachillerato fue una experiencia que logré muy buenos
resultados en los propositos de formacién personal de las estudiantes. En los afios
pasados y actualmente sus docentes participan del programa de PRONACAD o
Programa Nacional de Capacitacion Docente, dirigido por el Ministerio de Educacion.

Inicialmente contaba con edificaciones de aulas en dos pisos en medio de amplios
patios y rodeado de jardines de hiervas y arbustos. Sin embargo, para dar cabida al
requerimiento poblacional estudiantil y a solicitud de las juntas directivas de Padres de
Familia, afio a afio se han edificado construcciones de dos pisos, con apoyo de los
gobiernos regionales de turno. Las nuevas edificaciones han restado espacio para el

adecuado y necesario esparcimiento de las estudiantes.
Las estudiantes del FAZ siempre han tenido destacadas participaciones en las

competencias deportivas y artisticas musicales y se esmeran por desatacar en las demas

competencias académicas en las que muchas veces ocupan destacados lugares.
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4.6.2 .3. El Colegio Nacional de Varones Coronel Bolognesi

Es uno de los colegios elegido como Emblematico en la ciudad de Tacna. Se encuentra
ubicado en el area urbana, en la calle Modesto Molina y cerca al estadio Jorge Basadre
Grohmann. Al igual que el colegio FAZ, su infraestructura fue edificada en el programa
de modernizacion de la ciudad a mediados de la década de los afios 50, por el
Benefactor de Tacna el General Manuel A. Odria. Durante su trayectoria ha ido
cambiando de denominacion de Colegio Nacional, Gran Unidad Escolar de Varones,

Institucion Educativa y actualmente en Colegio Nacional.

El colegio Nacional Coronel Bolognesi, da atencion a 3600 estudiantes de tres niveles
y en tres turnos: Inicial, Primaria, Secundaria de menores diurna y Primaria y
secundaria nocturna. Su poblacion estudiantil procede del sector urbano y de los
diferentes distritos, de preferencia del Cono norte de la ciudad como ser de Alto de la
Alianza, Ciudad Nueva: y algunos de Pocollay. Otros proceden del distrito de Gregorio
Albarracin y del Centro Poblado de Augusto B. Leguia. La mayor parte de estudiantes
proviene de hogares cuyos padres de familia estan dedicados a la actividad comercial
de importacién de productos o que se desempefian en labores independientes. El estrato

econdmico generalmente es de Medio a Medio Alto o Medio Bajo o Bajo.

Los alumnos del Coronel Bolognesi estudian inspirados en la frase “Tengo deberes
sagrados que cumplir y los cumpliré hasta quemar el Gltimo cartucho™®’. La
expresion bolognesiana los motiva a practicar el valor de la  perseverancia,
responsabilidad, el respeto a los valores patrios. Los estudiantes lo demuestran en sus
participaciones de competencias deportivas, literarias, musicales, intelectuales vy
cientificas (como en las ferias de ciencia) en la Ciudad, la Region y la Capital. De sus
aulas han egresado distinguidos profesionales que hoy destacan por su labor y su
actividad politica administrativa.

Su Director actual es el maestro Roosvelt Gomez Salazar, distinguido educador de la
ciudad. Una constante de las direcciones del colegio ha sido contar con una selecta

plana docente. A la fecha laboran profesores Nombrados y Contratados, muchos de los

8 Expresiones del Coronel Bolognesi defendiendo la plaza peruana de Arica, Gltima batalla de la
campafia de Tacna y Arica, durante la guerra con Chile en 1880,
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cuales realizan sus programas de actualizacion y perfeccionamiento en diferentes
universidades de la localidad, de la region sur y de la capital. Aln asi existen
profesionales que requieren urgente actualizacion para asumir otras actitudes frente a
los estudiantes. Las nuevas generaciones de estudiantes tienen la necesidad de abordar
“otros” temas o situaciones ‘“nuevas” o “diferentes” que trae consigo la sociedad
contemporanea, propia de la desatencién del aspecto afectivo, en el hogar como en el

centro de estudios.

En cuanto a su infraestructura cuenta con construcciones edificadas en la década del 50,
sus aulas son espaciosas asi como sus pasadizos. En los Gltimos afios se han ampliado
con nuevas construcciones del programa “Modernizaciéon Educativa”. A diferencia del
colegio FAZ, el amplio espacio que posee no ha alterado en gran medida el disefio

pedagogico inicial. Cuenta con un estadio y un gran auditorio.

4.7 Poblacion y Muestra

La poblacién elegida para la presente investigacion corresponde a los estudiantes de los
cuartos afios de educacion secundaria de las Instituciones educativas sefialadas. En el
caso de los Colegios Parroquiales, Corazén de Maria, y Cristo Rey se ha tomado las
dos Unicas secciones. En los colegios Nacionales se ha trabajado del siguiente modo:
Coronel Bolognesi con las secciones de cuarto afio “A” y “B”, de 15 secciones. En el
colegio nacional FAZ se ha trabajado con cuarto afio A, B y C de una poblacion de 18

secciones.
Es una muestra No Probabilistica y dirigida por que se ha seleccionado de acuerdo a la

decision del investigador. Esta compuesta de 279 estudiantes distribuidos segun el

cuadro N° 1y del siguiente modo
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Cuadroy Grafico N°01
Distribucion de la muestra de estudiantes del 4to afio de colegios Parroquiales y

Nacionales de la ciudad de Tacna-Peru .2008

Colegio Seccion Estudiantes [subtotal %
Parroquial Damas 4t0 A
36
Corazon de Maria 4to B 40 76 27.2%
Parroquial VVarones |4to A ”7
Cristo Rey 4t0 B
26 53 19%
Nacional Damas 4t0 A 29
Fco A. de Zela 4t0 B 31
4to0 C 30 90 32.3%
Nacional Varones 4t0 A 31
Coronel Bolognesi 4t0 B 29 60 21.5%
TOTAL 9 279 279 100.00%
secciones

Fuente: Encuesta

Distribucion de la muestra de estudiantes del 4to afio
de Educacién secundaria, colegios Parroquiales y
Nacionales de la ciudad de Tacna-Peru .2008

100% -~
50%

0%

Corazon de Cristo Rey FcoA.de Coronel
Maria Zela Bolognesi

mAatoA m4toB 4to C

Fuente: Encuesta

La mayor parte de estudiantes encuestados pertenece al grupo de Colegios Nacionales,

que constituyen el 53.8%
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Cuadro y Gréfico n°2

Distribucion de la muestra de estudiantes del 4to afio de secundaria, por Colegios

Parroquiales y Nacionales de la ciudad de Tacna Peru- 2008

Tipo de Colegio ni %
Parroquial 129 46,2
Nacional 150 53,8
Total 279 100

Fuente: Encuesta

Distribucion de la muestra de estudiantes del 4to afio de Educacién
secundaria, segun: colegios Parroquiales y Nacionales de la ciudad de
Tacna-Peru .2008

Fuente: Encuesta

Se ha encuestado a un total de 279 estudiantes. 150 estudiantes pertenecen a colegios

Estatales y consituyen el 53.8% de la muestra. 129 estudiantes de

Parroquiales , que representan el 46.2% de la muestra.
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Cuadro y Grafico N° 3

Distribucion de la muestra segun edad de los estudiantes del 4to afio de
Educacion secundaria de colegios Parroquiales y Nacionales de la ciudad de
Tacna-Peru 2008

Edad ni %
14 44 15,77
15 224 80,29
16 11 3,94
Total 279 100,00

Distribucion de |la muestra de estudiantes del 4to ario de
Educacion secundaria, segun: Edad de la ciudad de Tacna-
Pert.2008

16 anos
4% 14 afios
16%

Fuente: Encuesta

La distribucion de los estudiantes por edades muestra que la mayor parte de los
encuestados (80.3%) tienen 15 afios, se infiere que la mayor parte de estudiantes
terminan su formacién béasica secundaria o su equivalente al Bachillerato en plena

adolescencia.
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Cuadro y Gréfico N° 4

Muestra segun sexo de los estudiantes de Colegios Parroquiales y Nacionales del

4to afo de Educacién secundaria la ciudad de Tacna-Pert 2008.

Sexo ni %

Masculino 113 40,50
Femenino 166 59,50
Total 279 100,00

Fuente. Encuesta

Distribucion de la muestra de estudiantes del 4to afio de Educacién
secundaria, segun: Sexo de la ciudad de Tacna-Peru .2008

Fuente: Encuesta

De los estudiantes encuestados, hay mas mujeres(59.5%) que hombres(40.5%).

Simbolicamente el cuadro representa la distribucion de la poblacion de Tacna, por

|88

género puesto que las cifras del ultimo censo del INEI*® asi lo refrendan, ya que en la

poblacion de Tacna el sexo femenino, es relativamente mayor.

8 Instituto Nacional de Estadistica e Informética- Lima . (Ver anexo n° 7)
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4.8 Instrumentos de medida utilizados

En la presente investigacion se han utilizado los siguientes instrumentos:
a. Cuestionario de Honey Alonso de Estilos de Aprendizaje:CHAEA C.M.Alonso,
D.J.Gallego y P. Money.
a. Encuesta para estudiantes sobre Estilos de Ensefianza del Docente.
b. Test de Pensamiento Légico (TOLT) de Tolbin y Carpie
c. Encuesta socio econdmica familiar a los estudiantes del 4to afio de educacion

secundaria.

a. El cuestionario CHAEA de Alonso Honey sobre Estilos de Aprendizaje
Segln Catalina Alonso®, el Instrumento CHAEA se puede aplicar a un solo alumno o
a un grupo de alumnos en un aula, y consta de tres partes bien definidas:
1°.Cuestiones acerca de datos personales y socio académicos de los alumnos
Con variables que pueden influir o no en los Estilos de aprendizaje. Se diferencian
segun el nivel educativo de los alumnos y las expectativas de investigacion del profesor
u orientadoras (ver anexo) en la que el estudiante responde a cada items con un mas (+)
si estd de acuerdo, y con el signo menos (-) si estd en desacuerdo con el item. Para
contestar el cuestionario, no hay limite de tiempo; pero se calcula un aproximado entre
15 a 20 minutos.
2°. Cuestionario CHAEA(ver anexo 3) propiamente dicho, Se distingue entre:
*Instrucciones béasicas respecto a la realizacion del propio Cuestionario. Las
instrucciones son breves y concisas y se deben de cumplir taxativamente para evitar
distorsiones en los datos. Para prevenir interferencias de variables incontroladas, no se
ofrece ninglin tipo de informacion oral previa. Pueden aclararse duras “mecénicas”, 0
de procedimiento, antes de empezar.
*Relacion de 80 items breves para diagnosticar los Estilos de Aprendizaje, a los que
hay que responder en el espacio sefialado en el margen:
-Con un signo + si se estd mas de acuerdo que en desacuerdo y

- Con un signo — si, por el contrario, se esta mas en desacuerdo que de acuerdo.

% (Catalina Alonso, Domingo Gallego P. Honey “Los estilos de aprendizaje” pag 108
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Deben de responderse siempre todos los items. En el cuestionario aleatoriamente se han
distribuido, los veinte items correspondientes a cada Estilo de Aprendizaje. Activo,
Reflexivo, Tedrico o Pragmatico. De esta forma se obtiene los datos precisos para
medir el nivel de utilizacion de cada sujeto respecto a su estilo.

3°. Perfil de Aprendizaje

Las cuatro columnas de numeros correspondientes a los items que definen cada uno de
los cuatro Estilos de Aprendizaje, estan encabezadas por un ndmero romano 1, 11, 111
IV que identifican a cada uno de los cuatro Estilos de Aprendizaje. En ellas se refleja

solo las respuestas positivas obtenidas en el desarrollo de la aplicacion del cuestionario

b. El test de pensamiento I6gico de Tolbin y Carpie (ver anexo 4)

Instrumento disefiado para conocer el nivel que alcanza el estudiante en el desarrollo
del pensamiento formal. Los niveles son tres Incipiente, En Desarrollo y Consolidado.
Consta de un cuadernillo con 8 problemas y 2 preguntas, y una hoja de respuesta.

Los problemas estan referidos a: razonamiento proporcional, control de variables,
razonamiento probabilistico, razonamiento correlacional y razonamiento combinatorio.
Cada problema conduce a una pregunta en la que el estudiante debe de sefialar la
respuesta elegida y a continuacion la razén por la que la selecciond, para as dos ultimas
preguntas debe combinar las alternativas. En estas dos Ultimas preguntas no es
necesario rellenar todos los espacios. En la hoja de respuesta el estudiante debe anotar
datos, ademas de su nombre, la fecha de nacimiento, curso y fecha de aplicacion.

Para la aplicacion hay que tomar en cuenta indicaciones de tiempo para cada pregunta.

c. Encuesta, disefiada para averiguar el estilo de ensefianza del docente(ver anexo
5)

Se ha aplicado a los estudiantes para indagar como es el estilo de ensefianza de sus
profesores de Matematica, Lenguaje o Comunicacion , e Inglés.

Consta de 40 preguntas divididas en 10 items que corresponden al Estilo Activo,
Pragmatico, Reflexivo y Teorico. El estudiante contesta las preguntas en una hoja de
respuesta (ver anexo), en la que debe responder la palabra Si, si es que considera que el
profesor cumple con lo que dice el enunciado, o deja en blanco si es que no lo hace.
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En la hoja de respuesta el estudiante debe de llenar, datos como edad, sexo, tipo de
institucion educativa. Para la tabulacion se utiliza una tabla, en la que se realiza el

procedimiento parecido al cuestionario anterior, pero para cada asignatura.

d.Encuesta Socio econémica familiar, (ver anexo 6)

Comprende items para recoger informacion sobre la situacion que experimenta el
estudiante en el entorno familiar. Podemos clasificar los items en dos dimensiones:
datos de los padres, como ser nivel de educacion, ocupacion, nivel economico; y la
relacion de los padres con sus hijos en cuanto a conocer del apoyo que recibieron y
reciben, la permanencia de sus ensefianzas, y las aspiraciones de estudio que sus padres
esperan alcances sus hijos.

Es un instrumento que requiere ser ampliado y mejorado en las alternativas de

recopilacién de informacién

4.9. PROCEDIMIENTO

4.9.1 PARA LA RECOLECCION DE DATOS

El trabajo de recopilacion de informacion se ha dado en dos momentos. En primera
instancia se aplicé el Cuestionario de Estilos de Aprendizaje, la Encuesta sobre Estilos
de Ensefianza y la Encuesta familiar, lo que tom6 aproximadamente 90 minutos. En un
segundo momento se aplico el Test de Tolbin y Carpie, el que tomd como promedio 60

minutos.

Para la recoleccidon de datos de los profesores se ha requerido de mas tiempo para
ubicarlos y contar con el compromiso de resolucién del Cuestionario sobre Estilos de
Aprendizaje y el Test de TOILT. Es preciso sefialar que los profesores de colegios
Parroquiales aceptaron y se dignaron responder las pruebas en las fechas establecidas.
Sin embargo no ocurrié lo mismo con los docentes que laboran en Colegios
Nacionales, puesto que no todos estuvieron dispuestos a colaborar y por lo consiguiente

solo algunos resolvieron los cuestionarios y algunos pocos el test de Tolbin y Carpie.
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Los datos recolectados han sido procesados por estadisticos, e inicialmente se elabor6
una Base de datos, segun las planillas computacionales proporcionados por los
profesionales que laboran en el Departamento de I-UNITAC y la Facultad de
Psicologia de la UTPL.

4.9.2. Para el analisis e interpretacion de resultados. Prueba de ji

cuadrada

Es una prueba No Paramétrica utilizada para evaluar la correlacion de hipotesis; es
decir es una prueba estadistica para evaluar hipotesis acerca de la relacion entre dos
variables categdricas, teniendo en cuenta que no considera relaciones causales. La ji

cuadrada o X? es una prueba estadistica.

Procedimiento: Como dice Hernandez Sampieri®®, “La ji cuadrada se calcula por
medio de una tabla de contingencia o tabulacion cruzada, que es un cuadro de dos
dimensiones, y cada dimension contiene una variable. A su vez, cada variable se
subdivide en dos o mas categorias....En la tabla de contingencia se anota las
frecuencias observadas en la muestra de la investigacion. Posteriormente se calculan
las frecuencias esperadas para cada celda. En esencia la ji cuadrada es una
comparacion entre la tabla de frecuencia observadas y la denominada tabla de
frecuencias esperadas, la cual constituye la tabla que esperariamos encontrar si las

variables fueran estadisticamente independientes o no estuvieran relacionadas”

La ji cuadrada es una prueba que parte del supuesto de “no relacion entre
variables” y el investigador evalGa si en su caso esto es cierto o no, analizando si sus
frecuencias observadas son diferentes de lo que pudiera esperarse en caso de ausencia
de correlacion. La logica es asi: “Si no hay relacion entre las variables, debe tenerse una

tabla de frecuencias esperadas. Si hay relacion, la tabla que obtengamos como resultado

% Roberto Hernandez Sampieri , Metodologia de la Investigacién pag 558-559
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en nuestra investigacion tiene que ser muy diferente respecto de la tabla de frecuencias

esperadas”.

La frecuencia esperada de cada celda, o recuadro, se calcula mediante la siguiente

formula aplicada a la tabla de frecuencias observadas.:

fe= (Total o marginal de renglén) (total o marginal de columna)
N

Donde N es el nimero total de frecuencias observadas.

Una vez obtenidas las frecuencias esperadas, se aplica la siguiente formula de ji
cuadrada:
X* =Y (0-E)?

E
Donde } significa sumatoria
0 es la frecuencia observada en cada celda.
E es la frecuencia esperada en cada celda
Es decir, se calcula para cada celda la diferencia entre la frecuencia observada y la
esperada. Finalmente se suman los resultados y la sumatoria es el valor de X? obtenida.
El test de ji cuadrado se aplica principalmente para contrastar si la hipdtesis Ho es
coherente con los datos obtenidos en la muestra.

5. RESULTADOS

5.1 Resultados de Estilos de Aprendizaje de modo general, SEGUN
CUESTIONARIO CHAEA de ALONSO HONEY
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CUADRO y GRAFICO N°5

Estilos de Aprendizaje de los estudiantes del 4to afio de secundaria de una

muestra de colegios Parroquiales y Nacionales de Tacna-Peru durante el 2008

ESTILOS DE

APRENDIZAJE ni %
ACTIVO 60 21,51
PRAGMATICO 38 13,62
REFLEXIVO 99 35,48
TEORICO 82 29,39
Total 279 100,00

Fuente: cuestionario CHAEA

Estilos de Aprendizaje de |la muestra de estudiantes del 4to afio de
secundaria de colegios Parroquiales y Nacionales de Tacna-Pera 2008

REFLEXIVO
35%

Fuente: Cuestionario CHAEA

El cuadro y grafico muestra la distribucion de las preferencias de los estilos para
aprender. De acuerdo al modelo de Alonso Honey, se desprende que al 35.4% de los
estudiantes, cuando aprenden anteponen la reflexion a la accion, prefieren actividades
de anélisis. Asi mismo al 29.3% gusta hacer trabajos de caracter tedrico, darle un
enfdque légico a la solucion de los problemas. Aunque muy pocos (21.5%) se inclinan
por experiencias en las que tengan que imaginar, crear, emprender; y solo un 13.6%

tengan preferencias exclusivas para aplicar los conocimientos tedricos.
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5.1.1 Resultados de Estilo de Ensefianza, de modo general

CUADRO y GRAFICO N° 6

Estilos de Ensefianza de Matematica, del 4to afio de secundaria en una muestra de

Colegios Parroquiales y Nacionales de Tacna-Peru durante el 2008

Estilos de ensefianza

de Matematicas ni %
ACTIVO 34 12,19
REFLEXIVO 65 23,30
TEORICO 125 44,80
PRAGMATICO 55 19,71
Total 279 100,00

Estilos de ensefianza de matematicas, de |a muestra de estudiantes
del 4to afio de secundaria de colegios parroquiales y nacionales de
Tacna-Peru 2008

Fuente: Encuesta CHAEA

El cuadro y gréfico muestra la apreciacion de los estudiantes, respecto al estilo de
ensefianza de sus profesores de Matematicas. Asi tenemos que mayormente los
docentes emplean el estilo Tedrico(45%), el Reflexivo(23.3%), Muy pocos emplean el
estilo Pragmatico; y menos aun el estilo Activo para ensefiar, cuya principal

caracteristicas es procesar la infomacion y conocimiento para innovar.
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CUADRO y GRAFICO N°7

Estilos de Ensefianza de Lenguaje, del 4to afio de secundaria en una muestra de

Colegios Parroquiales y Nacionales de Tacna-Perd durante el 2008

Estilos de ensefianza

de Lenguaje ni %
ACTIVO 66 23,66
REFLEXIVO 83 29,75
TEORICO 95 34,05
PRAGMATICO 35 12,54
Total 279 100,00

Estilos de ensefianza de lenguaje, de la muestra de estudiantes del
4to afic de secundaria de colegios parroquiales y nacionales de
Tacna-Peru 2008

TECRICO
34%

Fuente Encuesta CHAEA

El cuadro y grafico muestra que los docentes cuando ensefian Lenguaje prefieren
trabajar con actividades que se identifican con el estilo Teorico (34.1%), también les
agrada experiencias de estilo Reflexivo. En menor proporcién emplean el estilo Activo;
y muy pocos prefieren el estilo Pragmatico. La comparacion de los estilos de
aprendizaje con los de ensefianza, conduce a inferir que existe un grupo considerable de

estudiantes que correlacionan con el modo de ensefiar de sus profesores.
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CUADRO y GRAFICO N°8

Estilos de Ensefianza de Inglés del 4to afio de secundaria en una muestra de

Colegios Parroquiales y Nacionales de Tacna-Peru durante el 2008

Estilos de

enseflanza de

Inglés ni %
ACTIVO 58 20,79
REFLEXIVO 51 18,28
TEORICO 96 34,41
PRAGMATICO 74 26,52
Total 279 100,00

Estilos de ensefanza de ingles, de la muestra de estudiantes del 4to
afo de secundaria de colegios parroquiales y nacionales de Tacna-
Peri 2008

TEQKICD
343

Fuente: encuesta

El cuadro y gréfico de los estilos de ensefianza de Inglés, muestran que las experiencias
elegidas por los profesores tienen caracteristicas mas Teoricas y también Pragmaticas

Muy pocos docentes de Inglés prefieren los estilos Activo y Reflexivo.

5.2. Resultados de niveles de desarrollo del pensamiento logico
formal segun TOLBINY CARPIE, modo comparativo y general
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Cuadro y Gréfico n° 09
Resultados del Test de Tolbin y Carpie por estudiantes de colegios Nacionales y

Parroquiales de Tacna-Peru, y de modo general.

Parroquial Estatal Total

Puntaje Desarrollo

Pensamiento Logico| ni % ni % ni %
0 10 7,75 | 39 | 26,00 49 17.56%
1 14 | 10,85 | 45 | 30,00 59 21.15%
2 24 | 18,60 | 18 | 12,00 42 15.05%
3 19 | 14,73 | 19 | 12,67 38 13.62%
4 12 9,30 | 15 | 10,00 27 9.68%
5 21 | 16,28 | 6 4,00 27 9.68%
6 13 | 10,08 | 3 2,00 16 573%
7 7 5,43 1 0,67 8 2.87%
8 5 388 | 3 2,00 8 2.87%
9 1 0,78 | 0 0,00 1 0.36%
10 3 233 | 1 0,67 4 1.43%

Total 129 | 100,00 | 150 | 100,00 279 100.00%

PUNTAJE DEL CUESTIONARIO DE TOLBIN Y CARPIE SEGUN:
COLEGIOS

30 7

25

20 7

15 a

10 7

1

0

0] 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
M Parroquial Estatal

Fuente : Prueba de Tolbin y Carpie

El cuadro y grafico n® 9 muestra la distribucion de los estudiantes de acuerdo a niveles
de desarrollo del pensamiento formal, tomando en cuenta los problemas resueltos del
Cuestionario de Tolbie y Carpie.
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Asi tenemos que el Nivel Incipiente comprende la resolucion de 0 a 3 problemas. Se
alcanza el Segundo Nivel En Desarrollo, cuando resuelven de 4 a 6 problemas. Y el
nivel Consolidado califica a quienes han resuelto de 7 a 10 problemas. Los resultados
indican que de 279 so6lo 21 estudiantes que representa el 7.5% alcanzan el maximo
nivel de desarrollo del pensamiento formal, De ellos el 2.87% s han resuelto 7 y 8
problemas respectivamente; el 0.36%, 9 problemas y solo el 1.43% logré resolver los
10 problemas. Estos resultados reflejan lo que sucede en las aulas ahora.

En términos generales se aprecia la diferencia de la capacidad para resolver problemas
I6gico-formales de los estudiantes de colegios Parroquiales en relacion a estudiantes de
colegios Nacionales.

CUADRO Y GRAFICO N° 10

Niveles de Desarrollo del Pensamiento Formal de estudiantes del 4to afio de

secundaria en muestra de colegios Parroquiales y Nacionales de Tacna-Peru, 2008

Niveles de

Desarrollo del

Pensamiento ni %
Incipiente 188 67,38
En desarrollo 70 25,09
Consolidado 21 7,53
Total 279 100,00

Niveles de Desarrollo del Pensamiento Formal de estudiantes del 4to
afio de secundaria en muestra de colegios Parroguiales y Nacionales
de Tacna-Peru, 2008
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Fuente : Prueba de Tolbin y Carpie
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En términos generales se aprecia que la mayor parte (67.4%) de estudiantes se ubica en
el Nivel Incipiente, el 25.1% en el Nivel En Desarrollo y s6lo el 7.5% ha alcanzado el
Nivel de Consolidado.Se infiere que existen factores que condicionan estos resultados.
Se investiga para corroborar los niveles de incidencia académica y familiar.

Del andlisis del grafico obtenemos que la mayor parte de estudiantes resuelven menor
cantidad de problemas de cadenas de razonamiento l0gico; es decir que a gran parte de
estudiantes les falta desarrollar sus capacidades cognitivas Idgicas; mientras que existe

un grupo menor que si desarrolla sus capacidades de razonamiento formal.

5.3. COMPARACION DE ESTILOS EN COLEGIOS
PARROQUIALES ESTATALES.

5.3.1 Comparacion de estilos de aprendizaje de colegios Parroquiales

y Nacionales.

Cuadro n°11

Comparacion de Estilos de Aprendizaje de estudiantes del 4to afio de secundaria

en muestra de Colegios Parroquiales y Nacionales de Tacna-Peru durante el 2008

Colegio
Parroquial Estatal
ESTILO DE APRENDIZAJE ni % ni %
ACTIVO 35 27,13 25 16,67
PRAGMATICO 19 14,73 19 12,67
REFLEXIVO 48 37,21 51 34,00
TEORICO 27 20,93 55 36,67
Total 129 100,00 150 100,00

Fuente: Cuestionario CHAEA Alonso
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Graficon°® 11

Estilos de Aprendizaje de estudiantes del 4to afo de secundaria en
una muestra de Colegios Parroguiales y Nacionales de Tacna-Perd
durante el 2008

S CHCY

ALk
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25.00
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ACTNO PRAGMATICO REFLEXIWO TECQCRICO

M Farroguial M Estatzl

Fuente Cuestionario CHAEA Alonso

Se aprecia que el Estilo de Aprendizaje que predomina en los Colegios Parroquiales es
el Reflexivo (37.2%) mas que el Activo. En cambio en los colegios estatales
predomina el estilo Tedrico con una relativa superioridad sobre el estilo Reflexivo.De
la compartacién se desprende que mientras los estudiantes Reflexivos prefieren
experiencias de aprendizaje que implique disfrutar observando la actuacion de otros.
Piensan y reflexionar mucho antes de decidir®’; para los estudiantes de Colegios
Nacionales prefieren el estilo de aprendizaje Tedrico en el 36.7% de los casos. Y para
ellos es mas importante analizar, sintetizar, pensar bastante a la hora de establecer

principios y modelos; y mejor atn buscan la racionalidad, la objetividad.

El cuadro comparativo identifica también que el menos preferido entre estudiantes de
colegios Parroquiales y Estatales es el Pragmatico. Les gusta experimentar, dirigir
poco, no son practicos. Entre otras caracteristicas tienen poca preferncia por las
actividades de planificar y organizacionr; y prefieren aplicar poco lo aprendido.

Por otro lado el estilo Activo tiene mayor aceptacion entre los estudiantes de colegios
Parroquiales, que Nacionales. Esto indica que los estudiantes que prefieren estas
actividades estan mas dispuestos a aplicar la teoria, a innovar, es decir, en cierto modo
el practicar este estilo ejercita capacidades probasbilisticas, causales, poner en préactica

su imaginacion, a emprender acciones distintas.

°1 Segin C Alonso, P.Honey y Mumford
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5.3.2 Comparacioén de resultados de estilos de ensefianza_de colegios

Parroquiales y Nacionales.

CUADRO N°12
Comparacion de Estilos de ensefianza de Matematica de estudiantes del 4to afio

de secundaria de Colegios Parroquiales y Nacionales de Tacna-Peru, 2008

Colegio
Parroquial Estatal

Estilos de ensefianza de

matematicas ni % ni %
ACTIVO 10 7,75 24 16,00
REFLEXIVO 20 15,50 45 30,00
TEORICO 75 58,14 50 33,33
PRAGMATICO 24 18,60 31 20,67
Total 129 100,00 150 100,00

Estilos de enserfanza de Matematica de estudiantes del 4to aiio de
secundaria en una muestra de Colegios Parroguiales y Nacionales de
Tacna-Pera durante el 2008
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ACTIVO REFLEXIWO TEQRICO PRAGMATICO

B Parrocuial M Estata

Fuente: encuesta

El analisis comparativo indica que para la ensefianza de Matematica, el estilo
preferido por los docentes de ambos tipos de colegio es el Tedrico, lo emplean el
58.1% de docentes de Colegios Parroquiales y el 33.3% de Colegios Nacionales. En
cambio, el estilo menos preferido para ensefiar es el Activo que es empleado por el

7.8%.de docentes de Colegios Parroquiales y el 16% en Colegios Nacionales.
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Cuadro y Grafico N° 13

Comparacioén de Estilos de Ensefianza de Lenguaje en estudiantes del 4to afio de
secundaria de Colegios Parroquiales y Nacionales de Tacna-Pera durante el 2008

Colegio

Parroquial Estatal
Estilos de ensefianza de
Lenguaje ni % ni %
ACTIVO 23 17,83 43 28,67
REFLEXIVO 26 20,16 57 38,00
TEORICO 56 43,41 39 26,00
PRAGMATICO 24 18,60 11 7,33
Total 129 100,00 150 100,00

Estilos de enserianza de Lenguaje de estudiantes del 4to aiio de
secundaria en una muestra de Colegios Parroquiales y Nacionales de
Tacna-Peru durante el 2008

40
35
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10

ACTIVO REFLEXIVO TEORICO PRAGNMATICO

W Parrocuizl M Fsratal

Fuente: Encuesta

El cuadro y grafico nos muestra la diferencia que existe entre las preferencias de estilos
para ensefiar Lenguaje. Se aprecia que los docentes de colegios Parroquiales son
organizados para trabajar, es de su preferencia hacer ejercicios de razonamiento l6gico,
suelen hacer muchas preguntas y les gusta que les pregunten también. Mientras que los
docentes de colegios Nacionales emplean mayormente actividades en la que haya mas
reflexiéon y orden para trabajar. Asi como en la ensefianza de Matematica hay poca

preferencia por el estilo Activo, aqui en la ensefianza de Lenguaje se da el mismo caso.
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CUADRO y GRAFICO N° 14

Comparacion de Estilos de ensefianza de Inglés en estudiantes del 4to afio de

secundaria de Colegios Parroquiales y Nacionales de Tacna-Pera durante el 2008

Colegio
Parroquial Estatal

Estilos de ensefianza de

Inglés ni % ni %
ACTIVO 35 27,13 23 15,33
REFLEXIVO 28 21,71 23 15,33
TEORICO 37 28,68 59 39,33
PRAGMATICO 29 22,48 45 30,00
Total 129 100,00 150 100,00

Estilos de ensefianza de Inglés de estudiantes del 4to afio de
secundaria en una muestra de Colegios Parroquiales y Nacionales de
Tacna-Perid durante el 2008
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B Farroguial M Estatal

FUENTE: ENCUESTA

El estilo preferido de los profesores para ensefiar Inglés es el Te6rico. Lo emplean el
28.7% en colegios Parroquiales, y el 39.3% en colegios Nacionales.

5.3.3 Comparacion de resultados de Niveles de Desarrollo del

Pensamiento, en Colegios Parroquiales y Nacionales
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Cuadro N° 15

Niveles de desarrollo del Pensamiento Formal de estudiantes del 4to afio de
secundaria de colegios Parroquiales y Nacionales de Tacna-Peru 2008

Colegio

Parroquial Estatal
Niveles de desarrollo del
Pensamiento ni % ni %
Incipiente 67 51,94 121 80,67
En desarrollo 46 35,66 24 16,00
Consolidado 16 12,40 5 3,33
Total 129 100,00 150 100,00

Niveles de desarrollo del Pensamiento Formal de estudiantes del 4to
afo de secundaria en muestra de colegios Parroquiales y Nacionales
de Tacna-Perd 2008

Incipiente En desarrolla Consolidado

M Parroquiz! M Estatal

Fuente: Prueba de Tolbin y Carpie

Los estudiantes de colegios Parroquiales, relativamente, alcanzan mejores niveles en el
Desarrollo del Pensamiento Formal puesto que el 12. 4% logran el Nivel Consolidado;
el 35.7% el Nivel En Desarrollo, y el 51.9% permanecen en Nivel Incipiente. Se infiere
que sus experiencias de aprendizaje favorecen el desarrollo de estas capacidades, mas
qgue en colegios Nacionales. Preocupa que el 80.7%, de estudiantes de colegios

Nacionales sigan en Nivel Incipiente; y sélo el 3.3% logren el Nivel Consolidado.
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5.4 Resultados de la encuesta Socio familiar

5.4.1 Indicadores familiares de modo general

CUADRO Y GRAFICO N° 16

Resultados del factor familiar, ;Con quién vive el estudiante? del 4to afio de
colegios Parroquiales y Nacionales de la ciudad de TACNA-PERU.2008

Con quien vive el

estudiante ni %
Con ambos padres 197 70,61
Sélo con su madre 46 16,49
Sélo con su padre 9 3,23
Con hermanos 4 1,43
Con otros familiares 21 7,53
Con otras personas 1 0,36
Solo 1 0,36
Total 279 100,00

Resultados del factor familiar, i Con quién vive el estudiante?, en
estudiantes del 4to afio de colegios Parroquiales y Nacionales de la
ciudad de TACNA-PERU.Z008
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Fuente: Encuesta Familiar
De la totalidad de estudiantes encuestados, el 70.6% de estudiantes manifiestan vivir
con ambos padres; el 16.5% vive s6lo con su madre, 7.5% vive con otros familiares; y

en menores proporciones viven sélo con su padre como es el 3.2% .
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Cuadro N° 17

Resultados del factor familiar, Nivel de instruccion del Padre y de la Madre, en

estudiantes del 4to afio de colegios Parroquiales y Nacionales, TACNA-PERU.2008

Padre Madre

Nivel de Instrucciéon ni % ni %
No responde 12 4,30 5 1,79
Primaria 11 3,94 25 8,96
Secundaria 87 31,18 90 32,26
Universitario 100 35,84 98 35,13
Postgrado 69 24,73 61 21,86
Total 279 100,00 279 100,00

Resultados del factor familiar, Nivel de instruccién del Padre vy de la
Madre, en estudiantes del 4to afic de colegios Parroguiales y
Nacionales de la ciudad de TACNA-PERU.2008

.*/
A0.00
e
ss.00
-~
3000
P
25.00
-
2000
=
15.00
-~
10.00
e
S0 <
oo <

MNares

Primaria

Securdaria

W Pacire W Macre

Lmiversitario

Postprada

Fuente: Encuesta familiar

La mayor parte de padres de familia de los estudiantes encuestados poseen un nivel de

instruccion superior. De ellos el 35.8% poseen estudios universitarios, el 24.7% tienen

estudios de postgrado, haciendo un total de 60.5%. Mientras que el 31 %.2% poseen

secundaria completa. Se infiere que el nivel de educacion de los padres es bueno.

Respecto al nivel de instruccion de las madres de familia, se aprecia que tienen nivel

universitario el 35.1% Y estudios de Postgrado el 21,9%, lo que en términos globales

asciende al 57.0%. Es importante anotar que el 32.3% tiene estudios secundarios . En

general el nivel de educacion y preparacion de las madres es buena. Las caracteristicas

descritas estan de acuerdo con los resultados del ultimo Censo Nacional 2007,

pressentadas en el “Perfil Sociodemografico del Departamento de Tacna.La info (Ver

anexo 7)
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Cuadro N° 18

Resultados del factor familiar, Ocupacion del Padre y Madre, en estudiantes de
colegios Parroquiales y Nacionales de la ciudad de TACNA-PERU. 2008

Padre Madre

Ocupacion del ni % ni %
No responde 15 5,38 6 2,15
Jefe o Ama de casa 5 1,79 82 29,39
Empleado publico 103 36,92 73 26,16
Empleado Privado 63 22,58 37 13,26
Auténomo 93 33,33 81 29,03
Total 279 100,00 279 100,00

Resultados del factor familiar: ocupacion del padre y madre, en
estudiantes de colegios Parroquiales y Nacionales de la ciudad de

TACNA-PERU
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Fuente. Encuesta familiar

El cuadro comparativo nos muestra que la mayor parte de padres de familia laboran
como empleados publicos (36.9%) y laboran en dependencias publicas del estado como
servidores del sector salud sea en Hospitales, Postas Médicas desempefiandose como
médicos, odontdlogos, enfermeros; también en el sector educacion, laborando como
profesores de nivel basico, auxiliares de educacion, profesores universitarios. En el
ministerio del interior laboran como Policias. También en dependencias del Gobierno
Regional, Municipalidades. Brindan sus servicios profesionales como ingenieros,
asistentes de oficina, en ZOFRA TACNA%,

%2 7ona Franca Comercial Tacna.
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El 30.1% de padres de familia tienen trabajo autbonomo y debido a la ubicacion
geografica de frontera, la ciudad de Tacna facilita la actividad comercial. Los padres
con trabajo autbnomo generalmente comercializan productos de importacion y
exportacion como usuarios de la ZOFRA TACNA. Desempefian también sus labores de
modo independiente los profesionales de carreras liberales y laboran en consultorios
médicos, odontologicos particulares. El 22.6% de padres son empleados de entidades
particulares. Los datos se pueden corroborar con la informacion del Gltimo Censo

Nacional 2007: X1 de Poblacion y VI de Vivenda que aparecen en el Anexo 6

La ocupacién de las madres de familia de los estudiantes de colegios Parroquiales y
Nacionales, muestra una distribucion casi proporcional entre amas casa (29%),
ocupacion auténoma (27.6%) y empleadas publicas (26.1%). La ubicacion geografica
de frontera, incide en las caracteristicas de trabajo de las madres de familia de la ciudad
de Tacna. Muchas mujeres madres con trabajo autbnomo, estan dedicadas a la
actividad comercial en tiendas de Galerias de productos de importacion y nacionales.
Otras madres se dedican al comercio entre Tacna y Arica. La actividad comercial la
mantiene ocupada gran parte del dia, lo que origina desatencion a los hijos en el hogar.
Muchas mujeres madres profesionales laboran en dependencias del estado como
empleadas en diferentes sectores. Hay madres profesoras, enfermeras, policias y de
otras carreras profesionales. Muchas madres empleadas publicas laboran en el Gobierno
Regional, Municipalidades y como oficinistas y profesionales de entidades como
ZOFRA-TACNA. Los aspectos aqui descritos se pueden verificar en los datos del
ultimo Censo 2007, mostrados en el documento “Perfil Sociodemografico del

Departamento de Tacna”. (Ver anexo 7)

5.4.2 Indicadores familiares para conocer la incidencia de los

padres en el aprendizaje inicial de los estudiantes
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Cuadro N° 19

Factor familiar iniciacion educativa de los padres en el conocimiento de los
objetos, familia en estudiantes del 4to afio de colegios Parroquiales y Nacionales de
la ciudad de TACNA-PERU.2008

Inician

educativa ni %

Si 248 88,89
No 1 0,36
A veces 30 10,75
Total 279 100,00

Factor familiar iniciacion educativa de los padres en el conocimiento
de los ohjetos, familia en estudiantes del 4to aifo de colegios
Parroquiales y Nacionales de la ciudad de TACNA-PERU.2008

Mo
0%

Fuente ; Encuesta familiar

El 89% de los estudiantes considera que sus padres los apoyaron en la etapa inicial de
su formacion educativa Conocieron los objetos, la familia y el contexto apoyados por
sus padres de familia. Los estudiantes, ahora, reconocen y valoran la presencia de sus

padres en la tarea de la iniciacion educativa familiar.
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Cuadro N° 20

Factor familiar : consideracion si ensefianzas de sus padres fueron correctas, en

estudiantes del 4to afio de colegios Parroquiales y Nacionales TACNA 2008

Ensefianza Correctas ni %
Siempre 219 78,49
Nunca 2 0,72
A veces 58 20,79
Total 279 100,00

Factor familiar si la ensefianzas de sus padres fueron correctas, en
estudiantes del 4to afio de colegios Parroquiales y Nacionales de la
ciudad de TACNA-PERU.2008

Aveces

Murca
1%

Fuente Encuesta familiar

Este indicador busca conocer si las ensefianzas de los padres fueron correctas. El 78.5%
de estudiantes considera que siempre fueron correctas. EI 20.8% considera que aveces.
Al interpretar los resultados relacionando el modo de educar de los padres con los
estilos de aprender de los estudiantes, se infiere que existe una correlacion entre ambos,
puesto que la persona de estilo tedrico se caracteriza por ser disciplinado, razonador y
buscador de finalidades claras; por lo que deducimos que probablemente los
estudiantes prefieren este tipo de ensefianzas claras y de buena orientacion. Ante esto
los padres necesitan sabiduria para comprender las actitudes de los hijos; y en ese
sentido destacamos lo importante que es para los hijos varones la figura del padre en el

hogar.
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Cuadro N° 21
Factor Familiar: persistencia de ensefianzas de padres en estudiantes de colegios
Parroquiales y Nacionales de la ciudad de TACNA-PERU. 2008

Persistencia de

ensefanzas ni %
Todas 137 49,10
Ninguna 12 4,30
Algunas 130 46,59
Total 279 100,00

Fuente: Encuesta familiar

Persistencia de enseianzas de padres en estudiantes de colegios
Parroquiales y Nacionales de |la ciudad de TACNA-PERU

Ninguna
4%

Fuente : Encuesta familiar

El cuadro y grafico n°® 21 muestran los resultados sobre la persistencia de las
ensefianzas de los padres en los estudiantes del 4to afio de educacion secundaria.

El 49.1% de los estudiantes considera que persisten todas las esefianzas de sus padres.
El 46.6% sefiala que sélo algunas de ellas. Las ensefianzas son las expresiones
valorativas y formativas, propias de la funcion tutorial de los padres en el hogar. Las
cifras reflejan la posible cantidad de padres que hacen sentir su presencia saludable en
el hogar. Los jovenes que consideran que peresisten soloalgunas de las ensefianzas,
posiblementes es porque a sus padres les falte fuerza y claridad en sus orientaciones. La
ausencia del padre en el hogar lo expresa el 4.30% de los estudiantes.
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Cuadro N° 22

Factor Familiar: colaboracion de padres de familia en la formacién académica de

estudiantes del 4to afio de colegios Parroquiales y Nacionales de Tacna-2008

Colaboracion de padres en

formacidén académica ni %
Poco 45 16,13
Mucho 227 81,36
Nada 7 2,51
Total 279 100,00

Colaboracion de padres de familia en la formacion académica de
estudiantes del 4to ano de colegios Parroquiales y Nacionales de
Tacna-2008

MNada
3%

Fuente: Encuesta familiar

El cuadro y gréfico n°® 22 muestra los resultados del factor familiar, para conocer el
grado de colaboracion de los padres en la formacion académica de los estudiantes de
colegios Parroquiales y Nacionales de la ciudad de Tacna-Peru.

El 81.4% de estudiantes considera que sus padres colaboran mucho, el 16.1% opinan
que poco; y un 2.5% expresan que no colaboran con nada. Se interpreta que la mayor
parte de padres asumen con responsabilidad la educacion de sus hijos en la escuela.
Desde el punto de vista sisttmico ademas del apoyo econdémico, es importante la
atencion que el padre da a su familia en el hogar, asumiendo responsablemente su rol
de papa.
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Cuadro N° 23

Factor Familiar:aspiracion de los padres en relacion al nivel de formacién de sus

hijos, en colegios Parroquiales y Nacionales de la ciudad de Tacna-Peru, 2008

Aspiracion de padres en relacion a
nivel de formacién de sus hijos
ni %
Secundaria completa 3 1,08
Capacitacién Ocupacional 4 1,43
Universitaria completa 69 24,73
Postgrado 200 71,68
Otros 3 1,08
Total 279 100,00
Aspiracion de los padres de familia en relacion a la formacion de sus
hijos, en colegios Parroquiales y Nacionales de l|a ciudad de Tacna-
Peru, en el 2008
//
8000 7
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. -
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10.00 17 _
a4 Ay A
Elr.ln T T T T 1
Secundaria Czoacitacian Universitaria Postgrado Otros
complets Ocupacional campleta

Fuente: encuesta familiar

El cuadro n® 23 muestra los resultados del factor familiar, aspiracion de los padres
respecto al nivel que pretenden estudien sus hijos en los colegios Parroquiales y
Nacionales de la ciudad de Tacna- Peru.

Se aprecia que el 71.7% de los padres de familia esperan que sus hijos estudien hasta
alcanzar los niveles de Postgrado y hagan estudios de perfeccionamiento para obtener
alguna Especializacion y Maestria. EI 25% de los padres desean que sus hijos estudien

carreras profesionales universitarias.
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Cuadro N° 24

Factor Familiar: percepcion del nivel econdmico de su familia, en estudiantes de

colegios Parroquiales y Nacionales de Tacna-Pert durante el 2008

Percepcion de Nivel Econdmico de

su familia ni %
Medio Bajo 22 7,89
Medio 171 61,29
Medio Alto 86 30,82
Total 279 100,00

Fuente: encuesta familiar

Percepcion de los estudiantes del nivel econdomico de su familia, en
colegios Parroquiales y Nacionales de Tacna-Peru durante el 2008

Iecio Bajo

B2

Medic Alte
1%

Fuente : encuesta familiar

El cuadro n° 24 muestra resultados de la pregunta del factor familiar ;como calificaria el
nivel econémico de su familia?, en estudiantes de colegios Parroquiales y Nacionales
de la ciudad de Tacna Per(. La mayor parte de estudiantes (61%) considera que el nivel
econdmico de su familia es el Medio. El 31 % , califican el nivel econdmico de Medio

Alto. Para el 8% de estudiantes su condicion econdémica es de Medio Bajo.

5.5 Resultados de la encuesta Socio familiar de modo comparativo
entre los estudiantes de colegios parroquiales y nacionales.
5.5.1 Indicadores familiares de modo comparativo
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Cuadro N° 25

Resultados comparativos Factor familiar: Con quien vive el estudiante del 4to afo
de secundaria en colegios Parroquiales y Nacionales de Tacna-Peru, 2008

Colegio
Parroquial Estatal
El estudiante vive ni % ni %
Con ambos padres 93 72,09 104 69,33
Sélo con su madre 29 22,48 17 11,33
Sélo con su padre 4 3,10 5 3,33
Con hermanos 0 0,00 4 2,67
Con otros familiares 3 2,33 18 12,00
Con otras personas 0 0,00 1 0,67
Solo 0 0,00 1 0,67
Total 129 100,00 150 100,00

Resultados comparatives Factor familiar: Con quien vive el estudiante
del 4to afio de secundaria en colegios Parroquiales y Nacionales de
Tacna-Peru, 2008

=000
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0.00
Conamkos Sélocon su 5élocon su Zon Corotros  Con otras Solo

padres madre padre nermanos  familiares  personas

W Parroguial M Estata

Fuente: encuesta familiar

El cuadro n® 25 muestra la situacion de la familia con la figura del padre y madre en el
hogar. Se aprecia que en los dos tipos de colegios mayormente estan presenten ambos
padres. Sin embargo existe un significativo 22.4% de hogares de estudiantes de
colegios parroquiales donde la madre es la Jefa del hogar y es ella quien lo conduce y
donde estd ausente la figura del padre. En colegios nacionales un 11.3% de hogares
vive esta experiencia y el 12% de estudiantes viven con otros familiares, es decir sin la
presencia del padre y de la madre y por lo consiguiente, es posible, sin orientacion y

sin fuerza que irradie la figura del padre y de la madre, segun Pedagogia Sistémca.
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CUADRO Y GRAFICO N° 26
Resultados comparativos del Factor familiar: Nivel de Instruccién del Padre de

estudiantes de 4to afio, colegios Nacionales y Parroquiales. TACNA-PERU-2008

Colegio
Nivel de Instruccion
Parroquial Estatal
de Padres
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

No resp 8 6.20 5 3.33
Primaria 2 1.55 8 5.33
Secundaria 21 16.27 66 44.00
Universitario 49 37.98 51 34.00
Postgrado 49 37.98 20 13.33
Total 129 100.00 150 100.00

Resultados comparativos del Factor familiar: Nivel de Instruccion del
Padre de estudiantes de 4to ano, colegios Nacionales y Parroquiales.
TACNA-PERU-2D08
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Fuente Encuesta familiar

Los resultados muestran de modo comparativo el nivel de instruccion de los padres. Se
aprecia claramente que los padres de familia de Colegios Parroquiales tienen mejores
niveles de instruccion puesto que gran parte de ellos cuentan con estudios universitarios
y de postgrado. Mientras que en los colegios Nacionales los padres de familia tienen
mayormente estudios secundarios y universitarios; y en menor proporcién estudios de
postgrado. Por ello se infiere que los padres de familia de colegios parroquiales, es
posible tengan un mejor nivel de preparacion educativa, hecho que se relaciona con su

ocupacién laboral.
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CUADRO Y GRAFICO N° 27
Resultados comparativos del Factor familiar, Nivel de Instruccion de Madres de
estudiantes de 4to afio de colegios Nacionales y Parroquiales TACNA-PERU 2008

Colegio
Nivel de Instruccién
Parroquial Estatal
de Madres de Familia
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

No responde 2 1.55 5 3.33
Primaria 3 2.33 20 13.33
Secundaria 19 14.73 71 47.33
Universitario 58 44.96 40 26.66
Postgrado 47 36.43 14 9.33
Total 129 100.00 150 100.00

Resultados comparativos del Factar familiar: Nivel de Instruccian de
las Madres de estudiantes de 4to afio de colegios Nacionales y
Parroquiales. TACNA-PERU-2008
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Fuente : Encuesta familiar

El cuadro n® 27 muestra que el 45% de madres de colegios parroquiales tienen
educacion universitaria y el 36% estudios de Postgrado; mientras que las madres de
colegios nacionales el 47.3% nivel secundario, el 27% nivel universitario y sélo el
9.3% estudios de Postgrado. Estos resultados indican que posiblemente las madres de
colegios parroquiales tengan mejores niveles de preparacion universitaria y de
postgrado; mientras que las madres de familia de colegios nacionales mayormente

tengan estudios secundarios y en menor proporcion nivel universitario.
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Cuadro N° 28

Resultados comparativos del Factor familiar, Ocupacion de las madres de
estudiantes de colegios Nacionales y Parroquiales de la ciudad Tacna-Per(-2008

Colegio
Parroquial Estatal

Ocupacion de la madre ni % ni %
No responde 3 2,33 3 2,00
Ama de casa 36 27,91 46 30,67
Empleada publica 45 34,88 28 18,67
Empleada Privada 24 18,60 13 8,67
Jubilada 3 2,33 1 0,67
Auténoma 18 13,95 59 39,33
Total 129 100,00 150 100,00

Resultados comparativos del Factor familiar: Ocupacion de las
madres de estudiantes de colegios Macionales v Parroquiales de la
ciudad Tacnha-Perd-20038

Mo resp arma de casa Empleada Empleada Tubilada Autanora
noblica Frivada

M Famoguia M Estatal

Fuente, Encuesta familiar

El cuadro n® 28 muestra la distribucién de la ocupacién de las madres de familia de
colegios Parroquiales y Nacionales. Se aprecia que la mayor parte de madres de
familias de colegios Parroquiales (34.88%) laboran en dependencias publicas del
Gobierno Central, Regional y Local, como servidoras del sector Educacion, Transporte,
Salud, Ministerio del Interior,Vivienda, Universidad Nacional, Dependencias del
Gobierno Regional y Municipalidades. Mientras que la mayor parte de madres de
familia de colegios estatales (39.3%) tienen ocupacion auténoma, vinculadas
principalmente a la actividad de comercio de importancion en Galerias Comerciales
donde se compra y vende prendas de vestir, calzado y otros articulos importados y

nacionales. También en pequefias tiendas de abarrotes, autoservicios;. Hay mujeres
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madres dedicadas al cambio de moneda extranjera, comercio ambulatorio. En cuanto al
empleo privado, hay mas madres de colegios parroquiales (18.6%) que de colegios
Nacionales (8.6%). Es significativo también la distribucion de madres que cumplen el
rol exclusivo de amas de casa tanto en colegios Parroquiales (27.9%) y Nacionales
(30.6%). Estas cifras son importantes porque indican la cantidad de hogares donde se
siente la presencia y el calor familiar, por el mayor tiempo y mejores posiblidades de

atencion de las madres, en su auténtico rol frente a sus menores hijos.

Cuadro y Gréfico N° 29

Resultados comparativos del factor familiar: Ocupacion de los padres de

estudiantes de colegios Nacionales y Parroquiales de Tacna-Pert-2008

Colegio
Ocupacion de
Parroquial Estatal
padres de familia

Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje
No responde 8 6.20 7 4.67
Jefe de casa 3 2.33 2 1.33
Empleado publico 51 39.53 52 34.67
Empleado Privado 40 31.01 23 15.33
Jubilado 3 2.33 6 4.00
Auténomo 24 18.60 60 40.00
Total 129 100.00 150 100.00

Resultados comparativos del factor familiar: Ocupacion de los padres
de estudiantes de calegios Macionales v Parroquiales de Tacna-Perd-
2008

20
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W Parrocguia W Estata

Fuente: encuesta familiar
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El cuadro comparativo n® 29 muestra los resultados de la ocupacion de los padres de
colegios Parroquiales y Nacionales. Se aprecia que en ambos tipos de colegio la mayor
parte de padres de familia laboran en dependencias publicas como profesionales y
administrativos en diferentes Ministerios, Poder Judicial y Gobierno Regional. En
cuanto al empleo en dependencias privadas como ser entidades de servicio al cliente,
financieras etc, asi como profesionales independientes en el sector Salud, Odontdlogos,
Médicos se aprecia que hay mas padres de colegios Parroquiales que de Nacionales que
desempefian sus labores profesionales de modo independiente. Al respecto es necesario
puntualizar que los ciudadanos chilenos buscan los servicios médicos de los
profesionales peruanos. Otros profesionales y no profesionales laboran en la actividad

agricola, industrial y de servicio de hoteles, restaurant y transporte.

Del mismo modo cabe destacar que el 40% de padres de familia de colegios estatales
se dedican a una actividad autébnoma generalmente vinculada al comercio de
importacion, como ususarios de ZOFRA TACNA. También atienden en las Galerias y
Tiendas Comerciales. Otros padres trabajan en el servicio de transporte, de restaurant.
El arte culinario peruano tiene gran acogida de los visitantes chilenos . Existen otras
ocupaciones como el cambio de moneda extranjera, la confeccion téxtil, trabajos en
talleres de carpinteria, metal mecanica, cerrajeria, renovacion de calzados, comercio

ambulatorio etc.

5.5.2 Indicadores familiares para conocer la incidencia de los
padres en el aprendizaje de los estudiantes, presentados de

modo comparativo.
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Cuadro y Grafico n° 30

Resultados comparativos del Factor Familiar: Iniciacion educativa de los padres

en estudiantes de colegios Nacionales y Parroquiales Tacna-Peru. 2008

Colegio
Iniciacién Parroquial Estatal
Educativa| Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Si 122 94.57 126 84.00
A veces 7 5.42 24 16.00
Total 129 100.00 150 100.00

Resultados comparativos del Factor Familiar: Iniciacidn educativa de
los padres en estudiantes de colegios Macionales y Parroquiales
Tacna-Perd. 2008

Si MNa Avreces

W Parroaguial M Estatal

Fuente: Encuesta familiar.

Se aprecia que los estudiantes de colegios Parroquiales mayoritariamente

afirman

(95%) que sus padres los iniciaron en el conocimiento de los objetos, del contexto y de

la familia. Mientras que en colegios Nacionales lo afirma el 84% y el 15% de

estudiantes considera que solo algunas veces sus padres los acompafaron en la tarea

del conocimiento de los objetos, las personas, el conocimiento.

122



CUADRO Y GRAFICO N° 31
Resultados comparativos del factor familiar. Consideracion de las ensefianzas de
sus padres como correctas, en estudiantes de colegios Nacionales y Parroquiales
de la ciudad de Tacna-Peru-2008

Colegio

Considera que la ensefianzas de sus
Parroquial Estatal
padres fueron correctas

Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje
Siempre 107 82.95 112 74.67
Nunca 0 0.00 2 1.33
A veces 22 17.05 36 24.00
Total 129 100.00 150 100.00

Resultados comparativos del factor familiar. Consideracién de las
ensefianzas de sus padres como correctas,en estudiantes de colegios
Nacionales y Parroquiales de la ciudad de Tacna-Peri-2008
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Fuente: encuesta familiar

El cuadro y grafico n°® 31 muestran los resultados comparativos del factor familiar
respecto a la consideracion de las ensefianzas de sus padres como correctas. Se aprecia
que la mayoria de estudiantes de Colegios Parroquiales (83%) y de colegios Nacionales
(74.6%), considera que las ensefianzas de sus padres fueron correctas siempre. El 24%
de estudiantes de Colegios Nacionales sefialan que sélo aveces las ensefianzas de sus

padres fueron correctas, y el 1.3% consideran que nunca fueron correctas.
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Cuadroy Gréfico N° 32

Resultados comparativos del factor familiar: Persistencia de ensefianzas de
padres, en estudiantes de colegios Nacionales y Parroquiales. Tacna-Peru-2008

Colegio
Persisten en usted las
Parroquial Estatal
ensefianzas de sus padres
Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje
Todas 65 50.39 72 48.00
Ninguna 1 0.78 11 7.33
Algunas 63 48.84 67 44.67
Total 129 100.00 150 100.00
Resultados comparativos del factor familiar: Persistencia de
ensefianzas de padres, en estudiantes de colegios Nacionales y
Parroquiales de la ciudad de Tacna-Peri-2008
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Fuente: encuesta familiar

El cuadro n°® 32 muestra resultados comparativos del factor familiar persistencia de las
ensefianzas de los padres. Se aprecia que tanto para estudiantes de colegios
Parroquiales y Nacionales, las ensefianzas de sus padres persisten y el 49% considera
que persisten solo algunas. Un 7.3% de estudiantes de colegios Nacionales no toman

en cuenta las ensefianzas de sus padres.
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Cuadro y Gréfico N° 33

Resultados comparativos del factor familiar: colaboracion de padres en la

formacion académica de estudiantes de colegios Nacionales y Parroquiales
Tacna-Peru-2008

Colegio
Sus padres colaboran en
Parroquial Estatal
su formacidén académica
Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia Porcentaje

Poco 17 13.18 28 18.67
Mucho 112 86.82 115 76.67
Nada 0 0.00 7 4.67
Total 129 100.00 150 100.00

Resultados comparativos del factor familiar: colaboracion de padres
en la formacién académica de estudiantes de colegios Nacionales y
Parroquiales Tacna-Peru-2008
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Fuente : encuesta familiar

El cuadro y grafico n® 33 muestra que la mayor parte de estudiantes reciben apoyo de
sus padres, de modo material para sus estudios y de modo espiritual también. Hay
estudiantes de colegios Estatales, en un margen mayor a estudiantes de colegios
Parroquiales que reciben poco apoyo de sus padres. Un porcentaje minimo sefiala que

la ayuda de sus padres esta ausente, y es probable que dependan de otros familiares.
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Cuadro y Gréfico N° 34

Resultados comparativos del factor familiar: Nivel de estudios esperados por los

padres de estudiantes de colegios Nacionales y Parroquiales. Tacna-Perd. 2008

Colegio
Hasta qué nivel pretenden sus
Parroquial Estatal
padres que el hijo estudie
Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje
Secundaria completa 3 2.33 0 0.00
Capacitacién Ocupacional 1 0.78 3 2.00
Universitaria completa 13 10.08 56 37.33
Postgrado 111 86.05 89 59.33
Otros 1 0.78 2 1.33
Total 129 100.00 150 100.00

Resultados comparativos del factor familiar: Nivel de estudias
esperados por los padres de estudiantes de colegios Nacionales y
Parroquiales. Tacna-Perl. 2008
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Fuente: Encuesta familiar

El cuadro y grafico n°® 34 muestra que la mayor parte de padres de colegios
Parroquiales y Nacionales, pretenden que sus hijos alcancen Niveles de Educacion
Universitaria y de Posgrado. Es pequefia pero significativa la proporcion de padres de
colegios Parroquiales que aspiran que sus hijos estudien solo hasta secundaria

completa.
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Cuadro N° 35

Resultados comparativos del factor familiar: calificacion del nivel econémico de su
familia de estudiantes de colegios Nacionales y Parroquiales de Tacna-Per(,2008

Colegio
Parroquial Estatal

Calificacion de Nivel econémico

de su familia ni % ni %
Medio Bajo 7 5,43 15 10,00
Medio 78 60,47 93 62,00
Medio Alto 44 34,11 42 28,00
Total 129 100,00 150 100,00

Resultados comparativos del factor familiar: calificaciéon del nivel
economico de su familia de estudiantes de colegios Nacionales y
Parroqguiales de Tacna-Perd,2008

Wedio 2ajo Medio MWedio Alto

W Parroquial M Estatal

Fuente: encuesta familiar

Se aprecia que la mayor parte de estudiantes de colegios Parroquiales (60.4%) y
Nacionales (62%) califica el nivel econdmico de su familia como Medio. Pertenecen a
hogares con comodidades basicas. La ciudad de Tacna es Zona Franca y pone al
alcance de la mayor parte de la poblacion sus productos de importacion a bajos precios.
Los estudiantes que califican a su familia como de condicion Media Alta, en colegios
Parroquiales (34%) y Nacionales (28%), es posible que vivan en mejores condiciones

y cuenten con electrodomeésticos de moderna tecnologia.
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6. DISCUSION DE RESULTADOS
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6.DISCUSION DE LOS RESULTADOS.

Durante el desarrollo de la tesis se ha identificado los estilos de aprendizaje, los estilos
de ensefianza, y algunas de las caracteristicas sociales econdmicas del contexto familiar
de los estudiantes del cuarto afio de educacidon secundaria, con el proposito de verificar
la correlacion de estas variables con el desarrollo del pensamiento formal. Antes de
verificar el nivel de correspondencia entre estas variables, hemos procurado tipificar las
caracteristicas de los estilos de aprendizaje y de los estilos de ensefianza. De esta forma
presento a continuacion los resultados correspondientes a cada uno de los objetivos

planteados en esta investigacion:

En cuanto a la identificacion de los estilos de ensefianza de los docentes y de
aprendizaje de los estudiantes hemos comprobado que la mayor parte de estudiantes
prefieren los estilos Reflexivo y Tedrico para aprender. En los colegios Parroquiales
emplean el Estilo Reflexivo (37.2%) mas que el Teorico (20.9%); mientras que en
colegios Nacionales prefieren el estilo Teorico (36.6%) méas que el Reflexivo(34%)
aunque con una diferencia minima. En cambio los estilos menos preferidos, en ambos
tipos de colegio, son el Pragmatico en colegios Parroquiales (14.7%) y Estatales
(12.6%).Del mismo modo el Estilo Activo tiene menos acogida en los estudiantes de
colegios Nacionales (16.6%) que entre los estudiantes de colegios Parroquiales
(27.1%). La caracterizacion de cada uno de estos estilos para aprender segun Alonso
Honey; contrastados con el modo para procesar la informacion cuando aprenden,

segun David Kolb, se encuentran descritos en el marco teorico.

El andlisis de Estilos de Ensefianza desde la informacion recogida de los estudiantes,
muestra que los profesores cuando ensefian emplean, mayormente los estilos Teorico y
Reflexivo. Estos resultados se corroboran con la informacion tomada de las respuestas
que los propios profesores de Matematica y Lenguaje de los colegios Parroquiales y

algunos Nacionales dieron a través de la resolucién del cuestionario CHAEA vy Tolbin
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y Carpie. De ese modo se conocié el estilo de aprendizaje y el nivel de desarrollo del
pensamiento l6gico de los docentes™, cuyos resultados muestra el cuadro N° 37 (A-4).

Se aprecia que los estilos de aprendizaje mayormente empleados por los docentes es el
Reflexivo, seguido del Teorico, y muy poca presencia del estilo Pragmaético y casi nulo
el estilo Activo. Del andlisis se infiere que la mayor parte de profesores tienen el estilo
reflexivo y tedrico para ensefiar y aprender y se relaciona con los resultados obtenido
por los estudiantes en estilos semejantes. Esta relacion se expresa de modo oculto™ en
el cuadro n°® 43, de lo que se infiere la correspondencia entre los estilos de ensefianza y
sus efectos en los estilos de aprendizaje de los estudiantes.

Procurando encontrar una explicacion de este hecho se obtiene que desde el punto de
vista de Pedagogia Sistémica se establecen vinculos de aprendizaje entre alumnos y
maestros, y al respecto precisa que®: “Los maestros nos han guiado en nuestro camino,
son los orientadores en cada etapa de la vida. Los maestros han continuado la labor de
los padres y han podido tener un efecto de resiliencia en cada persona, un punto de
apoyo para poder hacer algo util con lo que se recibié de los padres. Son guias en
nuestro camino que nos abren puertas y nos transmiten el conocimiento universal”.

%« El maestro debe plantearse cémo se siente en el ejercicio de su profesién; de qué
ideas previas parte, qué actitudes tiene, y cdmo vive su labor. Esto es muy importante,
ya que los alumnos perciben si a un maestro le gusta su trabajo, si le entusiasma su
materia 0 no. Se trata de un elemento esencial para la motivacion de los alumnos hacia

el aprendizaje .

Desde el punto de vista sistémico se infiere entonces que es posible que exista relacion
o influencia de los estilos docentes en el estilo de aprendizaje de los estudiantes, puesto

que segun este enfoque es posible que esto ocurra durante el proceso de ensefiar y

% Es preciso sefialar que algunos profesores de colegios Nacionales no estuvieron dispuestos a
desarrollar las pruebas, sobre todo la de Tolbin y Carpie; lo que no ocurrio entre los docentes de
colegios parroquiales

% Haciendo referencia al curriculum oculto

% pedagogia sistémica, pag 68

% Op cit pag 108
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aprender. Decimos esto porque desde el momento en que hay una interaccion entre el

maestro y el estudiante, inconscientemente se establecen vinculos académicos.

En relacion a las caracteristicas del factor familiar hemos observado que la mayor parte
de estudiantes tanto de colegios parroquiales como nacionales vive con ambos padres.

En cuanto a la incidencia de los padres en el aprendizaje inicial de los estudiantes, se
aprecia que los estudiantes tienen un buen concepto del apoyo que recibieron de sus
padres durante su formacion inicial, puesto que por ejemplo el 88.8% sefialan que sus
padres si los iniciaron en el conocimiento de los objetos, de la familia; el 78.4%
consideran que las ensefianzas de sus padres fueron correctas; el 81.3% consideran que
sus padres colaboran con su formacion académica; el 71.6% opinan que sus padres
esperan que sus hijos alcancen estudios de postgrado. No obstante estos resultados es
preciso analizar con detenimiento los cifras del indicador, -Persistencia de las
ensefianzas de sus padres, ya que los resultados se dan en la siguiente proporcion, el
49.1% considera que en ellos persisten todas las ensefianzas; mientras que en el 46.5%
consideran solo algunas. Estos datos pueden ser interpretaos de diferentes modos y
pueden significar la presencia de la autoridad del padre; o también puede interpretarse
como la expresion reaccionaria  tipica de los adolescentes en busca de su

independencia.

A todo esto, la verificacion del nivel de influencia entre las variables de estudio se hizo
mediante la aplicacion de la prueba de la ji cuadrada, de lo que se obtiene lo siguiente:

En cuanto a la distribucion de estudiantes segun, Estilos de Ensefianza de Matematica,
Lenguaje e Inglés y Estilo de Aprendizaje en colegios Parroquiales y Nacionales de
Tacna- 2008 ( Ver Anexo Cuadro y grafico n® 39, 40 y 41) se aprecia que existen bajos
niveles de correlacion entre los estilos de aprendizaje Activo, Pragmatico, Reflexivo y
los estilos de ensefianza de las matematicas, Lenguaje e Inglés. Evaluada la prueba de
la ji cuadrada resultd no significativa (p > 0.05) por lo que podemos concluir que las
dos variables no estan asociadas; es decir el estilo de aprendizaje es independiente al
estilo de ensefianza de Matematica. Lenguaje e Inglés. Se infiere entonces que gran
parte de estudiantes, cuando aprenden Matematica, Lenguaje e Inglés, no encuentran

correspondencia en el estilo de ensefianza que emplea el profesor. Por ello se deduce

131



que el estilo de ensefianza de los docentes de Matemaética, Lenguaje e Inglés no
corresponde al estilo de aprendizaje de los estudiantes.

Asi mismo, en la relacién estilo de aprendizaje de modo general y los Niveles de
desarrollo del pensamiento logico (Ver anexo cuadro y grafico n° 42) se obtiene que
hay poca correspondencia entre los niveles de desarrollo del pensamiento y los estilos
de aprendizaje. La evaluacion de la prueba de la Ji cuadrada refleja que No existe
relacion entre el Nivel de Desarrollo del Pensamiento y los Estilos de Aprendizaje de
los estudiantes ( p = 0.190 >0.05). No obstante que de la observacion del cuadro se
desprende que han alcanzado mejores niveles de desarrollo del pensamiento los
estudiantes que prefieren el estilo Reflexivo (En desarrollo 40%, Consolidado 42.8%),
y Tedrico En Desarrollo 24.2%, Consolidado (33.3%). Hay muy poca correspondencia
entre quienes tienen el estilo Pragmatico ( En Desarrollo 11.4% y Consolidado 23.8%)
y menos aun el Estilo Activo( 24.2% en Desarrollo y 00.0% en Consolidado). En
términos generales se infiere que No existe relacion entre el Nivel de Desarrollo del
Pensamiento y los Estilos de Aprendizaje de los estudiantes; es decir que los estilos de

aprendizaje no condicionan alcanzar mejores niveles de desarrollo del pensamiento.

Ahora bien, es preciso destacar que, cuando se hace el andlisis por tipo de colegio en
cuanto a estas mismas variables Estilos de Aprendizaje y Niveles de Desarrollo del
Pensamiento Légico (Ver Anexo, cuadro y grafico n® 43), y se evalla los resultados
mediante la prueba de la ji cuadrada, esta resulto significativa para los estudiantes
de colegios parroquiales (p = 0.030 > 0.05); en cambio resulté No significativa para
los estudiantes de colegios nacionales ( p =0.315 > 0.05). Se desprende de ello que
en los colegios parroquiales hay relacion entre los estilos de aprendizaje y niveles de
desarrollo del pensamiento l6gico; en cambio eso no ocurre con los estudiantes de
colegios nacionales. Por lo que concluimos que hay incidencia de los estilos de
aprendizaje en el logro de mejores niveles de Desarrollo del Pensamiento entre los
estudiantes de colegios parroquiales; mientras que no es asi entre los estudiantes de
colegios nacionales.

Es preciso sefialar que el pensamiento consolidado requiere del manejo de habilidades

de abstraccion y de codificacion y decodificacion de cadenas de razonamiento, lo cual
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se da a través de espacios que fomentan el estilo reflexivo lo que permite que el

adolescente enriquezca este nivel de pensamiento.

Por otro lado cuando se relaciona las variables del factor familiar con los niveles de
desarrollo del pensamiento los resultados obtenidos evaluados con la prueba de la ji
cuadrada nos conduce a obtener las siguientes inferencias:

En cuanto a la distribucion de estudiantes segun Estilos de Pensamiento LAgico y
Nivel de Instruccion del Padre (Ver Anexo, cuadro y grafico n® 44), La evaluacion de
la prueba ji cuadrada da como resultado que no es significativa la relacion de variables
puesto que (p = 0.206 > 0.05) y se concluye que el desarrollo del pensamiento
I6gico es independiente al nivel de instruccién de los padres. No obstante que los
estudiantes que alcanzan el nivel -En desarrollo y -Consolidado del desarrollo del
pensamiento légico, tienen padres con estudios universitarios y de postgrado; a
diferencia de los de nivel incipiente.

En cambio en el cuadro para ver la correlacion, de modo general, entre Estilos de
Pensamiento Logico y Nivel de Instruccion de la Madre, (Ver Anexo, cuadro y
grafico n° 45), evaluada la prueba de ji cuadrada estéd resultd significativa ( p = 0.004
> 0.05), por lo que podemos concluir que la variable nivel de instruccion de la madre
y niveles de desarrollo del pensamiento estan relacionadas, tanto en estudiantes de
colegios parroquiales como de nacionales; o mejor dicho que existe dependencia
entre el nivel de estudios de las madres y el desarrollo del pensamiento l6gico de los
hijos. En el cuadro y grafico claramente se aprecia que los estudiantes que alcanzan
mejores niveles de desarrollo del pensamiento l6gico como ser, En Desarrollo y
Consolidado, tienen a sus madres, mayormente, con niveles de estudios universitarios y
de postgrado. En términos generales podemos inferir que el nivel de preparacion de las

madres influye en el desarrollo del pensamiento l6gico de los hijos

Respecto a la distribucion de estudiantes, segun Estilos de Pensamiento Logico y
Ocupacion de la Madre en Colegios Parroquiales y Nacionales de Tacna (Ver Anexo
cuadro y grafico n° 46) de la observacion del cuadro se desprende que la mayor parte de

estudiantes que alcanzan los niveles En Desarrollo y Consolidado del pensamiento

133



I6gico tienen a sus madres con ocupacién como amas de casa, con empleo auténomo,
como empleadas publicas y muy pocas como empleadas privadas. Evaluada la prueba
de ji cuadrada ésta resulto no significativa (p = 0.565 > 0.05) de lo que se desprende
que estas dos variables no se relacionan, es decir, que el desarrollo del pensamiento no
depende de la ocupacién de los padres. Por los resultados obtenidos, es posible inferir
que no siempre la presencia de la madre en casa 0 que por el tipo de ocupacion que
desempefia va a favorecer el desarrollo del pensamiento de los hijos. Por ello No existe
relacion entre el nivel de desarrollo del pensamiento formal y la ocupacion de la madre
de familia. La ocupacion de las madres de familia no incide en el desarrollo del

pensamiento formal de sus hijos.

En el cuadro de Distribucion de estudiantes para relacionar Estilos de Pensamiento
Légico y Ocupacion del Padre en Colegios Parroquiales y Nacionales de Tacna (Ver
anexo, gréafico n° 47), de la observacion se desprende que no obstante la mayor parte
de estudiantes que alcanzan mejores niveles de desarrollo del pensamiento, tienen a sus
padres con ocupaciones laborales como empleado publico, con trabajo autbnomo vy
como empleado privado; la evaluacion de la prueba ji cuadrada resulté no significativa
(p= 0675 > 0.05) por lo que podemos concluir que las dos variables no estan
relacionadas. Puesto que, aunque el cuadro y gréafico refleje que la mayor parte de
padres que laboran en dependencias publicas, que tienen empleo autbnomo o que
laboran en dependencias privadas, tienen hijos que alcanzan el Nivel Consolidado del
desarrollo del pensamiento l6gico; existe también un buen porcentaje de padres que
tienen las mismas ocupaciones, pero que sus hijos sélo alcanzan en Nivel Incipiente de
desarrollo del pensamiento. En todo caso, la prueba de Ji cuadrada muestra que No hay
relacion entre el desarrollo del pensamiento formal y la ocupacion del padres, o se
puede decir también que la ocupacion de los padres es independiente al desarrollo del

pensamiento formal de sus hijos.

En lo que respecta a la relacién de la variable Nivel de Pensamiento Légico y Factor
Familiar: sus padres lo iniciaron en el conocimiento de los objetos (Ver anexo, cuadro
n° 48), de la observacion del cuadro y grafico se desprende que la mayor parte de

estudiantes que tienen nivel incipiente en el desarrollo del pensamiento ldgico sefialan
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que sus padres si 0 a veces lo iniciaron en el conocimiento de los objetos. Evaluada la
prueba ji cuadrada esa resulto no significativa (p =0.876 > 0.05), de lo que podemos
concluir que las dos variables no estan relacionadas. Asi, la prueba de ji cuadrada
muestra que No existe dependencia entre la iniciacion de los padres en el conocimiento
de los objetos, y el desarrollo del pensamiento formal, puesto que gran parte de
estudiantes de colegios Parroquiales y Nacionales que responden afirmativamente, o

aveces, se ubican en el nivel Incipiente.del desarrollo del Pensamiento formal.

Mas bien, los estudiantes distribuidos por tipo de colegio en el que se correlaciona el
Factor Familiar: sus padres lo iniciaron en el conocimiento de los objetos, con los
Niveles de Pensamiento Ldégico (Ver Anexo, Cuadro, Grafico n® 49), muestra la
distincion de resultaos entre ambos tipos de colegio. No obstante el cuadro muestra
que tanto estudiantes de colegios parroquiales y nacionales sefialan que sus padres si
los iniciaron en el conocimiento de los objetos y las personas; y que mayormente se
ubican en el nivel incipiente del desarrollo del pensamiento; la evaluacién de la prueba
ji cuadrada resultdé No significativa para los estudiantes de colegios parroquiales
(p=0.470 > 0.05); en cambio resultd Si significativa para los estudiantes de
colegios estatales (p = 0.041 >0.05) por lo que se concluye que en los estudiantes
de colegios nacionales, estas variables estan correlacionadas, es decir que la accion de
iniciacion de los padres en el conocimiento de los objetos si tiene incidencia en el nivel
de desarrollo del pensamiento. Se puede interpretar también que la presencia o ausencia
de actividades de aprendizaje infantil dadas por los padres de familia de colegios
estatales condiciona el desarrollo del pensamiento formal; mas no es asi en los colegios

parroquiales.

Respecto a la distribucién global, segun Estilos de Pensamiento Logico y Factor
Familiar: si considera que la ensefianza de sus padres fue correcta, en Colegios
Parroquiales y Nacionales de Tacna (Ver Anexo, Cuadro y Grafico n® 50) En el
cuadro se observa que los estudiantes que consideran como correctas las ensefianzas
de sus padres, siempre y a veces, mayormente se ubican en el nivel incipiente de
desarrollo del pensamiento. Evaluada la prueba de la ji cuadrada esta resultd no
significativa (X2 =2.103 p=0.349 >0.05), por lo que podemos concluir que ambas
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variables son independientes. Se puede decir también que la consideracion de las
enseflanzas correctas de los padres de familia en los estudiantes, no incide en el

desarrollo de su pensamiento formal.

En cambio en el andlisis de la Distribucion de estudiantes, por tipo de colegio, segun
Estilos de Pensamiento LoOgico y Factor Familiar: si considera como correcta
ensefianza de sus padres (Ver Cuadro y Gréafico n® 53) se aprecia que aunque tanto en
colegios parroquiales como estatales es bastante elevado el porcentaje de
estudiantes que consideran siempre como correctas las ensefianzas de sus padres;
estos se ubican en el nivel incipiente de desarrollo del pensamiento. Ahora bien, la
evaluacion de la prueba ji cuadrada resulté No significativa para los estudiantes de
colegios parroquiales (p = 0.158 > 0.05); pero relativamente resultd significativa
para los estudiantes de colegios nacionales (p = 0.050 > 0.05), de lo que se concluye
que existe relacion entre las variables del factor familiar, consideracion de las
ensefianzas de los padres como correctas y el desarrollo del pensamiento I6gico de los

estudiantes de colegios nacionales.

En cuanto a la distribucién de estudiantes segin Estilos de Pensamiento Logico y
Factor Familiar: persistencia de ensefianzas de sus padres, en estudiantes de Colegios
Parroquiales y Nacionales de Tacna (Ver Anexo, Cuadro y Grafico n° 51), del cuadro
podemos observar que los estudiantes de colegios parroquiales y nacionales que
consideran la persistencia de las ensefianzas de sus padres, siempre y a veces,
mayormente se ubican en el nivel incipiente de desarrollo del pensamiento. Evaluada la
prueba de la ji cuadrada esta resultdé no significativa ( p = 0.349 > 0.05) por lo que
podemos concluir que ambas variables son independientes. Se infiere entonces que No
existe relacion entre la persistencia de las ensefianzas de los padres y el desarrollo del

pensamiento Idgico de los estudiantes de modo global.

Respecto a la distribucion de estudiantes seguin Estilos de Pensamiento Légico y
Factor familiar sus padres colaboran en su formacion académica, en Colegios
Parroquiales y Nacionales de Tacna (Ver Anexo, Cuadro, grafico n® 52), se observa

que los estudiantes que consideran que sus padres colaboran en su formacion
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académica, en mayores porcentajes se ubican en el nivel incipiente de desarrollo del
pensamiento. Evaluada la prueba ji cuadrada esta resultd no significativa (p = 0.382 >
0.05), de lo que se concluye que estas dos variables no estan relacionadas.
Estadisticamente se comprueba que el factor familiar colaboracion académica en la
formacion académica, de modo general, no se relaciona con el desarrollo del

pensamiento formal.

Sin embargo el andlisis de Distribucién de estudiantes, por tipo de colegio, segln
Estilos de Pensamiento Légico y Factor Familiar: colaboracion de sus padres en la
formacion académica (Ver Anexo, cuadro, grafico n® 54) permite observar que no
obstante que los estudiantes, tanto de colegios parrogquiales como estatales consideran
que sus padres colaboran mucho en su formacion académica, es elevado el porcentaje
de estudiantes que se ubican en el nivel incipiente de desarrollo del pensamiento. Aln
asi, evaluada la prueba de la ji cuadrada esta result6 No significativa para los
estudiantes de colegios parroquiales (p= 0.141 > 0.05); pero relativamente result6
significativa para los estudiantes de colegios nacionales (p = 0.052 > 0.05). De lo
que se concluye que existe relacion entre las dos variables. Es decir que el nivel de
desarrollo del pensamiento, se relaciona con el factor familiar: colaboracién de los

padres en la formacion académica de los estudiantes de colegios nacionales.

En sintesis, se concluye que no todos los factores familiares analizados tienen
incidencia en el desarrollo del pensamiento légico de los estudiantes. Por otro lado, la
informacién recogida nos conduce a reflexionar también sobre la situacion de los
estudiantes respecto al desarrollo de los niveles de pensamiento. Se obtiene que la
mayoria de estudiantes del cuarto afio, adolescentes de 15 afios, aun no han adquirido
las destrezas necesarias para resolver problemas hipotético deductivos, ya que aun no

han alcanzado desarrollar todas las capacidades del pensamiento formal.
La mayor parte de estudiantes que constituyen la muestra son adolescentes y requieren

de mayor ejercitacion de sus competencias asociativas, relacionales, proposicionales

I6gicas. En ese sentido traemos a colacion los pensamientos de Miguel de Zubiria
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Miguel De Zubiria® quien sefiala : “A! iniciar la adolescencia sobrevienen cambios
intelectuales importantes. El principal de ellos consiste en adquirir la naciente
capacidad para operar con proposiciones enlazadas mediante nexos l6gicos,
Capacidad orientada a generar y comprender cadenas proposicionales. La capacidad
para operar con cadenas proposicionales surge de la nada. Por el contrario tiene una
larga historia que se remonta a la infancia... mientras durante el periodo anterior
(conceptual) el punto de llegada eran las proposiciones, ahora durante la
preadolescencia, las proposiciones se toman como puntos de partida, como ladrillos

con los cuales se edificara el nuevo periodo de operaciones formales”.

La funcién primordial de las operaciones formales es dotar a los adolescentes con las
habilidades intelectuales que les permitan comprender los conocimientos provenientes

de las ciencias, de la tecnologia y de las artes contemporaneas.

El adolescente en la fase final del recorrido de sus estudios secundarios o bachillerato y
en la universidad, tendra que enfrentar al intrincado mundo de los simbolos creados en
la historia del hombre en las diferentes disciplinas. Estos modos de pensamiento
difieren de un &mbito a otro y dan lugar al Pensamiento Matematico, Pensamiento
Fisico, Pensamiento Histdrico etc. Por ello el estudiante tendra que emplear una

diversidad de razonamientos como el probabilistico por ejemplo.

Sin embargo es preciso anotar que hoy es insuficiente analizar los resultados sélo desde
el punto de vista cognitivo. Al respecto Jaime Quevedo Caicedo® sefiala: “En las
Gltimas décadas se ha acumulado experiencia e informacion suficiente para pensar que
el desarrollo de la inteligencia légico-matematica y racional no es suficiente para
alcanzar el éxito profesional, ni la felicidad futura; se ha podido demostrar que la
calidad humana esta dada s6lo en minima parte, por las competencias intelectuales: la
mayor parte se debe a una serie de cualidades cobijadas bajo el término Inteligencia
Emocional (IE). Es un consenso universal que no basta el CI: es posiblemente mas

necesario el CE”.

%" Tratado de Pedagogia Conceptual, Pensamiento y Aprehendizaje pag 85
% Jaime quevedo Caicedo: Crianza con inteligencia emocional, pag 40-41
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En tal sentido, considero importante también precisar lo que dice Humberto Maturana
cuando comenta que las emociones han sido desvalorizadas por darle mayor énfasis a
la razén. Al respecto sefala: ““ Ante todo...uno tiene que reconocer que lo humano no se
constituye exclusivamente desde lo racional. Es cierto que lo racional es importante en
el tipo de vida que vivimos; pero el primer paso para revalorar la emocion seria
aceptar que entrelazado a un razonar esta siempre presente un “emocionar”. En el
momento en que uno ve eso se da cuenta de que es asi. Se podria invitar a alguien a
una reflexion en cada momento: ¢qué te estd pasando?, es una pregunta dirigida a
mirar el propio emocionar y no a mirar el propio razonar. Desde el momento en que la
persona le contesta, se encuentra mirando su ‘“‘emocionar”...mas adelante sefala:
Pienso que en que en el momento en que uno acepta la presencia de la emocién y
amplia su mirada reflexiva se da cuenta de que la emocion es el fundamento de todo

quehacer”®

Estos fundamentos teéricos nos animan a tomar en cuenta al contexto social en el que
vive el estudiante del presente siglo, que exige a la Escuela y Padres de familia mayor
toma de conciencia de sus funciones formativas. Las circunstancias de la vida
cotidiana demandan tempranamente a los estudiantes resolver problemas, tomar
decisiones, pero no solo de carécter l6gico o matematico. También ellos necesitan
conocer mas acerca de sus habilidades emocionales, del mundo en que ellos viven, del
mundo que configuran en su mente, en continua produccion de ideas, sentimientos,

pensamientos, emociones frente a las circunstancias de la vida.

Puesto que los estudiantes de hoy, ademas de desarrollar sus capacidades para el
razonamiento inductivo-deductivo; hacer inferencias, ejercitar procedimientos
probabilisticos, requieren ejercitar otras habilidades para aprender a observar, a percibir
e interpretar expresiones verbales y no verbales. Necesitan aprender a interactuar con
los demas, aplicar los conocimientos intelectuales a la vida afectiva. Necesitan
aprender a resolver las situaciones personales familiares y sociales aplicando también el

razonamiento proposicional, inductivo-deductivo.

% Humberto Maturana, en El sentido de lo humano, pag 48-49
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Es por eso que se hace imprescindible que las estructuras curriculares escolares doten
de espacio en el aula para trabajar temas de Inteligencia y Afectividad.

En términos generales, el trabajo de investigacion ha permitido

Aceptar la hipotesis alterna que dice “ Existe incidencia entre el estilo de aprendizaje,
estilo de ensefianza, factores familiares; y el desarrollo del pensamiento formal de los
estudiantes del 4to ario de educacion basica de Tacna” en l0s siguientes casos:

a. Existe relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y los niveles de
desarrollo del pensamiento formal de los estudiantes de colegios Parroquiales;
en cambio en los colegios nacionales result6 no significativa.

b. Existe relacion significativa entre las variables del factor familiar: -Nivel de
Instruccion de la Madre y el nivel del desarrollo del pensamiento tanto en
colegios Nacionales como Parroquiales;

c. Existe relacion significativa entre el nivel de desarrollo del pensamiento y las
variables del factor familiar: sus padres lo iniciaron en el conocimiento de los
objetos; -Consideracion como correctas las ensefianzas de sus padres, -
Colaboraciéon de sus padres en la formacién académica; y los niveles de
desarrollo del pensamiento de estudiantes de colegios nacionales; en cambio en
estudiantes de colegios parroquiales la relacion de éstas variables resultd no
significativa.

Se acepta la hipotesis nula que dice “No existe incidencia entre el estilo de aprendizaje,
estilo de ensefianza, factores familiares y el desarrollo del pensamiento formal de los
estudiantes del 4to afio de educacién basica.” en 1os siguientes casos:

a. No existe relacion significativa entre los estilos de aprendizaje de los
estudiantes y estilos de ensefianza de los docentes en ambos tipos de colegio de
las asignaturas de Matematica, Lenguaje e inglés.

b. No existe relacion significativa, de modo global, entre los estilos de
aprendizaje y los niveles de desarrollo del pensamiento I6gico de los estudiantes
del 4to afo de secundaria tanto de colegios parroquiales y nacionales de Tacna.

c. No existe relacion significativa entre el factor familiar:-nivel de instruccion de

los padres,- ocupacion de los padres y madres,.- hasta que nivel esperan que sus
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hijos estudien;.- Calificacion de la situacion econémica de su familia; y nivel de

desarrollo del pensamiento tanto de colegios parroquiales como nacionales.

7. CONCLUSIONES
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CONCLUSIONES

La aplicaciéon de instrumentos e interpretacion de resultados permitié obtener las

siguientes conclusiones:

PRIMERA. En los estudiantes predomina los estilos de aprendizaje Reflexivo
(35.5%) vy Tedrico (29.4%). Los menos preferidos son el Estilo Pragmatico (13.6%)
y el Estilo Activo (21.5%). Se infiere que los estudiantes muestran mas preferencias por
la fase Reflexiva y Teodrica del ciclo del aprendizaje; muy pocos practican la etapa

Pragmatica y Activa.

SEGUNDA Segun el modo de procesar la informacién cuando aprenden, en los
estudiantes predomina el estilo Convergente (Reflexivo); seguido del Asimilador
(Tedrico). Pocos prefieren el estilo Acomodador (Pragmatico) y Divergente (Activo).
Se infiere que la mayor parte de estudiantes tienden a procesar la informacién
empleando la conceptualizacion abstracta y la experimentacion activa; la observacion

reflexiva; lo cual no refleja por los niveles de desarrollo del pensamiento alcanzado .

TERCERA. Los estilos de ensefianza de Matematica, Lenguaje e Inglés que emplean
la mayoria de docentes es el Tedrico. Asi lo aprecian 44.8% de estudiantes en la
ensefianza de Matematica; el 34.1% en la ensefianza de Lenguaje y el 34.4% en la
ensefianza de Inglés. El estilo Reflexivo lo emplea el 23.3% de los docentes de

Matematicas. El 34.5% los docentes en la ensefianza de Lenguaje.

CUARTA Se corrobora el fundamento tedrico que sostiene que los profesores ensefian
mejor aquel alumnado que comparte su propio estilo intelectual, y que los estudiantes
podran rendir mejor o peor en los estudios dependiendo de cémo encaje su perfil de
estilos con lo que espera el entorno y de como los evalle este mismo entorno; Puesto
que se encuentra coincidencia, aunque en minima proporcion, entre los estilos
preferidos para aprender de los estudiantes y los Estilos empleados por los docentes

para ensefiar Matematicay Lenguaje.
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QUINTA. La mayor parte de estudiantes (67.4%) del 4to afio de Secundaria tienen un
Nivel Incipiente de Desarrollo del Pensamiento Formal; adn no han descubierto la
habilidad para realizar combinaciones posibles todavia; y menos aun han aprendido

hacer razonamiento deductivo y desarrollar su capacidad de abstraccion.

SEXTA. Solo el 7.5% de estudiantes de 14 y 15 afios estan en condiciones de
desarrollar operaciones de razonamiento hipotético-deductivo. Son capaces de hacer
razonamiento proposicional, hacer operaciones combinatorias, de probabilidad y de
correlacion. El 25.1% de estudiantes estan en proceso de aprender a utilizar las
estrategias de razonamiento proposicional para resolver problemas del contexto escolar

y social.

SEPTIMA. Los estudiantes de colegios parroquiales alcanzan mejores niveles de
desarrollo del pensamiento, puesto que el 12.4% logra el nivel consolidado; el 35.6% el
nivel en Desarrollo; en cambio en los colegios nacionales sélo el 3% alcanza el nivel
consolidado, el 16% En desarrollo. Por el contrario se ubican en el nivel incipiente de
desarrollo del pensamiento, en los colegios parroquiales el 51% de los estudiantes, y el
80.6% de estudiantes en colegios estatales. Se infiere que existen diferencias
intelectuales entre estudiantes de las mismas edades y del mismo estrato social.

OCTAVA. Segun la evaluacion de la ji cuadrada los estilos de ensefianza de
Matemaética, Lenguaje e Inglés no incide en los Estilos de Aprendizaje de los
estudiantes, ni en desarrollo del pensamiento formal de los estudiantes de educacion

bésica.

NOVENA. Los estilos de Aprendizaje inciden en el desarrollo del pensamiento de los
estudiantes de colegios parroquiales; mas no asi en los estudiantes de colegios
nacionales. Lo que se concluye que la incidencia de los estilos de aprendizaje en
colegios nacionales posiblemente estan condicionados por otros factores, no tratados

en el trabajo.
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DECIMA. El factor familiar  condiciona indistintamente el desarrollo del
pensamiento formal de los estudiantes. Asi, en el caso del nivel de instruccion de las

madres de estudiantes tanto de colegios nacionales como de parroquiales .

UNDECIMA. El factor familiar aprendizajes previos durante la infancia y la nifiez a
través de la iniciacion de los padres en el conocimiento de los objetos y personas; la
consideracion de las ensefianzas de los padres como correctas; la colaboracion de los
padres en la formacién académica de los estudiantes, Si condiciona el desarrollo de los
niveles de pensamiento de los estudiantes de colegios nacionales; mas no en los
estudiantes de colegios parroquiales. Se infiere que la presencia de la figura de los

padres es muy significativa para los estudiantes de colegios nacionales.

DUODECIMA. Se comprueba también que el factor familiar con las variables:- nivel
de instruccion de los padres, -ocupacion de los padres y madres de familia, no incide
en el desarrollo del pensamiento formal de los estudiantes de colegios parroquiales y
nacionales. Lo que se infiere que posiblemente el empleo de los padres y madres de
familia no condiciona el desarrollo de las habilidades cognitivas de los estudiantes tanto

de colegios parroquiales como nacionales.
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8. RECOMENDACIONES

RECOMENDACIONES
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PRIMERA, Nivelar y recuperar las operaciones intelectivas de los estudiantes con
incipiente o déficit cognitivo y con problemas de desarrollo del pensamiento formal,
facilitandoles tareas de aprendizaje a través de las cuales ejercite las funciones

cognitivas de privadas culturalmente.

SEGUNDA. Aplicar programas de desarrollo de habilidades del pensamiento como el
“Paradigma de Procesos”; “Programas de Enriquecimiento Instrumental” o la “Teoria
Triarquica” para mejorar el desarrollo del pensamiento y las inteligencias de los

estudiantes

TERCERA. Difundir los cuestionarios CHAEA asi como otros Instrumentos desde
edades tempranas a fin de identificar sus capacidades y potencialidades e intervenir

prematuramente

CUARTA. Ejercitar herramientas y estrategias de codificacion y decodificacién para la
resolucion de problemas, a fin de facilitar a los estudiantes manejar volimenes de

informacion en su preparacion para su formacion universitaria.

QUINTA. Intervenir en el desarrollo del pensamiento de los estudiantes desde edades
tempranas, impulsando programas de razonamiento proposicional asi como de
habilidades comunicativas, para mejorar el desempefio de sus competencias cognitivas

como expresivas.

SEXTA. Explorar nuevas propuestas pedagdgicas para mejorar la ensefianza-
aprendizaje de los procesos cognitivos superiores, como su capacidad de abstraccion; y
favorecer el comportamiento deseable y un juicio maduro y competente en los

estudiantes mediante el desarrollo de sus habilidades intrapersonales e interpersonales.

SEPTIMA. Incorporar en las estructuras curriculares de las asignaturas basicas de
modo integral competencias cognitivas, afectivas y valorativas para ejercitar las
capacidades del pensamiento formal, y afianzar la formacion humana de los

estudiantes, mediante programas de desarrollo de la Afectividad.
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OCTAVA. Promover Programas de Escuela de Padres para valorar la cultura familiar
en el hogar de los estudiantes adolescentes, ejercitando esquemas operacionales, con

temas tanto de caracter cognitivo intelectual como cognitivo afectivo.

NOVENA. Buscar mayor integracion entre la Escuela y los Padres de Familia, a fin de
desarrollar actividades conjuntas para mejorar todos los estilos de aprendizaje en el

aula y el hogar.
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10. PROPUESTA

DESARROLLO DEL PENSAMIENTO Y HABILIDADES
AFECTIVAS

PROGRAMA DE IMPLEMENTACION DE TALLERES EN
FORMACION HUMANA PARA EL DESARROLLO DEL
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PENSAMIENTO Y HABILIDADES AFECTIVAS

El corazon tiene emociones, sentimientos,
actitudes, valores que la razén requiere

aprender a comprender, y cuenta con las
herramientas conceptuales para hacerlo”

José Antonio Marina

1. CONTEXTUALIZACION DEL PROBLEMA

Después de reflexionar en los resultados, nada halagadores por cierto, cabe preguntarse
¢ Qué esta pasando?; ¢Por qué gran cantidad de estudiantes adolescentes entre 14 y 16
afios, aun no resuelven problemas probabilisticos, hipotéticos, deductivos propios del
pensamiento formal?, ¢Por qué ain no emplean su capacidad de abstraccion?; ¢Es que
los estudiantes no piensan mientras estudian y aprenden?. ;Por qué no alcanzan a
comprender los procesos para resolver problemas?. Si bien es cierto que existen
programas para desarrollar el pensamiento l6gico con procedimientos para ensefiar a
pensar y desarrollar mejores niveles de razonamiento; también en estos tiempos existen
otros modelos que coadyuvan en esta tarea; modelos que van a la par con las exigencias
del desarrollo de la capacidad de abstraccion y que toman en cuenta otras necesidades
del desarrollo del ser y de su pensamiento, vinculadas mas con las necesidades
personales, necesidades existenciales, de conocerse mejor asi mismo, de aprender a
interactuar con los demés y tal vez desde alli encontrarle sentido a la vida.. Leer a
Maturana y pensar en sus postulados ayuda a comprender lo que estad sucediendo.

Sefiala®

“Ante todo, creo que uno tiene que aceptar su legitimidad, es decir,
reconocer que lo humano no se construye exclusivamente desde lo racional. Es cierto
que lo racional es importante en el tipo de vida que vivimos, pero el primer paso para
revalorar la emocién seria aceptar que entrelazado a un razonar esta siempre
presente un “emocionar”. Hoy es importante comprender que la capacidad del

raciocinio esta ligada a la expresion de la afectividad, al educar el “emocionar”.

1% Humberto Maturana : El sentido de lo humano pag 47
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Si es propdsito de la Escuela generar espacios para ejercitar la capacidad de pensar; de
promover programas para el desarrollo cognitivo; también es fundamental en estos
tiempos, darle al nifio, al adolescente oportunidad para que aprenda a expresar y
respetar su emocionar y el de los demas para aprender a sentirse bien y a vivir bien en
comunidad con los demas. De ese modo comprenderemos a Maturana cuando dice.
“Las relaciones humanas se ordenan desde la emocion y no desde la razén, aunque la
razon de forma al hacer que el emocionar decide. Yo diria que lo que uno tiene que
hacer es respetar las emociones de los nifios con lo cual uno respeta su dignidad y les
permite conocerlas abriendo paso a su ser responsable frente a ellas™".

Precisamente en el propésito constructivo de la investigacion de sugerir y proponer
cémo mejorar el desarrollo del pensamiento formal racional, considero que es una

valiosa experiencia pedagogica, fortalecer la dimension afectiva del estudiante.

El estudiante de estos tiempos de cambio de época, siente la necesidad de conocer
cada vez mas de sus fortalezas personales y familiares que indudablemente seran
derivadas de una solida educaciéon formativa. Algunas experiencias conocidas de los
propios adolescentes, en didlogos con los jovenes estudiantes, ellos expresan que
esperan mayores oportunidades para aprender a educar sus emociones y la expresién de
su afecto interpersonal social en un mundo, a veces carente de expresiones afectivas
humanas. Situaciones como éstas animan a los docentes ademas de ejercitar
actividades de razonamiento inductivo-deductivo; otorgar oportunidades para hacer
inferencias en torno al desarrollo de situaciones de experiencias de la vida que

requieren del empleo de la inteligencia interpersonal e intrapersonal.

Los estudiantes de estos tiempos necesitan aprender a desenvolverse ante a situaciones
conflictivas en la interaccidn con sus pares, sus amigos, hermanos, padres, maestros etc.
Requieren ejercitar otras habilidades para aprender a observar, a percibir e interpretar
expresiones verbales y no verbales. Es preciso que aprendan a aprender a interactuar
con los demas. Necesitan aplicar los conocimientos intelectuales a la vida afectiva. Ya
lo decia Jaime Quevedo Caicedo'® “La calidad del ser humano se afirma, se

desarrolla y se fortalece a través de las pequefias y grandes decisiones de la vida

101 Op cit pag 48-49
192 jaime Quevedo Caicedo, Crianza con inteligencia emocional pag 36
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diaria y de los actos de vida que llevamos a cabo” Los estudiantes necesitan que sus
estructuras curriculares escolares doten de espacios en el aula para trabajar, ademas,
temas de su interés personal en los que tengan que aplicar postulados de Inteligencia y
Afectividad humana, por ejemplo, necesitan darse cuenta que el empleo del
razonamiento proposicional o cadenas de razonamiento les proporciona informacion
valiosa para saber decidir por mejores formas de vida saludable, plena, y de una vida
mejor. Por ello las estructuras curriculares deben insertar las propuestas innovadas de

los tedricos de la educacion.

En tal sentido, proponemos trabajar talleres para desarrollar las habilidades
comunicativas y de afectividad para enriquecer sus instrumentos de conocimiento y
estar mas dispuestos a escuchar a sus semejantes, valorar a sus amigos, familiares,
profesores, compafieros de estudios. La propuesta aspira mejorar la calidad y equidad
del sistema educacional atendiendo con dedicacion la dimension humana de la
educacion, una educacion formativa resultado de la interaccion asertiva, en un primer
nivel entre hijos- padres de familia, estudiantes-profesores; que redundara en beneficio
de la interaccion del siguiente nivel entre Padres de familia- Escuela, Profesores-Padres
de Familia; Profesores-Escuela, como lo plantea el modelo de pedagogia sistémica.

Es preciso sefialar que los talleres lo hemos tomado de Formacion Humana vy
Capacitacion de Humberto Maturana y Sima Nisis, con sus ejercicios y procedimientos
tal como estan planteadas, para hacer comprensible el propésito de los autores y como
parte de su Teoria de la Biologia del Amor y Biologia del Conocimiento. Hemos
elegido aquellas actividades que permiten fortalecer, ademas de las capacidades
cognitivas, abordar las dimensiones humanas fundamentales de la formacién
espiritual, emocional y afectiva de los seres, de acuerdo a los fines de la Propuesta. Del
mismo modo debo precisar que he insertado alcances personales referidos basicamente

al aspecto evaluativo de cada uno de los talleres.

En cuanto a la Teoria de la Biologia del Amor aplicada al ambito educativo, debemos
indicar que rescata la importancia de las emociones dentro de la convivencia de los

seres humanos y las eleva a una categoria superior. Las proposiciones de la teoria de la
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Biologia del Amor y la Biologia del Conocimiento ofrecen una linea de reflexion de
gran riqueza conceptual y epistemoldgica para mejorar la educacion. Por lo
consiguiente logra modificar la relacion tradicional entre profesor-estudiante y entrar en
una nueva dindmica de comunicacion humana basada en el respeto por si mismo y en

la aceptacion del otro como persona.

2. JUSTIFICACION

Educar en el siglo XXI implica cambiar el trabajo en el aula para que los estudiantes
aprendan mejor, puesto que es importante que nos demos cuenta que debe cambiar la
interaccion entre los profesores, estudiantes y padres de familia. EI cambio de actitud
de los docentes es fundamental para propiciar cambios en la interaccién con
estudiantes y padres de familia. En ese sentido los estudiantes requieren ejercitar otro
tipo de actividades de ensefianza, de aprendizaje en la escuela; y los padres de familia
necesitan comprometerse mas con la Escuela. Por ello es fundamental para el sistema
educativo actual que los estudiantes tengan una buena relacion, no solo con los
profesores; sino sobretodo con los padres de familia para que puedan aprender mejor.
De igual manera los profesores necesitan tener buenas relaciones con los padres de

familia para que puedan ensefiar bien.

Una de las herramientas de cambio es la comunicacién puesto que aprender a
comunicarse bien hoy es una necesidad. Los estudiantes en la Escuela, ademas de
aprender a desarrollar sus habilidades cognitivas, deben aprender a desarrollar sus
habilidades comunicativas, y para ello necesitan oportunidades, como por ejemplo,
para ejercitar su capacidad de didlogo, valorar sus destrezas para conversar, para

expresar lo que saben, sienten, desean, como dice Maturana, para “lenguajear”.

3. PROPOSITOS

PROPOSITO GENERAL:

Facilitar estrategias de comunicacion para optimizar la interaccion entre Estudiante-
Estudiante; Estudiante-Profesor; Estudiante- Padre de familia; Estudiante-Amigos;
Estudiante- Proyectos de Vida; Estudiante-Escuela; Estudiante- Familia; Estudiante-
Comunidad.
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PROPOSITOS ESPECIFICOS
a. Desarrollar las habilidades comunicativas de los estudiantes ejercitando sus
competencias expresivas.
b. Mejorar su desempefio en las interacciones con sus pares, amigos, hermanos,
profesores, padres, familia, escuela, comunidad
c. Optimizar la salud emocional del estudiante reforzando su confianza, autoestima
personal, aprendiendo a comunicar con asertividad sus pensamientos, emociones
y sentimientos a sus semejantes.

d. Valorar el respeto personal y el de sus semejantes.

4. PRINCIPALES IMPACTOS

Las competencias expresivas le permitiran al estudiante interactuar en forma adecuada
con sus semejantes sea en el contexto familiar, educativo y también en el &mbito
social en el que se desenvuelve. El saber comunicarse le otorgara confianza, seguridad
y el anhelo de comunicarse cada vez mejor. El estudiante, asi mismo, experimentara
cambios de actitud, corrigiendo errores pasados. Como dice Maturana “...pienso que si
uno mira hacia atras se da cuenta de que hay cosas que podria haber hecho de otra

manera”®

. Indudablemente que al ejercitar su capacidad de Dialogo lo enfrentard a
nuevos retos que fortaleceran su autoestima. Como dice Quevedo Caicedo'® “La
competencia emocional- calidad humana- se basa en la adquisicion de cinco
elementos: autoconciencia, autoestima, motivacion, autocontrol, confiabilidad vy

empatia, que son las que determinan como nos comportamos nosotros mismos .

En ese sentido, los talleres de Formacidon humana para el desarrollo del
pensamiento y habilidades afectivas, buscan que los estudiantes experimenten y
reflexionen en las circunstancias cotidianas de interaccion social, y que pasan
desapercibidas cuando no se detiene a pensar en la diversidad de emociones,

sentimientos y pensamientos que generan sus actitudes, posturas, expresiones verbales

103 E] sentido de lo humano pag 75
194 Crianza con inteligencia emocional , pag 41
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y no verbales, en el interlocutor o interlocutores; en el “otro” o “los otros”. Por ello es
necesario en estos tiempos aprender a dialogar, conversar, o “lenguajear”, estar
preparado para ello y atento a las expresiones y posturas que se han de adoptar. Los
talleres permitira ejercitar experiencias, por ejemplo, para darse cuenta como se expresa
lo que se quiere decir y que reacciones generara en el interlocutor por la forma como se
dice. Asi ensefiara a reflexionar en lo que decimos, como lo decimos y a percibir la
repercusion en el sentir y pensar del “otro” interlocutor 0 los “otros” interlocutores.
Estas pequefias cosas; pero que hacen grande la vida de un “vive mientras vive™'%,
para su perfeccion, requieren de un aprendizaje del empleo asertivo de habilidades de
razonamiento, por ejemplo, inductivo deductivo, probabilistico, y de la practica de
competencias humanas basicas y universales fundamentadas en el respeto al otro y a si
mismo; en la comprension de ponerse en el lugar del otro; en pensar y sentirse bien
haciendo sentir bien al otro. Todo ello como parte de la vida diaria y aplicandolos a

problemas de la dimension afectiva del ser humano estudiante. .

5. DESCRIPCION DEL PROYECTO

El proyecto consta de cinco talleres con una duracion de 90 minutos cada uno. El
primer taller se refiere a “Lenguajear”, actividad que tiene la finalidad de tomar
conciencia de la importancia de la comunicacion verbal, del hablar, de comunicar las
ideas y pensamientos de modo oral. Segiin Maturana el lenguajear es la esencialidad de
la especie humana. En el lenguajear expresamos lo que vivimos, sentimos, lo que
somos. En el lenguajear expresamos lo que vivimos mientras vivimos. El segundo taller
se refiere a “Cuerpo y Alma” para hacernos comprender que somos uno solo a la vez, el
ser y hacer, y que la aceptacion o rechazo corporal del otro, son también la aceptacion
o0 rechazo del alma del otro en la unidad del ser y hacer. En el tercer taller se trabaja
“Biologia del amor” para enfatizar lo que somos como seres humanos que somos, seres
amorosos; y que “el amor es la primera medicina ante cualquier enfermedad o

59106

sufrimiento” . . En el cuarto taller se trabaja “La correccion del Hacer y no del Ser”

1% Expresiones de Maturana
196 Humberto Maturana, Formacién Humana y capacitacion pag 49
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para comprender que la correccion del “hacer” no amenaza la identidad; pero si la
correccion del “ser”. En el quinto taller se ejercita “Emocion y Accion” para desarrollar
la habilidad de percibir las dinamicas corporales de la expresion de las emociones que
vivimos en el vivir cotidiano; y que el otro surge como un legitimo otro en convivencia

con uno.

6. DESARROLLO DE ACTIVIDADES

Cada taller comprende una presentacion o marco tedrico, seguida de la actividad
practica mediante ejercicios y la tercera parte que corresponde a las reflexiones
comentadas en grupo.

Se trabajara con los estudiantes que participaron en la muestra de la investigacion y se
coordinara con el profesor de la asignatura de Psicologia, o en hora de Tutoria.
Previamente se alcanzara el Plan de trabajo coordinado con la Direccién del Plantel,

para ejecutar los talleres durante cinco sesiones.
Al finalizar el taller se aplicara una ficha de evaluacion para precisar la identificacion

de las habilidades comunicativas ejercitadas y el nivel de repercusién en su vida

personal como hijo, hermano, estudiante, amigo, novio y otros.
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TALLER 1. LENGUAJEAR

MARCO TEORICO

El lenguaje o lenguajear es un fluir de interacciones que constituyen coordinaciones
conductuales consensuales. El lenguaje ocurre en las coordinaciones de coordinaciones
conductuales consensuales'®. Y los seres humanos existimos en el lenguaje, porque
somos ese fluir relacional. Al vivir en el lenguaje las coordinaciones de coordinaciones
conductuales consensuales que lo constituyen se entrelazan con nuestro emocionar,

configurandose lo que Illamamos, conversar.

Lo humano existe en el conversar y todo quehacer humano ocurre como una red de
conversaciones. Los simbolos son secundarios al lenguaje ya que se requiere de
lenguaje para que se restablezcan. Lo que el nifio aprende al crecer en el lenguaje junto
a su madre, padre y familia, es a convivir en coordinaciones conductuales consensuales

que surgen en la convivencia, en las coordinaciones del hacer y el emocionar.

EJERCICIO 1

1. Se forman dos grupos de igual numero
2. El coordinador o coordinadora es el inico que conoce el ejercicio.
3. El coordinador o coordinadora invita por separado a cada grupo indicandoles

que ellos bailaran con los miembros del otro grupo en pareja, y les dice en
secreto, que tipo de baile bailaran. Al mismo tiempo, indica en secreto a cada

pareja bailar un baile distinto

4. Comentarios sobre lo que sucede.
EJERCICIO 2
1. Se separan dos grupos como en el caso anterior

7 E[ lenguajear como una manera de vivir en coordinaciones de coordinaciones conductuales
consensuales puede tener lugar de muchas maneras diferentes. En nosotros tiene lugar principalmente a
través de habla y debe haber incluido la produccion sonora bucal. H.Maturana op cit pag 133
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2. El coordinador indica a los dos grupos que bailaran el mismo baile, pero dice en
secreto al los miembros de un grupo, que ellos guiarén el baile, de modo que se

note que su pareja debe seguirlos.

3. Comentarios sobre lo que sucede.
EJERCICIO 3
1. Se separan dos grupos, se les pide que formen parejas, y que bailen lo que

quieran en el placer de bailar juntos.

2. Comentarios sobre lo que pasa.

REFLEXION 1

Lo que esta en juego en este ejercicio, es la coordinacién conductual y como esta tiene
un carécter u otro segn la emocion en que se vive. La coordinacion conductual es
consensual, cuando surge espontaneamente y no subordinada a una estipulacion previa.
Lo que hay que notar es que el bailar no ocurre en lo que se dice de él sino en lo que

pasa al vivirlo.

El lenguaje tiene lugar, en el fluir de las coordinaciones de coordinaciones conductuales
consensuales. La descripcion de ese ocurrir apunta a lo que nos pasa en el lenguajear,
pero no lo describe. Se lenguajea en el fluir de esas coordinaciones conductuales de la
misma manera que se baila en el fluir de las coordinaciones de movimiento y no en la

descripcion de esos movimientos que dicen lo que un baile es.

EJERCICIO 4

Se les pide a los participantes que inventen pequefias interacciones en el lenguaje y que
luego destaquen lo que ocurre en el emocionar y en el fluir de las coordinaciones

conductuales.

ACTIVIDAD 1
*Juan ¢ddnde estan mis zapatos nuevos?

*En la parte baja del ropero
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*Ya miré alli, pero no los encontré

ACTIVIDAD 2

*Juan encontrémonos en el parque
*Estoy muy cansado

*Entonces, te paso a buscar a tu casa

REFLEXION FINAL

Los distintos ejercicios de este taller parecen ser complejos, quieren evocar lo que
ocurre en el lenguaje en un ambito del vivir que es invisible, precisamente porque el
lenguaje no es instrumento sino que un modo de convivir. Sin duda, al reflexionar sobre
el lenguaje, podemos tratarlo como si fuera un instrumento, pero al hacerlo

oscurecemos lo que hacemos en la reflexion como operacion en el leguaje.

Con el lenguaje, surgen los objetos, y con cada clase de objetos la posibilidad recursiva
de un nuevo dominio de coordinaciones del hacer y el emocionar. “El que existamos en

el lenguaje, es nuestra condicion de continua trascendencia.”

REFLEXION II

Lo que ocurre en cada uno de estos casos es un fluir en coordinacion de coordinaciones
conductuales. La primera interaccion coordina a los participantes y define el espacio
operacional.

La segunda interaccion coordina esa coordinacion y da sentido relacional al quehacer
coordinado. Es central notar que el lenguaje ocurre en la coordinacion de haceres, no
como un ambito abstracto, ajeno al fluir del vivir y convivir, y esto es valido aunque los
haceres coordinados en el lenguaje pertenezcan a lo que uno considera como un ambito

exclusivamente conceptual. De alli es que las ideas y conceptos modulen el vivir.

TALLER N° 2. CUERPO Y ALMA
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I. INTRODUCCION

Nuestra cultura separa cuerpo y alma como si cuerpo y alma fueran entes en oposicion.
La Biologia del Amor muestra que el ser vivo es una unidad dinadmica del ser y el
hacer. Por eso, la aceptacion o el rechazo corporal de otro son aceptacion del rechazo
del alma del otro en la unidad del ser y el hacer. Al mismo tiempo, la aceptacion y el
rechazo del alma en la unidad del ser y el hacer del otro son la aceptacion y el rechazo
de su corporalidad.

Ambas aceptaciones crean cercanias infinitas que hacen posible en la educacion la
formacion humana, y ambos rechazos crean distancias infinitas, que impiden en la

educacion la formacion humana.

I1. PROPOSITO

El propdsito del taller es crear condiciones experienciales desde las que se viva la
aceptacion del cuerpo del otro en su total legitimidad.

EJERCICIO

Se forman grupos de seis y se elige un mediador que invita:

1. A que los participantes opinen sobre el compariero del lado, sin mirarlo. Todos
deben participar de manera sucesiva, y al final comentar lo que se ha vivido.

2. A que los participantes se presenten sélo mencionando su nombre, sin mirarse.

Todos deben participar de manera sucesiva, y al final comentar lo que se ha

vivido.

3. A que los participantes se presenten nuevamente mirandose a los 0jos.

4. A que los participantes se presenten nuevamente mirandose a los 0jos y dandose
la mano.

5. Lo mismo anterior pero dandose un abrazo.

6. Lo mismo anterior pero, ademas, dandose un beso.

7. Lo mismo anterior mas el acto de olerse mutuamente.
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Se quiere que los participantes descubran como cambia la vision del otro con la
aceptacion o el rechazo de su corporalidad. Por esto, los ejercicios consisten en

una aproximacion progresiva.

I11. REFLEXION FINAL

Los seres humanos existimos en la relacion. Las distinciones de cuerpo y alma son
abstracciones explicativas de nuestro vivir relacional. Como la clase de animales que
somos, estamos siempre dispuestos a aceptar la cercania corporal del otro a menos que
tengamos teorias culturales que limitan u objetan tal cercania haciéndola ilegitima. Al

hacer ilegitima la cercania corporal del otro, lo negamos.

Eso tiene consecuencias negativas, especialmente en la educacién, porque no permite
ver que en ésta los nifios y nifias se transforman en la convivencia con el profesor o

profesora de una manera u otra segun sean aceptados o negados en su corporalidad.

Hay que agregar que en la unidad del cuerpo y el alma, la negacion del cuerpo es
negacion del alma, y que el contacto con el alma es contacto con el cuerpo, aunque este
contacto parezca ser completamente abstracto.

Por eso nos acariciamos 0 herimos con las palabras, nos acogemos o rechazamos desde

la emocidn, porque nos tocamos nuestros cuerpos aun sin “tocarlos”.

165



TALLER N° 3 BIOLOGIA DEL AMOR

INTRODUCCION:

La Biologia del amor constituye el fundamento de lo humano, en otras palabras, somos
bioldgicamente seres amorosos y nos enfermamos cuando se interfiere con el amor en
nuestro vivir a cualquier edad. Por lo mismo, el amor es la primera medicina ante
cualquier enfermedad o sufrimiento. Esto usualmente no lo vemos porque al no
entender al amor como un fendmeno biolégico le asignamos un caracter especial y 1o
sacamos de la naturalidad del vivir. El amor como fendmeno biol6gico consiste en el
vivir en “las” conductas relacionales a través de las cuales el otro, la otra o el otro,

surge como legitimo otro en convivencia con uno.

El amor sin embargo no es esas conductas, sino que la dinamica relacional que se vive a
través de ellas, y la biologia del amor es la dindmica bioldgica desde la cual ese vivir

resulta generador de bienestar en la soledad y en la convivencia.

PROPOSITO:

Este taller esta destinado a generar experiencias que permitan hacerse cargo de lo que
pasa cuando se interfiere con la biologia del amor, a través de generar un espacio
relacional en el que se vive lo que se vive cuando se interfiere con la biologia del amor,

o0 cuando se recupera ésta después de haberla perdido.

EJERCICIOS:
1.- Seinvitara a los participantes a que cada uno haga una lista que contenga:
a) Todas las cosas acogedoras que puede decir a otro cuando sinceramente lo
recibe y desea su compafiia.
b) Todos los gestos 0 movimientos acogedores que puede hacer en las mismas
circunstancias que a).

2.- Luego se invitara a los participantes a que cada uno haga una lista que contenga:
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a) Todas las expresiones de rechazo que puede decir a otro cuando no desea su

compafiia

b) Todos los gestos o movimientos de rechazo que puede hacer en las

circunstancias de a).

Se invitard a los participantes a reflexionar en silencio sobre sus listas.

Se forman grupos de seis y se elige un coordinador. Este tendra la tarea general

de:

a). Invitar a uno de los participantes a alejarse un momento, para luego conversar

con los restantes y hacer una pequefia conspiracion sobre cémo relacionarse

con el que se alejo cuando vuelva.

b) Dirigir la formacidn sucesiva de cinco conspiraciones:

*

Pedir al participante alejado que vuelva, y que los miembros del grupo
Actten como si no lo vieran.

Como en el caso anterior, pero el grupo forma una barrera que no le
permite Entrar.

Como en el caso anterior, pero se deja entrar al participante burlandose
de El o ella sutilmente.

Como en el caso anterior, pero echando fuera del grupo al recién
llegado.

c) Se piden comentarios y reflexiones sobre lo que se sintid y vivio.

d) Se repite el formato anterior, pero ahora las conspiraciones son positivas.

*

*

Se ve y acoge al recién llegado con buenas palabras.

Se acoge al recién llegado y se lo invita a participar en algo, puede ser
un juego-*Se acoge al recién llegado y se lo invita a participar en algo,
puede ser un juego.

Se acoge al recien llegado con abrazos y contacto personal, haciendole
saber que se disfruta y goza de su compafiia como algo permanente, al

destacar como se lo quiere y necesita.

e) Comentarios sobre lo vivido.

f) Habria que repetirlo todo con cada uno de los participantes.
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I11.- REFLEXION FINAL

Lo que se vive en el espacio relacional es siempre valido, aunque se lo considere un
juego o una broma. Esto es fundamental: ninguno de nosotros acepta como broma o
algo irrelevante las negaciones o aceptaciones del ser, cualquiera que sea la

circunstancia.

La negacion es destructiva, cierra la inteligencia en la autodepreciacion y la centra en la
agresion. La aceptacion es constructiva, amplia la inteligencia en el respeto y la centra

en la colaboracion.

La negacidn del ser quita sentido a la vida y al hacer, la aceptacion del ser devuelve el

sentido a la vida y al hacer.

TALLER N°4 CORRECCION DEL HACER Y NO DEL SER

INTRODUCCION
En nuestra cultura nos relacionamos como si los seres humanos tuviésemos una

identidad fija como un aspecto intrinseco de la personalidad.

Asi hay expresiones como “genio y figura desde la cuna a la sepultura”, o “yo soy asi”.
Esto nos lleva a pensar o creer que las personas no cambian, o que cambian “s6lo con
un gran esfuerzo”.

AUn asi, frecuentemente corregimos al otro haciendo referencia a su ser, y decimos, “no

es asi”, o “debes ser asa”.
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El ser o identidad de la persona, sin embargo, no es una propiedad fija, sino un modo

relacional de vivir que se conserva en el convivir.

Al mismo tiempo, en nuestra cultura uno vive lo que llama su ser o identidad,

identificAndose con ella en su sentir, de modo que uno participa en su conversacion.

Por esto cualquier correccion del ser se vive como una negacion terrible o como una

amenaza de negacion.

Sin embargo, si reconocemos que no hay un ser intrinseco, sino una identidad
sistémica, podemos aceptar que el “ser” o “identidad” es modificable si se modifica la

dindmica sistémica de su conversacion.

Al mismo tiempo, al reconocer a la identidad o ser como un fendmeno sistémico,
podemos reconocer que la condicion humana basica en torno a la cual surgen las
distintas identidades como modos de vivir y convivir, es la Biologia del Amor, ya sea
en el vivir sus dimensiones relacionales o en el negarlas, y que es la condicion amorosa

de lo humano lo que constituye la vida social como convivencia en el mutuo respeto.

En la educacién corregir el “ser” del nifio o nifia lo enajena, porque amenaza lo que €l
o ella ve o vive en nuestra cultura como su existencia con una cierta identidad

trascendente; la correccion del hacer no hace eso.

La correccidn del hacer no constituye una amenaza porque al hacerla se especifican los
términos en que tiene lugar segun las coherencias propias del hacer que se desea, sin

referencia a la identidad.

Il. PROPOSITO

El proposito del taller es crear condiciones experienciales que permitan distinguir lo
que pasa en la correccion del hacer y del ser, y por esto estan dirigido a crear

conciencia del emocionar en cada caso, tanto del profesor como del alumno.
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EJERCICIO

Se forman grupos de seis personas.

1.

Se elige un mediador quien tiene que guiar ordenadamente el quehacer del
grupo.

El grupo “encomienda una tarea a uno de sus miembros, disefiada de modo que
aquel se equivoque.

Luego los otros miembros el grupo corrigen el que-hacer del que se equivocd
corrigiendo su ser: “eres un inutil”.... “eres.....”

como lo propuesto en el punto anterior, pero se corrige el hacer. “si quieres tal
resultado, lo que debes hacer es tal cosa...”

Se rota la participacion.

Se conversa sobre las emociones vividas, y se pide a los participantes que
reflexionen sobre las diferencias en lo que se vive cuando se corrige el ser o se
corrige el hacer, o cuando uno es objeto de tales correcciones.

Se pide a los participantes que escriban sus reflexiones sobre el taller, anotando
lo que ellos consideran significativo para su entender y hacer.

I11. RESULTADOS ESPERADOS

Lo que se espera es que los participantes del taller se den cuenta de:

1.

Que la emocion define la accidn, no lo que se dice que se hace. Se puede hablar
de corregir el hacer y con ello se corrige el ser.

Que la correccion del ser es vivida como negacion y lleva a la autodevaluacion
del corregido o su rechazo en el enojo.

Que las correccion del hacer hecha en el respeto siempre abre posibilidades

reflexivas ampliando la inteligencia.

IV. REFLEXIONES FINALES

En el fluir emocional las emociones no tienen ni deben tener duracion fija. Asi, el amor

puede durar unos pocos segundos o toda la vida. Pero, lo mismo pasa con la
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indeferencia o la agresiéon. Al mismo tiempo, algunas emociones pueden constituir el
transfondo emocional sobre el cual se viven el fluir de otras que modulan su presencia

en el convivir sin llegar a su disolucion.

Parte de nuestras dificultades en la convivencia surgen del hecho de que no aceptamos
que nuestro ser es relacional y fluido, y queremos conservar una identidad como si

fuera estatica, sin reconocer su caracter dinamico sistémico.

Al hacer esto generamos rigidez emocional y cegueras frente a los otros y frente a

Nosotros Mismos.

TALLER N°5. EMOCION Y ACCION

1. INTRODUCCION

Las emociones guian el fluir de las conductas humanas y les dan su caracter como
acciones. Lo que distinguimos en la vida cotidiana como distintas emociones, son

distintas dindmicas relacionales o distintas clases de conductas relacionales.

Lo mismo. Dicho desde una perspectiva bioldgica, seria: biolégicamente lo que
distinguimos al distinguir distintas emociones, son distintas dinamicas corporales que
especifican en cada instante lo que un organismo puede o0 no puede hacer en su
conducta relacional. O dicho aun de otra manera, las distintas emociones que
distinguimos en el vivir cotidiano, corresponden a distintos dominios de acciones

relacionales.

ALGUNOS EJEMPLOS:
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AMOR
Dominio de las conductas relacionales a traves de las cuales el otro surge com un

legitimo otro en convivencia con uno.

AGRESION
Dominio de las conductas relacionales a través de las cuales el otro es negado como un

legitimo otro en convivencia con uno.

INDIFERENCIA
Dominio de las conductas relacionales a través de las cuales el otro no tiene presencia

en el espacio de convivencia con uno.

AUTORIDAD
Dominio de las conductas relacionales a través de las cuales el otro no tiene presencia

en el espacio de convivencia con uno.

Todas las conductas humanas como modos de interaccion surgen y se dan desde una

emocion que les da su cardcter como acciones. Esto es valido para el razonar tambieén.

Un argumento racional es un constructor relacional coherente con ciertas premisas o
condiciones iniciales que se aceptan a priori, vale decir, de manera no racional segin

las preferencias y deseos de quien las adopta.

En el fluir normal del convivir vivimos el entrecruzamiento de distintas emociones, y

de ello resultan conductas que parecen emocionalmente ambiguas o contradictorias.
En los entrecruzamientos emocionales cotidianos nos movemos alternativamente de

una accién a la otra, o nos paralizamos en el actuar, porque nuestro emocionar nos lleva

a conductas opuestas que se niegan mutuamente.
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Los seres humanos somos expertos en el emocionar y en distinguir emociones, pero a
veces nos negamos la posibilidad de verlas porque no queremos hacernos re4sponsable
de ellas.

El darse cuenta del propio emocionar implica darse cuenta de lo que uno quiere, y e3sto
abre las preguntas por la responsabilidad y la libertad: ¢quiero o no quiero lo que

quiero?

2. PROPOSITO

El proposito de este taller es crear condiciones experienciales desde las que los
participantes adquieran fluidez en el mirar sus emociones y en el ver los dominios de

acciones que las constituyen.

Los participantes forman grupos de seis, y se elige un mediador.

EJERCICIO 1

Pedir a cada alumno que haga:

Una invitacion;

Una exigencia;

Una peticion desde la autoridad;

Una peticién desde el amor;

Una peticion desde la indiferencia.

Los participantes se tunan en las acciones indicadas, y en reflexiones sobre lo que

ocurre, atendiendo al intento y al resultado emocional.

3. REFLEXION FINAL

La reflexion es un acto en la emocion en el que se abandona una certidumbre y se
admite que lo que repiensa, lo que se tiene, lo que se desea, lo que se opina, o lo que se
hace... puede ser mirado, analizado, y aceptado o rechazado como resultado de ese

mirar reflexivo.
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Como tal, la reflexion constituye un acto en el desapego que, cuando se hace, nos libera
de cualquier trampa.

Frente a la reflexion, la principal dificultad que enfrentamos es precisamente el miedo a
perder lo que se cree que se tiene y a lo desconocido que trae el cambio.

La préctica reflexiva, sin embargo, muestra que no hay que temer porque con ella se
abre la posibilidad de recuperar el respeto por si mismo y el operar en la Biologia del

Amor como un resultado espontaneo.

7. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES DE LA PROPUESTA.

Tiempo en el que se desarrollaran las Actividades

Tiempo de lera 2da 3era 4ta Sta 6ta 7ma
realizacion semana | semana | semana | semana | semana | semana | semana
1121314 |5 |J|Vi|Jue|Vi|J |Vi|J |Vi]lue]|Vi
d|d|d|di |di|u|ern|ves|er |u [em |u |er |ves|er
i [i]i]a |a |e]es ne e |es |e |ne ne
Actividades
alaja v s |v VvV |S S
e es es
S
1
Planificacion
X | X
Coordinaciones X | X | X
Difusion X | X | X
Sensibilizacién
Ejecucion
Taller 1 X | X
Taller 2 X | X
Taller 3 X | X
Taller 4 X | X
Taller 5 X | X
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9. EVALUACION.-

Para evaluar el progreso de las habilidades comunicativas insertas en los diferentes
Talleres he confeccionado Fichas de Evaluacion, que toman en cuenta los aspectos
abordados en cada uno de ellos. Estas fichas estan en proceso de validacion y las
presento como un anticipo en el trabajo de investigacion realizado; pero son

susceptibles de mejoramiento y ampliacion.
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FICHA DE EVALUACION DE TALLER :“LENGUAJEAR”
I. DATOS PERSONALES.
Nombres y Apellidos.....ccceviieiiiniiiiniiiiiiiieiiiiiiieiiinieiecineresnrcnnnes
Fecha de nacimiento............ccc.ceuueene. Ocupacion.......ccceeeveieinrennnn

Nivel de inStruccCion...c..eeeeeeeieeeeeennnnnnns

Il Proposito: Prestar atencion a los modos de comunicar mis emociones

I11. Observe, Piense y responda marcando lo que corresponde a su respuesta:

1. ¢Presta atencion a las expresiones sonoras de sus palabras?

e Tono (si) (no) (a veces) (siempre)
e Volumen (si) (no) (aveces) (siempre)
e Velocidad (si) (no) (aveces) (siempre)
e Ritmo (si) (no) (aveces) (siempre)

2. ¢Con que frecuencia presta atencion a su vocalizacion sonora?
Nunca( ) Awveces( )  Casisiempre( ) Siempre ()
3. ¢Presta atencion a las Coordinaciones conductuales consensuales?%®
Nunca( ) Awveces( )  Casisiempre( ) Siempre ()
4. ¢ Presta atencidn a sus expresiones No verbales (gestos, posturas)?
Nunca( ) Awveces( )  Casisiempre( ) Siempre ()
5. ¢ Presta atencion a las expresiones verbales de su interlocutor?
Nunca( ) Awveces( )  Casisiempre( ) Siempre ()
6. ¢ Piensa en su actitud corporal espontanea?
Nunca( ) Awveces( ) Casi siempre () Siempre ()
7. En que circunstancias sus emociones coinciden con la del otro?

De modo espontaneo () Cuando siente empatia por el otro ()

iMuchas gracias!

198 Sinénimo de empatia
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FICHA DE EVALUACION DE L TALLER: CUERPO Y ALMA

I. DATOS PERSONALES.
Nombres y Apellidos....ccvvviiniiiiiiniiiiiniiiiiniiiiiniisiinsecsensscosnsscnes
Fecha de nacimiento.............c.ccccuueene. Ocupacion.......ccceeeveieinrennnn

Nivel de inStruccion.....eeeeeeieeeeeeeennnnnns

Il Proposito: Evaluar las condiciones experienciales en la aceptacion o rechazo del

otro.

I11. Describa como cambia su vision con la aceptacion o rechazo de la figura del
Otro.
1. Qué actitud asume cuando se presenta ante el otro sin el contacto visual?

Indiferencia () desatencion () inseguridad ()

2. ¢ Qué sensaciones y emociones experimenta cuando mira a los ojos del otro?

Respuesta afectiva( ) Aceptado () Acogido ()

3. ¢ Qué sensaciones y emociones experimenta cuando saluda con un abrazo?

Seguridad () Sentirse apreciado () Reconocido ()

4. 3. ¢ Qué sensaciones y emociones experimenta cuando saluda con un beso
cordial?

Confianza () Sentirse querido () Felicidad ()

iMuchas gracias!
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FICHA DE EVALUACION DEL TALLER: BIOLOGIA DEL AMOR

I. DATOS PERSONALES.
NOMDIres Y APellidoS...cueeeeeiiiieiieiiiiiiieiieeniietieeeecescesenseacescnsansens
Fecha de nacimiento............ccocuveeennn. Ocupacion.....c.coeeeeveeiennrennn

Nivel de inStruccCion...c..eeeeeeiieeeeeennnnnnns

Il Propositos: *Observar la respuesta del ser cuando se interfieren expresiones del
Otro ser

* Pensar en como pensamos cuando pensamos en el otro

1. Evalle sus expresiones acogedoras frente al otro
a. Circunstancias en las que la expresa

( )Esté de acuerdo con la compafiia del otro

( )Se siente acogido

( )Le brindan confianza

() Encuentra afecto mutuo

() Se siente fortalecido

() Se siente valorado

( )Cuando siente necesidad de reflexionar

b. Frecuencia para expresarlas

Pocasveces( ) Algunasveces( ) Muchasveces( ) Siempre( )

c. Motivaciones que lo inducen a dar expresiones acogedoras, cuando encuentra:
() Respuesta asu dialogar
() Menguar la soledad
() Aliviar sus preocupaciones
() Pazy tranquilidad a su espiritu

() Sentirse bien tratado
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() Sentirse escuchado
() Reconocimiento personal

2. Evalle sus expresiones de rechazo al otro, estas se dan cuando:
() Esta en desacuerdo con el otro

() Sesiente aburrido

) Se siente decepcionado

) Estéa deprimido

) Se siente subvalorado

N AN N /N

) Se siente mal frente al otro

Frecuencia para expresarlas:

Pocasveces ( ) Algunasveces( ) Muchasveces( ) Siempre( )

c. Motivaciones que lo inducen a manifestar su rechazo, cuando:
() Siente la indiferencia del otro u otros
() Esdesatendido
() Siente desconfianza

(

) No es escuchado

iMuchas gracias!
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FICHA DE EVALUACION DEL TALLER: CORRECCION DEL
HACER Y NO DEL SER

I. DATOS PERSONALES.
Nombres y Apellidos.....ccceviieiiiniiiiniiiiiiiiiiiiiiieiiieieineiiesiosnccnnnes
Fecha de nacimiento............ccccuveeennn. Ocupacion.......coeeveveiennrennnn

Nivel de inStruccCion.....eeeeeeeeeeeeeennnnnnns

Il Propdsitos: *A partir de las experiencias vividas diferenciar lo que siente en la

correccion del “ser” y del “hacer”

1. ¢Como se siente cuando se equivoca y corrigen su “ser”( le dicen eres...... )?
a. Confundido ()
b. Mal ( )
c. Bien ( )

d.Bienmal ()

2. Cuando otros se equivocan ; y ud, responde corrigiendo el “ser” del otro,
a. ¢Piensa en lo que le dijo al otro? (si)  (no)  (aveces)
b. ¢Se siente bien ud? (si) (no) (aveces)

c. ¢Siente como se siente el otro?  (si)  (no)  (aveces)

3. ¢Con que frecuencia corrige el ser de los otros, en su casa?

Nunca( ) awveces ( ) muchas veces () siempre( )

4. ¢ Con que frecuencia en su casa corrigen su ser , cuando se equivoca?

Nunca( ) aveces ( ) muchasveces( ) siempre( )

5. ¢Con que frecuencia en el colegio sus compafieros corrigen su ser?

Nunca( ) awveces ( ) muchasveces( ) siempre( )
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6. ¢ Con que frecuencia en el colegio sus profesores corrigen su ser?

Nunca( ) awveces ( ) muchas veces () siempre ()

7. ¢COmo se siente cuando se equivoca y corrigen su “hacer”(lo que hace ..
a. Agradecido ( )
b. Reflexiona ( )
c. Atendido ()
d. Bien ( )

8. Cuando otros se equivocan ; y ud corrige el “hacer” del otro,
a. ¢Piensa en lo que le dijo al otro? (si)  (no)  (aveces)
b. ¢Se siente bien ud? (si) (no) (aveces)
c. ¢Siente como se siente el otro?  (si)  (no)  (aveces)

9. ¢Con que frecuencia corrige el hacer de los otros, en su casa?

Nunca( ) awveces ( ) muchasveces( ) siempre( )

10. ¢Con que frecuencia en su casa corrigen su hacer , cuando se equivoca?

Nunca( ) aveces ( ) muchasveces( ) siempre( )

11. ¢Con que frecuencia en el colegio sus comparieros corrigen su hacer?

Nunca( ) awveces ( ) muchasveces( ) siempre( )
12. ¢ Con que frecuencia en el colegio sus profesores corrigen su hacer?

Nunca( ) aveces ( ) muchasveces( ) siempre( )

iMuchas gracias!
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ANEXQOS
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ANEXO N°1

RESULTADOS DE LA JI CUADRADA
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Cuadro y Gréfico N° 39

Distribucion de estudiantes segun, Estilos de Ensefianza de Matematica y Estilo

de Aprendizaje en colegios Parroquiales y Nacionales de Tacna- 2008

Estilos de Ensefianza de Matematica

ACTIVO |REFLEXIVO | TEORICO |PRAGMATICO Total

ESTILOS DE
APRENDIZAJE | ni | % | ni % ni| % ni % ni %
ACTIVO 7 |1167| 9 | 15,00 | 30 |50,00| 14 23,33 60 |100,00

PRAGMATICO | 6 [1579| 9 | 23,68 | 18 |[47,37| 5 13,16 38 100,00

REFLEXIVO 10 |10,10| 27 | 27,27 | 44 | 44,44 | 18 18,18 99 |100,00

TEORICO 11 |13,41] 20| 24,39 | 33 |40,24| 18 21,95 82 100,00

Total 34 112,19| 65| 23,30 |125]44,80| 55 19,71 | 279 (100,00

Distribucion de estudiantes de 4to afic de secundaria segun Estilos de Ensefianza de Matematica y
Aprendizaje en Coleglos Parrogulales v Maclonales de Tacna-2008

-

/" TELIRICLD
2

Estilos de Aprendizaje

T REFLERIVG

p
7 PRAGMATICO

—— )
ACTIVO :

P

REFLEXIVO 7N

TEORICT

FHEAGMATILLY

Estilos de ensenanza de Matematica

Fuente Cuestionario CHAEA C. M, Alonso, D.J. Gallego y P,Honey
Encuesta para estudiantes sobre Estilos de Ensefianza del Docente

X2=5.716 p=0.768 >0.05

En el cuadro podemos observar que existen bajos niveles de correlacion entre los estilos
de aprendizaje Activo, Pragmatico, Reflexivo y los estilos de ensefianza de las
matematicas. Evaluada la prueba de la ji cuadrada result6 no significativa (p > 0.05)
por lo que podemos concluir que las dos variables no estan asociadas; o dicho de otro
modo el estilo de aprendizaje es independiente al estilo de ensefianza de matematica.
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Cuadroy Gréfico N° 40
Distribucion de estudiantes segun, Estilos de Ensefianza de Lenguaje y

Aprendizaje en colegios Parroquiales y Nacionales de Tacna-2008

Estilos de Ensefianza de Lenguaje
ACTIVO |REFLEXIVO | TEORICO | PRAGMATICO Total
Estilos c_ie . ni| % | ni % ni | % ni % ni %
Aprendizaje
ACTIVO 20133,33| 14 | 23,33 | 18 | 30,00 8 13,33 | 60 | 100,00
PRAGMATICO| 9 |23,68| 6 | 15,79 |17 |44,74 6 15,79 | 38 | 100,00
REFLEXIVO |21|21,21| 31 | 31,31 [{38|38,38| 9 9,09 99 | 100,00
TEORICO 16(19,51| 32 | 39,02 |22 |26,83| 12 14,63 | 82 | 100,00
Total 6623,66| 83 | 29,75 | 95|34,05| 35 12,54 | 279 | 100,00
Distribucion de cstutli_anlfcs de dto ar'_io de sc-:ur]daria sch‘a_n Estilos de Ensefanza de Lenguaje y
TR ' -
an N'f
20 }" -
15 l"'r'--. 5
10 1 _/_/ TEORICD .
) l /" reFLExivO T
it -L. - / PRAGIATICD _‘;
eTe RH-LL){'VO- e —_ / ALIVD %
TEORICC Wm;n-— —
Estilos de ensefianza de Lenguaje

Fuente: Cuestionario CHAEA C. M, Alonso, D.J. Gallego y P,Honey
Encuesta para estudiantes sobre Estilos de Ensefianza del Docente

X2=13.933 p=0.125 >0.05

En el cuadro se observa que existen niveles de correspondencia no significativos entre

los estilos de aprendizaje y estilos de ensefianza de Lenguaje.
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Evalauda la prueba de la Ji cuadrada, podemos concluir que entre las dos variables no

har correlacion.

Cuadro N°41

Distribucion de estudiantes segun Estilos de Ensefianza de Inglés y Aprendizaje

en Colegios Parroquiales y Nacionales de Tacha-2008

Estilos de Ensefianza de Inglés
ACTIVO |REFLEXIVO | TEORICO | PRAGMATICO Total
Estilos de
Aprendizaje ni| % | ni % ni| % ni % ni %
ACTIVO 13| 21,67 | 9 15,00 |23 38,33 | 15 25,00 60 | 100
PRAGMATICO|10| 26,32 | 5 | 13,16 |8 | 21,05 | 15 39,47 38 | 100
REFLEXIVO 18] 18,18 | 21 | 21,21 |36| 36,36 | 24 24,24 99 | 100
TEORICO 17| 20,73 | 16 | 19,51 |29]| 35,37 | 20 24,39 82 | 100
Total 58(20,79 | 51| 18,28 |96| 34,41 | 74 26,52 279 | 100
Distribucion de estudiantes de 4to afio de secundaria segun Estilos de Ensefianza de Inglés y Aprendizaje an
Calegios Parraguiales v Nacionales de Tacna-2008
40 -l
s 4
a0 ]'
25 17
Ezn T _
1 b -
. : _’rrsomco w
1 i =
e |, yVa }REFL[KNG 'g
| i g
n o+ 4 PREEE 2
ACTIVO B A B8
RETIFXINVD ——— }/ ACTIVD ﬁ
e "h")‘ll\:lL_L; o K’
Estilos de ensefianza de Inglés

Fuente : Cuestionario CHAEA C. M, Alonso, D.J. Gallego y P,Honey
Encuesta para estudiantes sobre Estilos de Ensefianza del Docente.

X?=7.497 p=0585 >0.05

Del cuadro podemos observar que existen bajos niveles de correspondencia entre los

estilo de ensefianza y estilos de aprendizaje de Inglés. Evaluada la prueba ji cuadrada
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esta resultd no significativa y concluimos que no existe dependencia entre estas dos

variables
Cuadro N° 42

Distribucion de estudiantes segun Estilos de Aprendizaje y Niveles de Desarrollo

del Pensamiento Logico en Colegios Parroquiales y Nacionales de Tacna-2008

Estilos de Aprendizaje

ACTIVO |PRAGMATICO|REFLEXIVO|TEORICO Total

Pensamiento

Logico ni| % ni % ni % ni| % ni %

Incipiente 43| 22,87 | 25 13,30 | 62| 32,98 |58| 30,85 | 188 | 100,00
En desarrollo [17]| 24,29 | 8 1143 |28 | 40,00 |17| 24,29 | 70 |100,00
Consolidado 0] 000 | 5 23,81 9 | 4286 | 7| 3333 | 21 |100,00
Total 60| 21,51 | 38 1362 |99 | 3548 |82] 29,39 | 279 |100,00

Distribucian de estudiantes del 4to afio de secundaria segun Estilos de Aprendizaje y Niveles de Desarrollo del

Pensamiento Logico en Colegios Parroguiales y Nacionales de Tacna-2008

Vd

/ Consalidaco

/ En desarrollo

PRAGMATICO Incipisate
REFLEX!WDY

TEORICD

Estilos de Aprendizaje

Pensamientao Legico

Fuente: Cuestionario CHAEA C. M, Alonso, D.J. Gallego y P,Honey
Test de Pensamiento Légico (TOLT) de Tolbin y Carpie

X2=238.718 p=0.190 >0.05

Del cuadro se desprende que hay poca correspondencia entre los niveles de desarrollo

del pensamiento y los estilos de aprendizaje. La evaluacion de la prueba de
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cuadrada refleja que No existe relacion entre el Nivel de Desarrollo del Pensamiento y

los Estilos de Aprendizaje de los estudiantes.

Cuadro y Gréfico N° 43

Distribucion de estudiantes segun Estilos de Aprendizaje y Niveles de Desarrollo

del Pensamiento Légico por tipo de Colegio Parroquial y Nacional de Tacna-2008

Estilos de Aprendizaje
ACTIVO PRAGMATICO REFLEXIVO TEORICO
Parroquial Estatal Parroquial Estatal Parroquial Estatal Parroquial Estatal
Pensamiento Logicq ni | % | mi | % | ni | % { i | % [ om | % | oni | % || % | oni| %
Incipiente 240168571 19 | 76001 11 [5789| 14 |7388| 17 |3542] 45 |8824| 15 [5556| 43 [7818
En desarrollo 10 (383 6 (2400 5 [2632] 3 | 1579 23 [4792] 5 [980| 7 |[2593| 10 | 1818
Consolidado 0 1000 0 [000] 3 |2579) 2 [1053] 8 1667 1 [196| 5 [1852| 2 | 364
Total 35 {10000{ 25 |100,00] 19 [10000| 19 |200,00] 48 [10000{ 51 |200,00] 27 {10000 55 1|200,00

Distribucion de estudiantes del 4to ano de secundaria segun Estilos de Pensamiento y Nivelas de Dasarrollo del
Pensamiento Logico en Colegios Parraquiales y Nacionales de Tacna-2008
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Fuente: Cuestionario CHAEA C. M, Alonso, D.J. Gallego y P,Honey
Test de Pensamiento Logico (TOLT) de Tolbin y Carpie

Parroquial X2=14.00 p=0.030 >0.05
Nacional X2=7.060 p =0.315 >0.05

Del cuadro y grafico podemos observar que los estilos de aprendizaje de los
estudiantes de colegios parroquiales se relacionan con el desarrollo de los niveles de
pensamiento l6gico. Mientras eso no ocurre con los estilos de aprendizaje de los

estudiantes de colegios nacionales.

La evaluacién de la prueba de Ji cuadrada para los estudiantes de colegios parroquiales
resulté significativa (p>0.05) por lo que concluimos que hay correlacién entre las
variables estilos de aprendizaje y niveles de Desarrollo del Pensamiento. Mientras que
para los estudiantes de colegios nacionales la evaluacion de la prueba ji cuadrada no es
significativa por lo que se concluye que en los colegios nacionales no hay relacién entre
estas dos variables; es decir que los niveles de desarrollo del pensamiento es

independiente a los estilos de aprendizaje.
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Cuadro N° 44
Distribucion de estudiantes segun Niveles de Pensamiento Ldgicoy Nivel de

Instruccién del Padre, en Colegios Parroquiales y Nacionales de Tacna-2008

Nivel de Instruccion del padre
No resp Primaria Secundaria | Universitario | Postgrado Total
Pensamiento LOJ  ni % ni % ni % ni % ni % ni %
Incipiente 7 | 372 8 |[426] 69 [3670| 65 |3457| 39 |20,74| 188 | 100
En desarrollo 4 | 571 2 |28 | 15 (21,43 27 |3857| 22 |31,43| 70 | 100
Consolidado 1 (476 1 |476] 3 |1429| 8 |3810( 8 |3810( 21 | 100
Total 12 | 430 | 11 | 394 | 87 |31,18| 100 |3584| 69 |24,73| 279 | 100

Distribucién de estudiantes del 4to afio de secundaria segan Estilos de Pensamiento Légico y Nivel de
Instruccidn del Padre, en Colegios Parrodquiales y Nacionales de Tacna-2008
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A0%
EL
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BT
20%
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Ineipente En desarrollo consclidade

Pensamiento Logico

W Fopstgraco B Urversitana BSecuncans B Pomane B Noresp

Fuente: Test de Pensamiento Logico (TOLT) de Tolbin y Carpie
Encuesta socio econdémica familiar

X2 =10.922 p = 0.206 >0.05

De la observacion del cuadro y grafico se desprende que los estudiantes que alcanzan
niveles En desarrollo y Consolidado del desarrollo del pensamiento Idgico, tienen
padres con estudios universitarios y de postgrado. Lo mismo sucede con los de nivel
incipiente. La evaluacion de la prueba ji cuadrada da como resultado que no es

significativa la relacién de variables puesto que el valor de p es mayor 0.05 y se
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concluye que el desarrollo del pensamiento lo6gico es independiente al nivel de
instruccion de los padres.
Cuadro N° 45
Distribucion de estudiantes segun Niveles de Pensamiento Logicoy Nivel de

Instruccion de la Madre en Colegios Parroquiales y Nacionales de Tacna-2008

Nivel de Instruccion de la madre
No resp Primaria Secundaria | Universitario | Postgrado Total
PensamientoLO¢ ni | % | ni | % [ ni | % | ni | % | ni | % | ni | %
Incipiente 213 | 20 | 1064 73 [3883| 54 |[2872| 37 |19,68| 188 | 100
En desarrollo 143 O | 714 B3 [1857] 34 |ags7| 17 [2429] 70 | 100

4
1
Consolidado 0 Joo0| O [oo0| 4 [1905] 10 {4762 7 |3333] 2L | 100
Total 5 [179] 25 [ 89| 90 [32,06] 98 [3513] 61 [2186] 279 | 100

Distribucidn de estudiantes del 4to afic de secundaria seguin Estilos de Pensamiente Laogico y Nivel de
Instruccidnde la Madre en Colegios Parraquiales y Nacionales de Tacna-2008

100 <
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204
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Fensamiento Logico
W Fostgraco W Liniversitario 0 secundaris W Primana B Morozn

Fuente: Test de Pensamiento Ldgico (TOLT) de Tolbin y Carpie
Encuesta socio econdémica familiar

X2=18926 p=0.004 >0.05

Del cuadro y grafico podemos observar que los estudiantes que alcanzan los niveles En
Desarrollo y Consolidado del pensamiento l6gico tienen a sus madres, mayormente,
con niveles de estudios universitarios y de postgrado. Evaluada la prueba de ji cuadrada

esta resulto significativa (p=0.05), por lo que podemos concluir que las dos variables
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estan relacionadas; o mejor dicho que existe correlacion entre el nivel de estudios de las

madres y el nivel de desarrollo del pensamiento de los hijos.

Cuadro n® 46
Distribucion de estudiantes, segun Niveles de Pensamiento Légicoy Ocupacion
de la Madre en Colegios Parroquiales y Nacionales de Tacna-2008

Ocupacion de la madre
Empleada | Empleada
Noresp |Amade casal publica Privada Auténoma Total

Pe,n?amlento ni % ni % ni % ni % ni % ni %
Laégico

Incipiente 4 | 213 | 58 [3085]| 45 |2394| 22 |11,70| 59 [31,38] 188 | 100
En desarrollo 2 2,86 19 | 27,14 22 | 31,43 10 | 14,29 17 124,29 70 100
Consolidado O Jooo| 5 |[2381| 6 |2857| S5 |2381| 5 [2381] 21 | 100
Total 6 2,15 82 |2939| 73 |2616| 37 |[13,26]| 81 |29,03| 279 100

Distribucion de estudiantes del 4t afio de secundaria segdn Estilos de Pensamiento Logico y Ocupacion de la
Madre en Colegios Parroquiales y Nacionales de Tacna-2008
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Fuente: Test de Pensamiento Logico (TOLT) de Tolbin y Carpie
Encuesta socio econdémica familiar

X2=4.833 p =0.565 >0.05

Del cuadro y gréafico podemos observar que la mayor parte de estudiantes que alcanzan
los niveles En Desarrollo y Consolidado del pensamiento Idgico tienen a sus madres

con ocupacién como amas de casa, con empleo autbnomo, como empleadas publicas y
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muy pocas como empleadas privadas. Evaluada la prueba de ji cuadrada ésta result no
significativa (p =0.05) de lo que se desprende que estas dos variables no se relacionan,
es decir, que el desarrollo del pensamiento no depende de la ocupacion de los padres.
Cuadro y Gréfico n° 47
Distribucion de estudiantes seguin Niveles de Pensamiento Légicoy Ocupacion

del Padre en Colegios Parroquiales y Nacionales de Tacna-2008

Ocupacion del padre
Empleado | Empleado
Noresp |Amo decasa| publico Privado | Auténomo Total
Pensamiento _ , _ , _ ,
- ni % ni % ni % ni % ni % ni %

Logico

Incipiente 12 | 638 4 | 213 72 |3830| 42 |2234] 58 |[30,85| 188 | 100
En desarrollo 3 4,29 1 1,43 | 21 [3000| 18 |2571| 27 |3857| 70 | 100
Consolidado 0 0,00 0 000 | 10 |4762| 3 |[1429] 8 |[3810| 21 | 100
Total 15 | 538 5 1,79 | 103 [36,92| 63 |22,58| 93 |33,33| 279 | 100

Distribucion de estudiantes del 4to afio de secundaria segan Estilos de Pensamiento Logico y Ocupacion del
Padre en Colegios Parroguiales y Nacionales de Tacna-2008
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Incigiente Endezarrallo Conzolidaco

Pensamiento Logico
W Autonomae  BEmpleado Privado  BEmpleadopublice ®Amadecass B Noresp

Fuente: Test de Pensamiento Logico (TOLT) de Tolbin y Carpie
Encuesta socio econdmica familiar

X2 =4016 p = 0675 >0.05

De la observacion del cuadro y grafico se desprende que la mayor parte de estudiantes
que alcanzan mejores niveles de desarrollo del pensamiento tienen a sus padres con
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ocupaciones laborales como empleado publico, con trabajo auténomo y como empleado
privado. Evaluada la prueba de la ji cuadrada esta resultd no significativa ( p >0.05),

podemos concluir que las dos variables no estan relacionadas.

Cuadro N° 48
Distribucion de estudiantes segun Nivel de Pensamiento y Factor Familiar:

iniciacion en conocimiento de objetos, Colegios Parroquiales y Nacionales. Tacna

Factor Familiar: sus padres lo iniciaron en el

conocimiento de los objetos

Si A VECES
Pensamiento
L 6gico ni % ni %
Incipiente 168 67,74 20 64,52
En desarrollo 62 25,00 8 25,81
Consolidado 18 7,26 3 9,68
Total 248 100,00 31 100,00

Distribucién de estudiantes del 4to afio de secundaria seglin Estilos de Pensamiento Logico y Factor
Familiar: sus padres lo iniciaron en el conocimiento de los objetos, en Colegios Parroquiales y Macionales
de Tacna-2008
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Factor Familiar : sus padres lo iniciaron en el conocimientode |os objetos

W Corsoliczdo  mipdeszrrolle W opcipiente

Fuente: Test de Pensamiento Logico (TOLT) de Tolbin y Carpie
Encuesta socio econdémica familiar

X2 =0264 p =0876 >0.05
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De la observacion del cuadro y gréfico se desprende que la mayor parte de estudiantes

que tienen nivel incipiente en el desarrollo del pensamiento l6gico sefialan que sus

padres si 0 a veces lo iniciaron en el conocimiento de los objetos.

Evaluada la prueba ji cuadrada esa resultd no significativa (p > 0.05), de lo que

podemos concluir que las dos variables no estan relacionadas.

Cuadro y Gréfico n° 49

Distribucion de estudiantes segun Niveles de Pensamiento Logico y Factor

Familiar: sus padres lo iniciaron en el conocimiento de los objetos, por tipo de

Colegios Parroquiales y Nacionales de Tacna-2008

Factor Familiar: sus padres lo iniciaron en el conocimientode los objetos
SI AVECES
Parroquial Estatal Parroquial Estatal
Pensamiento
L6gico ni % ni ni % ni %
Incipiente 62 68,57 106 76,00 5 57,89 15 73,68
En desarrollo 45 31,43 17 24,00 1 26,32 7 15,79
Consolidado 15 0,00 3 0,00 1 15,79 2 10,53
Total 122 100,00 126 100,00 7 100,00 24 100,00
Tablade contingencia
Recuento
Sus padres lo iniciaron
en el conocimientode
los objetos
Colegio Si A veces Total
Parroquial Pensamiento Incipiente 62 5 67
Logico En desarrollo 45 1 46
Consolidado 15 1 16
Total 122 7 129
Estatal Pensamiento Incipiente 106 15 121
Logico En desarrollo 17 7 24
Consolidado 3 2 5
Total 126 24 150
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Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintotica
Colegio Valor ql (bilateral)
Parroquial Chi-cuadrado de Pearsory 1,511 2 , 470
Razoén de verosimilitudes 1,721 2 , 423
ﬁnsgacllamon lineal por 467 1 494
N de casos validos 129
Estatal Chi-cuadrado de Pearson 6,408P 2 ,041
Razoén de verosimilitudes 5,506 2 ,064
ﬁ:ggllamon lineal por 6,295 1 012
N de casos validos 150

a. 3 casillas (50,0%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La
frecuencia minima esperada es ,87.

b. 3 casillas (50,0%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La
frecuencia minima esperada es ,80.

Fuente: Test de Pensamiento Logico (TOLT) de Tolbin y Carpie
Encuesta socio econémica familiar

Colegio=Parroquial

Sus padres lo iniciaron
en el conocimientode
los objetos

60 M si

[ A veces

Recuento
N
1

Incipiente En desarrollo Consolidado
Pensamiento Logico

Parroquial X2 =1511 p = 0.470 >0.05
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Colegio=Estatal

120—

1007

80—

60—

Recuento

20—

Incipiente

En desarrollo Consolidado

Pensamiento Logico

Estatal X2 =6.408 p = 0.041 >0.05

Del cuadro podemos observar que los estudiantes de colegios parroquiales y nacionales
que sefialan que sus padres si los iniciaron en el conocimiento de los objetos y las
personas, mayormente se ubican en el nivel incipiente del desarrollo del pensamiento.

Evaluada la prueba de ji cuadrada esta resultd no significativa para los estudiantes de
colegios parroquiales (p > 0.05); mientras que esta resultd significativa para los
estudiantes de colegios estatales (p > 0.05); por lo que podemos concluir que las dos
variables estan asociadas en los colegios estatales, es decir que el nivel de desarrollo del

pensamiento  se relaciona con el factor familiar iniciacion de los padres en el

conocimiento de los objetos para sus hijos.

Distribucion de estudiantes segin Estilos de Pensamiento Logico y Factor
Familiar: si considera como correcta ensefianza de sus padres, en Colegios

Parroquiales y Nacionales de Tacna-2008

Sus padres lo iniciaron
en el conocimientode

los objetos

M si
B A veces

Cuadro y Gréfico n® 50

Factor Familiar: si considera que la
ensefnanzas de sus padres fue
correcta

SIEMPRE A VECES
Pensamiento
L &égico ni % ni %
Incipiente 148 67,58 40 66,67
En desarrollo 57 26,03 13 21,67
Consolidado 14 6,39 7 11,67
Total 219 100,00 60 100,00
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Distribucion de estudiantes del 4to afo de secundaria segun Estilos de Pensamiento Logico y Factor Familiar:
si considera que |a ensefanza de sus padres fue correcta, en Colegios Parroquiales y Nacionales de Tacna-
008

AIFPRE AVFCES

Factor Familiar ¢ sl considera que la enseflanzas de sus padres fueron correctas

Consolidasa W Enodesarallo B Incigiente

Fuente: Test de Pensamiento Logico (TOLT) de Tolbin y Carpie

Encuesta socio econdmica familiar

X2 =2103 p=0.349 >0.05

Del cuadro podemos observar que los estudiantes de colegios parroquiales y nacionales
que consideran como correctas las ensefianzas de sus padres, siempre y a veces,
mayormente se ubican en el nivel incipiente de desarrollo del pensamiento.

Evaluada la prueba de la ji cuadrada esta resultd no significativa (p >0.05), por lo que
podemos concluir que ambas variables son independientes.

Cuadro y Grafico n® 51
Distribucion de estudiantes segtin Niveles de Pensamiento Légico y Factor
Familiar: persistencia de ensefianzas de sus padres, Colegios Parroquiales y

Nacionales de Tacna-2008

Factor Familiar: persistencia de

ensefnanzas de sus padres

TODAS ALGUNAS
Pe’n§am|ento ni % ni %
L_ogico
Incipiente 88 64,23 100 70,42
En desarrollo 36 26,28 34 23,94
Consolidado 13 9,49 8 5,63
Total 137 100,00 142 100,00
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Distribucion de estudiantes del 4to afio de secundaria segun Estilos de Pensamiento Logico y Factor
Familiar: persistenciade ensefianzas da sus padres, en estudiantes de Colegios Parroguiales y Nacionales
de Tacna-2008
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Factor Familiar : persistencia de ensefianzas de sus padres
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Fuente: Test de Pensamiento Logico (TOLT) de Tolbin y Carpie

Encuesta socio econdmica familiar

X2 =1925 p =0382 >0.05
De la observacion del cuadro y gréfico se desprende que tanto los estudiantes que
consideran todas las ensefianzas de sus padres como algunas, en mayores porcentajes
se ubican en el nivel incipiente de desarrollo del pensamiento.
Evaluada la prueba de la ji cuadrada esta result6 no significativa (p> 0.05), de lo que se
concluye que estas dos variables no estan relacionadas.
Cuadro n® 52
Distribucion de estudiantes segun Niveles de Pensamiento LAgico y Factor
familiar: sus padres colaboran en su formacion académica, en Colegios
Parroquiales y Nacionales de Tacna-2008
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Factor familiar: sus padres colaboran
en su formaciéon académica
POCO MUCHO
Pe’n§am|ento i % i %
L ogico
Incipiente 34 65,38 154 67,84
En desarrollo 11 21,15 59 25,99
Consolidado 7 13,46 14 6,17
Total 52 100,00 227 100,00

50%
805
0%
60%
50%
405
305
20%

100

Tacna-2008

Distribucion de estudiantesdel 4to afic de secundaria segun Estilos de Pensamiento Logico y Factor
familiar: sus padres colaboran en su formacion académica, en Colegios Parroquiales y Nacionales de

pE

FOCO

MUCHO

Factor familiar: sus padres colaboran en su formacion académica

M Incipient: M Endesarrolle W Consalidada

Fuente: Test de Pensamiento Logico (TOLT) de Tolbin y Carpie
Encuesta socio econémica familiar

X2 =3.423 p =0.181

Del cuadro y grafico podemos observar que tanto los estudiantes que consideran como
poco y mucho la colaboracién de sus padres en su formacién académica, en un
porcentaje elevado se ubican en el nivel incipiente de desarrollo del pensamiento.

La evaluacion de la prueba ji cuadrada resulté no significativa ( p = 0.05) , lo que

>0.05

podemos concluir que las dos variables no estan relacionadas.

Cuadro y Gréfico n® 53
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Distribucion de estudiantes seguin Niveles de Pensamiento Légico y Factor

Familiar: si considera como correcta ensefianza de sus padres, de modo

comparativo en Colegios Parroquiales y Nacionales de Tacna-2008

Tablade contingencia

Recuento
Considera que la
ensefnanzas de sus
padres fueron
correctas
Colegio Siempre A veces Total
Parroquial Pensamiento Incipiente 53 14 67
Logico En desarrollo 42 a 46
Consolidado 12 4 16
Total 107 22 129
Estatal Pensamiento Incipiente o5 26 121
Logico En desarrollo 15 o 24
Consolidado 2 3 5
Total 112 38 150
Pruebas de chi-cuadrado
Sig. asintdética
Colegio Valor gl (bilateral)
Parroquial Chi-cuadrado de Pearson 3,6852 2 ,158
Razon de verosimilitudes 3,981 2 ,137
ﬁfgg:amon lineal por 189 1 663
N de casos validos 129
Estatal Chi-cuadrado de Pearson 6,001P 2 ,050
Razon de verosimilitudes 5,381 2 ,068
ﬁsggllamon lineal por 5,002 1 015
N de casos validos 150

a. 1 casillas (16,7%0) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La
frecuencia minima esperada es 2,73.

b. 2 casillas (33,3%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La
frecuencia minima esperada es 1,27.

Colegio=Parroquial
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Colegio=Estatal

Considera que la
ensefianzas de sus
padres fueron
correctas
- Siempre
= A veces

100

60—

Recuento

20

o—
Incipiente En desarrollo Consolidado

Pensamiento Logico

Parroquial X2 = 3.685 p =0.158 >0.05
Estatal X2 = 6.001 p=0.050 >0.05

Del cuadro y grafico podemos observar que tanto en los colegios parroquiales como
estatales es bastante elevado el porcentaje que se ubican en el nivel incipiente de
desarrollo del pensamiento y que consideran siempre como correctas las ensefianzas de
sus padres.

Evaluada la prueba de la ji cuadrada esta resultd no significativa para los estudiantes de
colegios parroquiales (p>0.05); pero relativamente resulté significativa para los
estudiantes de colegios nacionales. De lo que se concluye que existe relacion entre las
dos variables. Es decir que el nivel de desarrollo del pensamiento, se relaciona con el

factor familiar: consideracion como correctas de las ensefianzas de los padres.
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Cuadro N 54

Distribucion de estudiantes seguin Niveles de Pensamiento Légico y Factor

Familiar: colaboracion de sus padres en la formacion académica, de modo

comparativo en Colegios Parroquiales y Nacionales de Tacna-2008

Tablade contingencia

Recuento
Sus padres colaboran
en su formacion
académica
Colegio Poco Mucho Total
Parroquial Pensamiento Incipiente 10 57 67
Logico En desarrollo 3 43 46
Consolidado 4 12 16
Total 17 112 129
Estatal Pensamiento Incipiente 24 97 121
Logico En desarrollo 8 16 24
Consolidado 3 2 5
Total 35 115 150
Pruebas de chi-cuadrado
Sig. asintdtica
Colegio Valor gl (bilateral)
Parroquial Chi-cuadrado de Pearson 3,9142 2 ,141
Razon de verosimilitudes 3,914 2 ,141
Asociacion lineal por
lineal P 072 789
N de casos validos 129
Estatal Chi-cuadrado de Pearson 5,027 ,052
Razén de verosimilitudes 5,158 ,076
Asociacion lineal por
lineal 5,631 ,018
N de casos validos 150

a. 1 casillas (16,7%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La
frecuencia minima esperada es 2,11.

b. 2 casillas (33,3%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La
frecuencia minima esperada es 1,17.

Colegio=Parroquial
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Colegio=Estatal

Sus padres colaboran
en su formacion
académica

I Poco
B Mucho

100—

80—

Recuento

Incipiente En desarrollo Consolidado
Pensamiento Logico

Parroquial X2=3.914 p=0.141 >0.05
Estatal X2= 5927 p =0.052 >0.05

Del cuadro y grafico podemos observar que tanto los estudiantes de colegios
parroquiales como estatales ge consideran como mucha la colaboracién de sus padres
en su formacion académica, se ubican en el nivel incipiente de desarrollo del
pensamiento.

Evaluada la ji cuadrada esta resultd no significativa para los estudiantes de colegios
parroquiales (p > 0.05); y para los estudiantes de colegios estatales resultd
relativamente significativa (p > 0. 05). De lo que se concluye que las dos variables se

encuentran relativamente relacionadas.
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ANEXO N° 2

RESULTADO DE ENCUESTA A DOCENTES
Cuadro N° 37

Resultados de los Estilos de Aprendizaje y Nivel de Desarrollo del Pensamiento
Formal de los docentes de Colegios Parroquiales y Colegios Nacionales de la
muestra de estudiantes encuestados, en Tacna durante el 2008

Profesor Asignatura Colegio Tipo Estilo de Nivel de
Nombres y De Aprendizaje | Desarrollo
Apellidos Colegio del

Pensamiento

Formal

Juan Chéavez Matematica Cristo Parroquial | Reflexivo | Consolidado
Apaza 4t0 A Rey

Keny Mamani | Matematica Cristo | Parroquial | Teorico Consolidado
Huallpa 4to B Rey

Ebert Girobn | Comunicacion | Cristo | Parroquial |  Tedrico En
Zeballos Integral Rey Desarrollo
4t0 A-B

Cynthia Inglés Cristo Parroquial | Reflexivo En
Rodriguez 4t0A-B Rey Desarrollo

Palumbo

Karina Matematica Corazdn | Parroquial | Reflexivo En
Espillico Chura 4t0A-B De Maria Desarrollo
Rocio Soto Lenguaje Corazén | Parroquial Activo En
Acosta 4to A-B De Reflexivo Desarrollo
Maria Teorico
Dina Yanqui | Matematica Coronel | Nacional | Reflexivo Incipiente
Morales 4to B Bolognesi
Elena Pintado | Comunicacion | Coronel | Nacional | Reflexivo Incipiente
Caipa Integral Bolognesi
4t0 B
Oscar Castafion | Comunicacion | Coronel | Nacional | Reflexivo | Consolidado
Romero Integral Bolognesi
4to0 A
Silvia Centella | Matemética | Francisco | Nacional Teorico En
4t0 A Antonio Desarrollo
De Zela
Gina Condori | Comunicacién | Francisco | Nacional | Pragmatico sir
Salas Integral Antonio
4to0 A De Zela
David Poma Matematica | Francisco | Nacional Tedrico Incipente
Huanca 4t0 B Antonio
de
Zela
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Anexo 3
CUESTIONARIO HONEY-ALONSO DE ESTILOS DE

APRENDIZAJE; CHAEA C. M. ALONSO, D. J. GALLEGO Y P.

HONEY

INSTRUCCIONES PARA RESPONDER AL CUESTIONARIO

Este cuestionario ha sido disefiado para identificar su Estilo preferido de
Aprendizaje.

No es un test de inteligencia, ni de personalidad

No hay limite de tiempo para contestar al Cuestionario. No le ocupara mas
de 15 minutos.

No hay respuestas correctas 0 erréneas. Sera util en la medida que sea
sincer@ en sus respuestas.

Si esta mas de acuerdo que en desacuerdo con el item seleccione “Mas. ( +)
”, Si, por el contrario, esta mas en desacuerdo que de acuerdo, selecciones
“Menos (-)”, en la hoja de respuestas que para el efecto se le entregara.

Por favor conteste a todos los items

Par facilitar el analisis del grupo le rogamos que responda también a las
preguntas de indole socioacadémica

o o~ w

Tengo fama de decir lo que pienso claramente y sin rodeos.

Estoy segur@ de lo que es bueno y lo que es malo, lo que esta bien y lo que esta
mal.

Muchas veces actlo sin mirar las consecuencias.

Normalmente trato de resolver los problemas metddicamente y paso a paso.
Creo que los formalismos coartan y limitan la actuacion libre de las personas.
Me interesa saber cuales son los sistemas de valores de los demas y con que
criterios acttan.

Pienso que el actuar intuitivamente puede ser siempre tan valido como actuar

reflexivamente.
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10.
11.

12.

13.
14.
15.

16.
17.
18.

19.
20.
21.

22.
23.

24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.

Creo que lo més importante es que las cosas funcionen.
Procuro estar al tanto de lo que ocurre aqui y ahora.
Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mi trabajo y realizarlo a conciencia.
Estoy a gusto siguiendo un orden, en las comidas, en el estudio, haciendo
ejercicio regularmente.
Cuando escucho una nueva idea enseguida comienzo a pensar como ponerla en
practica.
Prefiero las ideas originales y novedosas aunque no sean practicas.
Admito y me ajusto a las normas solo si me sirven para lograr mis objetivos.
Normalmente encajo bien con personas reflexivas, y me cuesta sintonizar con
personas demasiado espontaneas, imprevisibles.
Escucho con maés frecuencia que hablo.
Prefiero las cosas estructuradas a las desordenadas.
Cuando poseo cualquier informacion, trato de interpretarla bien antes de
manifestar alguna conclusion.
Antes de hacer algo estudio con cuidado sus ventajas e inconvenientes.
Crezco con el reto de hacer algo nuevo y diferente.
Casi siempre procuro ser coherente con mis criterios y sistemas de valores.
Tengo principios y los sigo.
Cuando hay una discusién no me gusta ir con rodeos.
Me disgusta implicarme afectivamente en mi ambiente de trabajo. Prefiero
mantener relaciones distantes.
Me gustan mas las personas realistas y concretas que las tedricas.
Me gusta ser creativ@, romper estructuras.
Me siento a gusto con personas espontaneas y divertidas.
La mayoria de las veces expreso abiertamente como me siento.
Me gusta analizar y dar vueltas a las cosas.
Me molesta que la gente no se tome en serio las cosas.
Me atrae experimentar y practicar las Ultimas técnicas y novedades.
Soy cautelos@ a la hora de sacar conclusiones.
Prefiero contar con el mayor nimero de fuentes de informacion. Cuantos mas

datos retina para reflexionar, mejor.

207



33.
34.
35.

36.
37.
38.
39.
40.
41.

42,
43.
44,

45,

46.
47.

48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.

Tiendo a ser perfeccionista.

Prefiero oir las opiniones de los demas antes de exponer la mia.

Me gusta afrontar la vida espontdneamente y no tener que planificar todo
previamente.

En las discusiones me gusta observar como acttan los demas participantes.

Me siento incbmod@ con las personas calladas y demasiado analiticas.

Juzgo con frecuencia las ideas de los demas por su valor practico.

Me agobio si me obligan a acelerar mucho el trabajo para cumplir un plazo.

En las reuniones apoyo las ideas practicas y realistas.

Es mejor gozar del momento presente que deleitarse pensando en el pasado o en
el futuro.

Me molestan las personas que siempre desean apresurar las cosas.

Aporto ideas nuevas y espontaneas en los grupos de discusion.

Pienso que son mas conscientes las decisiones fundamentadas en un minucioso
analisis que las basadas en la intuicion.

Detecto frecuentemente la inconsistencia y puntos débiles en las
argumentaciones de los demas.

Creo que es preciso saltarse las normas muchas més veces que cumplirlas.

A menudo caigo en cuenta de otras formas mejores y mas practicas de hacer las
Ccosas.

En conjunto hablo mas gque escucho.

Prefiero distanciarme de los hechos y observarlos desde otras perspectivas.
Estoy convencid@ que deber imponerse la l6gica y el razonamiento.

Me gusta buscar nuevas experiencias.

Me gusta experimentar y aplicar las cosas.

Pienso que debemos llegar pronto al grano, al meollo de los temas.

Siempre trato de conseguir conclusiones e ideas claras.

Prefiero discutir cuestiones concretas y no perder el tiempo con charlas vacias.
Me impaciento cuando me dan explicaciones irrelevantes e incoherentes.
Compruebo antes si las cosas funcionan realmente.

Hago varios borradores antes de la redaccion definitiva de un trabajo.
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59.

60.

61.
62.
63.
64.
65.

66.
67.
68.
69.
70.
71.

72.

73.
74.
75.
76.
77.
78.
79.
80.

Soy consciente de que en las discusiones ayudo a mantener a los demas
centrados en el tema, evitando divagaciones.

Observo que, con frecuencia, soy un@ de 1@s mas objetiv@s y desapasionados
en las discusiones.

Cuando algo va mal le quito importancia y trato de hacerlo mejor.

Rechazo ideas originales y espontaneas si no las veo préacticas.

Me gusta sopesar diversas alternativas antes de tomar una decision.

Con frecuencia miro hacia delante para prever el futuro.

En los debates y discusiones prefiero desempefiar un papel secundario antes que
ser el/la lider o el/la que més participa.

Me molestan las personas que no acttan con logica.

Me resulta incomodo tener que planificar y prever las cosas.

Creo que el fin justifica los medios en muchos casos.

Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas.

El trabajar a conciencia me llena de satisfaccion y orgullo.

Ante los acontecimientos trato de descubrir los principios y teorias en que se
basan.

Con tal de conseguir el objetivo que pretendo soy capaz de herir sentimientos
ajenos.

No me importa hacer todo lo necesario para que sea efectivo mi trabajo.

Con frecuencia soy una de las personas que mas anima las fiestas

Me aburro enseguida con el trabajo metddico y minucioso.

La gente con frecuencia cree que soy poco sensible a sus sentimientos.

Suelo dejarme llevar por mis intuiciones.

Si trabajo en grupo procuro que se siga un método y un orden.

Con frecuencia me interesa averiguar lo que piensa la gente.

Esquivo los temas subjetivos, ambiguos y poco claros.

iMuchas gracias!
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CUESTIONARIO HONEY-ALONSO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE;
CHAEA C. M. ALONSO, D. J. GALLEGO Y P. HONEY
PERFIL DE APRENDIZAJE

1.- Rodee con una linea cada uno de los nimeros que ha sefialado con un signo mas
(+)

2.- Sume el numero de circulos que hay en cada columna.

3.- Coloque estos totales en la grafica. Asi comprobara cual es su estilo o estilos de

aprendizaje preferentes.

| 1 i AV
3 10 2 1

5 16 4 8

7 18 6 12
9 19 11 14
13 28 15 22
20 31 17 24
26 32 21 30
27 34 23 38
35 36 25 40
37 39 29 47
41 42 33 52
43 44 45 53
46 49 50 56
48 55 54 57
51 58 60 59
61 63 64 62
67 65 66 68
74 69 71 72
75 70 78 73
77 79 80 76

Totales:
Activo Reflexivo Tebrico Pragmatico
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CUESTIONARIO HONEY-ALONSO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE;
CHAEA C. M. ALONSO, D. J. GALLEGO Y P. HONEY

Nombre . Fecha de nacimiento

(Mes-Dia-Afo)

Curso Fecha de aplicacion
HOJA DE RESPUESTA
1 21 41 61
2 22 42 62
3 23 43 63
4 24 44 64
5 25 45 65
6 26 46 66
7 27 47 67
8 28 48 68
9 29 49 69
10 30 50 70
11 31 51 71
12 32 52 72
13 33 53 73
14 34 54 74
15 35 55 75
16 36 56 76
17 37 57 77
18 38 58 78
19 39 59 79
20 40 60 80
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Anexo 4

TEST DE PENSAMIENTO LOGICO (TOLT) DE TOLBIN
Y CARPIE

DETALLES PARA LA ADMINISTRACION

Provea a los estudiantes de una introduccion general al test explicando que el mismo
consiste en varios problemas que involucran razonamiento o estrategias para la
solucion de problemas en una variedad de areas. El test proveera informacion
acerca de como familiarizar al estudiante con esas estrategias. Explique que algunos
de los items son bastante dificiles. Los estudiantes podrian esperar resolverlos
todos.

. Al inicio del test demostrar como funciona un péndulo a los estudiantes. Los items
3y 4 se relacionan a investigaciones con péndulos. Diga: “Cuando al péndulo se le
permite oscilar atras y adelante, toma el mismo tiempo en cada oscilacién. El peso
al final del péndulo puede ser cambiado.

Indique cuando los estudiantes podrian comenzar cada uno de los items.

Los estudiantes pueden adelantarse pero no seran avisados de hacerlo.

A la finalizacion del test dar tiempo a los estudiantes para revisar y/o completar
items.

Es importante que los estudiantes entiendan las situaciones y preguntas tan bien
como puedan. Por esta razén usted podria necesitar leer o repasar ciertas preguntas
e informacion de items para algunos estudiantes. Tenga cuidado de no proporcionar

pistas acerca de las soluciones correctas.

Tiempo sugerido:

items 1-6 3 minutos cada uno

items 7-8 4 minutos cada uno

[tems 9-10 6 minutos cada uno

Tiempo total: 38 minutos
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TEST DE PENSAMIENTO LOGICO (TOLT) DE TOLBIN
Y CARPIE

Instrucciones

Estimado alumno:

Le presentamos a usted una serie de 8 problemas. Cada problema conduce a una
pregunta. Sefiale la respuesta que usted ha elegido y la razén por la que la
selecciond.

1. Jugo de naranja #1

Se exprimen cuatro naranjas grandes para hacer seis vasos de jugo.
Pregunta:

¢ Cuénto jugo puede hacerse a partir de seis naranjas?

Respuestas:

a. 7 vasos

b. 8 vasos

c. 9 vasos

d. 10 vasos

e. otra respuesta
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Razon:

1. El nimero de vasos comparado con el nimero de naranjas estara siempre en la razon
de3az2.

2. Con maés naranjas la diferencia sera menor.
3. La diferencia entre los nimeros siempre sera dos.
4. Con cuatro naranjas la diferencia fue 2. Con seis naranjas la diferencia sera dos mas.

5. No hay manera de saberlo.

2. Jugo de Naranja #2

En las mismas condiciones del problema anterior (Se exprimen cuatro naranjas grandes

para hacer seis vasos de jugo).

Pregunta:

¢Cuantas naranjas se necesitan para hacer 13 vasos de jugo?
Respuestas:

a. 6 1/2 naranjas

b. 8 2/3 naranjas

c. 9 naranjas

d. 11 naranjas

e. otra respuesta
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Razon:

1. El nimero de naranjas comparado con el nimero de vasos siempre estara en la razon

de2a3

2. Si hay siete vasos mas, entonces se necesitan cinco naranjas mas.

3. La diferencia entre los nimeros siempre sera dos.

4. El nimero de naranjas siempre sera la mitad del nimero de vasos.

5. No hay manera de conocer el nimero de naranjas.

3. El largo del pendulo

En el siguiente gréafico se representa algunos péndulos que varian el longitud y en el

peso que se suspende se ellos (representado por el nimero al final del hilo). Suponga

que usted quiere hacer un experimento para hallar si cambiando el largo de un péndulo

cambia el tiempo que demora en ir y volver.

Pregunta:

Preaunta 3

El larao de los néndulos

3

| Y

e

Y

=

©),

©),

¢ Qué péndulos utilizaria para el experimento?
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Respuestas:

a.ly4

b.2y4

c.ly3

d2y5

e. todos

Razon

1. El péndulo més largo deberia ser probado contra el mas corto.
2. Todos los péndulos necesitan ser probados el uno contra el otro.
3. Conforme el largo aumenta el peso debe disminuir.

4. Los péndulos deben tener el mismo largo pero el peso debe ser diferente.

5. Los péndulos deben tener diferentes largos pero el peso debe ser el mismo.
4. El peso de los Péndulos

Suponga que usted quiere hacer un experimento para hallar si cambiando el peso al

final de la cuerda cambia el tiempo que el péndulo toma en ir y volver.
Pregunta:

¢Qué péndulos usaria usted en el experimento?
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Preaunta 4 El peso de los néndulos
3

Respuestas:

a.ly4

b.2y4

c.ly3

d2y5

e. todos

Razon:

1. El peso mayor deberia ser comparado con el peso menor.

2. Todos los péndulos necesitan ser probados el uno contra el otro.
3. Conforme el peso se incrementa el péndulo debe acortarse.

4. El peso deberia ser diferente pero los péndulos deben tener la misma longitud.

5. El peso debe ser el mismo pero los péndulos deben tener diferente largo.

217



5. Las semillas de verdura

Un jardinero compra un paquete conteniendo 3 semillas de calabaza y 3 semillas de

fréjol. Si se selecciona una sola semilla,

Pregunta:

¢ Cudl es la oportunidad de que sea seleccionada una semilla de fréjol?
Respuestas:

a.lde?2

b.1de3

c.lde4

d.1de6

e.4de6

Razon:

1. Se necesitan cuatro selecciones porque las tres semillas de calabaza podrian ser

elegidas primero.

2. Hay seis semillas de las cuales un fréjol debe ser elegido.
3. Una semilla de fréjol debe ser elegida de un total de tres.
4. La mitad de las semillas son de fréjol.

5. Ademas de una semilla de fréjol, podrian seleccionarse tres semillas de calabaza de

un total de seis.

6. Las semillas de flores
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Un jardinero compra un paquete de 21 semillas mezcladas. El paquete contiene:
3 semillas de flores rojas pequefias

4 semillas de flores amarillas pequefias

5 semillas de flores naranjas pequefias

4 semillas de flores rojas alargadas

2 semillas de flores amarillas alargadas

3 semillas de flores naranjas alargadas

Si solo una semilla es plantada,

Pregunta:

¢ Cudl es la oportunidad de que la planta al crecer tenga flores rojas?
Respuestas:

a.1de?2

b.1de3

c.lde7

d.1de21

e. otra respuesta

Razon:

1. Una sola semilla ha sido elegida del total de flores rojas, amarillas o anaranjadas.

2. 1/4 de las pequenas y 4/9 de las alargadas son rojas.
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3. No importa si una pequefia 0 una alargada son escogidas. Una semilla roja debe ser
escogida de un total de siete semillas rojas.

4. Una semilla roja debe ser seleccionada de un total de 21 semillas.

5. Siete de veintiuna semillas producen flores rojas.

7. Los ratones

Los ratones mostrados en el grafico representan una muestra de ratones capturados en

parte de un campo. La pregunta se refiere a los ratones no capturados:

Pregunta:

¢ Los ratones gordos mas probablemente tienen colas negras y los ratones delgados méas

probablemente tienen colas blancas?
Respuestas:
A.Si

B.No

g

‘L@M@B‘L@»@i\ -
e

, > S N

PR L LBULLS

Razén:
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1. 8/11 de los ratones gordos tienen colas negras y ¥ de los ratones delgados tienen
colas blancas.

2. Algunos de los ratones gordos tienen colas blancas y algunos de los ratones delgados

también.

3. 18 ratones de los treinta tienen colas negras y 12 colas blancas.

4. Ninguno de los ratones gordos tiene colas negras y ninguno de los ratones delgados

tiene colas blancas.

5. 6/12 de los ratones cola blanca son gordos.

8. Los Peces

De acuerdo al siguiente grafico:

Pregunta:

¢ Los peces gordos tienen probablemente rayas mas anchas que los delgados?

Respuestas:

a. Si

b. No

Razon:

1. Algunos peces gordos tienen rayas anchas y algunos las tienen angostas.

2. 3/7 de los peces gordos tienen rayas anchas.

3. 12/28 de los peces tienen rayas anchas y 16/28 tienen rayas angostas.

4. 3/7 de los peces gordos tienen rayas anchas y 9/21 de los peces delgados tienen rayas

anchas.
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5. Algunos peces con rayas anchas son delgados y algunos son gordos.

9. El consejo estudiantil

Tres estudiantes de cada curso de bachillerato (4to., 5to. y 6to. curso de colegio) fueron
elegidos al consejo estudiantil. Se debe formar un comité de tres miembros con una
persona de cada curso. Todas las posibles combinaciones deben ser consideradas antes
de tomar una decision. Dos posibles combinaciones son Tomas, Jaime y Daniel (TDJ) y
Sara, Ana y Martha (SAM). Haga una lista de todas las posibles combinaciones en la

hoja de respuestas que se le entregara.

CONSEJO ESTUDIANTIL

4to. Curso Sto. Curso 6to. Curso
Tomas (T) Jaime (J) Daniel (D)
Sara (S) Ana (A) Marta (M)
Byron (B) Carmen (C) Gloria (G)
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10. El Centro Comercial

En un nuevo centro comercial, 4 locales van a abrirse en el subterraneo.

Una peluqueria (P), una tienda de descuentos (D), una tienda de comestibles (C) y un
bar (B) quieren entrar ahi. Cada uno de los establecimientos puede elegir una

cualquiera de los cuatro locales.

Una de las maneras en que se pueden ocupar los cuatro locales es PDCB. Haga una
lista, en las hojas de respuesta, de todos los otros posibles modos en que los 4 locales

pueden ser ocupados.
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HOJA DE RESPUESTAS TEST DE PENSAMIENTO

LOGICO
Nombre . Fecha de nacimiento
(Mes-Dia-Ano)
Curso Fecha de aplicacion
Problema Mejor respuesta Razoén

1.

2.

3.

4,

5.

6.

7.

8.

Ponga sus respuestas a las preguntas 9 y 10 en las lineas que estan debajo (no significa que se

debe llenar todas las lineas):

9 TID.SAM.. . 10. PDCB
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TEST DE PENSAMIENTO LOGICO FORMAL

Las respuestas al test de pensamiento légico forma A son:

N. Pregunta | Respuesta Razdn
1. C 1
2. B 1
3. C 5
4, A 4
5. A 4
6. B 5
7. A 1
8. B 2
Q. 27 combinaciones EN TOTAL
10. 24 combinaciones EN TOTAL
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ANEXO 5

ENCUESTA PARA ESTUDIANTES SOBRE ESTILOS

DE ENSENANZA DEL DOCENTE

PROPOSITO: Identificar los estilos de ensefianza de los docentes de su Institucion
Educativa

INSTRUCCIONES:

Lea con cuidado
En esta hoja se presentan la lista de preguntas; a lo cual Ud. tendra que responder en
la hoja de respuestas que se le presenta adjuntamente.

1 |¢Te plantea actividades novedosas y diferentes, interesantes y no rutinarias?
2 |¢Antepone la reflexion a la accion?

3 |¢Presenta materiales organizados, precisos y adecuados?

4 | ;Tiene como lema “Si funciona es bueno™?

5 |¢Es creativo en el aula?

6 |¢Mantiene un orden adecuado durante la ejecucion de la clase?

7 |¢Es coherente?

8 |¢Te ensefa técnicas para hacer los trabajos en el aula y en la casa?

9 |, Te motiva?

10 |¢Actla sobre seguro?

11 | Es logico en sus razonamientos?

12 |, Te envia trabajos de aplicacion practica de los contenidos que te ensefia?
13 |;Le gustan las actividades que se realizan “aqui y ahora”?

14 |;Te pide consultar los temas en varias fuentes?

15 |,Demuestra satisfaccion cuando le hacen preguntas interesantes?

16 |,Le gusta mas hacer cosas que explicarlas en forma teorica?
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17

¢Realiza actos inesperados, no previstos ?

18

¢Antes de tomar decisiones razona las diferentes alternativas?

19

¢ Te da la posibilidad de cuestionar, que plantees preguntas y las respondas?

20

¢ Utiliza muchos ejemplos o anécdotas?

21

¢ Te anima a descubrir cosas?

22

¢Le gusta observar como trabajas?

23

¢Sigue un plan previamente disefiado?

24

¢ Te hace aplicar lo aprendido rapidamente?

25

¢ Hace las cosas con entusiasmo?

26

¢Escucha antes de tomar una decision?

27

¢Le gusta analizar y sintetizar?

28

¢ Te proporciona modelos a imitar?

29

¢Piensa que hay que intentarlo todo por lo menos una vez?

30

¢ES comprensivo?

31 | Establece principios, teorias y modelos durante la clase?
32 |¢Le gusta hacer demostraciones précticas?

33 |, Te anima a que resuelvas ti mismo los problemas?

34 |;Es condescendiente?

35 |,Esrazonador?

36 |, Te da muchas indicaciones préacticas y técnicas?

37 |¢Es original?

38 |;Planifica sus clases?

39

¢ Es objetivo?

40

¢ Es realista?

GRACIAS POR SU COLABORACION
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HOJA DE RESPUESTA

DATOS DE IDENTIFICACION:
Nombres y Apellidos:

Edad (afios cumplidos):

Sexo: M [, F [

Tipo de Institucion Educativa en la que estudias

Estatal [, Parroquial [, Particular Religiosa (], Fiscomicional [J. Municipal[]
INSTRUCCIONES:

En los cuadros de la derecha pon la palabra SI si tu profesor de cada asignatura cumple

con lo que dice el enunciado, o deja en blanco, si no lo hace.

N° | Matemaética Lenguaje | Inglés N° | Matemaética Lenguaje Inglés
1 25
2 26
3 27
4 28
5 29
6 30
7 31
8 32
9 33

10 34

11 35

12 36

13 37
14 38
15 39
16 40

GRACIAS POR SU COLABORACION
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ENCUESTA PARA ESTUDIANTES SOBRE ESTILOS
DE ENSENANZA DEL DOCENTE

PERFIL DE ENSENANZA

A R T

1 2 3

5 6 7 8
9 10 11 12
13 14 15 6
17 18 19 20
21 22 23 24
25 16 27 28
29 30 31 32
33 34 35 36
37 38 39 40
41 42 43 44
45 46 47 48
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ANEXO 6
ENCUESTA PARA ALUMNOS DEL TERCER

ANO DE BACHILLERATO

Datos de Identificacion:

Nombres y apellidos del estudiante..............c.ocoviiiiiiiiiiiiiiiieee,
Edad del padre ........... Edad de lamadre ............

INSTRUCCIONES: Marque con una X (equis), la respuesta que usted elija.

¢Con quien vive?

Con ambos padres  .............. Con otros familiares ...............
Solo con sumadre  ............. Con amigos ..ol
So6lo con supadre  ............ Con otras personas  ...............
Con hermanos ~ ............ Solo L

NIVEL DE INSTRUCCION:

Del padre: Primaria..... Secundaria..... Universitario.....Postgrado.....Ninguno.....
De la madre: Primaria.....Secundaria.....Universitario......Postgrado. ....Ninguno.....
De la persona con quien viva:

Primaria.....Secundaria.....Universitario.....Postgrado....Ninguno.....

OCUPACION DE LOS PADRES
Madre:
Ama de casa.....Empleada ptblica.....Empleada Privada....Jubilada.....Auténoma....

Padre:

Jefe de casa....Empleado publico.....Empleado Privado ....Jubilado.....Auténomo....
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Persona con quien viva: Ama de casa.....Empleada publica...... Empleada

privada.....Jubilada...... Aunténoma.......

INCIDENCIA EN EL APRENDIZAJE INFANTIL Y LOS
CONOCIMIENTOS PREVIOS:

¢Sus padres lo iniciaron en el conocimiento de los objetos, las personas, la familia,
los acontecimientos, cuando era nifio?

Si..... No..... A veces......

¢Considera que las ensefianzas de sus padres fueron correctas?

Siempre......... Nunca......... A veces..........

¢Persisten en usted las ensefianzas de sus padres?

Todas...... Ninguna...... Algunas........

¢Sus padres colaboran en su formacién académica?
Poco..... Mucho..... Nada......

¢Hasta qué nivel pretenden sus padres que usted, estudie?

Secundaria completa...... Capacitacion Ocupacional........ Universitaria

completa......Postgrado....... Otra (especifique).......ocevviiiiiiiiiii i,
Usted calificaria el nivel econémico de su familia como:

Bajo..... Medio Bajo...... Medio...... Medio Alto...... Alto.......

Muchas gracias por su colaboracion.
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ANEXO 7
PERFIL SOCIODEMOGRAFICO DEL

DEPARTAMENTO DE TACNA- 2007
POBLACION CENSADA DE 15 Y MAS ANOS DE EDAD, SEGUN
SEXO Y NIVEL DE EDUCACION ALCANZADO, 1993 Y 2007'%

Sexo/ CENSO 1993 CENSO 2007 Variacion
Nivel de Intercensal
Educacion Absoluto % Absoluto % Absoluto %

Total
Hombre 74216 100.0% | 105276 100.0% 31060 41.9%
Sin nivel 2 398 3.2 2131 2.0 -267  -11.1
Inicial 236 0.3 96 0.1 -140 -59.3
Primaria 17 993 24.2 13832 13.1 4161 -23.1
Secundaria 34 142 46.0 45640 434 11 498 33.7
Superior 19 447 26.2 43577 414 24130 1241

Superior

No Universitaria 7475 10.1 18 783 17.8 11308 151.3

Superior 11 972 16.1 24794 23.6 12822 107.1

Universitaria
Mujer 70.026 100.0% | 106,624 100.0% 36,598 52.3%
Sin nivel 6 857 9.8 7 386 6.9 529 7.7
Inicial 257 04 131 0.1 -126  -49.0
Primaria 20575 29.4 19507 18.3 -1 068 -5.2
Secundaria 25 824 36.9 39355 36.9 13531 524
Superior 16 513 23.6 40245  37.7 23732 143.7

Superior

Superior 8864 127 21961 206 13097 1478

Universitaria

Fuente: INEI- Censos Nacionales de Poblacion y Vivienda, 1993 y 2007

199 Tomado de Instituto Nacional de Estadistica e Informatica (INEI). Censo Nacional 2007: XI de
Poblacion y VI de Vivienda, PERFIL SOCIODEMOGRAFICO DEL DEPARTAMENTO DE TACNA,
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El nivel educativo logrado por la poblacién de 15 y més afios de edad mejora tanto para
los hombres como para las mujeres. Asi, segun los resultados del Censo del 2007, los
hombres con educacidn superior alcanzan el 41.4%, siendo superior a lo registrado en el
Censo de 1993 que fue 26.2%. En el caso de las mujeres, el 37.7% alcanzaron estudiar
educacioén superior, mientras que el 23.6%, tenian este nivel educativo segiin el Censo
de 1993.

DEPARTAMENTO DE TACNA: PEA OCUPADA CENSADA, POR
SEXO, SEGUN RAMA DE ACTIVIDAD, 2007

(Poblacién de 14 y mas afos de edad)

TOTAL Hombre Mujer
Rama de
Actividad Absoluta % Absoluta % Absoluta %
Total 126 656  100,0 73533 100,0 53123 100.0
Agricultura 18 781 14,8 11991 16,3 6790 12,8
Pesca/Mineria 1413 1,1 1310 1,8 103 0,2
Manufactura 7 557 6,0 5403 7,3 2154 4,1
Construccion 9109 7,2 8793 12,0 316 0,6
Comercio 32935 26,0 14 692 20,0 18 243 34,3
Transportes y
Comunicaciones 11 218 8,9 10016 13,6 1202 2,3
Electricidad, gas y
Agua 399 0,3 328 0,4 71 0,1
Hoteles y
Restaurantes 7918 6,3 2 488 3,4 5430 10,2
Intermediacion
Financiera 789 0,6 404 0,5 385 0,7
Activ. Inmob.,
Empre y de Alg 5909 47 4019 55 1890 3,6
Ensefianza . 8417 6,6 3135 43 5282 9,9
Otros servicios 1/ 18 227 14,4 9 037 12,3 9190 17,3
No especificado 3984 3,1 1917 2,6 2 067 3,9

1/ Administracién publica, defensa, planes de seguridad social, actividades de servicios sociales
y de salud, servicios comunitarios, sociales y personales, hogares privados con servicio
domeéstico y organizaciones y 6rganos extraterritoriales.

Fuente: INEI-Censos Nacionales 2007: XI de Poblacion y VI de Vivienda. Peru
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Al considerar a la poblacién ocupada del departamento de Tacna con relacion a la rama de
actividad en el que labora, se observa que la mayor cantidad trabajan en la rama de Comercio 32
mil 935 personas (26.0% de la PEA ocupada), 18 mil 781 personas (14.8%) en Agricultura; en
Otros Servicios 18, mil 227 personas (14,4%) que comprende administracién publica, defensa,
planes de seguridad social , ensefianza, actividades de servicio sociales y de salud, servicios
comunitarios, sociales y personales, hogares privados con servicio doméstico y organizaciones y
Organos extraterritoriales.

Segun sexo, las principales ramas de actividad en la que participan los hombres son Comercio
(20.0%), seguido de agricultura (16.3%), Transportes y Comunicaciones (13.6%) y Otros
Servicios.

En el caso de las mujeres, el 34.3% se encuentra trabajando en Comercio, el 17.3% en Otros
Servicios, el 12.8% en Agricultura; el 10.2% en actividades de Hoteles y Restaurantes y el 9.9%

en Ensefianza.
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ANEXO 8
RELACION DE ESTUDIANTES DE COLEGIOS
PARROQUIALES Y NACIONALES DE LA DE LA
CIUDAD DE TACNA-PERU. 2008
MUESTRA DE LA INVESTIGACION.
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