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RESUMEN

El presente trabajo investigativo tiene como objetivo identificar nifios y nifias con
talento matematico en edades de 10 a 12 afios en escuelas publicas y privadas a
nivel nacional durante el afio lectivo 2013 — 2014, se realizé en la Parroquia
Calderdn de la ciudad de Quito, participaron en la investigacién 60 nifios de sexto y
séptimo afio de basica, el disefio de la investigacion es de tipo cuantitativo,
descriptivo, transversal y no experimental los instrumentos que se utilizaron son la
encuesta sociodemografico que se aplicO a las familias, para el proceso de
identificacion en la primera fase se aplicé a los nifios el Cuestionario de Screening,
Test de Matrices Progresivas de Raven escala Coloreada, para la segunda fase
participaron los nifios seleccionados se aplicé el Cuestionario de Resolucion de
Problemas Matematicos, en cuanto a los resultados no se encontraron nifios con
talento matemético. El aporte del presente trabajo, permite mostrar las deficiencias
del desarrollo en el &rea matemética en el ambito educativo, facultando a su vez el
desarrollo de futuros programas para potenciar el desarrollo del talento

matematico.

Palabras claves: Talento, Superdotacion, Razonamiento, Identificacion,

Inteligencia, Altas Capacidades



ABSTRACT

This research work developed under the theme " Mathematical Talent identification in
children 10-12 years of age in public and private schools nationwide during the academic
year 2013-2014 was held in the Parish of Calderon of Quito, participated in the investigation
60 children in sixth and seventh years of basic research design is not experimental, is
guantitative, descriptive , transversal, the instruments used are the demographic, survey was
applied to families, to the identification process was evaluated children with Screening
Questionnaire , Test Raven Progressive Matrices Colored scale as the first phase to the
second phase involved the children selected questionnaire was applied Mathematical
Problem Solving in terms of the results found children with mathematical talent . The
contribution of this paper, it shows the shortcomings of development in the mathematics in
education, empowering turn develop future programs to promote the development of
mathematical talent.

Keywords: Talent, Giftedness, Reasoning, Identification, Intelligence, High Capacity



INTRODUCCION

La Universidad Técnica Particular de Loja, en su modalidad de estudios a distancia
y a través de la titulacion de psicologia plantea la investigacion “Identificacion de
Talento Matematico en nifios y niflas de 10 a 12 afios de edad en las Escuelas

Pulblicas y Privadas a Nivel Nacional.

Esta investigacion busca identificar nifios y nifias con talento matematico, sumando
los esfuerzos de los tesistas de la escuela de psicologia a nivel nacional, utilizando
para ello herramientas metodol6gicas para este objetivo, como el test de matrices
progresivas, el cuestionario de Screening para identificar talento matematico, el
cuestionario de resolucion de problemas y para contextualizar un cuestionario

sociodemografico.

En el primer capitulo planteamos la delimitacion conceptual de superdotacion y
talento con su respectiva fundamentacion finalizamos el capitulo como un primer
objetivo de estudio, para el segundo capitulo determinamos la importancia de la
Identificacién de la Altas Capacidades tomando en cuenta las técnicas utilizadas,
en el tercer capitulo se establecera lo que es un talento matemaético, el quinto
capitulo corresponde a la metodologia utilizada para el desarrollo de la
investigacion, describiendo los sujetos, las pruebas utilizadas como instrumentos
de seleccidn, el proceso de seleccion, y en el capitulo sexto entramos en lo que es
el andlisis y discusion y finalmente se presentan las conclusiones vy

recomendaciones.

Es importante recalcar que en los tiempos actuales se han dado cambios
acelerados en cuanto al desarrollo tecnolégico, conocimientos, herramientas y la
forma de hacer y comunicar las matematicas las cuales han evolucionado
constantemente, por lo tanto el aprendizaje, la ensefianza de las matematicas
deben estar enfocadas en el desarrollo de las destrezas necesarias para que el
alumno sea capaz de resolver problemas y a la vez fortalecer el pensamiento

l6gico y creativo.

También debemos mencionar la importancia que se debe dar a los procesos de
aprendizaje ya que segun las pruebas censales SER Ecuador 2008, determinaron
y demostraron que el nivel de los aprendizajes de los estudiantes en matematicas
es muy bajo, asi que en el tercer afio de bachillerato el 81,96% son regulares o

insuficientes, el 80,43% de decimo, y el cuarto afio con 68,43%, es importante



recalcar que el mayor porcentaje de estudiantes con notas excelentes se

encuentran en séptimo afio con un 3,23%.

Por lo tanto es necesario crear una mayor conciencia en cuanto a los procesos de
aprendizaje y la importancia de la identificacion de talentos matematicos, ya que el
principal objetivo es poder brindar una intervencion oportuna a nivel escolar y asi

establecer una igualdad de oportunidades en el ambito educativo.

También en las dos Ultimas décadas se presentan una mayor necesidad en la
intervencion de programas para alumnos con aptitudes especiales, en Argentina a
partir de 1992 contempla por primera vez la educacién de los nifios con talentos, en
Brasil surgen nuevos programas para los alumnos talentosos también el Colombia
se implementan métodos de identificacion de talentos. En muchos paises han dado
inicio a una politica nacional de educacion, priorizando una atencién especial al

superdotado.

El objetivo de la investigacion es identificar talentos matematicos, sin embargo los
resultados encontrados establecieron nifios con habilidades en el area de
razonamiento espacial, por otra parte el grupo investigado no se determind nifios

con talento matematico.

También esta investigacion demostrd que existen ciertos factores que influyen,
como la deficiencia que se presenta en la educacion, el desarrollo de una
metodologia adecuada, el poco involucramiento de los padres en el aprendizaje de
sus hijos, también es importante recalcar que el bajo nivel econdémico que

mantienen las familias, las cuales dedican mas tiempo a sus actividades laborares.

Es por eso que es importante brindar una mayor calidad en la educacion
especialmente en la educacion publica ya que los procesos de emprendimiento no

se dan de manera rapida y clara.

Los programas de este tipo, buscan detectar a tiempo el talento, ya que muchas
veces al no estimularse de forma adecuada a un nifio con talento, puede llegar a
perder interés, tomando en cuenta que muchos maestros no estan capacitados
para trabajar con estos nifios y la misma estructura educativa facilita este trabajo

especifico.

La investigacion planteada por la UTPL en el campo educativo me permitié6 conocer

cudles son las realidades del sistema educativo en las en las escuelas publicas,

identificar fortalezas y debilidades, también entender como es su estructura, como
4



se manejan los maestros con el alumno y la relacién que el alumno tiene con sus
maestro, por otra parte también encontramos limitaciones en esta investigacion,
hubo poca apertura de parte de la directora de la institucion quien cuestiono los
instrumentos con los que se hizo la evaluacion, por otra parte la apatia de los

maestros en conocer cuales son los resultados.

La educacion debe transformar la sociedad, con el involucramiento de todos sus
actores, valorando todos los esfuerzos que se hagan para el desarrollo de la
educacion y del pais.



CAPITULO |

DELIMITACION CONCEPTUAL DE SUPERDOTACION Y TALENTO



1.1. Definiciones tedricas diferenciales de superdotacion y talento.
La delimitaciébn conceptual de superdotacién y talento requiere que se entiendan otros
conceptos como inteligencia y creatividad. Segun Felman (2001), la inteligencia es la
capacidad para entender al mundo, pensar en forma racional y emplear los recursos en
forma efectiva cuando se enfrenta desafios. Por otro lado, la creatividad es la combinacion

de respuestas o ideas en formas nuevas (Isaksen y Murdock, 1993).

Segun el diccionario de la Real Academia Espafiola, (s,f) un superdotado es una persona
gque posee cualidades que exceden de lo normal, especialmente refiriéndose a las
condiciones intelectuales. Es asi que, el talento palabra que se deriva del latin “talentum”
gue significa peso, es la capacidad que tiene una persona para entender y/o desempeniar

una determinada ocupacion.

Para Arroyo, Martorrel y Tarrago (2009), la superdotacién es una combinacién de tres ejes:
inteligencia, personalidad y creatividad. Siendo la inteligencia, segun el psicélogo Howard
Gardner, creador de la Teoria de las inteligencias multiples, la capacidad para resolver
problemas o elaborar productos que puedan ser valorados en una determinada cultura;
ademas, se la puede definir como la capacidad de entender, asimilar, elaborar informacién y
utilizarla para resolver problemas. El Diccionario de la lengua espafiola de la Real Academia
Espafola define la inteligencia, entre otras acepciones como la “capacidad para entender o
comprender” y como la “capacidad para resolver problemas”. Por otro lado la personalidad,
es el conjunto de caracteristicas o0 patrén de sentimientos, emociones y pensamientos
ligados al comportamiento. Y la creatividad, que es la generacion de nuevas ideas o
conceptos, o0 de nuevas asociaciones entre ideas y conceptos conocidos, que habitualmente

producen soluciones originales.

Se debe diferenciar la superdotacion del talento que seguin Morales (1994), el talento es la
combinacién cualitativamente superior de la inteligencia, la creatividad, la motivacién, las
habilidades especificas y el compromiso con la tarea, que le permite obtener logros por

encima de la media en una o méas areas de interés para el sujeto.

Segun Gagné, (2008). La superdotacion designa la posesion y uso de capacidades
naturales destacadas, llamadas aptitudes, en al menos un area o dominio de capacidad, en
un grado que sitda al individuo dentro del 10% superior de sus pares de edad y talento al
dominio destacado de capacidades sistematicamente desarrolladas, llamadas competencias

(conocimientos y destrezas), en al menos un campo de la actividad humana, en un grado



gue situa al individuo dentro del 10% superior de sus pares de edad que estdn o han estado

activos en ese campo.

1.2. Autoresy enfoques que definen la superdotacién y talento.

El concepto de superdotacion ha variado mucho a lo largo de la historia. Se recoge, en un
estudio retrospectivo sobre el término, algunos de los diferentes aspectos a los que se le ha
vinculado. Asi, por ejemplo, en la época clasica se consideraba que una capacidad
intelectual superior a la de la mayoria procedia directamente de la divinidad. Durante la
Edad Media alguien que mostrase un pensamiento original, rapido e inteligente, se podria
etiquetarse de "loco" e incluso de padecer "idiocia". Durante los siglos XVIII y XIX se
presuponia que habia algo de morboso y anormal en aquellas personas capaces de realizar

aportaciones consideradas por los deméas como excepcionales. (Grinder, 1985).

El primer analisis cientifico de superdotacion fue realizada por el cientifico y psicologo inglés
Francis Galton quien en sus trabajos de 1869, desarrollé el concepto de genialidad, detecto
una relacién con los antecedentes familiares, es decir, en la transmisién hereditaria de la
genialidad. Y por otro lado su criterio de validacion fue la valoracion social del rendimiento.
Estos dos elementos sesgaron su trabajo, pero condicioné y abri6 el camino para

posteriores trabajos sobre el tema.

Terman es otro de los cientificos referentes en la historia de los estudios referentes
inteligencia y superdotacion. Inicid un proceso de identificacion de escolares que mostraban
un elevado coeficiente intelectual (C.l.) en la versibn de 1916 del Stanford-Binet.
Esencialmente sus objetivos eran descriptivos, con un seguimiento longitudinal para

controlar el desarrollo de los sujetos, sus caracteristicas y aportaciones.

Como ejemplo del estudio longitudinal de Terman por mas de 60 afios, cuando los miembros
del grupo tenian 40 afios de edad, habian escrito en conjunto mas de 90 libros, 375 obras
de teatro y cuentos, y 2000 articulos e incluso habian registrado mas de 200 patentes y tal
vez lo mas importante indicaban estar mas satisfechos de la vida que las personas no

sobresalientes (Felman, 2001).



1.3. Modelos explicativos de la evaluacion y diagnoésticos de superdotacién/talento.

En la actualidad, los expertos en el tema tienen dificultades al intentar llegar a un acuerdo
para definir, de forma precisa, el concepto de superdotacion ya que se consideran vigentes

modelos conceptuales muy diferentes.

Algunos autores han tratado de organizar las distintas aportaciones teoricas estableciendo
categorias que agrupan los diferentes modelos. Asi, por ejemplo se propone cuatro
categorias: definiciones orientadas al rasgo, modelos cognitivos centrados en los procesos
de memoria y pensamiento, modelos orientados al rendimiento como resultado observable

de la superdotacién, y modelos socio-culturales. (Monks, 1993).

1.3.1. Modelo basado en las capacidades.

Son aquellos modelos explicativos que destacan el papel predominante de la inteligencia
general y el cociente intelectual, y progresivamente se van considerando otras capacidades
especificas (talentos) en nimero no preciso. Se trata de una orientacibn metédica vy

pragmatica.

El estudio longitudinal de Terman, el cual no detallamos por no extendernos excesivamente,
sustenta la hipo6tesis de que unas altas capacidades, sobre todo intelectuales, predisponen
al menos para un rendimiento sobresaliente y ponen de manifiesto la importancia de la

inteligencia para el logro de altos niveles de rendimiento académico y profesional.

La definicion oficial que hace la Oficina de Educacion de los Estados Unidos como
consecuencia de un estudio encargado por el Congreso Americano constituye un paso
historico para fijar los criterios de la superdotaciéon: Los nifios superdotados y con talento
son aquellos identificados por personas cualificadas profesionalmente que en virtud de sus
destacadas capacidades son capaces de una alta realizacion. Estos nifios requieren
programas educativos diferenciados y servicios mas alld de los que suministran los
programas escolares normales en orden a realizar sus contribuciones a si mismos y a la

sociedad.

Los sujetos capaces de altas realizaciones son aquellos con logro demostrado y/o

capacidad potencial en cualquiera de las areas siguientes:
1. Capacidad intelectual general.

2. Aptitud académica especifica



3. Pensamiento creativo o productivo.
4. Artes visuales y representacionales.
5. Habilidad psicomotora.
6. Habilidad de liderazgo.

Sin embargo, en la revision realizada en el Congreso de 1978 se resalta la palabra potencial

para cada una de las capacidades y desaparece la habilidad psicomotriz de la clasificacién.

Otras aportaciones mas recientes pueden incluirse dentro de este modelo, asi la teoria de
las inteligencias mdltiples de Gardner (1985) aporta mayor precision al factor cognitivo y
describe siete tipos distintos de inteligencia o formas de interactuar con el entorno:
linglistica, l6gico-matematica, musical, viso-espacial, corporal-kinestésica, intrapersonal e
interpersonal. Segun Gardner cada tipo de inteligencia es producto de la herencia genética y
de las caracteristicas psicologicas de la persona que incluyen tanto su potencial cognitivo
como sus predisposiciones personales. Considera ademas que una capacidad es una
competencia demostrable en alglin ambito que se manifiesta en las interacciones de la

persona con el entorno.

1.3.2. Modelo basado en componentes cognitivos

Son aquellos que se centran en los procesos cognitivos utilizados en tareas bien definidas y
mas o0 menos complejas. En los planteamientos conceptuales descritos, la investigacion se
orienta hacia productos tales como: medicion de la inteligencia a través de test, valoracion

de rendimiento etc.

La investigacion en los modelos cognitivos centra su interés en los procesos de elaboraciéon

y gestion de la informacién.

Jackson y Butterfield (1986) otorgan una importancia fundamental al papel que desempefia
la metacognicion en los superdotados. Consideran que los procesos superiores
extraordinarios que regulan el andlisis de la tarea y la autodireccion de la conducta, en la
resolucion de problemas, pueden ser componentes importantes para identificar a las

personas superdotadas.

Borkowski y Peck (1986) encuentran diferencias significativas en el papel desempefiado por
la metamemoria (control del propio sujeto sobre su memoria) entre los alumnos

superdotados y sus compafieros de clase.
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Sternberg (1985) considera que los componentes y procesos de funcionamiento intelectual
son centrales en la superdotacion. Intenta, ademas, situar estos aspectos dentro del
contexto de su Teoria triarquica, como base para entender la superdotacion. El autor utiliza
tres subteorias diferentes para comprender la inteligencia superdotada y, comparte con
otros autores la idea de que la superdotacién, lejos de ser un atributo unidimensional, es

susceptible de ser abordado de muy diversas maneras.

1.3.3 Modelos basados en componentes socioculturales.

Estos modelos resaltan el papel de los factores culturales a la hora de definir la

superdotacion, relativizando el concepto y restringiéndolo a un ambito cultural determinado.

Los modelos socioculturales estudian los factores externos (contextos concretos en que se
desenvuelve el individuo) como condiciones favorables o desfavorables para el desarrollo de

la persona superdotada.

Los autores representativos de este enfoque aceptan las aportaciones de los modelos
tradicionales pero ademas consideran aspectos relativos a la sociedad y a la cultura, incluso

a la historia.

Desde este modelo se cuestiona la estabilidad de la alta capacidad y el elevado rendimiento
sin tener en cuenta los determinantes sociales. Junto a esto, se mantiene que la
superdotacion y su conceptualizacion pueden variar como resultado del sistema educativo,

de su filosofia, de la orientacién politica y de la estructura social.

Autores como Tannenbaum (1986) consideran que la superdotacion no puede ser definida
fuera de un contexto social determinado. Asi las personas que llegan a ser relevantes en el

mundo de las ideas lo hacen de acuerdo con las condiciones del momento que les toca vivir.

Por ello cada sociedad segun su tiempo prefiere determinados tipos de actividad y valora
unas conductas como extraordinarias y otras no. Este autor considera que en la
superdotacion, ademas de determinadas condiciones personales como son la inteligencia
general o las aptitudes especificas resulta necesaria la concurrencia de otra serie de
factores externos a la persona como son: facilitadores y apoyos emocionales y sociales,

ambiente estimulante y suerte en los momentos cruciales de la vida. (Tannenbaum, 1986).
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1.3.4 Modelos basados en el rendimiento.

Los avances en psicologia evolutiva, teorias de la motivacion y del aprendizaje sirvieron

para cuestionar los modelos conceptuales basados exclusivamente en capacidades.

El concepto de superdotacion en este enfoque requiere la existencia de altas capacidades

pero a la vez considera necesarias otra serie de condiciones adicionales en la persona.

Algunas caracteristicas personales como la creatividad y la motivacion se consideran
factores mas decisivos que la inteligencia superior en la génesis del rendimiento

excepcional.

Renzulli (1978) considerado el tedrico mas representativo de este enfoque, sitia la
superdotacion en la interseccién entre tres caracteristicas personales que él representa
graficamente en tres anillos. El primer anillo es el relativo a un alto nivel intelectual, el
segundo es el de una creatividad también elevada, y el tercero lo constituye una alta

motivacion de logro y persistencia en la tarea.

La introduccién del elemento motivacional es el aspecto mas innovador del modelo de

Renzulli.

1) Inteligencia general (superior a la media).

2) Creatividad (considerada algo mas que pensamiento divergente).
3) Compromiso con la tarea 0 motivacion

Otro autor representativo del enfoque que basa la superdotacion en el rendimiento es el de
Feldhusen (1986). Para este autor la superdotacién consiste en una predisposicion fisica y
psicolégica para el aprendizaje y el rendimiento superior en los afios de formacion, y en un

rendimiento de alto nivel en la etapa adulta.

La superdotacion constituye una combinacion de cuatro componentes que son los
siguientes: una elevada capacidad intelectual general, autoconcepto positivo que permite
considerarse a si mismo capaz de un alto nivel de rendimiento, motivacién para rendir y
talento especifico o aptitud. Esta combinacién de elevada competencia en componentes de
tipo cognitivo y también afectivo (motivacion y autoconcepto) dan como resultado, segun

Feldhusen, un rendimiento excepcional en areas concretas.

También dentro de este enfoque Gagné, (1991) realiza un especial esfuerzo por aclarar la
terminologia y propone emplear el término de superdotacion para la elevada competencia en

uno o mas dominios de la aptitud humana y el de talento para el elevado rendimiento en
12



areas especificas. Gagné estudia como la primera puede transformarse en lo segundo, para

lo que son necesarios multiples factores que denomina Catalizadores del rendimiento.

13



CAPITULO Il

IDENTIFICACION DE LA ALTAS CAPACIDADES
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2.1. Importancia de la evaluacion psicopedagdgica: evaluacion de habilidades y

talentos especificos.

La evaluacion psicopedagdgica de la superdotacion y de talentos especificos es importante
ya que permite estudiar los perfiles cognitivos y emocionales de dichos alumnos; por otro
lado, orienta sobre los recursos y metodologias necesarias para atender a la diversidad de

estos alumnos con un proyecto de respuesta educativa especifica.

Feldhusen y Baska (1985), sefalan que “el propdsito de la identificacién de superdotados es
identificar jovenes cuyas habilidades, motivacion, autoconcepto, intereses y creatividad
estan por encima de la media que precisan programas especiales que se adecuen a sus

necesidades”.
Segun los mismos autores, la identificacién es necesaria cuando:

a) El curriculum de la escuela no puede responder a las necesidades de desarrollo

personal de determinado a alumnado.

b) Cuando hay modificaciones de este curricuum que se adecuan a las
caracteristicas de éstos. Es decir, programas alternativos para atender a las

demandas plantadas.

Por lo tanto, la identificacion de las personas con alta capacidad intelectual es necesaria y
debe ser sistematica y planificada de acuerdo al concepto de superdotacién implicado y a

las ayudas educativas previstas y disponibles.

2.2 Técnicas utilizadas en proceso de identificacion

La identificacion del alumnado con altas capacidades ha sido uno de los aspectos mas
controvertidos en el ambito que estamos abordando. Igual que no existe un concepto Unico
de superdotacion, tampoco existe un acuerdo total respecto a cdmo deben ser los procesos

de identificacion.

Segun Touron, Peralta y Reparaz (1988) la identificacion es el proceso por el que se llega a
determinar qué sujetos poseen de un modo sobresaliente determinadas capacidades,
habilidades o talentos peculiares que exigen una atencion diversificada especifica, que vaya
mas alla de los que los programas regulares de la escuela pueden ofrecer. Es decir, la

identificacion sirve de puente entre el concepto o las dimensiones de superdotacion y las
15



diversas respuestas educativas que se pueden ofrecer para el desarrollo de tales

cualidades.
Para su clasificacidon existen varios criterios:

a) Segun el momento en que ocurre la observacion de la conducta se habla de la
observacion de la conducta u observacion de proceso (como el alumnado realiza las
tareas) y también de la observacion del producto (andlisis de las tareas ya

realizadas)

b) Por el tipo de instrumento utilizado se habla de técnicas objetivas o formales y de

técnicas subjetivas o informales.

2.2.1 Técnicas no formales.

La identificacién basada en medidas informales o subjetivas constituye la primera fase de un
proceso mas amplio que incluye en una segunda fase la utilizacion de medidas formales e

individuales.

Los principales instrumentos de evaluacién que se utilizan, dentro de este procedimiento

son:

e Los listados estructurados de caracteristicas.
e Los cuestionarios e inventarios para padres, profesores y alumnado.
e Las autobiografias.

e Las nominaciones de los compafieros de clase.

Este procedimiento exige menos tiempo y esfuerzo que los métodos que se basan
exclusivamente en medidas formales, pero a su vez necesita de medios e instrumentos que

sean lo suficientemente fiables y validos.
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2.2.1.1 El papel de los padres en el proceso de identificacidn.

La familia, al constituir el nacleo de personas que mas cerca esta del nifio o nifia, es una
fuente de informacién muy valiosa y necesaria para la identificacion del alumnado con altas
capacidades. Por otra parte, el tipo de actividades que los nifios y nifias realizan en sus
casas es diferente de las que realizan en la escuela, por lo que la familia puede aportar

informacién que de otra forma no se podria conocer.

La familia puede aportar informacién muy valiosa sobre aspectos como: desarrollo evolutivo,
preferencias de actividades en el ambito familiar, sentido del humor, autonomia en las

destrezas basicas, etc. (Prieto Sanchez, 1997.p.45).

2.2.1.2 Los pares en el proceso de identificacion.

Entre las estrategias y técnicas de identificacién informales, los cuestionarios de nominacion
de comparieros se elaboraron bajo el supuesto de que los alumnos y alumnas tienen una
percepcion bastante ajustada de las capacidades de sus iguales y, por lo tanto, pueden

aportar una informacion valiosa de las caracteristicas de los demas.

Cabe sefialar que los alumnos pueden observar a sus iguales en situaciones a las que los
profesores no pueden acceder: actividades ludicas, trabajo en equipo, etc., por ello la
informacién que los propios alumnos aporten en el proceso de identificacion puede servir
para completar los datos, o incluso, para aportar informacién nueva sobre determinados
alumnos que, en todo caso, deberan contrastarse con otra serie de observaciones y
medidas. (Prieto Sdnchez, 1997.p.49).

La estructura de la técnica de nominacion tiene caracteristicas similares a las técnicas
sociométricas, pero en este tipo de cuestionarios las preguntas se dirigen a conocer la
opinion que cada alumno tiene sobre la capacidad de los demas, para enfrentarse a

situaciones hipotéticas y para resolver problemas muy diversos.

La investigacién sobre la validez de este tipo de instrumentos todavia no se encuentra muy
sistematizada, no obstante se ha obtenido resultados positivos, aunque no igualmente

validos en la identificacién de distintas capacidades, (Beltran y Pérez,1993).

Tuttle (1988), constata que las nominaciones entre iguales se realizan mas certeramente
sobre caracteristicas de liderazgo y socializacién, y en cambio, la técnica no parece dar

buenos resultados en habilidades matematicas y linglisticas.
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2.2.1.3 Los docentes como fuente de identificacion.

El profesorado ha sido tradicionalmente la fuente de informacion mas utilizada para

identificar al alumnado con altas capacidades.

Coincidiendo con la opinién de Prieto, (1997), consideramos muy valiosa la informacion que

pueden aportar los docentes ya que:

Pasan con el nifio mucho tiempo, conviviendo en mdltiples y diversas situaciones. De esta
forma pueden observar tanto datos referidos al aprendizaje escolar, como referidos a sus

actividades preferidas, la interaccion con sus iguales e incluso las relaciones con su familia.

Al estar en contacto diario con muchos y diferentes alumnos, puede tener un conocimiento
exhaustivo de las caracteristicas y potencialidades de los nifios y nifias a una edad
determinada; esto les permite comparar y distinguir a aquellos alumnos y alumnas que

destacan.

No obstante, cabe precisar que la informacion aportada por el profesorado debe
contrastarse y complementarse con las informaciones que aportan otras personas cercanas
al alumno o alumna, como la familia y sus compafieros de clase. Algunas investigaciones
han demostrado que el profesorado no es siempre una fuente fiable en el proceso de
identificacion, ya que tiende a valorar exclusivamente las capacidades mas relacionadas con

el rendimiento académico (Denton y Postlehwaite, 1984; Garcia Yague, 1986).

2.2.1.4. El sujeto con capacidades o talentos excepcionales como fuente para la

identificacion de sus propias habilidades.

Con este tipo de informacién se pretende valorar actividades y conductas que no se
evidencian frente a otras personas o aquellas dificilmente cuantificables, tales como

elementos actitudinales y motivacionales.

Los auto informes son instrumentos influidos por condiciones cronoldgicas, teniendo en
cuenta que un mayor desarrollo posibilita una mejor disposicion hacia la valoracion de las
capacidades y habilidades reales propias. Entre ellos se reconoce el valor de las auto
nominaciones (expresadas a través de entrevistas o diarios, entre otros), autovaloraciones

personales y autobiografias. (Prieto Sanchez, 1997.p.51).
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2.2.2. Técnicas formales

La identificacion basada en medidas formales pretende, en un primer momento, obtener
medidas en toda la poblacién que se va a estudiar, utilizando pruebas o instrumentos de los
cuales se pueda obtener una evaluacion lo mas objetiva, fiable y valida de las caracteristicas

mas relevantes que se asocian a la superdotacion.

Tras este primer screening, se selecciona un 10-15% de la poblacion inicial y se procede a

aplicar otro tipo de medidas, también objetivas, pero de caracter individual.
Es un procedimiento muy costoso y que exige gran cantidad de tiempo.

Las pruebas objetivas o formales mas utilizadas las podemos agrupar en las siguientes

categorias:

e Calificaciones escolares y test de rendimiento académico, concursos cientifico-

artisticos y examenes de acceso.

e Pruebas psicométricas: test de inteligencia general colectivos e individuales; test de

ejecucion y tests de aptitudes especificas y tests de creatividad.

e Inventarios de personalidad, motivacion y estilo intelectual.

2.2.2.1 Test de inteligencia

Desde la implementacién de los test de inteligencia durante la primera década del siglo
pasado, éstos se han utilizado con frecuencia como soporte basico para la toma de
decisiones académicas, vocacionales y clinicas respecto de las personas, asi como para
establecer diferencias entre individuos sobre las capacidades mentales. El uso
indiscriminado de los test de inteligencia ha dado lugar a cantidad de controversias
relacionadas con la naturaleza y significado de la inteligencia, y las consecuencias

personales y sociales que se determinan a partir de estas pruebas (Aiken, 1996).

Aungue los test de inteligencia se destinaron inicialmente a la evaluacion de una gran
cantidad de funciones, con el objetivo de hacer una estimacion del nivel intelectual general
del sujeto, se concluyd que los resultados eran bastante limitados en comparaciéon con el

campo que pretendian cubrir. “Los psicologos llegaron a reconocer que la expresion «test de
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inteligencia» era poco acertada, puesto que median solo ciertos aspectos de esta facultad”
(Anastasi, 1973. p.12).

Los instrumentos que se derivan de los trabajos de Alfred Binet, Lewis Terman y David
Weschsler, son las pruebas de inteligencia mas populares que se aplican de forma
individual. Uno de los Test de Inteligencia de aplicacién colectiva mas reconocido en el

medio es el Test de Matrices Progresivas de Raven.

2.2.2.2 Test de aptitudes especificas.

Los test psicologicos contemporaneos se han caracterizado por utilizar métodos
diferenciales para la medida de la aptitud. Son instrumentos que no arrojan una sola medida
global, sino un conjunto de puntuaciones de diferentes aptitudes proporcionando “un perfil
intelectual que muestra los puntos fuertes y débiles caracteristicos del individuo” (Anastasi,
1973. p.329).

En general, las baterias de aptitudes mdltiples son de escasa utilidad en los grados
elementales de la escuela, cuando las aptitudes tienden a estar muy correlacionadas. Solo
hasta el nivel de ensefianza media la diferenciacién de las aptitudes ha avanzado lo

suficiente como para justificar el empleo de este tipo de instrumentos en dicho momento.

Los test de aptitudes especificas son un importante instrumento para la deteccion de
talentos excepcionales especificos relacionados con habilidades numéricas, espaciales,
verbales, etc. En el caso de los talentos tecnoldgicos y cientificos, ofrecen una descripciéon
de algunas de las habilidades requeridas para este tipo de desempefios, ofreciendo una
comparacion con un grupo de referencia considerado la norma. Dentro de este grupo, los
test mas reconocidos y utilizados en el pais son el Test de Aptitudes Mentales Primarias
(PMA), el Test de Aptitudes Diferenciales (DAT), y la Bateria de Aptitudes Diferenciales y
Generales (BADyG-M). (BAD YG,Yuste etal. 2001).

2.2.2.3 Intereses y actitudes

Las personas con capacidades o talentos excepcionales demuestran niveles elevados de
motivacion e interés hacia determinado tipo de actividades que se constituyen como su
dominio. Por esta razén, se considera fundamental realizar una indagacion profunda y

estructurada de sus motivaciones hacia tareas especificas.
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La informacién sobre los intereses de una persona o sus preferencias por cierta clase de
actividades y objetos puede obtenerse de diversas formas. El método mas directo son los
intereses expresados, es decir, preguntar a las personas por lo que les interesa. La
desventaja de este método consiste en que generalmente las personas poseen poca vision
sobre sus intereses. Otros de los métodos utilizados para la identificacién de intereses son
la observacion directa del comportamiento en diferentes situaciones, la deduccién de
intereses a partir del conocimiento que una persona tiene sobre tematicas especificas y la

aplicacion de inventarios de intereses. (Bonsall, Meyer y Thorpe 1980).

Dentro de esta categoria se reconoce la Prueba de intereses elaborada por la Fundacion
Internacional de Pedagogia Conceptual — FIPC, y los Inventarios de intereses de Kuder en
sus tres formas: C (Registro de preferencias vocacionales); E (Estudio de intereses

generales); y DD (Estudio de intereses ocupacionales).

De igual manera, las actitudes que se comprenden como predisposiciones a responder a
favor o en contra de cierto objeto, institucibn o persona, compuestas por aspectos
cognoscitivos, afectivos y de desempefio, también pueden ser identificadas. Para ello
pueden utilizarse diversas estrategias entre las cuales se resaltan la observacién directa, las

técnicas proyectivas y los cuestionarios o escalas de actitudes.

2.2.2.4 Evaluacion de la personalidad

La personalidad del ser humano puede considerarse como “una combinacion de habilidades
mentales, intereses, actitudes, temperamento y otras diferencias individuales en
pensamientos, sentimientos y comportamiento. Una combinacién Unica de caracteristicas
cognoscitivas y afectivas que pueden describirse en términos de un patrén tipico y

consistente de comportamiento individual” (Aiken, 1996).

Dentro de los instrumentos comUnmente utilizados para la caracterizacion de la
personalidad se reconocen las observaciones, entrevistas, calificaciones, inventarios de

personalidad y técnicas proyectivas.

Es preciso romper con los estereotipos que asocian la excepcionalidad con sintomas de
rareza o enfermedad mental. La persona con capacidades o talentos excepcionales es un
sujeto en esencia igual que los demas, pero es preciso que se reconozcan y acepten sus
capacidades diferentes con el fin de evitar que creen un mundo propio en dénde refugiarse

de la incomprension de los demas.
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El nifio elabora su representacion de si mismo de acuerdo con la imagen reflejada por un
entorno; si éste desconoce sus capacidades, pueden resultar inhibiciones intelectuales
unidas al sentimiento de que toda expresién de la inteligencia es una fuente de culpabilidad.
Es importante para el desarrollo socioemocional de cada nifio, y mas en el caso de las
personas con capacidades o talentos excepcionales, que los educadores y padres se
enfrenten a una serie de caracteristicas bastante frecuentes de forma adecuada. (Aiken,
1996).

2.2.2.5 Evaluacion de las habilidades metacognitivas

Los nifios con capacidades o talentos excepcionales no sélo aprenden mas rapidamente
qgue el promedio, sino que también aprenden de una manera cualitativamente diferente.
Ellos marchan a su propio ritmo, necesitan de una ayuda minima o andamiaje por parte de
los adultos para dominar su competencia, y la mayor parte del tiempo ellos mismos se
ensefan. Los descubrimientos que hacen en su dominio son excitantes y motivantes, y cada
aprendizaje nuevo los lleva a un proximo paso adelante. A menudo estos nifios y jévenes
inventan reglas del dominio y tienen su propio estilo para resolver problemas. Esto significa
gue las personas dotadas son, por definicién, creadores de su propio método; hacen
descubrimientos, adelantan y resuelven sus propios problemas de forma innovadora.
Teniendo en cuenta la capacidad para aprender a través del desarrollo de nuevas
estrategias cada vez mas eficaces, evidenciando conciencia y control personal sobre el
conocimiento que se posee, se considera que las personas con capacidades o talentos

excepcionales poseen un mayor desarrollo de habilidades metacognitivas.

En cuanto al desarrollo de pruebas o tests de evaluaciébn de procesos cognitivos y
metacognitivos, se considera que existen mas bien escasos o restringidos avances. Por el
contrario, si existe metodologia evaluadora de la metacomprensibn mediante la

autointerrogacién o heterointerrogacion metacognitiva.

Para la valoracion de habilidades metacognitivas se reconoce el valor del Test de
clasificacion de tarjetas de Wisconsin, como instrumento sensible a la evaluacion de

funciones ejecutivas. (Heaton y col. 1997).
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2.2.2.6 Creatividad

El comienzo de la investigaciéon cientifica en el campo de la creatividad se sitla en el afio
1869 con la obra de Galton. Mas de medio siglo después, Guilford incluye el concepto en su
modelo de la estructura del intelecto como uno de los cinco procesos intelectuales
fundamentales de la mente humana bajo la denominacion de Pensamiento Divergente,
entendido como “la capacidad para encontrar relaciones entre experiencias antes no
relacionadas, y que se dan en la forma de nuevos esquemas mentales, como experiencias,
ideas o productos nuevos” (Guilford citado por Landau, 1987). Se considera que las
aptitudes fundamentales incluidas bajo esta definiciébn son la fluidez, la flexibilidad y la

originalidad.

Una linea muy semejante fue la seguida por Torrance quien le asigna un mayor peso a la
creatividad como aspecto de la personalidad con cierta independencia de la inteligencia.
Este autor disefid un instrumento para evaluar la produccién creativa en materiales gréaficos

y verbales denominados Torrance Test of Creative Thinking (TTCT).

Son reconocidos otro tipo de instrumentos de rapida aplicacion que permiten realizar un
tamizaje inicial de caracteristicas de creatividad en grupos de sujetos. Entre los mas
reconocidos sobresalen las Escalas de valoracion de las caracteristicas comportamentales
de los estudiantes superiores (SCRBSS) de Renzulli, que pretenden medir las actitudes y
comportamientos propios de los sujetos creativos, utilizando estos indicios para la

estimacién de su creatividad (Castell6 en Pérez Sanchez, 1993).

2.2.2.7 Evaluacioén del desarrollo

Teobricos como Winner (1996), consideran la precocidad como caracteristica universal de la
persona con capacidades o talentos excepcionales. Ella plantea que en el caso de esta
poblacion los nifilos y niflas comienzan a desarrollar alguna competencia especifica en
etapas anteriores y niveles superiores al promedio. Ademas, sostiene que estas personas
progresan mas rapido que sus pares en este dominio porque el aprendizaje en esa area

especifica deviene facilmente en ellos.

Teniendo en cuenta como indicador de excepcionalidad la precocidad en una o varias
esferas del desarrollo, se considera pertinente la utilizacion de instrumentos para la
valoracién del desarrollo, tales como: las Escalas de Gessell, el Hibomol y la Guia Portage

de Educacion Preescolar. (Botero y Molina 1992).
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2.2.2.8 Cuestionario de resolucién de problemas

Castro, (2008) dice que la resolucién de problemas es una herramienta que permite
identificar caracteristicas de talento matematico. Al parecer los problemas relacionados con
la visualizacion permiten identificar algunas caracteristicas de talento matematico, sin
embargo no es una cantidad considerable, esto puede deberse al problema seleccionado o
a las pocas investigaciones que estén enfocadas en esta linea dada la carencia de
investigaciones sobre este aspecto encontradas en la busqueda realizada, lo que permite
afirmar que se hace necesario realizar una investigacion que se situé de manera directa en
el uso de problemas relacionados con el proceso de visualizacion para determinar
caracteristicas de talento matematico, teniendo en cuanta que importancia de la

visualizacion en la actividad matematica.
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CAPITULO 1l

TALENTO MATEMATICO
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3.1 Definicién y enfoques tedricos de talento matematico

A través de la historia la definicién del término talento ha tenido grandes variaciones, desde
considerarlo como un hechizo de fuentes ajenas a este mundo, hasta considerar que el

talento es mas que simples aptitudes cognitivas, que es posible fomentar y formar.

Aunque en busca de una definicion concreta del término talento se han desarrollado
diversos modelos y enfoques tedricos, en este documento solamente se hara referencia a
algunos modelos que estan directamente relacionados con el talento en matematicas, dado

gue sobre este tema existe poca literatura, contrario a lo referente al talento en general.
Modelo de la Creatividad

En el afio 1960, Guilford propuso su modelo de intelecto en el marco de los modelos
factoriales que pretendia catalogar y dar un marco de referencia mas alto a la propuesta de
Thurstone. Guilford (1967 citado en Pefa del Agua, 2004) conceptualizé la inteligencia como
un perfil de aptitudes distintas. Se considera que este modelo describe en parte el talento
matematico puesto que dentro de sus dimensiones se encuentran aspectos que son
comunes en la actividad matematica como lo son: los contenidos visuales y simbdlicos, la

memoria, la produccion convergente y divergente.
Talento Matematico de Stanley

La teoria de Stanley resulta ser novedosa, aunque antigua pero vigente, por centrarse en un
campo determinado y por proponer un modelo de identificacion e intervencién para nifios
talentosos en matematicas. Julian Stanley, a finales de la década de 1960 y a comienzos de
la de 1970, desarrollé el modelo “Diagnostic Testing Prescriptive Instruction” para identificar
en los estudiantes con talento matematico, fortalezas y debilidades y, sefialar aspectos que

necesitan trabajar (Tourén J. y Tourén M., s.f.).
Modelo Sociocultural

Aunque este modelo no es especifico para el talento matematico, se considera que es un
complemento para los modelos que han sido descritos anteriormente puesto que concede
importancia al contexto sociocultural. Desde este modelo la superdotacion y el talento sélo
pueden desarrollarse por medio del intercambio favorable de factores individuales y

sociales, ademas que es el contexto social el que define cuando alguien es talentoso.
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Uno de los primeros representantes de este modelo es Abraham Tannenbaum, cuya idea
principal es que se tiene que dar una coordinacién perfecta entre el talento especifico de la
persona, un ambiente social favorable que le permita desarrollarlo y la capacidad de la
sociedad para valorarlo; es decir, es la sociedad quien valida si un producto de una persona
lo hace ser considerado como talentoso (Sanchez, 2006). Dentro de los factores sociales se
encuentran la familia, la institucién educativa y programas de intervencion de estudiantes

talentosos en matematicas.

3.2 Caracteristicas de sujetos con talento matematico

Las caracterizaciones de talento matematico que se han realizado, en su mayoria estan
relacionadas con la capacidad para resolver problemas. La primera clasificacion fue la
realizada por Werdelin (1958 citado en Krutestkii, 1976), la cual fue base para el estudio de
Krutestkii. La propuesta de Werdelin consistié en el analisis de la estructura de la capacidad
matematica de los escolares, estableciendo el papel relativo de cada uno de los factores
establecidos en estudios psicologicos de la escuela de Thurstone y la relacion de la
capacidad matematica con la inteligencia en general. Teniendo en cuenta que la capacidad
matematica se relaciona con la capacidad para resolver problemas, este autor establece la

siguiente definicion de capacidad matematica:

La capacidad matematica es la habilidad para comprender la naturaleza de las matematicas,
problemas, simbolos, métodos y reglas; la aptitud de para aprenderlas, retenerlas en la
memoria y reproducirlas; para combinarlas con otros problemas, simbolos, métodos y
reglas; y la competencia para emplearlas en la resolucion de tareas matematicas (Werdelin,
1958 citado en Krutestkii, 1976, p. 24)

Visualizacién en algebra

La idea en la cual se basa este trabajo al referirse a la visualizacién, teniendo en cuenta
ideas plasmadas desde investigaciones consultadas correspondientes a la Educacion
Matematica (Bishop (1983), Presmeg (1986), Arcavi (1999), Duval (1998, 1999), es:

Visualizacién: Se refiere al conjunto de procesos y habilidades de los sujetos para formar,
trazar y manipular imagenes mentales o fisicas, usandolas efectivamente para establecer

relaciones entre objetos matematicos. (Arcavi, 1999; Duval, 1999; Carrién, 1998)

En cuanto a las habilidades, se describen las consideradas por Del Grande (1990) y que

Gutiérrez (1991) identifica como las habilidades utilizadas por los sujetos para la creacion y
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procesamiento de iméagenes visuales, él también las clasifica en dos tipos: psico-fisiolégicas

e intelectuales.

En cuanto a los procesos relativos a la visualizaciéon, Bishop (1983), establece dos tipos de

procesos:

e Procesamiento visual (VP). Proceso de cambio de informacién abstracta en

imagenes visuales o de imagenes visuales ya formadas en otras.

e Interpretacion de informacion figurativa (IFl). Proceso de comprension e
interpretacion de representaciones visuales con el objetivo de extraer la informacion

que contienen

3.3 Componentes del conocimiento matematicos
3.3.1 Componente logico.

Un proceso que se destaca en la construccion del conocimiento en el nifio es el
Conocimiento Logico-Matematico, que se desprende de las relaciones entre los objetos y
procede de la propia elaboracién del individuo, es decir, el nifio construye el conocimiento
I6gico matemético coordinando las relaciones simples que previamente ha creado entre los
objetos (Piaget, 1975).

Las diferencias o semejanzas entre los objetos sélo existen en las mentes de aquellos que
puedan crearlas. Por tanto, el conocimiento I6gico-matematico presenta tres caracteristicas
basicas: en primer lugar, no es directamente ensefiable porque esta construido a partir de
las relaciones que el propio sujeto ha creado entre los objetos, en donde cada relacion sirve
de base para la siguiente relacién; en segundo lugar, se desarrolla en la medida en que el
nifio interactda con el medio ambiente; y en tercer lugar, se construye una vez y nunca se
olvida. (Piaget, 1975).

El conocimiento légico-matematico esta consolidado por distintas nociones que se
desprenden segun el tipo de relacién que se establece entre los objetos. Estas nociones o
componentes son: Autorregulacion, Concepto de Nimero, Comparacién, Asumiendo Roles,
Clasificacion, Secuencia y Patrén, y Distincion de Simbolos. Cada uno de estos
componentes desarrollan en el niflo determinadas funciones cognitivas que van a derivar en

la adquisicion de conceptos basicos para la escolarizaciéon. (Piaget, 1975).
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3.3.2 Componente espacial.

Para Piaget (1975), la nocién de espacio se comprende, en un principio, en funcién de la
construccion de los objetos: sélo el grado de objetivacién que el nifio atribuye a las cosas

permite ver el grado de exterioridad que puede conceder al espacio.

Para el nifio en edad preescolar, el espacio parece una coleccion de “espacios separados”,
cada uno concentrado en una actividad. Con el tiempo el infante aprende que existe un
espacio Unico y objetivo, dentro del cual estan contenidas las interrelaciones de los objetos,

e incluso, del mismo sujeto (Flavell, 1989).

Durante la etapa preescolar (de 3 a 7 afios), la concepcion del espacio esta estrechamente
ligada a la accién. Sin embargo, el nifio puede ver una cosa en relacién con otra y es capaz
de observar la proximidad, la separacion, el orden y el contorno en los objetos (Copeland,
1979).

Aunque el nifilo comienza a darse cuenta de que existen diferentes puntos de vista de un
objeto, no puede comprender como éstos estan relacionados con su propia posicién en el
espacio y cdmo los desplazamientos de otros objetos en el espacio se relacionan con él
mismo. Debido a su caracteristica egocéntrica, realiza las tareas con relacién a sus propias

acciones como si éstas fuesen Unicas (Piaget, 1937).

Los niflos de esta etapa continGan realizando exploraciones muy activas, de las cuales
Piaget (1975) concluye que la formacion de imagenes mentales u otras representaciones de
los cuerpos son el resultado de una abstraccion de las propiedades de los objetos mientras

el nifio los manipula.

Al igual que el componente l6gico matematico de tiempo, la nocion de espacio no esta
contemplada como una unidad en el programa Bright Start, sino que es considerada en

todas las unidades manifestandose en las siguientes funciones cognitivas:

Siguiendo un orden.

Conociendo las referencias espaciales.
Tomando nuevas perspectivas.
Comprendiendo las referencias espaciales.
Tomando posiciones.

Relatando experiencias pasadas y futuras.
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Coordinando tiempo y espacio.
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3.3.3 Componente numérico.

Todas las investigaciones actuales acerca del pensamiento matematico en el nifio se han
elaborado bien por influencia o bien por reaccion hacia los trabajos de Piaget (Groen y
Kieran, 1983).

Segun Kamii (1985), la abstracciébn del numero es de naturaleza muy distinta a la
abstraccion del color de los objetos. En la abstraccién de las propiedades de los objetos
(abstraccién empirica) el nifio se centra en una propiedad determinada del objeto e ignora
las otras, mientras que la abstraccion del nimero (abstraccion reflexionante) supone para él

la construccién de relaciones entre objetos.

En su libro “Génesis del numero en el nifio” Piaget y Szeminska (1941) afirman que la
construccion del numero: “... es correlativa con el desarrollo de la l6gica misma y que al
nivel pre-l6gico corresponde un periodo pre-numérico...efectivamente el ndmero se va
organizando etapa tras etapa, en estrecha solidaridad con la elaboracion gradual de los
sistemas de inclusiones (jerarquia de las clases logicas) y de relaciones asimétricas
(seriaciones cualitativas), de tal manera que la serie de los nimeros se constituye como
sintesis de la clasificacion y la seriacion.” (Piaget, 1987). Piaget igualmente sefialaba que
“...s0lo una vez que las operaciones se han constituido I6gicamente en el plano practico, la

numeracion verbal adquiere una significacion propiamente numérica.” (Piaget, 1987).

Para Kamii (1989) la teoria de Piaget contrasta con la idea de que los conceptos numéricos
puedan ensefiarse por transmisién social, sobre todo ensefiando a los nifios a contar, ya

gue el nimero debe ser construido por cada ser humano creando y coordinando relaciones.

De igual manera, Maza Gémez (1989) afirma que Piaget no consider6 importante el contar
para la construccién del nimero, afirmando que tenia un marcado origen social y su uso

aparecia a su vez con un aparente desconocimiento de los fundamentos légicos del nimero.

Es importante recalcar que, tal y como la afirma Baroody (1988), desde el punto de vista de
Piaget es inutil ensefiar el conteo y la aritmética de manera directa. Primero se deben
desarrollar requisitos logicos como “comprender las clases, las relaciones y la
correspondencia biunivoca. Es decir que el desarrollo de contar y del significado y los
nombres de los niumeros sélo debe darse después de muchas experiencias de clasificacion,

ordenacion y establecimiento de correspondencia” (Baroody, 1988).

Desde la década de los setenta han surgido diversas criticas hacia la teoria de Piaget en

relacion con la adquisicion de la nocién de nuimero. Apoyandose en éstas, han surgido

renovados esfuerzos por entender el procedimiento del conteo. Se ha ido conformando la
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idea de que esta actividad es compleja y encierra una variedad de recursos logicos y

psicolégicos (Maza Gémez, 1989).

Desde este punto de vista, la comprension del nimero evoluciona lentamente como
consecuencia directa de las experiencias de contar (Baroody, 1988).
A diferencia del punto de vista anterior, este autor, sin abandonar los aspectos de
fundamentacion logica, le da una mayor importancia a los recursos l6gicos y psicoldgicos
implicitos en el conteo, los cuales se convierten en el eje central del proceso (Maza Gémez,
1989).

Tomando en cuenta los aportes realizados por diversos autores sobre el desarrollo y
comprension del numero y del acto de contar, Haywood (1992) asumi6 este punto de vista

como marco de referencia para la realizacion de las lecciones que integran esta unidad.

El objetivo de esta unidad es ayudar a los nifios a comprender el concepto de niumero, es
decir, que los objetos, personas y acontecimientos pueden estar relacionados unos con
otros de muchas maneras diferentes, lo cual puede implicar nimeros, relaciones ordinales y
medidas. Como inicio para el concepto de numero, esta unidad introduce el concepto de
correspondencia, empezando con la correspondencia “uno a uno”, donde ensefar a contar

no constituye en si mismo un fin sino una estrategia.

Es importante distinguir los conceptos de comprender y estrategia. Las estrategias son vias
para llegar a hacer una cosa y deberian ser eventualmente generadas y seleccionadas por
los propios nifios. Comprender supone una reorganizacion fundamental del conocimiento
gue llevara al nifio a un nuevo plano del desarrollo y le abrir4 nuevas posibilidades de ver su
mundo con una ldgica creciente y de manera organizada. Por tanto, es esencial que los
nifios relacionen los conceptos y estrategias aprendidas en esta unidad con los

acontecimientos de sus experiencias diarias.
Los procesos internos (funciones cognitivas) que se contemplan en esta unidad son:

. Nombrando los procesos “uno a uno”.

. Utilizando una aproximacion sistematica.
. Contando siguiendo un orden.

. Correspondiendo objetos.

. Comprendiendo el nimero cardinal.

. Usando exactitud en el numero.

. Utilizando comparaciones.
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. Relacionando experiencias familiares.
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9. Usando el contar como estrategia.

10. Utilizando los conceptos mas y menos.

11. Siendo preciso y exacto.

12. Comprendiendo la conservacion del namero.
13. Comprendiendo la constancia.

14. Siguiendo un orden.

Como se puede observar, las funciones cognitivas sefialadas se caracterizan por ir de lo
simple a lo complejo y de lo concreto a lo abstracto. Esta unidad, brinda un desarrollo
gradual de los conceptos numéricos y del conteo significativo, facilitando oportunidades para

comprender el concepto de numero.

3.3.4 Otras habilidades.

Autorregulacion.
La autorregulacion se ha definido de multiples y diferentes maneras: como la habilidad de
obedecer una peticién; de iniciar y cesar actividades de acuerdo con exigencias de la
situacion; de modular la intensidad, la frecuencia y duracion de actos verbales y motores en
escenarios sociales y educacionales; de postergar el actuar con relacion a un objeto o meta
deseada; o bien de generar comportamientos socialmente aprobados en la ausencia de
monitores externos. A pesar de estas diferencias de enfoque, existe acuerdo general en que
la autorregulacion exige una consciencia de comportamiento socialmente aprobado. Por ello

representa un aspecto significativo de la socializacion de los nifios.

En definitiva, la autorregulacién ayuda a los nifios a mantener los movimientos de su cuerpo
bajo su control, primero mediante estimulos externos y luego mediante estimulos internos,

logrando su autocontrol dentro de un contexto social (Haywood, 1992).

El proceso de desarrollo de la autorregulacion va de lo simple a lo complejo. Parte del
control del propio cuerpo hasta el entendimiento, conocimiento y aplicacion de las normas o
reglas, relacionandolas con sus experiencias pasadas y futuras para lograr integrarse sin
dificultades en las actividades. El proceso de autorregulacion en el nifio en el programa

Bright Start es el siguiente:

1. El nifio escucha y entiende instrucciones y reglas.
2. El niflo sigue las normas.

3. El nifio compara y diferencia normas.
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4. El nifio clasifica e incluye normas.
5. El nifio conoce la consecuencia de una o varias normas.

6. El nifio soluciona problemas.

Al comparar e investigar las normas de cada juego, el nifio se percata de los otros puntos
de vista posibles y de nuevas formas para jugar en armonia, hasta lograr convertirse en un

resolvedor autbnomo de situaciones (Haywood, 1992).

El que la autorregulacion exija una consciencia de comportamiento social en el nifio significa
gue estan inmersos en este concepto los procesos cognitivos que van a permitir que el nifio

entienda y siga las normas, relacionandose en su convivencia diaria con adultos y nifios.

Las funciones cognitivas que estan presentes en las lecciones de esta unidad son:

. Escuchando y entendiendo instrucciones.

. Relacionando experiencias pasadas con las futuras.
. Estableciendo cantidad de reglas y normas.

. Comparando normas.

. Diferenciando normas.

. Clasificando las reglas (incluyendo normas).

. Consecuenciando una norma.
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. Solucionando un problema.

Estas funciones cognitivas permiten hacer que el nifio comprenda, concientice y reflexione
sobre aquellos procesos necesarios para la autorregulacion, orientando su comportamiento
hacia la adopcion de reglas de conducta social, y por tanto, desarrollando un sentido critico
y teniendo diferentes puntos de vista en el ambito cognoscitivo. (Haywood, 1992).

El proceso de autorregulacion en nifios preescolares es sumamente importante, ya que
permite controlar sus conductas, desarrollar en ellos estructuras capaces de planificar
acciones, de razonar, de actuar intencionalmente, desarrollando de esta manera un

pensamiento metacognitivo en el nifio (Zelazo, P; Reznick, S; y Pifién, D; 1995).

Existen ciertos autores que toman en cuenta la influencia de la autorregulaciéon dentro del
proceso de adquisicion de habilidades y destrezas para la resolucién de problemas y para
un mejor aprendizaje.

Para Piaget (1975), es muy importante el proceso de socializacion por parte de los nifios
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para poder desarrollar sus estructuras cognitivas, ya que dicho proceso le permite al nifio

entender otros puntos de vista y ponerse en el lugar del otro en diversas situaciones.

El autor resalta la importancia de interaccién entre los nifios en situaciones de juego,
permitiéndoles participar activamente en el proceso de escogencia de las reglas y normas
del juego que van a regir su conducta durante la actividad (Schickendanz, J; 1994). De esta
manera se concibe la autorregulacién como un proceso de equilibracion entre los estimulos
externos y los procesos internos del sujeto, es decir, las relaciones de intercambio entre el
organismo y el medio sugieren cambios constantes de ajuste entre los esquemas cognitivos
del nifio y las nuevas asimilaciones que debe acomodar para alcanzar estructuras cada vez

mas complejas que le permitan resolver problemas mas eficazmente (Piaget, J, 1969).

Clasificacién
Diversos tedricos han conceptualizado la nocién de Clasificacion: segun Ofativa (1977), es
un proceso légico-matematico que consiste en la realizacion de englobamientos jerarquicos
de clase. Esto implica la formacién de clases segun las igualdades cualitativas de los
elementos a agrupar y, del mismo modo, la reunion de clases entre si. Para Feuerstein
(1980), la clasificacion es la capacidad para discriminar y diferenciar objetos, sucesos,
relaciones y operaciones a través de reglas verbales. Para Haywood (1992), la nocion de
clasificacion consiste en desarrollar la habilidad para agrupar de acuerdo a las
caracteristicas de color, tamafio y forma, y ademas la agrupaciéon de objetos sin la

visualizacién de imagenes.

En definitiva, las distintas definiciones apuntan a que la nociéon de clasificacién es una
operacién l6gica-matematica que consiste en la realizacién de englobamientos jerarquicos

de clase, haciendo coincidir las caracteristicas cualitativas y cuantitativas de los elementos.

Ahora bien, dentro de la nocién de clasificaciébn se encuentran las operaciones ldgicas de
composicion, reversibilidad y asociacion (Ofativa, 1977), que van a jugar un papel
fundamental en la adquisicion de la nocién de clasificacion. La composicion esta referida a la
coordinacion de dos esquemas mentales, los cuales originan que dos 0 mas clases distintas
pueden agruparse en una sola clase que las englobe. Con relacién a la reversibilidad, Piaget
(1975) plantea que las operaciones mentales son acciones reversibles cuyas estructuras
tienen como base las acciones fisicas interiorizadas. Las operaciones asociativas, por
ultimo, se refieren a la formacion de colecciones o conjuntos que los engloba, generalmente

denominada propiedad asociativa de englobamiento.
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El proceso de la adquisicibn de la nocion de clasificacion, radica en tres habilidades
cognitivas: la agrupacion, la comparacion y la inclusion de clase. Cada una de estas

habilidades cognitivas esta conformadas por funciones cognitivas.

e La habilidad cognitiva agrupacién incluye las siguientes funciones cognitivas: la
agrupacién segun un criterio, la agrupacién segun dos criterios, la agrupacion seguin

tres criterios 0 mas criterios y la asignacién de nombres a cada grupo.

e La habilidad cognitiva comparacién incluye las siguientes funciones cognitivas:
verbalizando semejanzas, verbalizando diferencias, comparando dos objetos y

comparando tres objetos o mas.

e La habilidad cognitiva inclusion de clase incluye las siguientes funciones cognitivas:
nombrando al grupo al cual pertenece, nombrando varios elementos que
corresponden al mismo grupo, y nombrando objetos de una categoria que pertenece

a una categoria mayor.

La importancia que tiene la adquisicion de la nocion de clasificacién en los nifios radica en
gue sirve de base fundamental para el desarrollo de los conceptos légico-matematicos, ya
gue las nociones de clase tienen que ver con la relacién de pertenencia a un grupo. A partir
de estas relaciones se forman clases y éstas son fundamentales para organizar el mundo.
Resultaria dificil imaginarse el pensamiento y el lenguaje si no hubiera clases. Sin ellas se
tendria que manejar cada elemento aisladamente, lo que resultaria mucho menos rapido y
eficaz. De hecho, la informacién que se maneja esta siempre categorizada en clases. Desde
el comienzo de su desarrollo, los nifios van percibiendo semejanzas y diferencia entre los
objetos y estableciendo en funcién de ellas clases, que, al principio, son muy amplias y que
luego van discriminando en categorias cada vez méas especificas. Asi, como los nifios
exploran el mundo en el cual viven, ellos aprenden a reconocer y nombrar varios objetos
gue los rodean. Posteriormente estos objetos son reconocidos segun sus propiedades
fisicas como: el color, el tamafio, la forma u otro esquema de conocimiento (Carretero,
1991).

Al igual que todas las unidades que componen el programa Bright Start, las lecciones de la
unidad de clasificacion van de lo simple a lo complejo: se realiza una clasificacién simple de
los objetos, luego se determina las razones por las que los nifios clasificaron los objetos en

la forma que lo hicieron, y clasifican objetos de diferentes formas.
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Secuenciay patron

El concepto de patron se define como una serie ordenada de elementos que se repiten
conforme a la regla de alternar los mismos uno por uno, tomando turnos y variando una de
sus dimensiones (forma, color o tamafio). El concepto de secuencia se refiere a ordenar un
conjunto de objetos o eventos que ocurren a través del tiempo en forma sucesiva o lineal, es

decir, una cosa viene después de la otra, siguiendo un orden estable y predecible.

Como se puede observar, tanto para el concepto de patron como para el concepto de
secuencia es necesario el descubrimiento de las reglas que rigen el orden; estas reglas
juegan un papel importante, ya que le dan al individuo las pautas a seguir para lograr el
orden adecuado de los objetos o eventos. Por tanto, para que el nifio alcance el concepto de
patrén, es importante el descubrimiento de la regla que rige el orden, es decir, lo que indica
la seleccion y colocacion de los elementos es la repeticion de un modelo inicial de la serie
ordenada; la regla que rige el orden a seguir dentro de una secuencia dada esti
determinada por la progresion de los elementos, bien sea por tamafio, color o cantidad, o,
en el caso de series temporales (como la rutina diaria) es la sucesién en el tiempo de un

determinado evento que viene seguido por otro.

Los conceptos de patrén y secuencia guardan una relacion directa, de forma que ambos
aspectos son descritos por diversos autores de forma simultanea. Esta relacion es resaltada
por Harcourt (1988) al plantear que “realizar patrones es una repeticion de una secuencia”
(Harcourt, 1988 p 15), es decir, en el momento en que un individuo realiza un patron
determinado, al mismo tiempo se encuentra ordenando dichos elementos, tomando como

base la repeticion.

Los conceptos de patron y secuencia también guardan una estrecha relacion con otros
conceptos propuestos por Piaget para el desarrollo del proceso l6gico matematico, ya
gue los ordenamientos que se requieren para realizar patrones y secuencias fomentan en
los nifios: la habilidad de fijar su atencion en los atributos de los elementos para luego
organizarlos en una forma secuencial (clasificaciéon), la capacidad de tomar en cuenta la
posicion que ocupa cada elemento dentro de la serie segun sus caracteristicas (seriacion), y
la habilidad de reconocer que cada elemento debe seguir un orden determinado y cémo ese
patrén se repite en el momento de contar los elementos de una serie (nimero). De este
planteamiento se desprende la posicién de los patrones y las secuencias como conceptos

esenciales para el adecuado razonamiento numérico. (Piaget, 1975).

Carl Haywood propone diferentes tipos de patrones y secuencias con la finalidad de facilitar
dichos conceptos. Estos son:
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1. Copia, completa, elabora y explica patrones de alternacién simple.
2. Copia, completa, elabora y explica patrones de alternacion doble.
3. Patrones de uno mas y uno menos.

4. Describe, ordena y explica secuencia de elementos.

5. Describe, ordena y explica secuencia de eventos.

En cuanto a patrones:

1. Patrones de alternacion simple: consisten en una serie ordenada de elementos que se
repiten conforme a la regla de alternar los mismos uno por uno, tomando turnos y variando

una de sus dimensiones (forma, color o tamafio) (A-B-A-B).

2. Patrones de alternacién doble: consiste en una serie ordenada de elementos que se
repiten conforme a la regla de alternar los mismos de dos en dos, tomando turno y variando

alguna de sus dimensiones (forma, color o tamafio) (AA-BB-AA-BB).

3. Patrones de uno mas: consisten en una serie ordenada de elementos que se repiten
conforme a la regla de afiadir un elemento mas dentro de la progresion tomando turnos (A-
AA-A-AA).

4. Patrones de uno menos: consiste en una serie ordenada de elementos que se repiten
conforme a la regla de eliminar un elemento menos dentro de la progresion tomando turnos
(AA-A-AA-A). (Haywood, 1992).

Cada uno de los tipos de patron son desarrollados a través de las siguientes actividades:
actividades con patrones visuales, actividades con patrones auditivos (ritmicos) y

actividades con patrones tactiles.
En cuanto a la secuencia:

1. Secuencia de elementos: consiste en ordenar un conjunto de objetos en forma sucesiva,

creciendo o decreciendo en tamano.

2. Secuencia de eventos: consiste en ordenar un conjunto de eventos en forma sucesiva con

una secuencia légica.

Dentro de estos tipos de secuencia estan las siguientes actividades: secuencias con figuras,

secuencia con progresiones de elementos y secuencias con eventos.

A través de las actividades sefialadas anteriormente, los nifios tienen la oportunidad de

describir, copiar, completar, elaborar y explicar diferentes tipos de patrones y secuencias,
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con la ayuda o intervencion de un agente mediador que utiliza ciertos principios y estrategias
con la finalidad de propiciar en los mismos la habilidad de resolver efectivamente los

problemas dirigidos a dichos conceptos.

Al igual que en todas las lecciones de las unidades del programa, éstas presentan funciones
cognitivas que se desean alcanzar, es decir, procesos de pensamiento que orientan al
maestro hacia los contenidos que los individuos deben comprender, manejar y aplicar
efectivamente en diversas situaciones, para asi lograr el enriquecimiento de la adquisicion

de los conceptos de patrén y secuencia. Estas son:

. Identificando.

. Escuchando atentamente.

. Utilizando referencias temporales.
. Secuenciando.

. Tomando informacion.

. Comparando una secuencia.

. Utilizando precisién y exactitud.

. Estableciendo informacion completa y clara.
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. Utilizando una imagen mental.

10. Indagando sistematicamente.

11. Descubriendo una regla o patrén.

12. Utilizando la ordinalidad.

13. Utilizando una regla de alternacion simple.
14. Utilizando alternacién doble.

15. Categorizando informacion.

16. Relatando experiencias pasadas y futuras.

17. Coordinando tiempo y espacio.

Distincién de simbolos

Las caracteristicas distintivas o la distinciéon de simbolos son Gtiles en multiples aspectos,
tales como: la lengua, los sonidos y las letras. El aprender a diferenciar un sonido de otroy a
identificar las letras se relaciona con el aumento en la habilidad de detectar propiedades y
patrones a los que antes no se habia respondido. De este modo, se aprende la manera de

distinguir las diferencias entre los sonidos y las letras. (Haywood, 1992).
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Ahora bien, es necesario destacar el proceso que los niflos necesitan para construir el
conocimiento de los simbolos graficos (palabras), los cuales se usan para representar
cosas. El nifio aproximadamente a los cuatro afios de edad, ya domina ampliamente el
lenguaje hablado, y ademas, entiende lo que escucha cuando se usa el vocabulario que
conoce, lo que facilita el desarrollo conceptual. Es decir, cuando ha adquirido la capacidad
de representar internamente las experiencias, es cuando comienza a construir el lenguaje
hablado y, a medida que éste evoluciona se da un desarrollo paralelo con el desarrollo
conceptual. Por ello se puede sefalar que el desarrollo cognitivo facilita el desarrollo del
lenguaje. Es necesario haber adquirido un conocimiento antes de poder expresar ese
conocimiento en lenguaje. En este mismo sentido Dale (1976) afirma “el nifio puede hablar

solo sobre lo que conoce”.

En este orden de ideas, Piaget afirma que el desarrollo intelectual evoluciona antes que el
desarrollo del lenguaje. Esta afirmacion es sustentada partiendo de la idea de que el
lenguaje es una forma de representar objetos y acontecimientos, lo que supone el uso de
signos verbales en el pensamiento interno. Ademas, considera que la representacion interna
facilita el aumento de las aptitudes del pensamiento, tanto en el alcance como en la
velocidad. Es decir, en la etapa sensoriomotor el nifio tiene que efectuar acciones para
poder “pensar”, por lo que la experiencia del nifio se realiza a la misma velocidad que
efectlia el movimiento. En cambio, en la etapa preoperacional el pensamiento no surge por
las simples acciones, sino que aumenta la velocidad del pensamiento representativo con

respecto al pensamiento vinculado al movimiento (Wadsworth, 1991).

Esta unidad presenta principalmente cuatro funciones cognitivas que facilitan el proceso de

pensamiento en el nifio para la distinciéon de simbolos, las cuales son:

1. Comparando

2. Estableciendo una imagen mental
3. Memorizando visualmente

4. Atendiendo

La comparacion se refiere a “...Ia capacidad que muestran algunos individuos para organizar

y planificar la informacion cuando se les presenta, bien en la vida ordinaria o bien en el

aprendizaje sistematizado” (Prieto, 1989).
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La imagen mental es “la capacidad para establecer relaciones entre sucesos y objetos
situados en el espacio”, es decir, “la topografia corporal y las relaciones de

izquierda/derecha, arriba/abajo, delante/detras y dentro/fuera” (Prieto, 1989).

La memoria se refiere a “...la capacidad de combinar elementos de los campos visuales
presentes y pasados en un solo campo de atencion visual. La memoria del nifio no sélo
hace que los fragmentos del pasado sean vdlidos, sino que acaba convirtiéndose en un
nuevo método de unir elementos de la experiencia pasada con la presente” (Vygotsky,
1979).

La atencion es la “capacidad para utilizar diferentes fuentes de informacion a la vez. Esta
funcibn es la base para establecer relaciones entre objetos y sucesos. Este proceso
cognitivo implica una seleccién cuidadosa y esmerada de todos los datos que llevaran a la

respuesta correcta” (Prieto, 1989).

A través de estas funciones cognitivas se logra el proceso de desarrollo de la lecto-escritura,

logrando asi la distincion de simbolos.

Tiempo

Para Piaget e Inhelder (1968), el concepto de tiempo se desarrolla paralela y conjuntamente
con otras nociones del conocimiento légico-matematico, tales como el “movimiento, la
velocidad y el espacio”. Estas nociones son literalmente consideradas como construcciones
que no se encuentran “a priori” en la mente del nifio, sino que requieren de una construccion

ontogénica, lenta y gradual.

Asi mismo, Kamii (1985) sefialé que el desarrollo del concepto de tiempo es un proceso

activo, que se construye debido al establecimiento de diversas relaciones.

Otro autor que ha trabajado este concepto es Elkind (1967), que planteé que los nifios no
poseen un concepto de tiempo tan elaborado como el de los adultos, ya que ellos
interpretan los eventos temporales de una forma diferente. Las nociones de pasado, futuro y
aun la de duracién son diferentes para los niflos mas pequefios, para los niflos mayores y
para los adultos. Para los sujetos en edad preescolar, el concepto de tiempo no tiene

diferencias claras con los de espacio y tiempo.

La construccién del concepto de tiempo implica la elaboraciéon de un sistema de relaciones.
La nocién de secuencia constituye uno de sus puntos de origen, el cual se va especializando

y haciéndose cada vez mas objetivo.
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Todo este proceso se explica a través de la teoria de los estadios planteada por Piaget
(1946). Cada estadio se caracteriza por la aparicion de nuevas estructuras y de caracteres
momentaneos o0 secundarios que se van modificando y reestructurando a través de las
diversas etapas y cuya construccion lo distingue de los estadios anteriores. Lo esencial de
cada construccion subsiste en el curso de los estadios ulteriores en forma de sub-

estructuras los cuales habran de ser reorganizadas para forma nuevas estructuras.

Entre los 2 y los 7 afios de edad (V estadio: las series subjetivas), los esquemas de accion
existentes se van desarrollando y ampliando a través de diversos procesos como son: la
repeticion, que ayuda a consolidar y proporcionar mayores posibilidades de cambio; la
generalizacién, que permite ampliar y extender el rango de aplicacion; y la diferenciacion,
gue consiste en la divisidbn de un esquema inicialmente global en varios esquemas nuevos,
iniciandose asi el pensamiento preoperacional y la construcciébn de los pre-conceptos
(Flavell, 1989).

El pre-concepto de tiempo, que se encuentra en proceso de construccion y diferenciacion
por las caracteristicas del pensamiento del nifio, sufre diversidad de cambios:

1. Eltiempo llega a ser el medio general que engloba tanto al sujeto como al objeto, quizas
como consecuencia de la construccion de los pre-conceptos, los cuales se encuentran
intimamente ligados al desarrollo de los primeros signos vitales.
2. El nifio es capaz por primera vez de elaborar una serie objetiva, es decir, de ordenar en
el tiempo los acontecimientos exteriores y no solo las acciones propias y sus

prolongaciones.

3. El egocentrismo irreversible conduce al tiempo local, sin velocidad, a ese tiempo que
caracteriza un solo movil a la vez y que descuida las diferencias de velocidades por no

poder vincular varios puntos de vista simultaneos.

En suma, el egocentrismo y la irreversibilidad constituyen dos aspectos complementarios de
una misma incoordinacion, que explica por si misma la indiferenciacion del orden temporal y
del orden espacial, sometidos ambos a las limitaciones de las perspectivas inmediatas.
(Piaget, 1946).

Ahora bien, en lo que se refiere al programa Bright Start, no aparece la nocién de tiempo
explicitamente como una unidad, pero si esta presente de manera implicita en todas las

unidades del programa, especificamente en las funciones cognitivas, tales como:

1. Conociendo la secuencia de una o varias normas.
2. Relacionando experiencias pasadas con las futuras.
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Consecuenciando una norma.
Relacionando experiencias familiares.
Siguiendo un orden.

Utilizando referencias temporales.
Secuenciando.

Relatando experiencias pasadas y futuras.
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Coordinando tiempo y espacio.

Estas funciones cognitivas permiten comprender el concepto de tiempo. Como se puede
observar, las funciones cognitivas sefialadas se caracterizan por un desarrollo gradual

facilitando la oportunidad de impulsar, en el individuo en edad preescolar dicho concepto.

3.4. Diagnostico o identificacion del talento matemético

El talento matematico se refiere a una habilidad inusual para entender las ideas
matematicas y razonar matematicamente, en lugar de saber hacer solo célculos aritméticos

0 conseguir calificaciones excelentes en matematicas. (Richard C. Miller, 1990).

Identificar correctamente a los estudiantes con talento matematico no es una tarea facil. Los
modelos deben ser puestos en practica con flexibilidad para tener mas oportunidades de

descubrir el talento.

3.4.1 Pruebas matematicas para evaluar habilidades.

Como objetivo primario en las pruebas matematicas es establecer un grupo de individuos de
los que se sospecha que tienen talento para las matematicas. Para después, crear una tabla
para registrar las razones por las que se sospecha que el estudiante tiene habilidades
especiales para las matematicas, se debe revisar la informacion para decidir, junto con sus
padres o tutores, y con informacién adicional de sus profesores, si se le pasa a la segunda
fase en la que se haran test de nivel superior, como el cuestionario screening, un test de 1Q,
test de Raven escala coloreada. Los estudiantes elegidos para la segunda fase son
informados de la naturaleza del examen que van a realizar, que debe ser administrado con
el consentimiento de los padres. En esta fase se aplican cuestionarios de resolucién de

problemas.

42



3.4.2 Pruebas matematicas para evaluar conocimientos

Para la evaluar conocimientos mencionaremos lo que determina Rico (2005) encuentra 4

significados para la idea de competencia en el informe PISA, algunos de los cuales parecen

ser pertinentes al analisis del talento matematico:

a)

b)

d)

Ser competente; tener capacidad individual para identificar y comprender el
papel que desempefia las matematicas, utilizar las mateméaticas y
comprometerse con ellas, y satisfacer las necesidades de la vida personal

como ciudadano constructivo, comprometido y reflexivo.

Competencia como conjunto de procesos que se ponen en practica al
resolver problemas matematicos: listado de competencias propias del

proceso de matematizacion, segun la tradicion holandesa (Freudenthal), s.f.).
Pensar y razonar

Argumentar

Comunicar

Modelizar

Plantear y resolver problemas

Representar

Usar el lenguaje y las operaciones simbdlicos, formales y técnicos

Para caracterizar las tareas se establece niveles de complejidad que captan
las demandas cognitivas necesarias para resolver. Se ha considerado tres

niveles:
Reproduccion
Conexiones
Reflexiones

Identificacion de niveles de desempefio (pericia, “perfomance”, “proficiency”)
empleados por los alumnos: se establece empiricamente 6 niveles, cada uno
de los cuales viene determinado, fundamentalmente, por el grado de

complejidad con que los alumnos aborda las tareas encomendadas.
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3.5. Anélisis de estudios empiricos en la identificacién y tratamiento de los talentos

matematicos
3.5.1 Talento matematico e inteligencia.

Las personas con este tipo de talento se caracterizan por disponer de elevados recursos de
representacion y manipulacion de informaciones que se presentan en la modalidad
cuantitativa y/o numérica. Suelen representar cuantitativamente todo tipo de informacion,
bien sea mateméatica o de otro tipo. Las personas que poseen un buen razonamiento
matematico disfrutan especialmente con la magia de los nimeros y sus combinaciones, son
personas capaces de encontrar y establecer relaciones entre objetos que otros no suelen

encontrar.
3.5.2 Talento matematico y resolucion de problemas.

Entre las investigaciones relacionadas con la resoluciéon de problemas y nifios con talento
gue han sido llevadas a cabo citamos las de Krutetskii (1969, 1976), Ellerton (1986), Span y
Overtoom-Corsmit (1986), Niederer e Irwin (2001), Villarraga (2002) y Heinze (2005).
Niederer e Irwin (2001), aconsejan el uso de la resolucidon de problemas como instrumento
de identificacion del talento matematico y desaconsejando el empleo del test de

matematicas de eleccién multiple.

En el trabajo de Castro, Maz, Benavides y Segovia (2006) concluyen que la mayoria de los
especialistas que investigan la superdotacién en matematicas coinciden en la importancia de
la resolucion de problemas. Esta caracteristica ha hecho que, en la actualidad, las

investigaciones al respecto se orienten mayoritariamente en este sentido.
3.5.3 Talento matematico y creatividad.

Este tipo de talento es simple, en la medida en la que predomina una gran capacidad para la
innovacién. Los talentos creativos son aquellos cuyo funcionamiento cognitivo manifiesta
poca linealidad, suelen tener una gran capacidad para explorar las diferentes alternativas
para resolver problemas, su pensamiento es dinamico y flexible y su organizacién mental es
poco sistemética. Cabe esperar que la creatividad no esté Unicamente asociada a la
produccion artistica, sino que es un recurso de uso general, de la misma manera que

sucede con la légica. (J. Boesen, 2006).
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CAPITULO IV

METODOLOGIA
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El disefio de esta tesis corresponde al programa de graduacion tipo Puzzle

Titulacién de Psicologia de la Universidad Técnica Particular de Loja “Identificacion

de talento matematico en nifilos y nifias de 10 a 12 afios de edad en escuelas

publicas y privadas a nivel nacional, durante el afio lectivo 2013-2014” (Ontaneda,
M.; Vivanco, 2013).

4.1 Tipo de investigacién

La presente investigacion tiene un disefio no experimental debido a que se
realiza sin la manipulacién deliberada de variables y se observan los
fendbmenos en su ambiente natural para después analizarlos.

Es cuantitativa de tipo descriptivo, porque selecciona una serie de
cuestiones y se mide o recoleta informacién sobre cada una de ellas, para
asi describir lo que se investiga.

Es de tipo transversal porque busca analizar cual es el nivel o estado de
una o diversa variables en un momento dado, es decir en un mismo tiempo
se aplican todos los cuestionarios, sin esperar que los nifios evolucionen o

cambien.

4.2 Objetivos de la investigacion

4.2.1 Generales.

Identificar niflos y nifias con talento matematico en las edades

comprendidas de 10 a 12 afios en una escuela fiscal de la ciudad de Quito.

4.2.2 Especificos.

Determinar caracteristicas sociodemograficas de las familias a las que

pertenece la poblacién de estudio.
Identificar habilidades légicas, numéricas y espaciales en los nifio(a)s de 10

a 12 afios, mediante informacion de fuentes diversas (profesores,

estudiantes y padres de familia).
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e Establecer el nivel de coincidencia de las habilidades légica, numérica y
espacial identificadas desde diferentes fuentes, para seleccionar posibles
talentos matematicos.

e Identificar nifios y nifias con talento matematico.

4.3 Preguntas de la investigacion

¢,Cudles son las caracteristicas sociodemogréficas de las familias de los

nifos y nifias investigados?

e ¢ Cuales son las caracteristicas de habilidades matematicas en los nifios y
nifnas en estudio?

e ¢ EXxisten coincidencia entre las habilidades I6gicas, numéricas y espaciales

identificadas desde diferentes fuentes de informacion (profesores y

estudiantes)?

e ¢ Cuantos nifios y nifias son identificados con talento matematico?

4.4 Participantes

Esta investigacion fue realizada en una institucion fiscal de educacion bésica, la
cual esta ubicada en la zona rural, en el barrio Marianitas parroquia Calderén de la
ciudad de Quito consta con 900 alumnos, tiene dos jornadas las cuales funcionan
de primero a quinto de basica en horario matutino y de sexto a séptimo en horario
vespertino. El estrato social en esta escuela es de clase baja, encontrando un nivel

medio de analfabetismo en los padres.

Los participantes fueron una poblacion de 60 niflos (as) con edades
correspondientes a los 10 y 12 afios de edad, de los cuales 30 nifios (as) de sexto
de basica y 30 nifios (as) de séptimo de basica; 2 maestras correspondiente a la
asignatura de matematicas y también participaron 60 padres y madres de familia o

los representantes de los alumnos.
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4.5 Instrumentos

e Contextualizacion sociodemografica
Se utilizo la encuesta Sociodemografica, elaborada por el Grupo de Investigacion
de Altas Capacidades del Departamento de Psicologia de la UTPL, el contenido de
esta encuesta es recabar informacion sobre los aspectos econdémicos,
demograficos, sociales y familiares. La encuesta fue aplicada a los padres, madres
o representantes de los nifios en estudio, tuvo una duracién de 30 minutos y su
objetivo es establecer el contexto social y familiar en el cual se desenvuelve el

nino.

e Fase de Screening

Cuestionario de Screening para identificar talento matemaético.

Elaborada por el Grupo de Investigacion de Altas Capacidades del Departamento
de Psicologia de la UTPL, esta prueba es de formato de lapiz y papel con opcién
de respuesta mdltiple, este instrumento plantea doce items relacionados con los
componentes: logico, espacial y numérico, cuatro items relacionados por cada
componente, su aplicacion es colectiva y tiene una duracién de 30 a 45 minutos,
sin embargo es importante que los alumnos terminen. La puntuacion maxima que

puede obtener en la prueba es de 12 puntos.

e Test de Matrices Progresivas de RAVEN: Escala Coloreada
Este test de Matrices Progresivas de Raven se disefié principalmente como una
mediacion del factor G de Spermann o inteligencia general (J.C. Raven, 1983,
Raven y Court, 1995)

El test se basa en la teoria Bifactorial de Charles Spermann, asi como las leyes
neogenéticas del mismo. Spermann, (1904), en su teoria del Andlisis Factorial

identificas tres factores:

a) Elfactor “G”= general, innato

b) Elfactor “E”= especifico, adquirido

c) Elfactor de “grupo” o comun
El test de Raven, se encuentra entre los tests factoriales, el cual busca la maxima
saturacion posible del factor “G” (con el objeto de encontrar menor influencia de la

cultura y describir asi la inteligencia del factor “G” mas que la de factor “E”).
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Este test presenta 60 matrices que se encuentran acomodadas en orden de
dificultad creciente las primeras series plantean variados problemas de educcion de
relaciones. A todas se les ha quitado una parte, los participantes deben encontrar
cual le falta a la matriz. Los elementos se agrupan en cinco series, cada una de las

cuales contiene dos matrices en orden de dificultad creciente.

Las primeras series requieren de precision en la discriminacion. La segunda serie
tiene mayor dificultad, puesto que comprenden analogias, permutaciones y

alteracion del modelo. Las ultimas series son relaciones logicas.

El diagnéstico de la capacidad intelectual general (Factor G) se lo establece en

cinco rangos:

Rango I: Superior

Rango II: Superior al término medio
Rango Ill: Termino medio

Rango IV: Inferior al término medio
Rango V: Deficiente

Para este test la aplicacién fue colectiva, esta prueba existe tiempo limite de 6
minutos, es indispensables llevar cronometro, para la calificacion es necesaria la
plantilla de puntuacién, el puntaje es la sumatoria de los tres puntajes parciales

(puntaje maximo 36).

e Escala para profesores de matematicas
Este cuestionario de nominacion de profesores debe ser llenado por los profesores
de matematicas, el objetivo es aportar informacion sobre las observaciones que el
profesor tiene sobre cada alumno en relacion de las caracteristicas de talento
matematico. El cuestionario consta de 10 items dicotémico (si o no), con una

maxima puntuacion de 10 puntos.
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e Cuestionario de resolucién de problemas matematicos
Para este cuestionario la aplicacion es de forma individual con un tiempo
aproximado de una hora, el objetivo es evaluar los diversos problemas
pertenecientes a los bloques considerados a nivel general, como basico en el

desempefio matematico: bloque légico, numérico y espacial.

e Ficha de Observacion
Amarilis Fernandez (2012), esta ficha se debe llenar con la evaluacion al
cuestionario de resolucién de problemas el cual tiene el objetivo de observar los

aspectos relacionados con el desempefio del nifio.

4.6 Procedimiento

Como primer paso para el procedimiento fue seleccionar la institucion la cual debia
cumplir con los objetivos de la investigacion, una vez seleccionada la institucién se
procedié a comunicarse para concretar una cita con la Directora de la institucion,
una vez establecida la cita se acude a la institucién para determinar si era factible
realizar el proyecto de investigacion, se da el primer acercamiento con la directora
del plantel a quien se le entrega la carta dirigida desde la coordinacién de la
Titulaciéon de Psicologia para su debida autorizacion, de esta manera se procede a
informarle cual iba a ser el procedimiento de la evaluacién de los alumnos con el

objetivo de encontrar posibles talentos matematico en la institucion.

Dada la autorizacion de la directora se determina el primer paso a seguir el cual fue
establecer una reunién con la directora y las maestras de matematicas quienes
revisaron los cuestionarios donde dieron sus opiniones y comentarios, de esta

manera se empezo6 con la recoleccién de los datos de los nifios/as.

Se empezé con la evaluacion del Cuestionario de Screening, el cual se aplicé de
manera colectiva, por el nimero de alumnos se efectué en dos grupos para poder
tener mejor control y que los nifios puedan entender mejor las explicaciones antes

de empezar a desarrollar el cuestionario.

La aplicacién del test de Raven se lo realizo de forma colectiva, pero de igual
manera se dividié en dos grupos ya que este test tiene tiempo limite por lo tanto

era necesario trabajar con pocos alumnos, se procede a entregar los cuadernillos
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con las laminas a cada alumno y también una hoja de respuestas, se da una
explicacion de cémo deben responder este test haciendo un simil de un

rompecabezas.

Para la nébmina de profesores se les entrego al profesor el cuestionario dando las
indicaciones de como debian llenar, tomando en cuenta que los profesores estan
asignados para dar otras asignaturas, se les pidié que al llenarlo sean muy

objetivos en el area matematica.

En la encuesta sociodemografica se procede a pedir a la profesora autorizacién
para poder enviar a los nifios la encuesta para que puedan llenar los padres de
familia o sus representantes, se explica la manera de como debe ser llenados las
encuestas , ese dia la profesora puso como tarea traer la encuesta bien llenada.
Lamentablemente no todos los padres llenaron las encuestas ya que como informo
la profesora que el nivel de analfabetismo de los padres es alto y por ese motivo

no fue posible obtener todas las encuestas.

Como siguiente paso fue obtener los resultados de cada cuestionario, los cuales
fueron ingresados en la matriz que fue otorgada por el grupo coordinador de
investigacion del departamento de Psicologia de la UTPL. Para continuar con el
proceso de debia hacer la preseleccién de los alumnos que pasaban a la segunda

fase de diagndstico.

Para ello se informé a cada profesora cuales fueron los nifios que pasaron a la
segunda fase, como fueron preseleccionados y cuales fueron los parametros que
se consideraron, se escogio a los niflos que obtengan un puntaje de 7, también se
escogeria a los niflos del grupo de control, los cuales fueron seleccionados
aleatoriamente, culminando con un grupo integrado de 8 niflos para la fase de

diagnéstico.

Para la toma de estos cuestionarios se procedié a organizar con las maestras ya
gue como la aplicacién era individual y toma mas tiempo era necesario que los

nifos lo puedan realizar en horas que no interrumpan con asignaturas importantes.

Después de la toma de los cuestionarios se procede a su calificacién, para poder
observar el resultado y asi establecer si existen talentos mateméticos en la

institucion.
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CAPITULO V

RESULTADOS OBTENIDOS
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5.1. CONTEXTUALIZACION SOCIODEMOGRAFICA

DATOS SOCIODEMOGRAFICOS DE LA POBLACION INVESTIGADA

1. DATOS DE LA PERSONA ENCUESTA Y DE LA FAMILIA DEL NINO/A EN ESTUDIO

VARIABLE FRECUENCIA | PORCENTAJE
Papa: 7115,6
Mama 36 /80,0
Hermano/o 12,2
: Tiola 0]0,0
¢ Quién contesta la
encuesta? Abuelo/a 112,2
Primo/a 0/0,0
Empleado/a 0/0,0
Otros parientes 0/0,0
Total 45|100,0
Casado 24 53,3
Viudo 24,4
Estado civil del | Divorciado 3/6,7
encuestado Unién libre 13/28,9
Soltero 36,7
Otro 0/0,0
Total 451100,0
Profesion del Tecnélogo, Maestra Artesanal,
encuestado Asistente de cocina
Agricultura 0/0,0
Ganaderia 0/0,0
Agricultura y ganaderia 0/0,0
Comercio al por mayor 0/0,0
. Comercio al por menor 3/6,7
Ocupacion .
principal del Quehaceres domésticos 31/68,9
encuestado Artesania 0/00
Empleado publico/privado 10]22,2
Mineria 0/0,0
Desempleado 1122
Otros 0/0,0
Total 45]100,0
Nivel de estudios | primaria incompleta 12|26,7
del encuestado .
Primara Completa 12]26,7
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Secundaria incompleta 13]28,9
Secundaria completa 24,4
Universidad incompleta 3/6,7
Universidad completa 0/0,0
Sin instruccién 3|/6,7
Total 45|100,0
0ab 22 48,9
NUmero de 6al0 21 46,7
miembros que 11 a 15 1(2,2
integran la familia 15 a mas 1]2.2
Total 45]100,0
Padre 20(44,4
_ Madre 8(17,8
ecoil()lg?cr:gsc?e la F"adreymadre 17137,8
familia depende | Unicamente hijos 0]0,0
de: Padre, madre e hijos 0/0,0
Otros 0/0,0
Total 45|100,0
Autoritario 12,2
Permisivo 1/2,2
Estilos parentales | Democratico 11 (24,4
decrianzay | vjolento 0/0,0
educacion
Sobre-protector 6|13,3
No contesto 26 57,8
Total 45|100,0

2. INFORMACION DE LOS NINOS Y NINAS DE SEXTO Y SEPTIMO ANO DE BASICA

SEXTO ANO DE BASICA

VARIABLE FRECUENCIA | PORCENTAJE

Femenino 9 52,94

Género Masculino 8 47.06
Total 17 100

Ninguno 17 100,00
la3 0 0,00
Afos reprobados 4a6 0 0,00
7a10 0 0,00
10 a mas 0 0,00
Total 17 100
Visual 1 5,9
Dificultades Auditiva 0 0,0
Motora 1 59
Cognitiva 0 0,0
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Otros 0 0,0
Ninguno 15 88,2
Total 17 100
Matemaéticas 6 35,3
Estudios sociales 0 0
i Ciencias Naturales 4 23,5
Materias de
preferencia Lengua 1 5.9
Computacion 6 35,3
Otros 0 0
Total 17 100
0Da?2 6 35,3
2a4 6 35,3
Horas de 4a6 3 17,6
dedicacién a 6a8 ) 11,8
estudio extraclase 8a10 0 0.0
10 amés 0 0,0
Total 17 100,0
Biblioteca particular 1 59
Acceso para Biblioteca publica 0 0,0
consultas extra | |nternet 16 94,1
clase Otros 0 0,0
Total 17 100,0
Oaz2 8 47,1
Tiempo utilizado [2a4 5 29,4
por los padres, 4a6 2 11.8
madres o
representantes | 6288 0 0,0
para mediar las |8 a 10 1 5,9
tareas delos |, , 45 0 0,0
nifio/as
No contesto 1 5,9
Total 17 100,0
Deportes 10 58,8
Musica 3 17,6
Baile 1 59
Pasatiempos Teatro 0 0,0
Pintura 3 17,6
Otros 0 0,0
Total 17 100,0
INFORMACION DE LOS NINOS Y NINAS DE SEXTO Y SEPTIMO ANO DE BASICA
SEPTIMO ANO DE BASICA
VARIABLE FRECUENCIA | PORCENTAJE
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Femenino 14 50,0

Género Masculino 14 50,0

Total 28 100,0

Ninguno 28 100,0
la3 0 0,0
Afios reprobados 4a6 0 0.0
7al0 0 0,0
10 a mas 0 0,0

Total 28 100,0

Visual 7 25,0
Auditiva 0 0,0
Motora 0 0,0
Dificultades Coghnitiva 0 0.0
Otros 0 0,0

Ninguno 21 75,0

Total 28 100,0

Matemaéticas 9 32,1

Estudios sociales 3 10,7

i Ciencias Naturales 13 46,4

Materias de

preferencia Lengua 3.6
Computacion 7,1
Otros 0,0

Total 28 100,0

Oa?2 15 53,6

2a4 4 14,3

Horas de 4a6 4 14,3
dedicacion a 6a8 4 14,3
estudio extraclase 8a10 1 36
10 a mas 0 0,0

Total 28 100,0
Biblioteca particular 0,0
Acceso para Biblioteca publica 1 3,6
consultas extra | |nternet 27 96,4
clase Otros 0 0.0

Total 28 100,0

Oa?2 21 75,0

Tiempo utilizado |, , 4 4 14,3

por los padres,

madres o 4a6 1 3.6
representantes |ga8 2 7.1
P tes” [sa10 o 0o
nifio/as 10 a mas 0 0,0

Total 28 100,0

Pasatiempos Deportes 25 89,3
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Musica 3 10,7
Baile 0 0,0
Teatro 0 0,0
Pintura 0 0,0
Otros 0 0,0
Total 28 100,0

Fuente: Centro Educativo Nicolas Jiménez

Elaboracion: Ximena Patricia Cardenas Vizcaino
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CUESTIONARIO DE SCREENING

SEXTO DE BASICA

Tabla# 1 Figura# 1
RAZONAMIENTO LOGICO 6to ANO DE Razonamiento Ldgico
BASICA 6to ano de Basica
PUNTAIE TOTAL f % 600
0 ) 6,7 s
1 17 56,7 400
) 10 333 e
3 3 13 piili]
.ﬂ. {:I ﬂ]ﬂl 100
a0 67 33 a0
TOTAL 30 100,0 0 : 2 + i

Fuente: Centro Educativo Nicolas Jiménez

Elaboraciéon: Ximena Patricia Cardenas Vizcaino

Tabla # 2 Figura # 2
- Razonamiento Espacial
RAZONAMIENTO ESPACIAL 6to ANO DE o ‘.
i 6to afo de Basica
BASICA 0o
PUNTAJE TOTAL f % 200
0 0 0,0 700
60,0
1 0 0,0 50,0
2 6 20,0 400
30,0
3 23 76,7 20,0
10,0 l
4 1 3’3 0,0 0.0 0.0
TOTAL 30 100,0 0 1 2 3

Fuente: Centro Educativo Nicolas Jiménez

Elaboracion: Ximena Patricia Cardenas Vizcaino
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Tabla # 3 Figura # 3
RAZONAMIENTO NUMERICO 6to ANO DE Razonamiento Numérico
BASICA 6to afio de Basica
PUNTAJE TOTAL f % 90,0
80,0
0 2 6,7 70,0
1 23 76,7 600
50,0
2 5 16,7 400
3 0 0,0 200
4 0 0,0 00 o e SR
TOTAL 30 100,0 0 1 2 3 4

Fuente: Centro Educativo Nicolas Jiménez

Elaboracion: Ximena Patricia Cardenas Vizcaino

Tabla# 4
TOTAL SCREENNING 6to ANO DE BASICA
PUNTAJES f %
0 0 0,00
1 0 0,00
2 0 0,00
3 0 0,00
4 6 20,00
5 13 4333
6 7 2333
7 4 13,33
8 0 0,00
9 0 0,00
10 0 0,00
1 0 0,00
12 0 0,00
TOTAL 30 100

Figura # 4

TOTAL DE SCREENING
Bto ANO DE BASICA

RFT0BSCA

Fuente: Centro Educativo Nicolas Jiménez

Elaboracion: Ximena Patricia Cardenas Vizcaino
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Tabla # 5 Figura #5

NINOS SELECCIONADOS CON CUESTIONARIO

SCREENNING
6TO ANO DE BASICA

0

NINOS SELECCIONADOS CON
CUESTIONARIO SCREENING

SI 0 mSs|
ENO

NO 30

TOTAL 30

Fuente: Centro Educativo Nicolas Jiménez

Elaboraciéon: Ximena Patricia Cardenas Vizcaino

SEPTIMO DE BASICA

Tabla # 6 Figura # 6
RAZONAMIENTO LOGICO 7mo BASICA Razonamiento Légico
PUNTAETOTAL|  f % 7mo aiio de Basica
0 8 267 500
1 13 433 #00
2 8 267 00
3 1 33 207
4 0 00 o0 -
TOTAL o woo |0 o s . s

Fuente: Centro Educativo Nicolas Jiménez

Elaboracion: Ximena Patricia Cardenas Vizcaino
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Tabla# 7

Figura #7

RAZONAMIENTO ESPACIAL 7mo BASICA

Razonamiento Espacial

PUNTAJIE TOTAL f % 7mo aiio de Basica
0 1 33 000
1 3 10,0 o
2 6 20,0 300
3 15 50,0 200 -
4 5 16,7 1007
TOTAL o w00 Y0 . . s
Fuente: Centro Educativo Nicolas Jiménez
Elaboracién: Ximena Patricia Cardenas Vizcaino
Tabla # 8 Figura # 8
RAZONAMIENTO NUMERICO 7mo BASICA Razonamiento Numérico
PUNTAJE TOTAL f o 7mo afio de Basica
| [w | |©
1 20 66,7 50,0
2 7 233 ;‘ZZ
3 1 33 200
4 0 0,0 122_- I—.as
TOTAL 30 100,0 0 1 2 3

Fuente: Centro Educativo Nicolas Jiménez

Elaboracion: Ximena Patricia Cardenas Vizcaino
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Figura #9

TOTALDE SCREENING
Tmo AR DE BASICA

Tabla #9
TOTAL SCREENING 7mo ANO DE BASICA
PUNTAIJES f %

0 0 0,00

1 0 0,00 m
2 3 10,00

3 0 0,00 B0
4 8 26,67

5 8 26,67 i
6 8 26,67 5
7 1 3,33

8 2 6,67 Ul
9 0 0,00
10 0 0,00 il
11 0 0,00
12 0 0,00 000 —G08--t9
TOTAL 30 100

1740 BiSICA

Fuente: Centro Educativo Nicolas Jiménez

Elaboraciéon: Ximena Patricia Cardenas Vizcaino

Tabla # 10

NINOS SELECCIONADOS
CON CUESTIONARIO
SCREENNING
S 2
NO 28

TOTAL 30

Fuente: Centro Educativo Nicolas Jiménez

Elaboraciéon: Ximena Patricia Cardenas Vizcaino

Figura # 10

NIFiOS SELECCIONADOS CON CUESTIONARIO
SCREENNING
7MO ANO DE BASICA

/

nsl
ENO
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TEST MATRICES PROGRESIVAS DE RAVEN ESCALA COLOREADA

SEXTO DE BASICA

Tabla # 11
RAVEN 6TO DE BASICA
Rango Frecuencia | Porcentaje
1 0 0%
2 0 0%
3 8 27%
4 18 60%
5 4 13%
TOTAL 30 100%

Figura # 11

FRECUENCIA

RAVEN 6to de BASICA

18

W RAVEN 6to de BASICA

Fuente: Centro Educativo Nicolas Jiménez

Elaboracion: Ximena Patricia Cardenas Vizcaino

SEPTIMO DE BASICA

Tabla # 12
RAVEN 7MO DE BASICA

Rango | Frecuencia | Porcentaje

1 3 10%

2 8 2T%

3 9 30%

4 10 33%

5 0 0%
TOTAL 30 100%

Figura # 12

FRECUENCIA

12

10

RAVEN 7mo de BASICA

W RAVEN 7mo de BASICA

RANGO

Fuente: Centro Educativo Nicolas Jiménez

Elaboracion: Ximena Patricia Cardenas Vizcaino

63




TABLAS NOMINA DE PROFESORES

SEXTO DE BASICA

Tabla # 13 Figura# 13
ESCALA PARA PROFESORES DE ,
MATEMATICAS NOMINACION DE PROFESORES
VALORES |FRECUENCIA Y H
0 : 670 ANO DE BASCA
1 4 20
2 0 16
3 2 5
4 0
6t0 5 2 0
6 0 NEPM6TO
7 0 ‘ L4
8 1 1 ] |
9 1 0 0 00
N | EFEN
10 16 01 2 3 45 6 7 8 910
TOTAL 30

Fuente: Centro Educativo Nicolas Jiménez

Elaboraciéon: Ximena Patricia Cardenas Vizcaino

Tabla # 14 Figura # 14
NIOS SELECCIONADOS POR PROFESORES
6T0 ANO DE BASICA
NINOS SELECCIONADOS
POR PROFESORES 6TO

S| 20 "
NO 10

TOTAL 30

Fuente: Centro Educativo Nicolas Jiménez

Elaboracion: Ximena Patricia Cardenas Vizcaino
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SEPTIMO DE BASICA

Tabla # 15

ESCALA PARA PROFESORES DE

MATEMATICAS
VALORES |FRECUENCIA
0 12
1 3
2 1
3 2
4 3
7MO 5 2
6 0
7 1
8 1
9 0
10 5
TOTAL 30

Figura # 15
NOMINACION DE PROFESORES
MO ANO DE BASICA

g
12
10
8
6 5~ EEPMTMO
¢ ’ 7 2
2
0

001 2 3 4 5 6 7 8§ 9 1

Fuente: Centro Educativo Nicolas Jiménez

Elaboracion: Ximena Patricia Cardenas Vizcaino

Tabla # 16

Figura # 16

NINOS SELECCIONADOS
POR PROFESORES 7MO

Sl

12

NO

18

TOTAL

30

NINOS SELECCIONADOS POR PROFESORES
7MO ANO DE BASICA

msl
mNO

Fuente: Centro Educativo Nicolas Jiménez

Elaboraciéon: Ximena Patricia Cardenas Vizcaino
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TOTAL DE SELECCION

SEXTO DE BASICA

Tabla# 17

Figura # 17

NIIO[A)S SELECCIONADOS FASE DE
SCREENNING 6to ARO DE BASICA

f %
Sl 0 00
NO 30 1000
TOTAL 30 100,0

NINO(A) S SELECCIONADOS FASE DE SCREENING
670 ANO DE BASICA

W SELECCIONADOS 6T0

Fuente: Centro Educativo Nicolas Jiménez

Elaboraciéon: Ximena Patricia Cardenas Vizcaino

SEPTIMO DE BASICA

Tabla #18 Figura # 18
NINO(A)S SELECCIONADOS FASE DE NIFIO(A)S SELECCIONADOS FASE DE SCREENING
SCREENNING 7mo AR DE BASICA 70 ANO DEBRBIEA
f % 100,0 /
S| 0 0’0 500 1 g B SELECCIONADOS 7MO
NO 30 1000 2 ~
TOTAL 30 100,0 si NO

Fuente: Centro Educativo Nicolas Jiménez

Elaboracion: Ximena Patricia Cardenas Vizcaino
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FASE DE DIAGNOSTICO

Tabla # 19 Figura # 19

Genero  [Frecuencia | Porcentaje s

Masculino 0 63
Femening b )
tofal 16 10

Fuente: Centro Educativo Nicolas Jiménez

Elaboracion: Ximena Patricia Cardenas Vizcaino

GRUPO EXPERIMENTAL

Tabla # 20

Figura # 20

 ESOLLCION E RORENASNATENATCS GRUPO EAPERMENTL

POSEE NOPOSEE
Reaonaminty Fecuencia  PocetalFecuencPorentad ttdl
0610 | w8 o 1
NUNER O 1
ESPACIAL | 1

Porcentaje

C. Resolucion de problemas matematicos
Grupo experimental

100,00

y
8000 7,
6000 7,
40,00
2000
0,00 4

W POSEE
NO POSEE

y

LOGICO NUMERICO ESPACIAL

Razonamiento

Fuente: Centro Educativo Nicolas Jiménez

Elaboracion: Ximena Patricia Cardenas Vizcaino
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GRUPO DE CONTROL

[}
L
§
o
0m £

(. Resolucion de problemas mateméticos
Grupo conrol

T S— S— -
mp{

POSEE

o posee

10610 WMRCO  ESPAOAL

Razonamient

Tabla # 21 Figura # 21
(. RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS GRUPO CONTROL
0S| NOROSE W
Razonamiento {Frecuencia  (Porcentaj Frecuenc|Porcentaje tota .
1061C0 00 000 9 10000 9
NUMERICO 0 om 9 w0 9
ESPACIAL 00 000 9 10000 9
Fuente: Centro Educativo Nicolas Jiménez
Elaboracién: Ximena Patricia Cardenas Vizcaino
Tabla # 22 Figura #22
(. Resolucion de Problemas matematicos
Mugstra total
Razonamiento Logico 05
Razonamiento Numerico 03125
Razonamiento Espacial LIS

Fuente: Centro Educativo Nicolas Jiménez

Elaboraciéon: Ximena Patricia Cardenas Vizcaino

C. Resolucion de Problemas matematicos
Muestra total

B Series1

Razonamiento Razonamiento Razonamiento
Numerico Espacial
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Tabla # 23

Tipo de razonamiento segun el cuestionario de resolucién de problemas
matematicos

GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL

R. LOGICO 0 14,69
R. NUMERICO 0 0

R. ESPACIAL 0 0
Figura # 23

16
14
12
10

o N OB O

Tipo de razonamiento segtin el cuestionario de
resolucion de problemas matematicos

14,69
B GRUPO CONTROL
B GRUPO
EXPERIMENTAL
0 0
4 -4
R. LOGICO R. R.

NUMERICO  ESPACIAL

Fuente: Centro Educativo Nicolas Jiménez

Elaboracion: Ximena Patricia Cardenas Vizcaino
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Tabla # 24

|dentificados con talento matematicos
Con talento Sin talento
f % f % total
Grupo control 0 0,00 9/ 100,00 9
grupo
experimental 0 0,00 71100000 7
Figura # 24
Nifios identificados con talento matematicos
1 1
100,00 -
80,00 -
'E 60,00 - m Con talento
g 40,00 - M Sin talento
= 20,00 A
0,00

Grupo control grupo experimental

Fuente: Centro Educativo Nicolas Jiménez

Elaboraciéon: Ximena Patricia Cardenas Vizcaino
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ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS
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Para el presente andlisis y discusion tomamos como referencia que durante el proyecto de
investigacion de “Identificacién de talentos matematicos en los nifios de 10 a 12 afios de
educacién basica se ha determinado que no existen casos de nifios con talento
matematico, como se puede observar en la tabla # 24. Para analizar estos resultados se
debe observar y caracterizar a la poblacion de padres; es asi que en la encuesta
sociodemografica de la poblacion investigada, los padres de familia presentan las siguientes
estructuras y caracteristicas: la mayor parte de los hogares son de estado civil casados el
53,3%, union libre el 28, 9%, divorciados el 6,7 %, solteros el 6,7% vy viudos el 4,4%.
Podemos mencionar que como principal ocupacion se establece quehaceres domésticos
con 68,9%, empleado publico/privado con el 22,2% y comercio al por menor con 6,7%, en lo
referente a la preparacion académica la mayor parte de padres de familia no han culminado
sus estudios primarios y otros sus estudios secundarios, tomando ademas en cuenta que

algunos son analfabetos.

Segun Aranciciba, Herrera y Strasser (2010), el rendimiento académico de los niflos esta
influenciado por el nivel de educacién de los padres, ya que mientras mejor sea su
escolaridad, estos crearan ambientes con mayores herramientas pedagodgicas facilitando el

desarrollo educativo de los nifios.

Siendo la preparacién de los padres un factor que influencia el rendimiento de los nifios, la
investigacion coincide con los resultados de estos autores, ya que hay una correlacién entre
la ausencia de talentos matematicos del estudio y el nivel académico de sus padres. Se
debe recalcar que por el nivel de estudio que presentan los padres los cuales son
encargados de orientar a sus hijos en las tareas extracurriculares se les dificulte el apoyar
de una manera Optima; ademas estos hogares provienen de un estrato social bajo y muchos
de los padres no pueden estar al cuidado de sus hijos delegando a los hijos mayores a que
se hagan responsables de los menores o en el peor casos los nifios tienen que
desenvolverse solos. Otra de las principales variables asociadas al rendimiento escolar es el
nivel socioecondmico de la familia (Wolff, Schiefelbein y Valenzuela, 1993), la mayor parte
del tiempo se dedica a la busqueda de recursos para la familia, quedando relegado el

tiempo que seria indispensable para el desarrollo de los nifios.

Sumados los dos factores, baja escolaridad de los padres y bajo nivel socioeconémico, se
encuentra un fuerte factor de influencia de la familia al bajo rendimiento académico y por lo

tanto a la baja probabilidad de encontrar talentos académicos en estos escenarios.

Tomemos en cuenta que si bien en esta investigacién no estan cuantificados otros factores

de influencia, se debe tener en cuenta que factores como la nutricibn en nifio, el clima
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emocional de la familia en que se desenvuelve, la conducta de los padres y los constructos
de la familia sobre las expectativas de sus hijos, sobre la vida y el futuro, son factores

influyentes en este fenébmeno.

También debemos observar que las familias de los nifios en estudio vienen de hogares con
un alto nimero de miembros, mas de cinco. Por otro lado, se determin6é que el estilo de
crianza en estas familias en su mayoria pertenece al estilo democratico y en menor nidmero

al estilo sobreprotector.

Segun Baumrind (s,f), los padres democraticos ayudan a sus hijos aceptando y alentandoles
a aprender a valerse por si mismos, dan un seguimiento al comportamiento del menor para
asi asegurarse que se cumplan las reglas y expectativas, se concentran en mayor medida
en el buen comportamiento y lo refuerzan, siendo su comunicacion es abierta. También
estos padres al tener este estilo de crianza son mas carifiosos, respetan las opiniones,
intereses y la personalidad del nifio, ofrecen a su hijos opciones segun sus habilidades, los
guian ensefiandoles de buena forma, con paciencia, afectivamente y sin castigar. De
acuerdo al desempefio y buen manejo de la crianza que los padres han dado a sus hijos los
nifios adquieren de esta manera mayor confianza personal, autocontrol y son socialmente

competentes, logran un mayor rendimiento escolar y poseen una elevada autoestima.

Segun Bowlby (1998) el estilo de crianza sobreprotector promueve en los nifios una
incapacidad para madurar habilidades y actividades normales en el desarrollo, que

beneficien a la autonomia y a la posterior independencia necesaria para el desarrollo.

Cabe mencionar que el estilo de crianza democrético presenta una mejor alternativa para la
crianza de los hijos ya que con la induccion la cual comprende connotaciones positivas a

través de la explicacion de las normas, principios y valores.

Podemos inferir de lo anterior que el estilo de crianza puede coadyuvar a un mejor
desarrollo infantil, pero no esta claro con los datos obtenidos si el talento académico y/o
matematico se ve desarrollado por uno u otro estilo parental, como ya hemos explicado
antes parece ser que existe una influencia mas grande en los estimulos cognitivos que
recibe el nifio de padres que saben hacerlo en funcidn de su propio conocimiento y

dedicacion al desarrollo de sus hijos.

En cuanto a los resultados de género se evidencia que existe una igualdad entre nifias y
nifos, también se observa que en la poblacién investigada no se presenta ningun nifio con
afios reprobados. En el area académica los datos nos muestran que existe una mayor

preferencia en las areas de Ciencias Naturales, Computacién, y como tercera opcion las
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Matematicas. También es fundamental mencionar que los nifios dedican 2 horas diarias
para el reforzamiento en casa y realizar las tareas, es importante recalcar que este es un
momento crucial para el desarrollo del nifio ya que no es lo mismo que un nifio trabaje en
casa con la tutoria de un adulto o sin ella, el nifio que debe realizar sus tareas sin apoyo de
un adulto que sepa del tema tendrd menos posibilidades de avanzar y entender lo estudiado

en clase.

También se observa que el 94,1% tienen acceso a internet. La importancia del internet en la
educacion es fundamental ya que mejora la calidad del educando mediante la
autoeducacion, autoformacion, tecnologizacion, socializacion virtual. Sin embargo, hay que
hacer una puntualizacién sobre el control del contenido en cual navegan los nifios, si bien es
cierto hay un alto porcentaje que tiene acceso al internet, no necesariamente esto es un
indicativo de que es usado para apoyar o mejorar el aprendizaje escolar, de hecho puede
ser usado como medio de recreacion y distraccion, no trayendo los beneficios esperados de

este medio tecnolégico.

También debemos mencionar el tiempo y la dedicacion de los padres para apoyar a sus
hijos en sus estudios en casa, sabemos que los nifios requieren de por lo menos 2 horas
diarias de atencion en sus tareas, si no se da esto se hace evidente la falta de control por
parte de los padres o encargados, afectando de manera significativa el rendimiento escolar,
tal es asi que se ha demostrado que los nifios cuyos padres de familia participan en la
educacion tienen mas existo en la escuela y se proponen metas académicas mas altas, son

mas respetuosos con sus maestros, y mantienen un comportamiento mas equilibrado.

En cuanto a los pasatiempos de los nifios, podemos observar que el deporte es una de sus
actividades preferidas, seguido de la musica y la pintura, en general estas actividades, son
una influencia positiva ya que desarrollan cualidades personales e interpersonales del nifio,
se debe de hecho fomentar en ellos tanto las actividades sociales, recreativas y artisticas,
ya que esto fomenta su desarrollo como también su autoestima. Si bien estas actividades

ayudan al desarrollo infantil, no se ve una influencia en el desarrollo del talento matematico.

En lo referente a los resultados que se obtuvieron en el Cuestionario de Screening en el
6to. de basica, en el area de razonamiento l6gico los nifilos/as presentaron dificultad para
poder resolver esta subprueba como podemos observar en la tabla # 4, mientras que para
los nifios/as de 7mo.de basica presentaron una mayor facilidad, tabla # 9. Lo que nos lleva a
establecer que existe una diferencia en la capacidad de resoluciébn de problemas, de
acuerdo con el desarrollo cognitivo. Los nifios que se encuentran aproximadamente en la

edad de 12 afios, presentan o han alcanzado un pensamiento formal.
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Segun Piaget (1975), el nifio presenta pensamiento formal, tiene la capacidad de manejar, a
nivel l6gico, enunciados verbales y proposiciones, en vez de objetos concretos Unicamente.
Es capaz ahora de entender plenamente y apreciar las abstracciones simbdlicas del algebra
y la critica literaria, asi como el uso de metaforas en la literatura. A menudo se ve
involucrado en discusiones espontaneas sobre filosofia, creencias, comportamientos
sociales y valores, en las que son tratados conceptos abstractos, tales como justicia y
libertad.

El en area de razonamiento espacial se observar que los nifios/as de 6to.de basica segun la
tabla # 2 y los nifios de 7mo. de basica segun la tabla # 7, presenta una similitud en los
resultados con lo cual se establece que presentan mayor facilidad para poder resolver esta
subprueba, tomado en cuenta las edades de estos, pueden manejar de mejor manera las
operaciones concretas entendiendo mejor, visualizando el uso de las relaciones espaciales.
Segun Gauvain (1993), la habilidad para usar mapas y modelos y la capacidad para
comunicar informaciéon espacial mejoran con la edad. Otro autor, Gardner (1993), dice que
el razonamiento espacial consiste en la habilidad de pensar y percibir el mundo en imagenes

destacando la lectura de mapas, graficos, dibujando laberintos y rompecabezas.

En el area de razonamiento numérico las nifios/as de 6to. y 7mo. de basica presentaron
dificultad para resolver esta subprueba segun la tabla # 3, y # 8. Es importante mencionar
gue estos resultados nos permiten plantear otro cuestionamiento, y es la responsabilidad
gue en este pobre desempefio tienen los maestros, las metodologias, la didactica, el clima
escolar, el propio sistema educativo y en cuanto se modificarian estos resultados si estas
variables se transformaran a través de politicas de estado, ho demagogicas sino concretas,
como capacitacion, recursos, implementacion, es decir, no solo romper el analfabetismo sino
preparar a personas creativas, capaces y dispuestas a enfrentar los retos intelectuales mas
altos y exigentes a nivel laboral, académico, social, etc., esto solo puede lograrse si se pone
especial énfasis en el desarrollo integral del nifio, aprovechando sus propias ventanas de
desarrollo de forma completa y eficiente. Se deben sumar por lo tanto, todos actores de esta
ecuacion como los padres, el alumno y la institucion educativa que sigue una linea y una
politica de estado direccionada al desarrollo educativo de los nifios. Como lo expresa
Rosales, "El profesorado deberia invertir considerable cantidad de tiempo y esfuerzo en la
observacion, anotacién y estudio de las caracteristicas de todos y cada uno de sus
alumnos... a fin de llegar a un conocimiento mas perfecto dé sus niveles de maduracion,
aprendizajes previos, habilidades y dificultades especificas". (Rosales, 1985), como vemos
esto no podria darse sin la intervencién de todos los involucrados, sin duda los mejores

resultados se encontraran cuando todos coadyuven la alcanzar objetivos comunes.

75



Los resultados obtenidos en el Test de Raven escala coloreada se presenta de la siguiente
manera los nifios/as de 6to basica, ver tabla # 11, el 60% obtiene un rango IV el cual
equivale a una capacidad intelectual inferior al término medio, el 27% un rango de Ill que
equivale a una capacidad intelectual al término medio y un 13% un rango V que equivale a

una capacidad intelectual deficiente.

Los nifios/as de 7mo basica, ver tabla # 12, presentaron en un 33% un rango IV el cual
equivale a una capacidad intelectual inferior al término medio, el 30% un rango lll una
capacidad al término medio, el 27% un rango Il una capacidad superior al término medio y
un 10% un rango de | con una capacidad superior. Estos resultados nos permiten observar y
analizar, como la capacidad intelectual puede influir en los procesos de aprendizaje y en
desarrollo del talento mateméatico. Es decir, estos datos nos revelan que gran parte de los
nifos investigados estan por debajo del término medio de la capacidad intelectual que

deberian presentar para su edad.

Esto nos hace considerar la discusion sobre algunos aspectos de la inteligencia, que su
desarrollo esta influenciado por aspectos como el biolégico, psicolégico y social. Es decir, la
inteligencia no es algo innato no modificable, sino todo lo contrario, la inteligencia es una
habilidad que tienen componentes genéticos y que puede desarrollarse a través de
educacion y de la estimulacion del medio. Si bien es cierto, estos nifios tienen bajo
rendimiento estas pruebas, no necesariamente quiere decir que no puedan desarrollar su

inteligencia tanto en esta area especifica, como en otras areas.

No hay que olvidar por todo ello estimular al nifio en la mayor cantidad de areas posibles
para un mejor desarrollo, debemos tomar en cuenta que el desarrollo intelectual es un factor
importante en la etapa prenatal hasta los 3 afos de vida, es cuando las células cerebrales
experimentan una evolucién y dan lugar a los procesos neurofisiolégicos los cuales

configuran las conexiones neuronales y las funciones del cerebro de los nifios.

Como sefialan las evidencias aportadas por las neurociencias, las primeras experiencias
infantiles no s6lo dejan huellas indelebles en la persona, sino que el desarrollo cerebral en la
infancia temprana es un factor determinante en la salud fisica y mental, el aprendizaje y la
conducta durante todo el ciclo vital (Mustard, 2000). "Las estructuras cerebrales le permiten
al infante asimilar la experiencia del mundo que le rodea, a partir de los adultos significativos
gue estan en contacto con él; todo este proceso de asimilacion se da gracias a las
numerosas conexiones entre las neuronas, las cuales se van a multiplicar rapidamente en la

medida que esta estimulacion se de en forma ordenada y sistematica" (Villafranca, 2003).
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En el cuestionario de nominacion de profesores podemos observar que el 6to de basica se
preselecciona a 20 nifios, ver tabla # 13 y en 7mo de basica se preselecciona a 12 nifios
ver tabla # 15, es asi que podemos observar que el profesores establece ciertas habilidades
como el poder transferir facilmente lo que aprenden en las clases de matematicas a otras
areas y/o a la vida cotidiana, se muy habil en la representacion y manipulacion de
informacién cuantitativa y cualitativa y por otra parte también los profesores determina las
dificultades que los nifios presentan con la falta de capacidad para expresar verbalmente
como ha resuelto un problema matematico. Es importante tomar en cuenta que estos
resultados pueden ser subjetivos ya que como ya estos procedimientos exigen menos
tiempo y esfuerzo gue los métodos basados en medidas formales, por lo tanto se necesitan

de medios e instrumentos que sean lo suficientemente fiables y vélidos.

Segun Dominguez y Pérez (1999) manifiesta que esta es una fuente de informacion
tradicional y muy utilizada, pero considera que no son buenos detectores ya que por lo

general confunden con el rendimiento académico.

Para la seleccion en la fase de Screening en los nifios/as de 6to de basica ver tabla # 17 no
se logré seleccionar a los nifios/as ya que no alcanzaron el puntaje que era necesario para
pasar a esta fase de selecciébn sin embargo se opté por seleccionar a los nifios que
obtuvieron los més altos puntajes de los cuales fueron 4 nifios para el grupo experimental y
4 para el grupo de control, mientras que en 7mo de bésica ver tabla #18 se seleccioné a 2
nifios que si alcanzaron el puntaje y de igual forma se realiz6é la seleccion de los demas

nifios.

En cuanto en el Cuestionario de Resolucion de Problemas Matematicos podemos observar
en la tabla # 20 como el razonamiento espacial alcanza un porcentaje relativamente alto con

el 1,12% estableciendo asi que existe una habilidad.

Los resultados que se obtuvieron para el grupo experimental determinaron que en el area de
razonamiento légico se presenta que un 14.29% posee esta habilidad, por otra parte en las
areas de razonamiento numérico y espacial el 100% no poseen esta habilidad. Para el grupo

de control podemos observar que el 100% no posee habilidades en estas areas.

Al observar todos los resultados obtenidos podemos concluir que no se identificé nifios/as
con talento matemético, pero se puede determinar que hay cierta habilidad desarrollada en

las &reas de razonamiento espacial y logico.
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CONCLUSIONES

Las conclusiones a las que he llegado después de analizar los resultados de la investigacion

son los siguientes:

¢ No se encontrd ningln nifio que posea talento matematico.

e Las caracteristicas sociodemogréaficas de las familias influyen en el rendimiento
escolar de los nifios/as, otro factor que influye es el bajo nivel académico de los
padres, los cuales no pueden brindar el apoyo necesario a sus hijos en sus estudios
y tareas extracurriculares, por otro lado, el factor econdmico también llega a
influenciar ya que como provienen de familias con bajos recursos los padres se
dedican a sus labores gran parte del tiempo, lo que no les permite dedicar mas
tiempo para el proceso de aprendizaje de los nifios.

e Una vez realizada la busqueda de talentos mateméaticos mediante fuentes diversas
se encontrd6 niflos con habilidades en el &rea de razonamiento espacial,
evidenciando asi que esta habilidad juega un papel fundamental en el desarrollo de
los nifios, estableciendo una proyeccion creativa.

e También se establece que los nifios no presentan un desarrollo de habilidades en las
areas de razonamiento légico y numérico.

e Se determind con la aplicacion del test de matrices de Raven en escala coloreada,
que la capacidad intelectual es un factor importante para el proceso ensefianza-
aprendizaje.

¢ Ademas es importante destacar la influencia que los maestros ejercen en los nifios
ya que si el maestro no esta capacitado, en el uso de pedagogia y metodologias
apropiadas para el desarrollo de los nifios, se presentaran limitaciones en su

educacion y desarrollo.
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RECOMENDACIONES

Fomentar en los padres de familia un mayor interés en el desarrollo de sus hijos en
los &mbito educativo, recreacional y social. También brindar en el hogar un clima
emocional mas seguro y de confianza.

En cuanto al sistema educativo fomentar adecuadamente el desarrollo de
habilidades mateméticas, los maestros deben brindar seguridad a los nifios
apoyarles y demostrarles una actitud estable. Motivar a los nifios es muy importante
para el aprendizaje el maestro debe tener la habilidad de captar la atencion del nifio
con lo cual pueda aprovechar los momentos 6ptimos para el aprendizaje.

Brindar una mejor estructura curricular con estrategias adecuadas para el desarrollo
matematico estableciendo un pensamiento l6gico y critico para tener la habilidad de
interpretar y solucionar problemas.

Se recomienda que los nifios/as dispongan de una cantidad apropiada de
instrumentos para desarrollar su aprendizaje, brindar procesos didacticos, establecer
una mejor psicopedagogia para poder desarrollar las habilidades en los nifios/as.

Por dltimo, es importante continuar apoyando el conocimiento a través de
investigaciones que favorezcan el descubrir talento no solo en las areas de las
matematicas sino en otras como ciencias sociales, naturales y artisticas, dando la

posibilidad de que otros talentos se puedan desarrollar.
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RAZONAMIENTO LOGICO

NOMBRES Y APELLIDOS:

ANO DE BASICA:

NOMBRE DE LA ESCUELA:

HORA DE INICIO: HORA DE FINALIZACION:

FECHA:

A continuacion te presentamos algunos problemas. Encierra con en un
circulo el literal que corresponda a la respuesta correcta.

Debajo de cada problema tienes un espacio en blanco, para que realices
las operaciones necesarias para resolverlo. Puedes hacerlo de todas las
formas que desees.

Para comenzar realiza este ejemplo, te servira para entrenamiento.

EJEMPLO
Lee con atencidn y elige la opcidn correcta:

Ejemplo 1: ¢Cudntos lados tiene un cuadrado?

A)2 B)S C)6 D)4 E) 3
AHORA CONTINUA Y ENCIERRA CON UN CiRCULO EL LITERAL QUE DE RESPUESTA A
CADA UNO DE ESTOS PROBLEMAS. RECUERDA QUE PUEDES ESCRIBIR LAS
OPERACIONES PARA RESOLVER CADA PROBLEMA.

1.- Seis amigos se encuentran al mismo tiempo en la calle y se saludan
dandose un abrazo. ¢ Cuantos abrazos se han dado en total?

A) 15



2. Responde teniendo en cuenta la siguiente informacién: Lucas es mas
bajo que Cristian. Julidan es mas alto que Lucas. Adrian es mas alto que
Julian. ¢Cual de las siguientes afirmaciones es cierta?

A) Julian es mds bajo que Cristian.
B) Cristian es mds alto que Adrian.
C) Lucas es mds alto que Adridn.

D) Adridn es mas alto que Lucas.

3. Anastasio quiere meter 45 bombones en una cajita. En cada cajita
debe haber el mismo numero de bombones, que ademas tiene que ser
mas de una docena, y no quiere meterlos todos en una uUnica cajita.
¢Cuantas cajitas necesita?

A) 3 cajitas

B) 5 cajitas

C) Es imposible hacerlo

4. Las ruedas delanteras de un tractor son mas pequefias que las
traseras. Después de que el tractor recorra un kildmetro, ¢Qué ruedas
habran dado mas vuelta?

A) Las delanteras

B) Las traseras

C) Todas igual



RAZONAMIENTO ESPACIAL

A continuacion te presentamos algunos problemas. Encierra con en un
circulo el literal que corresponda a la respuesta correcta.

Debajo de cada problema tienes un espacio en blanco, para que indiques
como resolviste. Puedes hacerlo de todas las formas que desees.

1. Si doblas mentalmente el modelo, con cual de las figuras (a, b, c, d, e)

coincide. ENCIERRA EN UN CIRCULO LA LETRA DE LA RESPUESTA
CORRECTA

2. ¢Cudl de las 4 figuras (a, b, c, d) se puede armar al doblar el modelo?
ENCIERRA EN UN CiRCULO LA LETRA DE LA RESPUESTA CORRECTA




3. Cual de las 4 figuras (a, b, c, d) se puede armar al doblar el modelo.
ENCIERRA EN UN CIRCULO LA LETRA DE LA RESPUESTA CORRECTA

4. Al sobreponer las dos figuras, ¢Quedan exactamente iguales?
ENCIERRA EN UN CIRCULO LA LETRA DE LA RESPUESTA CORRECTA

A) Si B) No



RAZONAMIENTO NUMERICO

A continuacion te presentamos algunos problemas. Encierra con en un
circulo el literal que corresponda a la respuesta correcta.

Debajo de cada problema tienes un espacio en blanco, para que realices

las operaciones necesarias para resolverlo. Puedes hacerlo de todas las
formas que desees.

ENCIERRA EN UN CIRCULO LA LETRA DE LA RESPUESTA CORRECTA:

1. Alicia elige un nimero entero. Escribe el doble de ese nimero, luego
dobla el resultado, lo vuelve a doblar y vuelve otra vez a doblar el
resultado. De los siguientes numeros, cual es el que con toda
seguridad NO ha obtenido?

A) 80

B) 1200

2. Estas en el tercer piso y bajas 4, llegas al:

A) -2
B)-1
C)o

D) 1



3. Abelardo tiene que tomarse la temperatura cada treinta minutos y
Adela tiene que tomarsela cada 45 minutos. Se la han tomado los dos
juntos a las 9. ¢{A qué hora volveran a coincidir?

A) A las 10 y media

B) A las 9 pero del dia siguiente

C) No volveran a coincidir.

4. Una botella tiene 4/5 de agua. Andrea se bebe la mitad del agua.
¢Cuanta agua queda en la botella?

A) Nada
B) 2/5 de litro

C) Medio litro

Gracias por su colaboracion



CUESTIONARIO DE RESOLUCION DE
PROBLEMAS MATEMATICOS

RAZONAMIENTO LOGICO

NOMBRES Y APELLIDOS:

ANO DE BASICA:

NOMBRE DE LA ESCUELA:

HORA DE INICIO: HORA DE FINALIZACION:
EDAD:

FECHA:

A continuacion te presentamos algunos problemas. RESUELVE LOS EJERCICIOS E INDICA EL RESULTADO
(DATOS, PROCEDIMIENTO Y RESULTADO). Puedes hacerlo de todas las formas que desees.

1. ALGUIEN HA ROTO UN JARRON.

Cuatro amigos estan sentados en un banco. Uno de ellos acaba de romper un jarrén. Llega la policia y
pregunta quién ha sido:

e Irene dice: ha sido Oscar.

e Oscar dice: ha sido Jazmin.

e Pablo dice: yo no he sido.

e Jazmin dice: Oscar miente cuando dice que he sido yo.

Pero todos estan de acuerdo cuando dicen que sélo uno de ellos dice la verdad, équién?

NOTA: RESUELVE EL EJERCICIO.



2. LAS OVEJAS DE LOS PASTORES.

Un pastor le dice al otro: “si yo te doy una oveja, tienes el doble de ovejas que yo. Pero si tu me das a
mi una, los dos tendremos el mismo nimero de ovejas”. éPor tanto, cuantas ovejas crees que posee
cada pastor, para que al final tengan el mismo nimero de ovejas?

NOTA: RESUELVE EL EJERCICIO

3. LAS FECHAS

En Espafia se utiliza un convenio para escribir una fecha: en primer lugar el dia y luego el mes; por
ejemplo 18-06 es el 18 de Junio, pero en EEUU el convenio es al revés, asi pues 04-01 es el 1 de Abril.
éCuantos dias al afio pueden plantear dudas seguin se escriban en un pais o en otro?

NOTA: RESUELVE EL EJERCICIO



4. LOS CASILLEROS DEL COLEGIO

En un colegio hay 25 estudiantes y cada uno tiene un casillero. Todos los afios, al final de curso,
montan un juego algo extraio; se colocan en orden alfabético, va el primero y abre todas los
casilleros. A continuacién, el segundo los cierra de dos en dos; o sea, cierra el 2, 4, 6, etc. Luego va
el tercero y acude a los casilleros nimeros 3, 6, 9, 12, etc. Y los abre si estaban cerrados y los
cierra si estaban abiertos, luego el cuarto va a los casilleros 4, 8, 12, 16, etc. y hace lo mismo (los
abre o los cierra segln estén cerrados o abiertos) y asi contintda el juego hasta pasar todos. Al
final, éCual es el ultimo casillero abierto?

NOTA: RESUELVE EL EJERCICIO



RAZONAMIENTO NUMERICO

NOMBRES Y APELLIDOS:

ANO DE BASICA:

NOMBRE DE LA ESCUELA:

HORA DE INICIO: HORA DE FINALIZACION:
EDAD:

FECHA:

A continuacién te presentamos algunos problemas. RESUELVE LOS EJERCICIOS E INDICA EL RESULTADO
(DATOS, PROCEDIMIENTO Y RESULTADO). Puedes hacerlo de todas las formas que desees.

1. AVERIGUA EL PESO DEL BARRIL

Un barril totalmente lleno de vino tinto tiene un peso de 35 kilos. Cuando estd lleno hasta la mitad
pesa 19 kilos. ¢Cudnto pesa el barril sin vino?

NOTA: RESUELVE EL EJERCICIO

2. ELDRAGON ROJO Y EL DRAGON VERDE

Si el dragdn rojo tuviera seis cabezas mds que el dragén verde, tendrian entre los dos 34 cabezas, pero
resulta que el dragdn rojo tiene seis cabezas menos que el dragén verde. ¢{Cuantas cabezas tienen el
dragon rojo y cuantas cabezas tiene el dragén verde?

NOTA: RESUELVE EL EJERCICIO



3. LAFIESTA DE CUMPLEANOS

Mi hermano Pall y yo, que soy Soledad, celebramos nuestro cumpleafios con una gran fiesta el dia 25
de julio. Paul llevé el doble de invitados que yo, pero la tercera parte de sus invitados eran nuestros 6
primos.

éCuantas personas en total estuvieron en nuestra fiesta de cumpleaiios?

NOTA: RESUELVE EL EJERCICIO

4. SANDALIAS Y BOLSOS

Juan y Beatriz son artesanos que venden sus productos en el mercado ambulante. Juan fabrica
sandalias a 15 délares el par y Beatriz, bolsos a 20 délares la unidad. Un dia deciden intercambiar sus
productos sin que ninguno salga perdiendo. ¢Cudntos pares de sandalias le dara Juan a Beatriz, y
cuantos bolsos recibira a cambio?

NOTA: RESUELVE EL EJERCICIO.



RAZONAMIENTO ESPACIAL

NOMBRES Y APELLIDOS:

ANO DE BASICA:

NOMBRE DE LA ESCUELA:

HORA DE INICIO: HORA DE FINALIZACION:
EDAD:

FECHA:

A continuacién te presentamos algunos problemas. RESUELVE LOS EJERCICIOS E INDICA EL RESULTADO.
Puedes hacerlo de todas las formas que desees.

ARMAR FIGURAS

A continuacidn te presentamos cuatro ejercicios, tienes que armarlo mentalmente e ir probando con
cuales de las figuras armadas coincide la muestra. Identifique y encierre en un circulo el literal correcto.

EJERCICIO UNO

[ [
[

®/® @/t




Recuerda debes armarlo mentalmente e ir probando con cuales de las figuras armadas coincide la muestra.
Identificar y encerrar en un circulo el literal correcto.

EJERCICIO DOS

EJERCICIO TRES




Recuerda debes armarlo mentalmente e ir probando con cuales de las figuras armadas coincide la muestra.
Identificar y encerrar en un circulo el literal correcto.

EJERCICIO CUATRO




PROTOCOLO DE PRUEBA DE RAVEN
\§ > Escaia COLOREADA

EDITORIAL PAIDOS

]

Instituto, Escuela o Clinica

Nombre
Forma de aplicacién Prueba Ne
Fecha de nac. Motivos de la apl.
Edad: afios meses Grado: Fecha de hoy:
Distrito: Escuela: Hora de inic.: Duracion:
Localidad Hora de fin.:
Ne A Ne Ab N2 B
Tanteos S| = Tanteos S| = Tanteos S| =
1 1 1
2 2 2
3 3 3
4 4 4
5 5 5
6 6 6
7 7 7
8 8 8
9 9 9
10 10 10
11 11 11
12 12 ‘ 12 |
Punt. par.: Punt. par.: Punt. par.:
% ACTITUD DEL SUJETO DIAGNOSTICO
Forma de trabajo -
Edad cron. Puntaje
Reflexiva Intuitiva T/minut. | Percent.
| | | | | | Discrep. Rango
Répida Lenta Diagnostico
Inteligente Torpe
Concentrada Distraida
Disposicion
Dispuesta Fatigada
Interesada Desinteresada
Tranguila Intranquila
Segura : Vacilante
Perseverancia
[




UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
L Universidad Catélica de Loja

Ficha de observacion para la aplicacion del

Cuestionario de Resolucién de Problemas Matematicos”
OBIETIVO:

Esta ficha tiene la finalidad de identificar aspectos relacionados con la estructura y aplicacién del
cuestionario, asi como el desempeiio del nifio(a) durante la ejecucidn del cuestionario de Resolucién
de Problemas Matematicos.

INTRUCCION: Sefiale la opcién que corresponda:

1. Comprension del cuestionario durante la aplicacion:

= Nivel de dificultad que presenta el cuestionario | Alto Medio Bajo
para su comprension.
= Tomando en cuenta la poblacion evaluada la | Muy extenso Extenso Aceptable
extension del cuestionario resulta ser:
n Ejercicios que presentan mayor numero de | Escribir nimero que identifique el ejercicio.
dificultad para su comprensiéon o desarrollo.
La mayor dificultad presentada durante la Extension Comprensién Motivacion

ejecucion del cuestionario se relaciona con:

El mayor nivel de estancamiento se da a nivel de
los ejercicios de :

Razonamiento
légico

Razonamiento
numérico

Razonamiento
espacial

El mayor nivel de dificultad se presenta en los
ejercicios de :

Razonamiento
légico

Razonamiento
numérico

Razonamiento
espacial

El menor nivel de dificultad se presenta en los

Razonamiento

Razonamiento

Razonamiento

ejercicios de : légico numeérico espacial
2. Desempeiio del nifio (a) durante la ejecucidn
Nivel de motivacién mostrado por los Alto Medio Bajo

evaluados.

El tiempo utilizado para completar el
cuestionario en un tiempo promedio de:

60-90 minutos

90-120 minutos

120-180 minutos

El lenguaje no verbal de los evaluados Fatiga Estrés Frustracion
manifiesta: Motivacion Serenidad Comprension
Los evaluados solicitan explicacion Siempre A veces Casi nunca
Nivel de perseverancia presentada en sentido | Alta Media Baja

general durante toda la aplicacién.

Elaborado por Fernandez Amarilis, 2012 (Estudiante de psicologia clinica de la Universidad Abierta para adultos AUPA- Republica
dominica).

Observaciones y sugerencias adicionales:

! La ficha de observacion debe ser completada por el evaluador



UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA

Departamento de Psicologia

Apreciado Padre de Familia y/o representante del nifio o nifia:
Molestamos un momento de su atencion. Tratamos de conocer ciertas caracteristicas del medio social, econémico, familiar y psicopedagégico de los alumnos
de 6to y 7mo afio de educacion basica. Con este motivo solicitamos su colaboracidn para que responda sinceramente y con total confianza las preguntas que
hacemos a continuacion. Los datos recolectados en la presente encuesta tienen un fin académico e investigativo y seran manejados con total confidencialidad y

seguridad.

RECUERDE: Llenar unicamente los padres, madres o representantes de los nifios o nifias de 6to y/o 7mo afio de educacion basica

Nombres y apellidos completos de los nifios de 6to y/o 7mo afio de educacion Basica

1. IDENTIFICACION DE LA INSTITUCION EDUCATIVA

1.1 Nombre del Plantel:

1.2 Lugar (Provincia/Cantén/Parroquia/Ciudad)

1.3 Tipo de establecimiento:

1) Fiscal

( ) 2) Fiscomisional () 3) Particular ()

‘ 4) Municipal ()

1.4 Area del establecimiento:

1) Urbana( ) 2)Rural ()

2. IDENTIFICACION DEL PADRE, MADRE O REPRESENTANTE

2.1 Nombres y apellidos del encuestado:

2.2 Edad:

2.3 Sexo: 1) Hombre () 2) Mujer ( ) | ’

. . | NPapd () 2) Mama ( ) 3) Hermano/a () 4)Tiola( ) 5) Abuelo/a( )
2.4 Representa al estudiante en calidad de: 6) Primo/a( ) 7) Empleado/a ( ) 8) Otros parientes ( ) (especifique):
2.5 Estado civil: 1) Casado( ) 2) Viudo ( ) 3) Divorciado () 4) Unién Libre () 5) Soltero ()
2.6 Se considera representante del
estudiante: 1) Siempre ( ) 2) Frecuentemente () 3) Ocasionalmente ( ) 4) Solo porhoy () 5)Nunca ( )
2.7 Numero de miembros que integran la familia:
2. 8 Profesion del encuestado: |
2. 9 Profesién del cdnyuge (en caso de tenerlo):
2.10 Ocupacion principal del encuestado: 1) Agricultura () 2) Ganaderia ( ) 3) Agricultura y ganaderia ( ) 4) Comercio al por mayor ()

5) Comercio al por menor () \ 6) Quehaceres domésticos () \ 8) Empleado publico/privado ( ) ] 9) Mineria ()




10) Desempleado

(

)

11) Otros (especifique) ()

7) Artesania ( )

1) Primaria incompleta

(

)

2) Primaria Completa ()

3) Secundaria incompleta( )

4)Secundaria completa( )

2.11 Nivel de estudios del encuestado:

5)Universitaria incompleta (

)

6) Universitaria completa (

)

7) Sininstrucciéon ()

2.12 En caso de no tener instruccion, usted
sabe:

1) Leer y escribir (

)

2) Sélo Leer ()

3) Ninguno ()

2.13 En caso de no contar con un nivel de estudios usted pertenece a algun gremio artesanal: 1)Si ()

2)No ()

2.14 En caso de S, indique el nombre del
gremio:

2.15 Esta afiliado y/o cubierto por:

1) IEES, Seguro General (

2) IEES, seguro campesino ()

3) Seguro Salud Privado (

) 4) Seguro Comunitario ()

5) Ninguno ()

‘6) Otro seguro (especifique) ()

2.16 En caso de no estar afiliado, esto se

1) Trabaja independientemente (

) 2)Notrabaja( )

3) El patrono no le afilia ( )

4) El costo del servicioes alto ()

debe a:

5) El servicio que brinda es malo ()

6) Centros de atencién estan lejos ()

7) No le interesa (

) | 8)Otros (especifique) ( )

1) Agricultura (

)

2) Ganaderia ()

3) Agricultura y ganaderia ()

4) Quehaceres domésticos ()

5) Artesania (

)

2.17 Ocupacion principal del conyugue:

6) Comercio al por mayor (

)

‘7) Comercio al por menor ()

‘ 8) Empleado publico/privado ()

9) Mineria ( )

10) Desempleado (

)

11) Otros (especifique) ()

1) Primaria incompleta (

)

2) Primaria Completa (

)

3) Secundaria incompleta (

) | 4) Secundaria completa ( )

2.18 Nivel de estudios del conyugue:

5)Universitaria incompleta (

)

6) Universitaria completa ( )

7) Sininstrucciéon ()

2.19 En caso de no tener instruccion, su
conyugue sabe:

1) Leer y escribir (

)

2) Solo Leer ( )

3) Ninguno ( )

2.20 En caso de no contar con un nivel de estudios su conyugue pertenece a algun gremio artesanal: 1) Si (

) 2)No ()

2.21 En caso de Sl, indique el nombre del
gremio:

2.22 Su conyugue esta afiliado y/o cubierto por:

1) IEES, Seguro (

)

| 2) IEES, seguro campesino ()

| 3) Seguro Salud Privado (

) | 4) Seguro Comunitario ()

5) Ninguno (

)

6) Otro seguro (especifique)

2.23 En caso de no estar afiliado, esto se debe
a:

1) Trabaja

independientemente (

)

2) El patronono le afilia( )

3) El costo del servicioes alto ()

4) El servicio que brinda es malo ( )

5) No trabaja (

)

6) Centros de atencién estan lejos ( )

7) No le interesa (

) | 8) Otros (especifique) ( )




INFORMACION UNICAMENTE DE LOS HIJOS QUE ESTEN CURSANDO EL SEXTO O SEPTIMO ANO DE EDUCACION BASICA

3. IDENTIFICACION DEL ESTUDIANTE

Colocar el nimero que corresponda segun las indicaciones de cada columna

Materias de

Nro. Apellidos y nombres Afios reprobados | Escritura | Dificultades preferencia Dedicacion Acceso Orientacion | Pasatiempos
Cuéntas horas | Tiene acceso | Tiempo Enumere  tres
dedica su hijo al | para sus |utilizado para | pasatiempos
estudio y | consultas e |ayudar en las |favoritos de sus

1 Matematica gjecucion de |r.1vest|gaC|ones tareas de su|hijo(a).
. tareas extra | a: hijo 0
1. Visual
. clase representado. 1. Deportes
2. Sociales -
2. Auditiva 1. Biblioteca -
' 3 Ciencias 1. 0-2 horas particular 1. 0-2 horas 2. Musica
Indique el afio de| 1.Diestro 3 Motora Naturales
educacion bésica ' 2. 2-4 horas 2. Biblioteca 2. 2-4 horas 3. Baile
en que reprobd 2.Zurdo . publica
4.Cognitiva 4. Lengua 3. 4-6 horas 3. 4-6 horas 4. Teatro
., 3. Internet
5.0tro_s_ 5. Computacion 4. 6-8 horas 4. 6-8 horas 5. Pintura
(especifique)
6. Otros 4. Otros
' 5. 8-10 horas (especifique) | 5. 8-10 horas 6. Otro
(especifique)
6.10 o més 6. 10 0o mas
horas horas

NOTA. INDICAR EL NUMERO SEGUN CORRESPONDA EN CADA COLUMNA




4. IDENTIFICACION DE LOS MIEMBROS QUE VIVEN CON EL ESTUDIANTE
Colocar el niimero de las opciones presentadas en cada pregunta, segulin corresponda en cada columna

CARACTERSTICAS DE LOS MIEMBROS DEL HOGAR

Nro. Apellidos y nombres E(cjia Sexo Parentesco Discapacidad Idiomas Ocupacion
1 Padre 1. Empleado publico
5 Madre 2. Empleado
Particular
1. Espafiol
1.Hombre 3. Hermano 1.SI 3. Estudiante
. 2. Lengua Indigena
2. Mujer 4. Hijo/a 2.NO 4. Trabajo Propio
5 Abuelo/a 3.Lengua Extranjera _
5. Ninguno
(Gég)tégifique) 6.  Otro
(Especifique)

NOTA. INDICAR EL NUMERO SEGUN CORRESPONDA EN CADA COLUMNA




5. ESTILOS PARENTALES DE CRIANZA Y EDUCACION

INDIQUE CON UNA EQUIS (X) LA FORMA EN QUE CRIA'Y EDUCA A SUS HIJO(A)S

o Impone normas, valores y puntos de vista, de tal manera que su hijo(a) se convierte en un autémata que obedece 6rdenes; no tiene derecho a voz ni a voto en las decisiones que se
toman y frecuentemente es juzgado e inspeccionado buscando los errores que haya cometido (0 que podra cometer) para ser reprendido.

o Las reglas y normas son practicamente inexistentes, por lo que demuestra un comportamiento completamente neutro con la finalidad de no tener ningun tipo de problemas con sus
hijo(a)s.

o Busca que la firmeza y la coherencia sean las bases en que se sostiene cualquier acto de crianza en el hogar. El nifio(a) es tomado en cuenta para el establecimiento de reglas e
incluso en el momento de aplicar castigos.

o La Imposicion de normas, valores y puntos de vista se basa en la violencia, busca educar al nifio(a) en base al uso de agresividad tanto fisica como psicolégica.

e Busca que sus hijo(a)s no pasen por los mismos problemas y privaciones que ellos pasaron de chicos, protegiéndolos de todo lo que a su parecer representa un peligro o problema
para el nifio(a).

6. ACTIVIDAD ECONOMICA DEL GRUPO FAMILIAR

6.1 Los ingresos econdmicos dependen de. f.Padre () _ . |2.Madre ()  [3.Padreymadre ( ) |4.Unicamente hijos ( ) |5. Padre, madre e hijos ( )
6. Otros (especifique):
6.2 Cuél es el ingreso que obtiene de su trabajo Padre USD | Madre USD | Otros USD.
PADRE
1. Diario () 2. Semanal () 3. Quincenal () 4. Mensual () \ 5. Semestral ()
6. Anual () 7.Porobracieta( ) |[8. Norecibeingreso( ) |9. Otros (especifique)
MADRE
6.3 Con qué frecuencia, reciben dicho ingreso: 1. Diario () 2. Semanal () 3. Quincenal () 4, Mensual () \ 5. Semestral ()
6. Anual () 7.Porobracierta( ) |[8.Norecibeingreso( ) |9. Otros (especifique)
REPRESENTANTE
1. Diario () 2. Semanal () 3. Quincenal () 4. Mensual ( ) \ 5. Semestral ()
6. Anual () 7.Porobracieta( ) |[8. Norecibeingreso( ) |9. Otros (especifique)
6.4 Quién decide sobre el destino del ingreso del hogar: | 1. Padre () 2. Madre () 3. Ambos () 4. Otros (especifique)




6.5 Cuenta con familiares o amigos en el extranjero:

1.51( )

2.No( )

. 1.Padre ( ) \ 2. Madre () 3. Padrey madre () ] 4. Padre, madre e hijos ()
; ? .
6.6 En caso de Sl ¢ Cual es el parentesco? 5. Unicamente hijos () \ 6. Otros (especifique)
6.7 Pais de destino 1.EE.UU( ) 2. Espafia( ) 3. ltalia () 4. Otros (especifique)
7. USO DEL INTERNET
Dispone de computador en su casa Si ) No( )
Dispone de Internet en casa Si ) No( )

Sus hijos utilizan el internet para desarrollar sus tareas
escolares

Si )

No (

)

4- ; Con qué frecuencia su hijo(a) utiliza el internet para
realizar tareas escolares

a)
b)

(
(
(
Diariamente ()
Varias veces a la semana (

) ¢) Varias veces al mes ( ) d)Casinunca ( )

Gracias por su colaboracion




UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
ESCALA PARA PROFESORES DE MATEMATICAS

Alumno (a):

Nombre de la institucion educativa:

Ano de educacion basica:

Fecha:

Lea detenidamente los siguientes enunciados. Trate de valorar de forma objetiva las
habilidades matematicas de su alumno/a y expréselo a través de las opciones SI o NO.
ENCIERRE EN UN CIRCULO LA RESPUESTA.

1 Es muy habil en la representacion y manipulacion de | Sl NO
informacién cuantitativa y cualitativa.

2 Utiliza gran variedad de estrategias para resolver problemas | Sl NO
matematicos.

3 Hace calculos mentales rdpidos para resolver problemas | Sl NO
matematicos.

4 Es capaz de resolver un problema matematico por distintas | SI NO
vias.

5 Tiene facilidad para inventar problemas matematicos. Sl NO

6 Es capaz de expresar verbalmente como ha resultado un | SI NO
problema matematico.

7 Comprende con facilidad informacion espacial (graficos, | Sl NO
diagramas, mapas, etc.)

8 Es capaz de transformar la informacién verbal en | Sl NO
representacion grafica.

9 Es capaz de deducir facilmente reglas matematicas. S NO

10 Transfiere facilmente lo que aprende en las clases de | Sl NO
matematicas a otras areas y/o a la vida cotidiana.

Observaciones:

Muchas gracias por su colaboracion




