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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion titulado metodologia para aplicar las teorias del
aprendizaje en el proceso de ensefianza para el subnivel de basica en la Unidad de
Educacién Especial Ciudad de Loja N°1; de la Ciudad de Loja, tuvo como objetivo
general disefiar una propuesta metodoldgica que incorpore los principios tedricos del
aprendizaje centrados en el protagonismo del estudiante en la construccion del
conocimiento como eje central del proceso formativo; para su desarrollo se empled
una encuesta que permitié la recopilacion de informacion a docentes para identificar
las teorias que prevalecen en su practica pedagdgica, los métodos y técnicas
facilitaron la recopilacion, procesamiento y presentacion de datos mediante el
programa SPSS.

Se concluye que las docentes utilizan la tendencia conductista en constantes
actividades del aula, por lo que se recomienda a las docentes investigadas,
implementen estrategias constructivistas, que desarrollen la autonomia, aptitudes y
destrezas sugeridas por el estudiante en los que las docentes intervengan como
mediadoras del conocimiento de acuerdo a su condicion para potenciar la formacion

de los estudiantes con discapacidad.

Palabras claves: aprendizaje, estudiante, conocimiento, teorias



ABSTRACT

The present research work titled methodology to apply the theories of learning in the
teaching process for the basic sub-level in the Special Education Unit Ciudad de Loja N°1; of
the City of Loja, had as general objective to design a methodological proposal that
incorporates the theoretical principles of learning centered on the protagonist of the student
in the construction of knowledge as the central axis of the formative process; for its
development, a survey was used that allowed the collection of information to teachers to
identify theories that prevail in their pedagogical practice, the methods and techniques
facilitated the collection, processing and presentation of data through the SPSS program.

It is concluded that teachers use the behavioral tendency in constant classroom activities, so
it is recommended that teachers investigated, implement constructivist strategies, develop
the autonomy, skills and skills suggested by the student in which teachers intervene as
mediators of knowledge according to their condition to enhance the training of students with

disabilities.

Keywords: learning, student, knowledge, theories



INTRODUCCION

Se es testigo de la evolucion acelerada de la ciencia y el conocimiento junto al desarrollo
tecnolégico que juega un papel fundamental, en todo el proceso de aprendizaje, por ello, no
mucho tiempo la informacion era hasta cierto punto restringida, hoy en dia la informacion
esta a la mano y al alcance de todo tipo de personas, audio libros, libros electrénicos,
bibliotecas virtuales son de muy facil acceso e inclusive en redes sociales la informacion

fluye de manera inimaginable.

Con este bombardeo de informacién, la educaciéon no podia quedarse estancada ni ser un
mero testigo de dicho cambio, consecuentemente en la actualidad los modelos tradicionales
han quedado atras y con ello el posicionamiento de modelos educativos que se adaptan de
mejor manera a dichos sucesos evolutivos, de ahi la importancia de crear o tomar
metodologias que permitan incorporar las teorias del aprendizaje en el proceso de

ensefianza que desarrollan los docentes.

El presente trabajo de investigacion estuvo orientado a disefiar una propuesta metodolégica
que incorpore los principios tedricos del aprendizaje centrados en el protagonismo del
estudiante en la construccion del conocimiento como eje central del proceso formativo; para
ello se caracteriz6 los principios de las teorias del aprendizaje que sustentan el
protagonismo del estudiante en la practica pedagdgica; se diagnosticé los métodos y
técnicas empleadas por los docentes en el proceso de enseflanza aprendizaje para
identificar los sustentos tedricos que caracterizan la practica pedagdégica de los docentes; y
se disefid una propuesta metodoldgica para incorporar los principios tedricos del aprendizaje

centrados en el protagonismo del estudiante en procesos didacticos de clase.

Para el procedimiento metodolégico se utiliz6 como técnicas del fichaje, la misma que
permitié la recoleccién de informacion a través de fichas, en las que se enumeraron y
describieron las fuentes bibliogréficas; la encuesta, para recopilar la informacién de los
docentes a través de un cuestionario que permitié indicar las variables por medio de
preguntas cerradas; esta la informacion de los docentes fue para conocer su relacion en la
practica docente y desde ese conocimiento describir y sostener los objetivos planteados en

la investigacion.

En cuanto a la estructura el presente informe cuenta con un marco teérico correspondiente

al primer capitulo, y aborda la teoria cientifica, sus funciones, su estructura y los principios
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tedricos; como enunciados y la hipétesis las mismas que nos facilitd6 conocer mas sobre la
teoria cientifica; ademas se plantea las teorias del aprendizaje centradas en el
protagonismo del estudiante, incluyendo principios teoéricos sobre el aprendizaje en el
conductismo, cognitivismo, constructivismo y el enfoque histérico cultural y finalmente se
describen aspectos referentes a los procesos de ensefianza aprendizaje, procesos
metodoldgicos de la planificacion curricular, los procesos didacticos que intervienen en la
planificacion de aula y las estrategias y técnicas de aprendizaje centrados en el

protagonismo del estudiante.

En el segundo capitulo se abordan aspectos relacionados con la metodologia que se utilizé
en el proceso de investigacién, misma que es de tipo mixta a través de la cual se combin6
aspectos cualitativos y cuantitativos, teniendo para su desarrollo el método analitico-sintético
el cual se sustentd las teorias del aprendizaje, sus elementos constitutivos y el proceso de
enseflanza aprendizaje como medio dinamizador en la generacion de aprendizajes; el
método Inductivo — Deductivo mismo que trato los principios de las teorias del aprendizaje
que centran al estudiante como actor principal en el proceso de ensefianza- aprendizaje, se
recopild y analiz6 datos sobre los métodos y técnicas empleadas por los docentes, la
muestra se constituyé un factor importante en el proceso investigativo ya que permitio
establecer el numero de encuestados, de igual forma la técnica que se utilizé en la
investigacion fue la encuesta con su instrumento el cuestionario que incluye respuestas
cerradas, para facilitar el andlisis de la informacion utilizando el Programa SPSS mediante el

cual se identific la frecuencia de las expresiones en cada variable.

En el tercer capitulo se presenta el analisis y discusién de resultados, en donde luego de
haber realizado la recoleccion de informacion que se obtuvo se deduce que las docentes
utilizan diversas tendencias: conductista, cognitivista, constructivista, socio histérico cultural,
de mostrando una mayor inclinacién por la tendencia conductista; de igual forma al referirse
a las estrategias se obtuvieron distintos resultados resaltando las estrategias del enfoque
constructivista. De esta manera se evidencia una contradiccién entre los principios tedricos

del aprendizaje y la practica que desarrollan las docentes investigadas.

Dentro del mismo contexto, se construyen las conclusiones y recomendaciones, en donde
se determind que existe la relacién evidente entre la practica de las docentes y el enfoque
conductista igualdad de valores constantes en el desarrollo y utilizacion de actividades en el
aula; Esta tendencia permite afirmar que existe variedad de criterios respecto a las

actividades que se desarrollan en clases, mostrando valores dispersos y propiciar en los
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estudiantes el razonamiento deductivo, la construccibn de nuevos conocimientos,
desarrollando el aprendizaje significativo y respetando la individualidad de cada estudiante,
con predominancia en actitudes conductistas que en cierta forma son aplicables en

educacion especial.

Como recomendaciones se plantea a las maestras de subnivel de béasica de la Unidad de
Educacion Especial Ciudad de Loja N°1., implementen procesos pedagdgicos con enfoques
integrales fundamentados en el constructivismo, con miras a que los estudiantes desarrollen
aptitudes de acuerdo a sus capacidades y competencias a través de herramientas
metodoldgicas orientadas a potenciar su educacion que las docente incursionen procesos
educativos que propicien la construccibn de nuevos saberes propendiendo mayor

participacién de los estudiantes en los procesos educativos y formativos.

Seguidamente, se realiza una propuesta de intervencion para lo cual se establecen metas
en donde se identifican elementos sostenibles y cuantificables, que son viables de ser
ejecutadas en la practica de la docencia y en la educacion de los estudiantes, y asi lograr el
objetivo planteado en la misma para mejorar la calidad pedagogica en las diferentes
competencias docentes.

Finalmente, el presente trabajo de investigacion, constituya un aporte educativo para el
mejoramiento y el beneficio de toda la comunidad educativa, de los padres de familia,
docentes, y, de manera especial de los estudiantes para desarrollar un aprendizajes

significativos y competentes.



CAPITULO I.
MARCO TEORICO



1.1. Teoria cientifica

1.1.1. ¢/Qué es unateoria cientifica?

Una teoria cientifica est4d fundamentada en suposiciones y verificaciones sustentadas por
grupos de cientificos en determinada etapa de la ciencia. En ocasiones un supuesto, no
resulta claramente verificable pero si la mayoria de veces (Urrutia, p.6). En este sentido, la
teoria cientifica parte de una hipétesis para luego de la verificacion aseverar ideas o hechos

fundamentados.

Por otra parte, para Ochoa (2012) “una teoria cientifica es el planteamiento de un sistema
abstracto hipotético-deductivo que constituye una explicaciéon o descripcién cientifica a un
conjunto relacionado de observaciones o experimentos” (p.1). es decir que la teoria

cientifica es la clave en la explicacion de hechos observables.

En el contexto de las definiciones de teoria cientifica, encontramos otros autores que se

suman a este proposito, asi; Concari (2016) indica:

Las teorias cientificas son conjuntos de enunciados que tienen fines explicativos y la aplicacion
de las teorias para explicar hechos requiere de la construccién de modelos. El modelo es la
estructura supuesta, mientras que la teoria cientifica es el conjunto articulado de enunciados

que describe la estructura (p.90).

Como se puede deducir, las teorias cientificas explican hechos de manera articulada que
parten en un principio de modelos hipotéticos que son sometidos a rigurosos pruebas y

verificacion.

Por otra parte, concuerdo que al pasar el tiempo nos hemos dado cuenta que las teorias
también tienen su evolucion; los cuestionamientos sobres las teorias historico-cientificas y el
interés por descubrir nuevos conocimientos ha permitido aclarar ciertas teorias, asi como
confirmar a otras. En la actualidad, el vertiginoso avance de la tecnologia ha dejado atras
ciertas teorias que hace algun tiempo ni siquiera se las hubiera imaginado, tal es el caso,
gue tener una telefonia movil quedaba solo en una utopia; con la creacién de la internet y el
desarrollo tecnolégico de dispositivos electrénicos, la remota idea de comprobar teorias
cambié vertiginosamente, asi por ejemplo en la actualidad se puede pronosticar el cambio

climatico con cierta precisién y rapidez confirmando teorias de manera objetiva.



1.1.2. Funciones de la teoria cientifica

La teoria cientifica tiene su razon de ser, al respecto Guzman y Pérez (2015) afirman: “La
verdad de una teoria consiste en su validez y su validez depende de su capacidad para
cumplir las funciones a las que esta llamada” (p. 286). Cabe decir, que una teoria es es
valida cuando explica el por qué, como y cuando ocurre un fenémeno, por lo tanto, esta

hecha para validar ideas o modelos que demuestren la verdad.

Asi mismo, Bondarenko (2010) al referirse a las funciones de una teoria cientifica, las

agrupa de la siguiente manera:

Una teoria debe constituir un esquema de unificacion sistematica para diferentes
contenidos. El grado de comprensibilidad de una teoria es uno de los elementos
fundamentales para el juicio acerca de su validez.

Una teoria debe ofrecer un conjunto de medios de representacién conceptual y simbdlica de
los datos de observacion. Bajo este aspecto, el criterio a que debe satisfacer es el de la
economia de los medios conceptuales, o sea, de su simplicidad légica.

Una teoria debe constituir un conjunto de reglas de inferencia que permitan la prevision de
los datos de hecho (p.286).

Por ello una teoria cientifica permite explicar una serie de fenbmenos de una manera
objetiva, posteriormente los fendmenos deben ser comprendidos en toda su dimension vy,
por ultimo, la explicaciéon y la comprensién permiten la realizacién de predicciones, llegando

a considerarse actualmente una de las tareas fundamentales de una teoria cientifica.

En este mismo contexto, Bunge (2011), sefala otras funciones de teoria:

Sistematizar el conocimiento estableciendo relaciones logicas entre entidades antes
inconexas, en particular, explicar las generalizaciones empiricas derivandolas de hipotesis de
nivel superior.

Explicar los hechos por medio de hipotesis que impliquen las proposiciones que expresen
dichos hechos.

Incrementar el conocimiento derivando nuevas proposiciones de las premisas, en conjuncion
con informacién relevante.

Reforzar la contrastabilidad de las hipétesis sometiéndolas al control de las demas hip6tesis
del sistema (p.335).



Este autor establece la sistematizacion de las hipétesis pensadas en proposiciones

sometidas a control y verificaciones relevantes.

1.1.3. Estructura de la teoria cientifica

La estructura de una teoria cientifica son los elementos que constituyen un punto de partida
de toda investigacion que estan interconectados de cierto modo que obedecen a un

principio.
Para Klimovsky (2015), la teoria cientifica esta estratificada en tres niveles:

Nivel 1: Afirmaciones empiricas bésicas: contienen solo términos empiricos, y afirman que un
objeto tiene tal o cual propiedad observable. Son las mas seguras para constatar o verificar.
Nivel 2: Generalizaciones empiricas: también tienen términos empiricos, pero se refieren a
gran cantidad de objetos. Dentro de ellas estan por ejemplo las generalizaciones universales
las cuales son muy faciles de refutar, pero muy dificiles de comprobar se las conoce como
leyes; las existenciales se refieren a algunos casos no a la totalidad basta con refutar un
hecho aislado, son faciles de comprobar, pero imposible de refutar; y las estadisticas que no
se pueden verificar ni refutar, se basa en la ponderacién de resultados, indican qué
porcentaje hay de objetos con esa propiedad.

Nivel 3: Afirmaciones tedricas: pueden ser puras contienen solamente términos tedéricos o
mixtas tienen términos tedricos y empiricos. Las hipétesis teéricas mixtas se llaman reglas de
correspondencia, porque hacen corresponder términos tedéricos con empiricos; son los

principios o hip6tesis fundamentales, de ellos se deduce las hipétesis derivadas. (p.1)

Sin duda al mencionar la estructura de la teoria cientifica coincidimos en sus distintos
niveles y planteamientos teéricos, ahora enfocado en el desarrollo de la tematica, la
aplicacion de técnicas y estrategias permitira construir un nuevo modelo de aprendizaje

basado en un modelo ya existente.

1.1.4. Principios teéricos

Los principios teoricos son aquellos que requieren ser demostrados cuando se realiza una
investigacion.
Esto significa que los principios tedricos estan representados por todo aquel conjunto de
reglas y normas que deben seguirse con cierto propésito dentro de una teoria o al realizar
una investigacion. Si tenemos en cuenta que principio cientifico es un enunciado que describe

un comportamiento, es evidente que para formularlo se han tenido que conocer por



observacion los estados iniciales y finales, las causas y los efectos de dicho comportamiento,
(Barranco, 2009, p. 8).

Entonces, si lo llevamos al plano educativo, luego de la aplicacién de técnicas que permitan
determinar ciertos comportamientos podriamos suponer que al finalizar el estudio ya se
cuenta con el compromiso de dos ideas: la inicial, que esta sujeta a suposiciones e hipoétesis
y la segunda que ya fue sometida a cierto proceso de investigacion.

Para Taylor referido por Unipanamericana (2012), “la gerencia adquirido nuevas atribuciones
y responsabilidades determinadas por estos 4 principios: planeamiento, preparacion, control
y ejecucion”. (p.1) estos principios nos ayudan a tener un orden a la hora de ejecutar una

investigacion.

1.1.5. Enunciados tedricos

El conocimiento cientifico se enuncia a través de la expresién. Las informaciones y
conocimientos que se transfieren mediante el lenguaje cientifico deben formular oraciones
“declarativas”, citadas asi para diferenciarlas de las “interrogativas” y “exclamativas”,

destinadas individualmente a requerir informaciones de ciertos estados de animo.

Para Olmedo (2016), “Los enunciados tedricos generales son elementos relevantes de una
teoria cientifica. Estos enunciados no refieren a aspectos directamente perceptibles por la
observacion de los cientificos, pero si tienen la potencialidad de explicar la relacién entre

fendbmenos postulados tedricamente” (p. 18).

Como se puede apreciar los enunciados teéricos son la base fundamental para una teoria
cientifica que permiten explicar la relacion con objetividad respecto a los fendmenos que se

producen.

Suppe (2016), expresa que “Los enunciados cientificos deben ser verificables
empiricamente sea, que todo enunciado empirico que aparece en una teoria cientifica debe
de ser capaz de ser reducido a enunciados acerca de sensaciones” (p.24). Los enunciados

cientificos son verificables siempre y cuando emergen de una teoria cientifica.

Ademas, un enunciado tedrico es una oracion cientifica que contiene términos teoricos. Al

recordar que los mismos precisamente lo son, su tonicidad permanece en el hecho de que
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detallan algo que existe, pero no puede ser observado directamente, en contraste con los
términos observacionales (Epistémicos , 2012).

1.1.6. Hipétesis

La hipétesis es una suposicion al inicio de toda investigacion o en un analisis.
Kerlinger (2012), propone la siguiente definicion:
Las hipotesis son las herramientas mas poderosas para lograr conocimientos en los que
confiar. Son afirmaciones que pueden someterse a prueba y mostrarse como soluciones
probablemente ciertas o no, sin que las creencias o los valores del investigador interfieran en el

proceso de su comprobacion (p.1).

En efecto la hipotesis se genera a través de una serie de medios, pero generalmente es el
resultado de un proceso de razonamiento inductivo donde las observaciones conducen a la
formacion de una teoria. Luego, los cientificos utilizan una serie de métodos deductivos para

llegar a una hipétesis que sea verificable y realista.

Ademas, Avila (2010), “La hipotesis se define como respuesta probable de caracter tentativo
a un problema de investigacién y es factible de verificacion empiricamente; expresa la
relacién entre dos o mas variables que son susceptibles de medicién” (p.25). porque una

hipotesis debe ser ejecutable o contrastar contra la evidencia empirica.

Al respecto, Kerlinger (2012), afirma: Las hip6tesis poseen las siguientes caracteristicas:
Deben referirse a una situacion real o realizable, no a una situacién que no puede ocurrir.
Las variables de la hip6tesis tienen que ser comprensibles, estar bien definidas y ser lo méas
concretas posible.
La relacion entre variables propuesta por una hipétesis debe ser clara y verosimil.
Los términos de la hipotesis y la relacion planteada entre ellos, deben poder ser observados y
medidos.

Las hipotesis deben estar relacionadas con técnicas disponibles para probarlas (p.2).
Sin duda el alejamiento de dichas caracteristicas en el planteamiento de las hipétesis

constituira una carga mas en el desarrollo del problema, puede presentar como una traba o

estancamiento en el desarrollo del problema de investigacion.
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1.2. Teorias del aprendizaje centradas en el protagonismo del estudiante.

“Cada acto de aprendizaje consciente requiere la voluntad de sufrir una lesién en la
propia autoestima. Es por ello que los nifilos pequefios, antes de ser conscientes de
su autoestima, aprenden mas facilmente” asi lo determina Thomas Szasz citado por
(Camacho, 2015).

Para empezar la historia sin hacer mucho esfuerzo nos podemos dar cuenta que a través
del paso del tiempo el hombre ha demostrado su interés no so6lo en educarse sino también
en revelar cdmo se aprende y perfeccionar ese aprendizaje, lo que le ha llevado al

planteamiento de varias teorias.

Segun Schunk (2012), “El aprendizaje es un cambio perdurable en la conducta o en la
capacidad de comportarse de cierta manera, el cual es resultado de la practica o de otras
formas de experiencia” (p. 3). Se aprecia que el aprendizaje promueve un cambio de

conducta en el individuo y esto se suma al conjunto de experiencias de su vida.

Cabe agregar que las teorias del aprendizaje intentan describir los procesos de aprendizajes
gue tanto los seres humanos como los animales interiorizan para lograr su cambio de
conducta. Al respecto, el acto de aprender observado desde otra éptica nos invita a pensar

que:

De la misma manera las diversas teorias ayudan a comprender, predecir y controlar el
comportamiento humano, elaborando a su vez estrategias y tratando de explicar cémo los
sujetos acceden al conocimiento. Su objeto de estudio se centra en la adquisicion de
destrezas, habilidades en el razonamiento y en la adquisicion de conceptos (Ganem, 2014, p.
114).

Podemos manifestar que variadas concepciones de teorias del aprendizaje nos han
promovido a guiarnos, orientarnos para el desarrollar nuevas estrategias en el estudiante, y

pueda ir descubriendo sus conocimientos y el desarrollo de las capacidades y habilidades.

En el mismo contexto, la Real Academia de la Lengua Espafiola (2012), “define al
aprendizaje como la adquisicion de un conocimiento en particular por medio de la
experiencia y el estudio”. Cabe sefialar que el conocimiento se lo logra mediante el dia a dia
en la préactica diaria y de esta manera ir mejorando su aprendizaje. Para Schunk (2012), “El

aprendizaje es un cambio perdurable en la conducta o en la capacidad de comportarse de
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cierta manera, misma que es resultado de la practica o de otras formas de experiencia” (27).
Desde estos dos puntos de vista se considera que el aprendizaje es un proceso de cambio
modificado a partir de la realidad encontrada, el cual no puede ser fundamentado méas que
por el propio aprendizaje, es decir, el cambio que se ha generado es necesariamente
explicado por el hecho de haber aprendido. El aprendizaje es fundamental para el estudiante
ya que le facilita estrategias necesarias para solucionar las dificultades que se le presentan
dentro del entorno social.

1.2.1. Principios tedricos sobre el aprendizaje en el conductismo.

El conductismo surgié como oposicion directa al énfasis que habia puesto el psicoanalisis en
los impulsos ocultos e inconscientes. La dificultad era que tales iniciativas no podian
aprender y cuantificarse, lo que conllevaba que la psicologia parecia no ser cientifica.

En este mismo orden y direccion el mecanismo de la teoria conductista incluye miembros de
la diversidad como son las teorias de Thorndike, Guthrie, Watson, Skinner y Hull entre otros.
Los mismos que se basa en el aprendizaje mediante el condicionamiento estimulo —
respuesta, considera como innecesario el estudio de los procesos mentales y como su
nombre lo sefiala, hace énfasis en la conducta humana y animal. Para el conductismo, “El
aprendizaje se logra cuando se demuestra 0 se exhibe una respuesta apropiada a
continuacién de la presentacién de un estimulo ambiental especifico” (Ertmer y Newby,
2014, p. 26). Es necesario entonces que haya un estimulo que motive y refuerce el

aprendizaje para que sea duradero.

Por otra parte, “El aprendizaje es principalmente una actividad de procesamiento de
informacion, en la que la informacién acerca de la estructura de la conducta y acerca de
acontecimientos ambientales se transforma en representaciones simbodlicas que guian la
accién” (Bandura, 2007, p. 104). Se puede deducir que tiene que ver mucho con las
representaciones simbdlicas el hecho de que el ser humano pueda transformar lo aprendido

basado en la informacion que posee.

Para dar mayor profundidad al tema de estudio, se considera citar los principios

fundamentales que Chero (2012), plantea:

La conducta es un fenomeno observable e identificable.
Las conductas mal adaptadas son adquiridas a través del aprendizaje y pueden ser

modificadas por los principios del aprendizaje y dependera de la capacidad del individuo de
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interactuar con su medio ambiente, de afrontar los problemas de manera exitosa de ajustarse
y funcionar ante todo cambio dentro de las exigencias del entorno, si el cambio no es posible.
Las metas conductuales han de ser especificas, discretas e individualizadas. El analisis de la
conducta en muy pocos casos se lo podria realizar en términos generales, los analisis
conductuales se requieren que sean descritos de forma puntual, concreta y observable, ya
gue, en términos conductuales, dos respuestas o conductas iguales no siempre son
producidas por los mismos estimulos.

La teoria conductual se focaliza en el aqui y el ahora ( p. 1).

En la actualidad el conductismo no se limita al estudio de fenbmenos observables, sino que
contiene sucesos internos como razonamiento e imagenes; se mantiene el criterio de
relacionar los postulados tedricos con la conducta presentada mediante un enfoque

experimental.

En efecto el conductismo llevado al plano educativo considera al estudiante como inerte que
no aporta nada al proceso, y que depende de los estimulos que reciba del exterior. Tiene
por lo tanto un papel pasivo, espera que el profesor le dé la asesoria y le demuestre las
tareas que debe realizar. No se tienen en cuenta las diferencias individuales de los
estudiantes. Los maestros eran un modelo a seguir en la conducta y en actitudes para

trabajar proporcionandoles estimulos en el momento oportuno al estudiante.

En este mismo sentido el empleo de refuerzos positivos y negativos en situaciones
contextuales, en las que el estudiante guia su comportamiento en evitar los refuerzos
negativos y conseguir los refuerzos positivos, sin importarle mucho los métodos que emplea
y sin realizar procesos de toma de conciencia integrales son rezagos de formas conductistas

en la educacion.

Se puede agregar que las actividades que involucran reforzamiento de mecanizacion,
habilidades y costumbres muy ajustados como: cantar una secuencia de nombres, afianzar
el aprendizaje de tablas de suma y de multiplicar, mencionar los componentes de una
categoria: como por ejemplo elementos quimicos; adverbios, si es el caso; son el dominio

del conductismo que aun quedan en el entorno de la sociedad.
Para concluir, la teoria conductista se centra en lo psicologico para aludir al aprendizaje, es

una variacion relativamente permanente de la conducta que se logran a partir de estimulos

que pueden presentarse en el entorno, presentan ciertos rasgos como el sujeto, el cual debe
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ser activo; la frecuencia de repeticion es importante (en este punto, se adquiere el

aprendizaje); el estimulo debe ser positivo; se puede imitar el ejemplo para el aprendizaje.

1.2.2. Principios tedricos sobre el aprendizaje en el cognitivismo.

Al comenzar hablar de la teoria del aprendizaje cognitivista la misma que se enfoca en los
siguientes autores: Ausubel, Piaget, Bruner, Gagné y Bandura como principales
representantes del cognitivismo, es importante destacar que Piaget, es el padre de

constructivismo, en este enfoque es hacia el cognitivista.

En el enfoque cognitivista, de Ausubel (1963), se define el aprendizaje por descubrimiento.
En el cual, el estudiante revela el conocimiento y otorga elementos para llegar a él, por lo
tanto; el sujeto aprende escuchando, observando, manipulando, aprendiendo vy
experimentando. Es decir, procesa la experiencia y después la perenniza. Parece un
proceso algo pasivo, se produce a nivel cognitivo, al procesar y registrar nueva informacion.
El aprendizaje ocurre porque el estudiante trata activamente de entender el medio.

Schunk (2012), propone la siguiente definicion:

En efecto los principios de la teoria cognoscitiva han sido aplicados de manera exhaustiva a la
autorregulacion. Desde la perspectiva cognoscitiva social la autorregulacion requiere la
eleccion del aprendiz, esto no significa que los aprendices siempre obtengan provecho de las
opciones disponibles, en especial cuando estan inseguros de lo que deben hacer y preguntan
al profesor, sin embargo, cuando se controlan todos los aspectos de la tarea es correcto decir
que la conducta de aprovechamiento es “controlada externamente” o “controlada por otros”,
este tipo de situacidén se presenta cuando el profesor no da libertad a sus alumnos sobre los
métodos, resultados y otras condiciones. El potencial de autorregulacion varia dependiendo de

las opciones de que dispongan los aprendices ( p. 123).

Por lo tanto, los principios de la teoria cognitivista son completos a la vez que organiza y
relaciona la nueva informacion con la anterior, hace que el estudiante explore y obtenga

buenos resultados en el conocimiento para un aprendizaje significativo.

Los principios cognitivistas de Facundo (2010), son:

El real conocimiento es asimilado por el sujeto.
Lo creativo, critico y no verbal es producto de lo exclusivo.

El conocimiento verbal es la clave de la transferencia
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El método del descubrimiento es el principal para trasferir el contenido

La capacidad para resolver problemas es la meta principal de la educacion

El adiestramiento en la heuristica del descubrimiento es mas importante que la ensefianza de
la materia de estudio.

El estudiante es una fuente primaria intrinseca, que motiva y a la vez crea lo aprendido para

luego ser utilizado con una confianza de si mismo (p.6).

Este modelo de teorias asume que el aprendizaje, se origina a partir de la practica, pero, a
diferencia del conductismo, lo concibe no como un simple traslado de la realidad, sino como
un caracter de dicha realidad. Asi pues, es de vital valor manifestar el modo en que se
adquieren tales representaciones, donde almacenan y se recuperan la memoria o estructura

cognitiva.

Es asi, que el cognitivismo analiza los procesos y estructuras mentales con el fin de
comprender el comportamiento humano, estudia la forma en que la mente procesa la
informacion que percibe, utiliza la informacién externa que se recibe a través de los sentidos
y la interna como la experiencia para que el sujeto entienda su realidad y pueda crear
nuevos conocimientos y lo ayuden a desarrollar planes, metas, para asi, moldear su

comportamiento.

Ademas, la teoria cognoscitiva presenta una caracteristica principal de participar de una
manera activa o de forma vicaria, si trasladamos esta informacién al aula de clases se
puede observar en mucho de los casos que son precisamente las actividades cotidianas que
se realizan en clases y se enfoca en realizar cuatro procesos: atencién, retencion,
produccién y motivacion; entonces, un estudiante puede creer que haciendo una tarea que
le llevara a conseguir unos determinados objetivos (expectativas de resultados), pero no la
hace porque duda de su habilidad para realizarla (expectativas de autoeficacia). Estas
posibilidades de autoeficacia estan influenciadas por la destreza propia del éxito y fracaso
personal, la experiencia vicaria éxitos y fracasos ajenos; y la aceleracibn emocional

ansiedad ante la tarea.

Finalmente considero que, el rol del docente en el cognitivismo posee ciertas caracteristicas
en donde comprendera que los estudiantes traen experiencias de aprendizaje variados de la
instrucciéon; donde determinara la manera mas eficiente de organizar y estructurar la nueva

informacion y asi organizar la practica de retroalimentacion.
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1.2.3. Principios tedricos sobre el aprendizaje en el constructivismo.

Uno de los principios de la concepcion del aprendizaje constructivista del educando, se
enfoca en construir el conocimiento de sus propias experiencias anteriores. Asi, Payer

(2008), manifiesta que:

El constructivismo es una posiciébn compartida por diferentes tendencias de la investigacion
psicolégica y educativa. Entre ellas se encuentran las teorias de Jean Piaget (1952), Lev
Vygotsky (1978), David Ausubel (1963), Jerome Bruner (1960), y aun cuando ninguno de
ellos se denomind como constructivista sus ideas y propuestas claramente ilustran las ideas
de esta corriente. Y aprueba que en primer lugar una epistemologia, es decir una teoria que
intenta explicar cual es la naturaleza del conocimiento humano. El constructivismo asume que

nada viene de nada. Es decir que conocimiento previo da nacimiento a conocimiento nuevo,

(p-2).

Como resultado del aprendizaje constructivista manifiesta que la tendencia de los diferentes
actores es compartida y cada uno trata de explicar como el conocimiento lo va adquiriendo
el cual lo asocia a las experiencias anteriores y las nuevas para obtener un aprendizaje

significativo. Ademas, Facundo ( 2010), expresa que:

Esta teoria integra aspectos psicoldgicos y pedagégicos y mencionan que el conocimiento es
un proceso de construccién genuina del sujeto y no un despliegue de conocimientos innatos
ni una copia de conocimientos existentes en el mundo externo, ademas, reconoce que el

objetivo principal es el desarrollo humano sobre el cual inciden los contenidos educativos.
(p.14)

Desde esta vision el aprendizaje es un proceso interno inobservable en lo inmediato, que
compromete toda actividad cognitiva del sujeto y cuyo objetivo es construir un significado.

De la misma manera Andrade (2010), manifiesta que:

“El constructivismo incide en el proceso y resultado de la practica educativa, en el sentido de
que los nuevos aprendizajes se incardinan y estructuran de una forma activa y

potencialmente creadora y no meramente acumulativa” (p. 49).

Es decir, el aprendizaje no parte desde cero si no que ya existe en el sujeto ciertos
conocimientos que se han adquiridos mediante experiencias o estudios anteriores. Asi

mismo, a juicio de Piaget citado por Sarmiento (2007), revela que:
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Este tipo de aprendizaje es gracias a la construccion del sujeto a medida que organiza la
informacién que proviene del medio cuando interacciona con él, apoyandose en base a la
organizaciéon mental previa, “Piaget afirma que no todas las estructuras estan presentes en
todos los niveles de desarrollo intelectual del individuo, sino que se van construyendo
progresivamente, dependientes de las posibilidades operativas de los sujetos. Asi, distingue 3
periodos psicoevolutivos: Periodo sensorio-motriz (el nifio organiza su universo desarrollando
los esquemas del espacio, tiempo, objeto permanente y de la causalidad), periodo de la
inteligencia representativa (formado por dos sub periodos: preoperatorio y operaciones
concretas), periodo de las operaciones formales (el sujeto no se limita a organizar datos, sino
que se extiende hacia lo posible y lo hipotético) (p.15).

El constructivismo es un conjunto de aprendizaje que se basa en el supuesto de que los

seres humanos cimientan su propio concepto del contexto y del mundo en que existen.

Cada persona genera su propio conocimiento, sus propias reglas y modelos
mentales con los que se da sentido y significado a las experiencias y acciones. El
aprendizaje, dicho en forma simple, es el desarrollo de contratar con organizaciones
mentales para descifrar y relacionarnos con el contexto. Desde esta perspectiva, aprender
se convierte en la busqueda de sentidos y la construccién de significados. Es, por
consiguiente, un proceso de construccibn y generacién, no de memorizar y repetir

informacion. Ceymar (2012), habla que es notorio:

“El constructivismo, al igual que el conductismo y el cognitivismo, presenta una gran variedad
de formas. La principal clasificacién es la que considera dos tipos de teorias: las teorias con

orientacién cognitiva o psicol6gica y las teorias con orientacion social” (p. 1).

De las primeras, el maximo exponente es Piaget y de las segundas es Vygotsky. Desde
estos puntos de vista de la teoria constructivista se puede inferir que los individuos van
creando su propia forma de aprender se aprende desde el individuo y no desde el entorno la
misma que es directamente proporcional en suma de sus experiencias, es decir, a mayor

acumulacion de experiencias mayor capacidad de aprender y mayor aprendizaje.

Desde el inicio de los presupuestos tedéricos, Vygotsky, propone la necesidad de establecer
la experiencia de aprendizaje mediador, al trabajo profesional del educador-mediador. Este
ultimo debe alentar a los nifios hacia la curiosidad intelectual promoviendo originalidad y
creatividad, proponiendo actividades no convencionales, estimulandolos a desarrollarse y
superar los obstaculos que se vayan presentando, exponiéndoles modelos que tengan éxito

en su aprendizaje, incentivandolos continuamente en su potencial y capacidad de
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superacion en situaciones nuevas. Vygotsky asume que la disposicion de los estudiantes
para aprender algo va a depender de su conocimiento anterior acerca del tema, antes que
de la maduracion de las estructuras cognoscitivas; los adelantos en el conocimiento estaran
estimulados por medio de la construccion social, por ello no podemos pensar que el nifio
deber ser separado de su medio sociocultural, el mediador es primordial pues permite que el
nifio logre llegar a su zona de desarrollo préximo, cosa que no ocurriria si trabajara por su
propia cuenta. Es decir que los principios del constructivismo son:

Asegurar la construccién de aprendizajes significativos.

Posibilitar que los alumnos realicen aprendizajes significativos por si solos.

Procurar que los alumnos modifiquen sus esquemas de conocimiento.

Establecer relaciones ricas entre el nuevo conocimiento y los esquemas de conocimiento ya

existentes” (Carretero, 2007, p. 40).

En la concepcidn constructivista al alumno se le da un papel mas activo en su aprendizaje
para que se conecte con los intereses de sus compaferos. Y el papel del docente juega un
rol diferente al de la escuela tradicional, ahora se convierte en mediador del aprendizaje,

para motivar a los alumnos, orientarlos y lograr que deseen aprender.

Por ello, se sugiere que los profesores conozcan el modelo constructivista y que acepten su
papel como facilitadores de las representaciones fundamentales de la cultura que sus
estudiantes construiran activamente, para ayudarlos a ser sujetos criticos y capaces de

resolver problemas en la sociedad con un estado de conciencia cada vez mayor.

Finalmente, el constructivismo, como un referente del conocimiento, expone que es el
mismo individuo el que construye sus conocimientos, por lo que la educacion debe servir
para crear conocimientos en los sujetos, permitiéndoles desarrollar su conciencia para vivir
mejor, con nuevas formas de convivencia y de interacciébn, como elementos basicos para

construir el modelo de ciudadano que el mundo actual necesita.

1.2.4. Principios tedricos sobre el aprendizaje en el enfoque histoérico cultural.

Una de las concepciones del enfoque socio historico cultural es donde el estudiante se
desenvuelve dentro del entorno social y su aprendizaje es interactivo entre pares los mismos
que le ayudaran a desarrollar y alcanzar el potencial de ellos.
De esta manera para Payer (2008), determina que:

Lev Semionovich Vygotsky es considerado el precursor del constructivismo social. A partir de

él, se han desarrollado diversas concepciones sociales sobre el aprendizaje. Algunas de ellas
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amplian o modifican algunos de sus postulados, pero la esencia del enfoque constructivista
social permanece. Lo fundamental del enfoque de Vygotsky consiste en considerar al individuo
como el resultado del proceso histérico y social donde el lenguaje desempefia un papel
esencial. Para Vygotsky, el conocimiento es un proceso de interaccion entre el sujeto y el

medio, pero el medio entendido social y culturalmente, no solamente fisico (p.1).

De este modo, esta concepcién Lev Semionovich Vygotsky la considera como
constructivismo social ya que al individuo es un ente desarrollado y formado en un entorno
historico y social donde la comunicacion es su principal papel entre sujetos para interactuar

en cualquier medio social.

Ademas, Vygotsky, tiene cinco definiciones que son fundamentales como: las funciones
mentales, habilidades psicolégicas, zona de desarrollo préximo, herramientas psicoldgicas y
la mediacion. En este sentido, se manifiesta que cada uno de estos son importante para

cada etapa de interaccién social con el sujeto.

Asi mismo, la concepcion sociocultural sienta sus postulados en la convicciéon del rol
preponderante que la interaccidén social tiene en el desarrollo cognitivo. La actividad del
sujeto que aprende supone una practica social mediada, al utilizar herramientas y signos
para aprender. De este modo el sujeto que aprende por un lado transforma la cultura y por
otro la interioriza. La interiorizacién o internalizacion la define Pablos citado por Sarmiento
(2007), como: “la incorporacion al plano individual, intrapsicoldgico, de lo que previamente

ha pertenecido al ambito de nuestras interacciones con los demas” (p.47).

En este mismo sentido un principio es un programa de comportamiento hereditario,
intrinseco en su genotipo; al mismo tiempo son los resultados de la experiencia individual

directa.

1.3. El proceso de ensefianza — aprendizaje como medio de dinamizador de la

generacion de aprendizajes.
“La educacion tiene que adaptarse en todo momento a los cambios de la sociedad,

sin dejar de transmitir por ello el saber adquirido, los principios y los frutos de la

experiencia” (Delors, 2010, p. 20).
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1.3.1. Laensefianzay el aprendizaje como procesos interrelacionados.

La ensefianza es un sistema de acciones que regulan la actividad del profesor y los
estudiantes en funcién del logro de los objetivos, atendiendo a los intereses y motivaciones
de estos Ultimos y a sus caracteristicas particulares. Es asi para Woolfolk (2010), expone

que:

Es el proceso de adquirir cambios relativamente permanentes en la comprension, actitud,
conocimiento, informacién, capacidad y habilidad, por medio de la experiencia. Significa
entonces que la ensefianza y el aprendizaje estan intimamente relacionados entre si, el uno es
la respuesta del otro, para realizar este proceso se utilizan métodos que responden a las
interrogantes: ¢Como desarrollar el proceso?, ¢como ensefiar? y ¢cémo aprender? Estan en
estrecha relacién con los restantes componentes del proceso y responden estrechamente a los

objetivos de la materia (p.41).

Por su parte en el proceso de ensefianza existen métodos, técnicas y estrategias que son
recursos necesarios en la ensefianza, viene a ser los vehiculos o medios de realizacién
ordenada, metddica y adecuada de la misma. Los métodos, técnicas y las estrategias tienen
por objeto hacer mas eficiente la direccién del aprendizaje. Es decir, que son elaborados los
conocimientos, adquiridas las habilidades e incorporados con menor esfuerzo los ideales y

actitudes que la escuela pretende ofrecer a sus estudiantes.

Meneses (2007), manifiesta que el proceso ensefianza aprendizaje es simultdneamente un
fendbmeno que se vive y se crea desde dentro, esto es, procesos de interaccion e
intercambio regidos por determinadas intenciones, en principio destinadas a hacer posible el
aprendizaje; y a la vez, es un proceso determinado desde fuera, por lo que forma parte de la
estructura de instituciones sociales entre las cuales desempefia funciones que se explican
no desde las intenciones y actuaciones individuales, sino desde el papel que juega en la
estructura social, sus necesidades e intereses. Dejando asi, planteado el proceso
ensefianza aprendizaje como un sistema de comunicacion intencional que se produce en un

marco institucional y que se generan estrategias encaminadas a provocar el aprendizaje.

Los procesos de ensefianza-aprendizaje son los procedimientos mediante los cuales se
transmiten conocimientos especiales o generales sobre una asignatura o distintas tematicas,
sus dimensiones en el fendmeno del rendimiento académico a partir de los factores que

determinan su comportamiento.
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Todos los procesos de ensefianza-aprendizaje tienen una estructura minima y un
funcionamiento sistémico, es decir, estd conformado por elementos o componentes
estrechamente interrelacionados. Este enfoque conlleva a realizar un analisis de los distintos
tipos de relaciones que operan en mayor o menor medida en los componentes del proceso
de enseflanza-aprendizaje. Teniendo asi procesos de ensefianza-aprendizaje con
requerimiento de distintos componentes, cumpliendo requisitos minimos tales como: los

objetivos, contenidos, formas de organizacion, el o los métodos, medios y las evaluaciones.

1.3.2. El proceso metodoldgico en la planificacion curricular.

La planificacién curricular se ocupa solamente de determinar que debe hacerse, a fin de que
puedan tomarse decisiones practicas para su implementacion. La planificaciébn es un
proceso para determinar “adonde ir” y establecer los requisitos para llegar a ese punto de la
manera mas eficiente y eficaz posible. Segun Ande Egg citado por Flores, (2006) certifica
que “planificar es la accién consistente en utilizar un conjunto de procedimientos mediante
los cuales se introduce una mayor racionalidad y organizacibn en unas acciones y
actividades previstas de antemano con las que se pretende alcanzar determinados objetivos

planteados” (p.40).

Para continuar la planificacion curricular debe ser entendida como un proceso, que esta
encaminado a un fin que esta previamente estructurado, es decir, parte de las necesidades,
de una institucién educativa con el proposito de cimentar e interiorizar en experiencias de
aprendizaje deseables en los estudiantes, ademas, los elementos que intervienen son:
objetivos, contenidos, actividades, métodos, procedimientos y técnicas, medios y materiales
educativos, escenario educativo, tiempo y disefio de evaluacién (Flores, 2006, p. 9). Por otro

lado, el proceso de la planificacion curricular toma en cuenta cuatro etapas fundamentales:
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El diagnéstico'; La programacion curricular; La ejecucion curricular®; La evaluacién

curricular®. Los mismos son un proceso articulado de acciones.

Es asi, que la planeacion curricular es para Aguilar y Vargas, (2001):

Un proceso dinamico, continuo, participativo y técnico en el que se pueden distinguir cuatro
fases: a) El andlisis previo de las caracteristicas, condiciones y necesidades del contexto
social, politico y econdmico, del contexto educativo del educando y de los recursos disponibles
y requeridos; b) La especificacion de los fines y objetivos educacionales con base en el andlisis
previo, el disefio de los medios (contenidos y procedimientos) y la asignacién de los recursos
humanos, materiales, informativos, financieros, temporales y organizativos de tal manera que
se logren dichos fines; c) la puesta en practica de los procedimientos disefiados y d) la
evaluacion de la relacion que existe entre los fines, los objetivos, los medios y los
procedimientos con las necesidades del contexto, del educando y de los recursos y la
evaluacion de la eficacia y eficiencia de los componentes para lograr los fines propuestos.
(p.127)

Sin duda el abordaje de estas cuatro fases es de vital importancia ya que al generar un
estudio previo se pueden conocer distintos aspectos sobre los cuales girara la planificacién
curricular, el planteamiento de los objetivos educacionales estard sujetos al entorno
educativo (tiempo, lugar, poblacion, recurso, etc.), teniendo asi criterios y argumentos para

la realizacién de una evaluacion global.

Resumiendo, la planificacién curricular es parte fundamental para el ambito educativo, es un
proceso determinante para el tipo de estudiante que queremos formar, y de esta manera
convertir el escenario educativo en un proceso enérgico y eficiente, logrando aprendizajes

significativos en cada uno de los estudiantes.

1.3.3. El proceso didactico en la planificacion de aula.

1 Determinar lo que se desea conocer; seleccién de métodos y técnicas de recopilacion de informacion; elaborar o adaptar los
instrumentos de recopilacion de datos; determinar el momento, las condiciones y situacién en que se aplicara la ficha o técnica
a emplear; aplicacién de la técnica o instrumentos de recopilacion de informacion; ordenar, clasificar e interpretar la
informacion.

2 El establecimiento de la doctrina curricular que orientara el disefio curricular, el ¢Porqué? del curriculo a elaborar y a plasmar,
a quiénes va dirigido?, que se pretende lograr? Un proceso técnico, conducente a determinar, sobre la base de los fines y
objetivos de la propuesta educativa y del diagnostico de la institucion educativa de las necesidades educacionales, el tipo de
perfil ideal del educando. Permite orientar y normar la concepcién del curriculo y de sus procesos

3 A partir de la definicion de las prioridades, y de los recursos existentes, en funcion con los objetivos y metas a lograr, los
responsables del plan determinaran las actuaciones, medidas a acometer, seleccionando los instrumentos (medios) necesarios
para emprender aquellas.

“ Involucra el recojo de informacion sobre los diversos procesos, fases que se han considerado en el curriculo. Tiene como
finalidad la de verificacion del desarrollo curricular, de sus elementos, la formulacién de juicios de valor que permitan la toma
de decisiones coherentes, oportunas y validas para el adecuado desarrollo del curriculo.
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El planeamiento de leccién o planeamiento didactico es la herramienta que todo instructor
debe utilizar para desarrollar diariamente el proceso instruccional. El docente no debe hacer
uso del planeamiento didactico por obligacion o por cumplir con un requisito meramente

burocratico, sino por los beneficios que representa para su labor.

La planificacion didactica es uno de los principios indispensables de la préactica docente que
influye en los resultados del aprendizaje de los alumnos. Con base en el perfil de los
escolares de hoy, caracterizados por su dinamismo y versatilidad, los maestros ya no
pueden centrar sus practicas en la ensefianza de contenidos ni pueden improvisar y carecer
de organizacion de las actividades o ver la planificacién didactica como un menester

administrativo formado en un buen formato o carta descriptiva.

Ante la situacién planteada el planeamiento didactico es la herramienta indispensable para
conducir con éxito el proceso instruccional. No se concibe un proceso de ensefianza y
aprendizaje sistematico, y ordenado secuencialmente sin el uso adecuado de un
planeamiento didactico acorde con las caracteristicas, necesidades e intereses de los
profesionales.

Por su parte la Guia para el desarrollo de la unidad de planeamiento didactico Fernandez
(2015), manifiesta que:

Es importante la did4ctica porque asegura: la eficiencia; ya que realiza una planeacion y de
esta forma se trata de aprovechar en toda su magnitud los recursos con los que se cuentan, es
decir logra los resultados; la economia: Logra los resultados con el menor costo de tiempo,
trabajo y recursos: la utilidad: Realiza las acciones que contribuyen a alcanzar los aprendizajes
deseados; el orden: Asegura la secuencia adecuada para lograr los resultados esperados; la
amplitud: Posee una vision de conjunto del proceso didactico para que sirva a fines educativos

mas amplios. (p.14)
Diversos autores relacionan los diferentes pensamientos didacticos con los procesos de
enseflanza-aprendizaje que genera: comunicacion, sistémica y el curriculum. Se trata de
tres maneras de comprender las relaciones entre docente, discente, contenidos, estrategias

y practicas:

» La comunicacién como la primera via de transmision educativa.
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» El enfoque de sistemas que presenta los elementos implicados como elementos de
entrada, de proceso y de salida de un sistema abierto y dindmico.
» La visién curricular que atiende a las metas u objetivos a lograr junto a los pasos o

acciones para conseguirlos.

1.3.4. La propuesta metodoldégica como estrategia para la integracién de lo metédico

y lo didactico.

Las estrategias metodolégicas son procedimientos que el profesor utiliza en forma reflexiva
y flexible para promover el logro de aprendizaje significativo en los estudiantes es decir que
las estrategias de ensefianzas son medios o recursos para prestar la ayuda pedagdgica. Por
otro lado, se debe establecer previamente el proceso didactico en la planificacién del aula y
posteriormente ajustar estrategias metodolégicas a la organizacion mental y a los esquemas

intelectuales de los estudiantes.

A continuacion, se presentan algunas estrategias metodolégicas para la ensefianza:
objetivos, resumenes, organizadores previos, ilustraciones, organizadores gréficos,
analogias, preguntas intercaladas, sefializaciones, mapas y redes conceptuales,
organizadores textuales, estrategias pre-instruccionales, estrategias co-instruccionales,

estrategias post-instruccionales.

Para facilitar la actividad repetitiva del estudiante durante el aprendizaje almacenar, tratar,
asimilar, integrar y transferir informacion se hace necesaria el manejo de diferentes
estrategias didacticas con un caracter flexible. Esta variedad y flexibilidad permite una mayor
riqueza perceptiva, una mayor motivacion y una adecuacion mayor a las diferencias
individuales. Concebir al alumno como un agente activo, repetir las acciones de aprendizaje,
conseguir la motivacién... son factores que exigen la implantacion de estrategias

metodolégicas y la accion del profesor como mediador.

Fernandez (2015), nos sita ante la posibilidad de unas multiples variedades de estrategias
metodolégicas. Los elementos implicados: profesor, alumno, grupo, accién comunicativa,
medios y recursos, organizacion espacial y temporal pueden estar relacionados de maneras
diferentes. El autor plantea, ademas: “Las diferentes estrategias metodolégicas permiten y
potencian la diferencia del campo perceptivo: mayor almacenaje de la informacion, fluidez
en su recuperacion, integracion, transferencia de los aprendizajes. La introduccion de

nuevas actividades, el cambio... genera una mayor motivacion” (p.15).
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Por lo tanto, llevado al plano profesional el desarrollo diario de clases implica una diversidad
de acciones; el proceso de aprendizaje no es facil y se necesita gran capacidad de
improvisacion por parte del profesor y la disponibilidad del alumno debido a las variaciones
en ciertos casos cotidianos; ademas de otras tantas cualidades, pero, si tenemos a un
profesor activo, con ideas, dedicado, con dominio de estrategias, es decir un pedagogo; se
podré desarrollar el proceso didactico utilizando herramientas apropiadas, previamente
planificadas, para un buen resultado.

1.3.5. Estrategias y técnicas de aprendizaje centrados en el protagonismo del

estudiante.

Segun Ander Egg citado por Flores (2006), las opciones metodoldgicas son las “formas de
actuar en el proceso de ensefianza-aprendizaje” y las estrategias metodol6gicas son las

“formas de operacionalizar la metodologia escogida” (Pag.14).

La metodologia se refiere a escoger un método o camino para alcanzar, satisfactoriamente,
las metas propuestas pedagogicamente de aula considerando el contexto y a las personas
implicadas. Las estrategias metodoldgicas no deben confundirse con las actividades de
aprendizaje las estrategias refieren al modo como se llevan a cabo esas actividades, es
decir son los recursos o medios utilizadas por el docente para explicar, hacer comprender,
motivar, etc., a los estudiantes y dinamizar el proceso de ensefianza-aprendizaje, sin olvidar
el asumir una posicion abierta para facilitar la comunicacién. No existen recetas para la
aplicacion de las estrategias, simplemente se debe tomar en cuenta ciertos aspectos: la
cantidad de informacién a transmitir, el tipo de recursos empleados, los criterios de

evaluacion y el resto de elementos curriculares.

También el docente debe conocer los conceptos previos que manejan sus alumnos, sus
necesidades, intereses, habilidades, reconocer y respetar sus ritmos, estilos de aprendizaje

y qué tipo de estrategias utilizan en la ejecucion de sus tareas.

Este conocimiento sobre el grupo le permitird saber como pueden trabajar, por ejemplo: en
grupo o individualmente, hay estudiantes que no les gusta trabajar en grupo, cual formato
prefieren (narrativo, sonoro, audiovisual, etc.), cdmo responden ante una actividad con
tiempo prefijado, dentro o fuera del salén, y bajo qué estimulos aprenden mejor. Asi lo
determina Sarmiento (2007), "El como ensefiar no se puede separar de la concepcion
epistemoldgica que tiene el docente ni de la manera en que él cree que aprenden los

alumnos” (p.52). Cabe decir que los modelos de ensefianza — aprendizaje deben ir cogidos
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de la mano con el criterio de los estudiantes, ya que los conocimientos no se apropian por
igual en todos los estudiantes, asi como el papel del docente es de vital importancia para la
aplicacion de dichos modelos, es decir, si el docente no se apropia del modelo, el modelo no
tendra el éxito deseado.

Las estrategias son las responsables de una funcion necesaria en todo proceso de
aprendizaje: abrir la puerta a la asimilacion de la informacion que llega al sistema cognitivo
del sujeto, lo cual considera gestionar y monitorear la entrada, categorizacion,

almacenamiento, recuperacién y salida de los datos.

Por ejemplo, cuando un sujeto resuelve un problema usa ciertas estrategias que se ven
reflejadas en la accién. Cuando explica qué estrategias ha empleado reorganiza o construye
nuevos esquemas conceptuales, en este momento estamos hablando de metacognicion
estamos en el plano de la conceptualizacion y abstracciones reflejadas, esto le permite
reflexionar sobre lo que ha hecho, el conocimiento que tiene y luego llevar a cabo la auto-

regulacioén.

Asi, el docente podra considerar, durante la fase preactiva de la ensefianza y durante sus
intervenciones, distintas estrategias metodolégicas segun los grados de control de la
situacion educativa que tengan los docentes, estudiantes, y hallarse en presencia de
estrategias de ensefianza o de estrategias de aprendizaje que todas estas constituyen las
estrategias metodolégicas. (Estrategias educativas, estrategias de ensefianza-aprendizaje o

estrategias de aula).

Tal como se ha visto las estrategias de aprendizaje centrado en el estudiante son modelos
de aprendizaje que ubican al estudiante en medio de su propio proceso de aprendizaje. En
el aprendizaje centrado en el estudiante, los cuales son participantes activos en su
aprendizaje, aprenden a su propio ritmo y usan sus propias estrategias; estan mas
intrinseca que extrinsecamente motivados, el aprendizaje es mas individualizado que
estandarizado. El aprendizaje centrado en el estudiante desarrolla el aprender habilidades

como la solucion de problemas, pensamiento critico y reflexivo.

En efecto las estrategias centradas en el estudiante consisten en ayudar a los alumnos a
descubrir sus propios estilos de aprendizaje, entender su motivaciéon en su adquisicion de
habilidades y estudios valiosos a través de sus vidas. Para poner esto en practica, los

maestros necesitan ayudar a los estudiantes a conseguir sus metas; a motivar a los
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estudiantes a aprender por ellos mismos y ensefiar a sus comparieros; ayudarlos a trabajar
colaborativamente en grupos y asegurarse que los estudiantes han explotado todos los
recursos para aprender, es decir, optimizar su autoaprendizaje. Los errores que el
estudiante tendria serian vistos como una parte constructiva de su proceso de aprendizaje y

de ninguna forma debiera de verse como algo de que avergonzarse.

Es evidente entonces que las metodologias didacticas centradas en el estudiante exigen la
utilizacion de estrategias y métodos adecuados, en los que el aprendizaje se conciba cada
vez mas el resultado del vinculo entre las dimensiones afectivas y motivacionales, las de
tipo cognitivo, y finalmente las que se generan desde la comunicacién e interaccién social.
Estas estrategias poseen ciertas caracteristicas generales, las cuales intervienen en el

proceso de ensefanza aprendizaje teniendo asi las siguientes:

» Proporcionar un aprendizaje mas profundo y continuo, propician el desarrollo de
habilidades, actitudes y del pensamiento critico.

» El proceso didactico se centra en la actividad del alumno. El profesor lo apoya
directamente.

» Desarrollan las habilidades del alumno para aprender a aprender.

\4

Pasa a segundo plano la labor informativa, siendo lo prioritario la labor formativa.

» Ademas, se trate de técnicas de ensefianza en equipo, se intenta personalizar el
proceso de ensefianza y llegar al alumno concreto, individual.

» Estimulan la socializaciéon, ayudan a que el estudiante interprete y respete a los

otros, e interactue en la labor.

» Se centra en el trabajo colaborativo.

A\

Ayudan a ligar los conocimientos a la practica.

» Procuran un aprendizaje significativo.

Finalmente la adopcidn de estrategias y técnicas de aprendizaje siempre estaran sujetas al
o los participantes para ello se puede mencionar: las estrategias de autoaprendizaje las
cuales se apoyan en diversas técnicas, teniendo asi al estudio individual, la bisqueda y
andlisis de informacion, los ensayos y las tareas de investigacion, por mencionar algunas;
otra estrategia metodoldgica centrada en el estudiante es la estrategia de aprendizaje
interactivo la cual se apoya en técnicas tales como: las exposiciones, las conferencias,
entrevistas, los debates; estrategias colaborativas que utiliza técnicas como: la solucién de
casos, los proyectos, la discusion y los debates. Y a su vez todas se complementan y

apoyan en técnicas individualizadas como: las guias, fichas, los estudios dirigidos, la
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resolucion de problemas, la investigacion; técnicas socializadas como los debates dirigidos,
las discusiones en pequefios grupos, los torbellinos de ideas, las dramatizaciones, los
juegos didacticos, foros, seminarios, mapas mentales y conceptuales.
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CAPITULO II.
DISENO METODOLOGICO
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2.1. Tipo de investigacion

La presente investigacién es de tipo mixta ya que combina aspectos cualitativos y datos
cuantitativos, segun Hernandez (2014), “El enfoque mixto de la investigacion implica un
conjunto de procesos de recoleccion, andlisis e integracion de datos cuantitativos y
cualitativos en un mismo estudio 0 una serie de investigaciones para responder a un
planteamiento del problema” (p. 532). Entonces, el andlisis es mas objetivo y permite una

valoracién eficaz evitando el sesgo de la interpretacion.

2.2. Disefio

El disefio de la investigacion es exploratorio secuencial, de modalidad derivativa. Respecto
del disefio exploratorio secuencial, Hernandez (2014, p. 551), sostiene que este tipo de
disefio “implica una fase inicial de recoleccion y andlisis de datos cualitativos seguida de otra
donde se recaban y analizan datos cuantitativos. Referente a la modalidad derivativa,
Hernandez (2014, p. 551), plantea que “en esta modalidad la recoleccion y el analisis de los
datos se hacen sobre la base de los resultados cualitativos. La mezcla mixta ocurre cuando

se conecta el analisis cualitativo de los datos y la recoleccion de datos cuantitativos”.

En este sentido se utilizaron los procedimientos cualitativo-cuantitativos, por consiguiente, la
primera etapa comprendio la revisiébn de informacién tedrica respecto a las teorias de
aprendizaje, se analizd y se establecieron categorias que constituyeron los indicadores y
variables en la construccion del instrumento para recuperar informacién de los estudiantes.
En la segunda etapa se recopilé informacion y se la analiz6, utilizando el Programa SPSS,
donde se diagnosticaron los métodos y técnicas empleadas por los docentes en el proceso
de ensefianza aprendizaje para identificar los sustentos teéricos que caracterizan la practica
pedagdgica de los docentes. En la tercera etapa se interrelaciond la informacién teérica de
la primera etapa y los datos de la segunda etapa, lo que permiti6 disefiar una propuesta
metodolégica para incorporar los principios teéricos del aprendizaje centrados en el

protagonismo del estudiante en procesos didacticos de clase.
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2.3. Métodos

2.1.1. El Método Analitico — Sintético

El método analitico-sintético se basé en la descomposicion del todo en partes y relaciones,
complementado a nivel mental las partes del objeto, en la presente investigacién se
abordaron las teorias del aprendizaje, sus elementos constitutivos y el proceso de

ensefianza aprendizaje como medio dinamizador en la generacion de aprendizajes.

2.1.2. El Método Inductivo — Deductivo

Este método logra inferir el conocimiento, permite el transito de lo particular a lo general y
también va de aseveraciones generales a otras de caracter particular del objeto mediante
pasos caracterizados por no tener contradicciones légicas. En el presente estudio se
abordan los principios de las teorias del aprendizaje que centran al estudiante como actor
principal en el proceso de aprendizaje, se recopilan y analizan datos sobre los métodos y
técnicas empleadas por los docentes, insumos con los cuales se disefia una propuesta que
incorpore los principios tedricos del aprendizaje centrados en el protagonismo del
estudiante.

2.4. Muestra

La presente investigacion comprendié una poblacién de 8 docentes de la Unidad de
Educacion Especial Ciudad de Loja N°1; de la Ciudad de Loja. Se utilizaron muestras no
probabilisticas, Hernandez (2014, p. 189), plantea que “suponen un procedimiento de
seleccién orientado por las caracteristicas de la investigacibn, mas que por un criterio
estadistico de generalizacion”. Se trabajé con muestras homogéneas, Hernandez (2014, p.
388), establece que “en las muestras homogéneas las unidades que se van a seleccionar
poseen un mismo perfil 0 caracteristica, o bien comparten rasgos similares”. Bajo estas
definiciones en la presente investigacién se tomo una poblacion de 8 docentes de Educacion

Bésica General, media y preparatoria.

2.5. Técnicas e instrumentos

Para recoger los datos se utilizé la técnica de la encuesta, se viabilizd a través de un

cuestionario, al respecto Hernandez (2014, p. 217), citando a Chasteauneuf, (2009) plantea
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que “consiste en un conjunto de preguntas respecto de una o mas variables a medir’. Se
utilizaron preguntas cerradas, Hernandez (2014, p. 217), establece que “contienen

categorias u opciones de respuesta que han sido previamente delimitadas”.

Para el andlisis de la informacion se utilizé el Programa SPSS, mediante el cual se identifico
la frecuencia de expresiones en cada variable; la relacion entre variables para determinar
aspectos comunes y diferenciales; y, las tendencias principales en cada una de las

dimensiones en estudio.

2.6. Procedimientos.

Para realizar esta investigacién primeramente se solicito el permiso de ingreso al
establecimiento, una vez obtenida la autorizacién presenté a la Directora de la Unidad
Educativa el oficio enviado por la Coordinadora de la maestria de pedagogia luego se
procedié a aplicar el cuestionario a las 8 maestras de la misma Institucion una vez aplicado
se procedié a la tabulacién y a la representacion grafica una vez hecho los graficos se
realizd el andlisis y discusién de los resultados donde se pudo llegar a concluir y dar
algunas recomendaciones a las docentes de la Unidad de Educacion Especial Ciudad de
Loja N°1, donde se propone un plan de intervencion a las profesionales para que mejore las

estrategias en el proceso de ensefianza en los estudiantes.
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CAPITULO Il
ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS
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En relacion al objetivo dos concerniente con el diagndstico de los métodos y técnicas
empleadas por los docentes en el proceso de ensefianza aprendizaje, para identificar los
sustentos tedricos que caracterizan, se aplic6 8 encuestas a 8 maestras del subnivel de
basica en la Unidad de Educacién Especial Ciudad de Loja N°1, misma que cuenta con
Educacion Bésica General, media y preparatoria; la encuesta se aplico a todas las docentes
de los diferentes afios de educacion, esta Institucion Educativa educa a nifios/as con
necesidades educativas especiales, la Unidad Educativa, se encuentra ubicada en el area
urbana de la parroquia “San Sebastian “, su modalidad de estudio es presencial la jornada

es matutina, el sostenimiento de la Unidad Educativa es Fiscal.

Ademas, con las encuestas aplicas se obtuvo los siguientes resultados, las docentes de los
niveles elemental, media y preparatoria son en un 100% de sexo femenino con una edad 30
a 39, y de 40 a 60 afos, es asi, que la mayoria tienen una gran trayectoria en la docencia
educativa, dado que su experiencia es de 6 a 38 afios dirigidos a la formacién educativa de
los nifios/as, también su nivel de estudio es frecuente en un 87,5% pregrado y en un minimo

nivel son postgrado que representan un 12,5% dando un total del 100%.

Seguidamente las docentes responden los siguientes items de la encuesta aplicada para
identificar las teorias de mayor realce que se le dan en su practica pedagdgica como:
tendencia conductista, cognitivista, enfoque socio histérico cultural, constructivista,
estrategias didacticas conductista, cognitivista, enfoque socio histérico cultural, y la

constructivista de ello se obtuvo como resultados lo siguiente:
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Tabla 1: Tendencia Conductista

Siempre A veces Nunca
Nro. Indicadores P TOTAL
F % F % F %
1 Cuando desarrollo mis clases, desgloso los contenidos desde lo 3 100 0 ) 0 ) 8
mas simple a lo mas complejo (Deductivo-Inductivo)
Al realizar la planificacion de clases, establezco objetivos que 8
2 sean medibles, para identificar los aprendizajes de los 7 87,5 0 - 1 12,5
estudiantes.
; ) o 8
Al | tudiantes, t t tal
3 evaluar a mis estudiantes, es prioritario tomar en’cuen ala 7 875 1 125 0 )
conducta observable que demuestran ellos en el saléon de clase.
Para lograr que mis alumnos formen habitos, les ofrezco 8
4 grard ’ z 0 -l s ) 25
recompensas permanentes.
5 Preﬂe}ro seguir d|rectr|§ese implementar sistemas 6 75 5 25 0 ) 8
preexistentes para realizar un proyecto o tarea.
Creo que para que el alumno logre sus aprendizajes, requiere 8
6 ) ) ; 8 100 0 - 0 -
los estimulos del medio ambiente
Evaluto el aprendizaje a través de pruebas escritas 8
7 | fveloeiaprendizajé a fraves de pru ] 6 75| 2 5| 0 -
estructuradas, controles cortos y proyectos guiados.
Planteo a los estudiantes situaciones donde su papel y forma de 8
8 participar estén definidos claramente y no puedan ser 1 12,5 5 62,5 2 25
cambiados.
8
En la planificacién didactica incluyo normas para fomentar el
9 ) ) 8 100 0 - 0 -
buen comportamiento en los estudiantes.
8
Consid ted i trategi d tilizad
10 onsidera usted que una misma estrategia puede ser utilizada 3 100 0 ) 0 )
en varios procesos didacticos
Fuente: Encuesta a maestras de subnivel de basica en la U.E. Especial Ciudad de Loja N°1
Elaborado por: Cuenca, Nidia (2017).
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Figura 1: Tendencia Conductista
Fuente: Encuesta a maestras de subnivel de basica en la U.E. Especial Ciudad de Loja N°1
Elaborado por: Cuenca, Nidia (2017).

De acuerdo a las actividades que las docentes orientan para garantizar el aprendizaje en los

estudiantes conforme a la tendencia conductista, se evidencia que en el item de siempre
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existen niveles maximos 100% entre la utilizacién del método Deductivo-Inductivo, ya que
parte de contenidos y situaciones menos complejas, desde lo més simple hasta llegar a lo
méas complejo; a méas del entorno se desempefian, por lo tanto, para lograr aprendizajes se

necesitan estimulos del medio ambiente.

En este mismo orden, existen niveles medios en el segmento denominado, a veces, cuyos
resultados estan diferenciados por muy poco margen, teniendo asi una pequefia variacion
entre ofrecer recompensas a cambio de la formacion de habitos 75% y el planteamiento de
diversas situaciones a los estudiantes donde su papel y forma de participar estén definidos
claramente, al respecto Bandura (2007) cuyas ideas del aprendizaje es principalmente una
actividad de procesamiento de informacion, en la que la informacion acerca de la estructura
de la conducta y sobre los acontecimientos ambientales se transforma en representaciones
simbdlicas que guian la accién tomando en cuenta el ambiente, el comportamiento y los

proceso psicoldgicas.

Asi mismo en el item de nunca muestra paridad 25% entre otorgar ciertos estimulos del
medio ambiente a cambio de la consecucion de habitos en los estudiantes y disefiar
situaciones y entornos en donde el estudiante tenga claro su papel. Segun Bandura (2007)
el método experimental se focaliza sobre variables que pueden observase y cuyo
procedimiento estandar es manipular una variable y luego medir sus efectos sobre otra.
Todo esto conlleva a una teoria de la personalidad que dice que el entorno de uno causa

nuestro comportamiento.

En cuanto a los resultados de la tabla 1 y figura 1 las docentes emplean actividades
conductistas, con los estudiantes mostrando mayor capacidad de adaptacion facilitando al
docente tener un control del ambiente y un mejor manejo de situaciones del estudiante
dentro y fuera de aula; si bien es cierto la utilizacibn de estas estrategias son poco
recomendadas ya que en el estudiante crea una sensacion de conformismo y de facilismo,
aungue por otro lado se debe considerar que las mismas son utilizadas en estudiantes con

necesidades especiales demostrando excelentes resultados.
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Tabla 2: Tendencia Cognitivista

Siempre A veces Nunca
Nro. Indicadores TOTAL
% % %
< . 3
1 En e‘I proceso de ensenzfnza aprendizaje planteo preguntas 6 75 1 125 1 125
inspiradoras a los estudiantes para mantener su atencion.
Me gusta presentarles a mis estudiantes imagenes, 8
2 ) (e : ) . 8 100 0 - 0 -
organizadores graficos y objetos que estimulen su atencion.
Propongo a mis estudiantes, ejemplos que le permitan hacer 8
3 ) . - 8 100 0 - 0 -
transferencia de los conocimientos adquiridos
8
4 Informo a mis estudiantes el objetivo a lograr en cada clase 7 87,5 1 12,5 0 -
5 Al |n|_C|ar la clase, reV[sg con mis estudiantes los conocimientos 3 100 0 ) 0 )
previos sobre la temética a desarrollar.
6 Hago uso de la evaluacidn formativa con mis estudiantes. 6 75 1 12,5 1 12,5 8
- ’ . , ’ 8
7 Proplluo'que mis estudiantes autoevallen sus trabajos 7 875 1 125 0 )
académicos en el aula y fuera de ella.
3 En la planificacién dldgctlca incorporo actividades para el 7 875 1 125 0 )
desarrollo del pensamiento.
. ) . 8
Al planificar considero el establecimiento de metas por parte de
9 ; 8 100 0 - 0 -
los estudiantes.
En la planificacion didéctica enfatizo la organizacién y la 8
10 praniic: & v 8 00| o 1 o -
estructuracion de las destrezas.
Fuente: Fuente: Encuesta a maestras de subnivel de béasica en la U.E. Especial Ciudad de Loja N°1
Elaborado por: Cuenca, Nidia (2017).
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Figura 2: Tendencia Cognitivista

Fuente: Encuesta a maestras de subnivel de basica en la U.E. Especial Ciudad de Loja N°1

Elaborado por: Cuenca, Nidia (2017).
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Respecto a las actividades de tendencia cognitivista, en el item de siempre se evidencia que
existen niveles maximos 100% demostrados en la utilizacion de técnicas como: la utilizacion
y presentacion de imégenes, objetos que estimulen la atencion del estudiante; el
planteamiento de ejemplos que permitan hacer transferencia de lo adquirido; la planificacion
considerando las metas asi como la revisibn de conocimientos previos, enfatizando la
organizacion y la estructura de las destrezas; En esta relacion Facundo (2012), considera “el
aprendizaje como proceso a través del cual se descubre y se comprenden las relaciones
entre los fendbmenos. Las experiencias sensoriales estimuladas por la situacién externa que

se organiza dentro de un marco de significaciéon e importancia” (p.07).

Por otro lado al analizar la variable, a veces, claramente se puede notar niveles bajos en la
utilizacion de técnicas como: el planteamiento de preguntas inspiradoras que mantengan la
atencion de los estudiantes con 12,5%; los logros esperados en cada sesion de clase no
son informados por el docente, este indicador representa un 12,5%; teniendo en cuenta que
los maestros se desempefian con nifios con capacidades especiales con un 12,5% utilizan

el indicador que hace referencia a la autoevaluacion de los trabajos en el aula de clase.

En el item de nunca, presenta una tendencia poco significativa entre el planteamiento de

preguntas inspiradoras y la evaluacion formativa a los estudiantes, con un 12,5%.

De acuerdo a los resultados de la tabla 2 y figura 2 las docentes realizan actividades
cognitivistas, y esto se constata en los resultados teniendo que la tendencia mayor es el
rubro, siempre, esto quiere decir que las maestras promueven el aprendizaje significativo;
donde motivan y generan una participacion activa a los estudiantes, este proceso formativo
hace que el estudiante asocie la informacion de acuerdo a sus experiencias previas y
construya sobre el conocimiento ya obtenido, quedando asi una parte atras el predominio de
la tendencia conductista. En la actualidad la tendencia cognitivista en la educaciéon ha
permitido un rol activo en el proceso de aprendizaje, facilitando el conocimiento y las

capacidades, restricciones de los nifios en cada edad.
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Tabla 3: Tendencia Socio Historico Cultural

Nro. Siempre A veces Nunca
Indicadores P TOTAL
% % %
1 Me gusta que mis estudiantes trabajen en parejas en el salén 0 3 8 100 0 } 8
de clase.
- - — 3
5 Doy libertad a los estud.lar?tes de desarrollar las actividades 7 875 1 125 0 )
de acuerdo a sus conocimientos, capacidades y destrezas.
En mis clases planteo nuevos retos y enfatizo la 8
3 interpretacion, comparacién y andlisis de textos de una 7 87,5 1 12,5 0 -
manera critica.
4 Me gust_a _apoyar alos estudlarjt_es en las tareas solo cuando 4 50,0 ) 250 ) 250 8
ellos solicitan ayuda o veo la dificultad que presentan.
5 Fara la planificacion diddctica part.e de las experiencias, 3 100 0 ) 0 ) 8
intereses y del contexto del estudiante.
6 En ml'planlflcaaon doy prioridad a la autoevaluacién del 6 75,0 5 25,0 0 )
estudiante
En la planificacién micro curricular contemplo la realizacion 8
7 de proyectos integradores que responden al contexto del 7 87,5 1 12,5 0 -
estudiante.
8 Enla eva!uaC|on atiendo mas a los pr9cesos desarrollados por 7 875 1 125 0 ) 8
los estudiantes que a los resultados finales
Favorezco el didlogo en el aula planteando a los 8
9 estudiantes preguntas que requieren la expresion y 8 100 0 - 0 -
utilizacién de sus ideas para realizar una produccion creativa.
. . 8
10 Facilito que los estud_lantes planteen problgmas % prop‘ongan 6 75,0 5 25,0 0 )
proyectos para trabajar de forma colaborativa y solidaria.
Fuente: Encuesta a maestras de subnivel de basica en la U.E. Especial Ciudad de Loja N°1

Elaborado por: Cuenca, Nidia (2017).
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Figura 3: Tendencia Socio Historico Cultural

Fuente: Encuesta a maestras de subnivel de basica en la U.E. Especial Ciudad de Loja N°1

Elaborado por: Cuenca, Nidia (2017).
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En referencia a las actividades de la tendencia socio histérico cultural las docentes
garantizan un ambiente de aprendizaje confiable para los estudiantes, como resultado la
mayor tendencia se sitda en el rubro siempre, en la cual resaltan con un 100% el indicador
gue hace referencia a las experiencias, intereses y del contexto del estudiante, a su vez el
otro indicador dominante es el que refiere a favorecer el didlogo planteando preguntas
dentro del aula y asi realizar una produccion creativa, por ello segun (Chaves, 2001) “la
importancia de respetar al ser humano en su diversidad cultural y de ofrecer actividades
significativas para promover el desarrollo individual y colectivo con el propdsito de formar

personas criticas y creativas que propicien las transformaciones de nuestra sociedad” (p.63).

En el item de a veces, muestra una marcada diferencia en sus indicadores teniendo mayor
preponderancia el indicador propone que los estudiantes trabajen en parejas en el salén de
clase, 100%, por ello “La educacién entendida como su desarrollo integral a lo largo de la
vida exige tener presente no sélo que se ha de promover el desarrollo de todos los &mbitos
personales (cognitivo, social, afectivo...) sino que no ha de existir discontinuidad entre
diferentes etapas de dicho desarrollo humano: infancia, adolescencia, adultez y

vejez’(Fernandez de Haro, 2010, p. 7).

Al analizar la variable, nunca, se puede mencionar que existe una muy baja tendencia 25%
la misma que se fundamenta al momento de apoyar a los estudiantes en el desarrollo de

actividades, s6lo cuando la actividad lo requiere.

Se establece en los resultados de la tabla 3 y figura 3 que las maestras realizan actividades
Socio Histoérico Cultural, esto se debe a que parten de las experiencias y del contexto, el
cual favorece al didlogo dentro del aula mediante preguntas que ayudan a los estudiantes a
expresar lo que por si sélo no pueden hacer; estas practicas o técnicas tienen un gran
impacto en los estudiantes ya que permite un mejor abordaje de las tematicas, permitiendo

que los dicentes tengan mucha participacion en los temas a tratar en el salén de clase.
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Tabla 4:

Tendencia Constructivista

Nro. Siempre A veces Nunca
Indicadores P TOTAL
F % F % F %
) - ) 8
1 Con5|derq qge el desarrollo fisico del estudiante antecede 0 3 5 625 3 375
al aprendizaje.
8
2 Hago uso del conflicto cognitivo en mis sesiones de clase. 2 25,0 1 12,5 5 62,5
) : o 8
3 Promgeyo en mis estudiantes la adquisicion de ) 25,0 s 62,5 1 125
conocimiento abstracto.
8
4 Propicio en los estudiantes el razonamiento deductivo. 8 100 0 - 0 -
. . <3
5 Hago uso del juego de roles con los estudiantes para 7 875 1 125 0 )
desarrollar algunos temas.
8
En mi planificacion didactica, incorporo ejemplos
6 o : A 0 - 8 100 0 -
hipotéticos para explicar algunos contenidos.
Tomo en cuenta los errores en el aprendizaje de los 8
7 _ 1eep ) . 3 375 o -l s 62,5
estudiantes para la construccién de nuevos conocimientos.
En las evaluaciones a los estudiantes me dispongo a 8
8 escuchar sus experiencias, valoraciones e impresiones 8 100 0 - 0 -
sobre los aprendizajes alcanzados
8
En el desarrollo de mis clases, valoro los procesos
9 L X 8 100 0 - 0 -
cognoscitivos desarrollados por los estudiantes.
) . 8
Tomo en cuenta cuando los estudiantes manifiestan sus
10 ) 8 100 0 - 0 -
puntos de vista, a pesar de no estar de acuerdo con ello.
Fuente: Encuesta a maestras de subnivel de basica en la U. E. Especial Ciudad de Loja N°1
Elaborado por: Cuenca, Nidia (2017).
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Figura 4: Tendencia Constructivista
Fuente: Encuesta a maestras de subnivel de basica en la U.E. Especial Ciudad de Loja N°1
Elaborado por: Cuenca, Nidia (2017).

En relacion a las actividades constructivista el docente brinda un aprendizaje de cantidad y
calidad de la estructura de la organizacion, en efecto existe la mayor tendencia en la

variable, siempre, en donde la docente propicia un razonamiento deductivo en los

42




estudiantes 100%, mismo que para (Psicopedagogos, 2010) el razonamiento deductivo se
caracteriza “porque la informacién nueva resulta de la recombinacién de la informacién
precedente, luego ya estaba incluida en cierto modo, en la misma. Se parte de lo general a
lo particular”; otro indicador con niveles méaximos es el que refiere a las evaluaciones 100 %
los cuales se disponen a escuchar las experiencias, valoraciones e impresiones de los
aprendizajes alcanzados, asi también en clases se valoran los procesos cognoscitivos, por
ello, (Abilleira, 2015) menciona que “la evaluacion constructivista mide los conocimientos

adquiridos y la capacidad de los alumnos para aplicarlos en situaciones variadas.” (p.2)

Por su parte la tendencia, a veces, presenta niveles maximos en la planificacion didactica
100%, incorporando ejemplos hipotéticos para explicar algunos contenidos, lo cual se
explica claramente ya que hablamos de un enfoque constructivista mismas que segun
(Waldegg, 2008) “las teorias constructivistas son, ante todo, teorias epistemoldgicas; es
decir, son teorias que nos proveen de una explicacion de cémo se produce el conocimiento,

y de cuales son las condiciones para que esta produccion tenga lugar”. (p.16)

En el item nunca, muestra una tendencia pareja entre el uso del conflicto cognitivo 62,5%,
que segun (Escamilla, 2012) conflicto cognitivo es el fendmeno psicolégico de contraste
producido por la discrepancia entre las preconcepciones y significados previos de un alumno
en relacion con un hecho, concepto, procedimiento, determinado, y los nuevos significados
gque se presentan en el proceso de ensefianza-aprendizaje; y tomar en cuenta los errores en

el aprendizaje de los estudiantes para la construccion de nuevos conocimientos 62,5 %.

De acuerdo a los resultados de la tabla 4 y figura 4 las y los maestros realizan actividades
constructivistas, y se evidencia en los resultados, teniendo asi que los docentes ayudan al
estudiante a generar y construir de manera individual e interioriza el aprendizaje de forma
creativa donde el estudiante aprende activamente nuevas ideas para ir modificando los
conocimientos de acuerdo a la experiencia que ya ha tenido anteriormente, para de esta
forma modificar la estructura cognitiva, logrando aprendizajes significativos en él, siempre

respetando el ritmo de aprendizaje para tener una educacion de calidad y calidez.
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Tabla 5: Tendencia Estrategias Conductista

Nro. Indicadores Siempre A veces Nunca TOTAL
F % F % F %
1 Clases expositivas, 7 87,5 0 - 1|125 8
2 Secuenciacion de objetivos y contenidos 7 87,5 1 12,5 0 - 8
3 Memorizacion de contenidos o temas. 7 87,5 0 - 1]125 8
4 cI‘-j\’_ec_orr)pensa para formar habitos y 7 875 1 125 0 ) 8
isciplina.

Fuente: Encuesta a maestras de subnivel de basica en la U.E. Especial Ciudad de Loja N°1
Elaborado por: Cuenca, Nidia (2017).
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Figura 5: Tendencia Estrategias Conductista
Fuente: Encuesta a maestras de subnivel de basica en la U.E. Especial Ciudad de Loja N°1
Elaborado por: Cuenca, Nidia (2017).

De acuerdo a las estrategias conductistas que el docente orienta para garantizar el
aprendizaje, se evidencia que en el item siempre, la tendencia mayor, mostrando paridad
con niveles altos 87,5% en las cuatro alternativas, asi las docentes aplican y utilizan las
clases expositivas, la secuenciacion de objetivos y contenidos, es decir la presentacién de
contenidos ordenados, estructurados y manteniendo una secuencia; la memorizacion; y la
recompensa para fomentar habitos y disciplina en los estudiantes, aspecto que caracterizan
al paradigma desde la estrategia conductista. Segun (Chavez, 2014) los conductistas
intentan prescribir estrategias que son mas Utiles para construir y reforzar asociaciones
estimulo-respuesta, incluyendo el uso de ‘pistas’ o ‘indicios’ instruccionales, practica y
refuerzo, son aquellos condicionamientos (clasico, condicionado, operante y semantico)
aplicados a los estudiantes para lograr un aprendizaje, estas prescripciones, generalmente,
han probado ser confiables y efectivas en la facilitacion del aprendizaje que tiene que ver

con discriminaciones, generalizaciones, asociaciones, y encadenamiento.
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En el item veces, muestra una tendencia con limites muy bajos 12,5% entre la
secuenciacion de objetivos y contenidos y la recompensa para formar habitos y disciplina;
de igual manera la tendencia en el rubro, nunca, muestran niveles muy bajos para la

utilizacién de las clases expositivas 12,5% y la memorizacion de contenidos y temas 12,5%.

Como se puede observar en los resultados de la tabla 5 y figura 5 las y los maestros
muestran gran aceptacion para la realizacion de estrategias conductistas, mismos que se
ven reflejadas con los resultados obtenidos donde los maestros son los protagonistas y
mediadores para generar estrategias desde el inicio, desarrollo y cierre de las actividades de

acuerdo a la capacidad de retencién de cada estudiante.

Tabla 6: Tendencia Estrategias Cognitivista

Nro. Indicadores Siempre A veces Nunca TOTAL
F % F % F %
1 Tutorias y asesorias. 8 100 0 - 0 - 8
2 Modelamiento. 8 100 0 - 0 - 8
3 Cuadros sindpticos. 5 62,5 2 25 1]125 8
4 Organizadores graficos. 6 75 2 25 0 - 8

Fuente: Encuesta a maestras de subnivel de basica en la U.E. Especial Ciudad de Loja N°1
Elaborado por: Cuenca, Nidia (2017
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Figura 6: Tendencia Estrategias Coghnitivista
Fuente: Encuesta a maestras de subnivel de basica en la U.E. Especial Ciudad de Loja N°1
Elaborado por: Cuenca, Nidia (2017).
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En cuanto a las estrategias cognitivistas que las docentes colocan para garantizar el
aprendizaje, se evidencia que en el item siempre, existe la tendencia mayor en las tutorias y
asesorias 100%, lo cual para (Cicarelli, 2006) “Las estrategias de elaboracion establecen
conexiones externas entre el conocimiento nuevo y el anterior, haciéndolo significativo para
el nifo”; y un modelamiento 100% mismo que segun (Montero, 2011) El modelado, se puede
definir como la correcta ejecucion por parte del terapeuta de una conducta, movimiento,
sonido o accién para que la persona lo reproduzca, es decir, se ofrece un modelo adecuado
para su posterior repeticion de ahi la importancia que la imitacion va a tener en el empleo de

esta técnica.

Por otro lado, el item veces, muestra paridad con tendencias muy inferiores en sus
indicadores teniendo asi que los cuadros sindpticos y organizadores representan apenas un
25% respectivamente; de igual forma sucede al analizar el item nunca, con apenas un

12,5% para el indicador que hace referencia a la utilizacion de cuadros sinépticos.

Como se evidencia en los resultados de la tabla 6 y grafico 6, los resultados mas
alentadores se ven en el item siempre, esto se explica que, al ser un grupo de estudiantes
con capacidades especiales, el papel del o los docentes es fundamental ya que en los
estudiantes aclaran sus dudas y refuerza los conocimientos para el mejoramiento de las
condiciones de aprendizaje. La aplicaciéon de dichos indicadores impacta de gran medida ya
gue al ser el docente el centro de estas estrategias, permitird construir un conocimiento bien
canalizado lo cual le permitira desarrollarse como un mejor individuo en el entorno escolar y

personal.

Tabla 7: Tendencia Estrategias Socio Histérico Cultural

Nro. Indicadores Siempre A veces Nunca TOTAL
F % F % F %
1 Aprendizaje cooperativo. 8 100 0 - 0 - 8
2 Dramatizaciones. 8 100 0 - 0 - 8
3 Aprendizaje asistido por pares. 6 75 1 12,5 1]125 8
4 Discusiones y debates. 2 25 1 12,5 51625 8

Fuente: Encuesta a maestras de subnivel de basica en la U.E. Especial Ciudad de Loja N°1
Elaborado por: Cuenca, Nidia (2017).
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Figura 7: Tendencia Estrategias Socio Histérico Cultural
Fuente: Encuesta a maestras de subnivel de basica en la U.E. Especial Ciudad de Loja N°1
Elaborado por: Cuenca, Nidia (2017).

Al analizar las estrategias de la tendencia Socio Histérico Cultural entendiendo que el papel
del docente es un mediador que promueve para la apropiacién del conocimiento e incentive
los aprendizajes reales en los estudiantes, se evidencia que existe tendencias con mayor
nivel 100 % en la variable, siempre, entre los aprendizajes cooperativos, que segun
(Educrea, 2016) “El aprendizaje cooperativo favorece la convivencia desde la aceptacién de
las diferencias, siendo una poderosa herramienta de integracién, comprension e
inclusion”(p.3).; y las dramatizaciones; mientras que la tendencia minimas son en los item
veces y nunca, en donde el item, a veces, obtuvo un 12,5% para el indicador que hace
referencia al aprendizaje asistido y la discusion y debates 12,5%; en tanto que la variable

nunca, establece una tendencia mediana 62,5% para la aplicacion de discusiones y debates.

De acuerdo a los resultados de la tabla 7 y grafico 7, esta tendencia se debe a que las
estrategias socio historico cultural, permiten utilizar interacciones entre las personas la
sociedad y la cultura por ende promueve los aprendizajes cooperativos en donde los
estudiantes interactien y estructuren actividades dentro del aula con la finalidad de mejorar
las relaciones sociales, de igual forma plantea dramatizaciones las cuales potencien
capacidades, habilidades y conocimientos. El impacto de estas estrategias en los
estudiantes es muy significativo ya permite abolir barreras y generar espacios amigables

enriquecidos con aportes grupales.
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Tabla 8: Tendencia Estrategias Constructivista

Nro. Indicadores FS iempl;z FA veceosA] :‘\I uncao 7 TOTAL
1 El conflicto cognitivo. 4 50 1 12,5 31375 8
2 Aprender del error 6 75 2 25 0 8
3 Juego de Roles. 7 87,5 1 12,5 0 8
4 Razonamiento abstracto. 2 25 3 37,5 31375 8

Fuente: Encuesta a maestras de subnivel de béasica en la U.E. Especial Ciudad de Loja N°1

Elaborado por: Cuenca, Nidia (2017).
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Figura 8: Tendencia Estrategias Constructivista
Fuente: Encuesta a maestras de subnivel de basica en la U.E. Especial Ciudad de Loja N°1

Elaborado por: Cuenca, Nidia (2017).

Como se observa en los resultados de las estrategias constructivista que los docentes son
facilitadores del aprendizaje y desarrollo del conocimiento en el ser humano, se evidencia
gue las tendencia con resultados mayores son las que hacen referencia a al item siempre,
en donde con un 87,5% el juego de roles es el indicador con mayor preponderancia, la cual
consiste en la representacion espontanea de una situacion real o hipotética para mostrar un
problema o informacién relevante acorde al momento o tema de estudio; otro 75% hace
referencia a la técnica, aprender del error, lo cual para Coll Salvador, (2002) “Las
confusiones, incomprensiones y errores que provoca la fase de desequilibrio y busqueda de

un nuevo equilibrio deben ser interpretados como momentos sumamente importantes del

proceso de aprendizaje” (p.17).
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En el item veces, muestra tendencias muy bajas de entre las cuales sobre sale con un
37,5% el razonamiento abstracto; dejando para la variable nunca, tendencias bajas
compartidas entre el conflicto cognitivo 37,5% y el razonamiento abstracto 37,5%.

De acuerdo a las respuestas de la tabla 8 y grafico 8, se puede decir que los resultados
dependen de que el docente brinda las herramientas y técnicas suficientes para que los
estudiantes generen y construyan sus propios aprendizajes, por ello técnicas como el juego
de roles y aprender del error sobresalen con valores superiores a las demas. Por ello la
utilizacion de dicha estrategia y dichas técnicas proporcionaran a los estudiantes

aprendizajes mas valiosos y duraderos.
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CONCLUSIONES

Siendo la educacién un derecho ineludible del ser humano y una necesidad prioritaria para
el desarrollo de la sociedad, durante la investigacion realizada en la Unidad de Educacién
Especializada Ciudad de Loja Nro. 1 pude determinar que:

e En la tendencia conductistas, las docentes tienen mayor control del ambiente y un
mejor manejo de situaciones dentro como fuera del aula, si bien es cierto la
utilizacion de estas estrategias son poco recomendadas ya que en los estudiantes
crea una sensacion de conformismo y de facilismo, aunque por otro lado se debe
considerar que las mismas son utilizadas en estudiantes con necesidades especiales

gque demuestran mayor capacidad de adaptacion y progreso en su autonomia.

e Los profesionales de la Unidad de Educacién Especializada Ciudad de Loja Nro. 1,
aplican con mayor frecuencia la tendencia cognitivista, lo que motiva e incentivan
actividades de aprendizaje haciendo que el estudiante asocie la nueva informacion

relacionando las experiencias previas.

¢ En la tendencia constructivista como en las estrategias se puede afirmar que existe
variedad de criterios respecto a las actividades que desarrollan los docentes dentro
del aula lo que le permite al estudiante que vaya construyendo sus propios

conocimientos con la ayuda del docente para llegar a los objetivos propuestos.
e Las estrategias socio histérico cultural presentan una marcada diferencia

sobresaliendo las actividades del aprendizaje cooperativo entre los estudiantes ya

que se les facilita trabajar en equipo cooperando y aprendiendo de sus modelos.
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RECOMENDACIONES

Consecuentemente a partir de las conclusiones he considerado sugerir a las docentes de la

Unidad de Educacién Especial Ciudad de Loja N°1, las siguientes recomendaciones:

Las maestras del subnivel de béasica de la Unidad de Educacion Especial Ciudad de
Loja N°1, implementen procesos con enfoques integrales, como el constructivismo,
con miras a que los estudiantes desarrollen aptitudes, intereses, estimulos de
acuerdo a su condicion y capacidad de asimilacion a través de herramientas
pedagogicas orientadas al mejoramiento para el aprendizaje significativo de los a

nifios/as con capacidades diferentes.

Las docentes utilicen estrategias, técnicas y actividades que integren a los
estudiantes, de acuerdo a su capacidad y habilidades la misma que propicien la
construccion de nuevos saberes propendiendo mayor participacion de los
estudiantes en el proceso educativo mediante actividades motivadoras y practicas en

el aulay fuera de ella.

Las docentes sigan empleando estrategias socio historico cultural en los estudiantes
ya que les facilita el aprendizaje entre pares para relacionar sus conocimientos y

vincularlos a los nuevos conocimientos.

Que las maestras del subnivel de basica de la Unidad de Educacion Especial Ciudad
de Loja N°1, reciban una capacitacion sobre los principios tedricos del aprendizaje
centrados en el protagonismo del estudiante para la construccion su conocimiento

organizado por directivos de la institucion o del distrito.
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PROPUESTA DE INTERVENCION

4.1. Titulo

Estrategias metodoldgicas constructivistas para mejorar el proceso de ensefianza

aprendizaje en educacion especial.

4.2. Descripcion del Problema:

En la actualidad el constructivismo se ha posicionado entre los modelos educativos y con
ello las diversas estrategias que propician un adecuado manejo de dicho modelo; sin
embargo el entorno, las circunstancias y la forma en que se apropian del conocimiento los
estudiantes con capacidades especiales ha permitido que los docente apliquen procesos de
enseflanza basado en la teoria conductista, utilizando las clases expositivas, la
secuenciacién de objetos y contenidos, la memorizacién de contenidos o temas e inclusive

las recompensas para formar habitos y disciplina, para tratar de obtener mejores resultados.

4.3. Antecedentes sobre el Problema.

En la actualidad estamos viviendo una época de cambio, ocasionado por la evolucion de
algunos factores: sociales, biologicos, tecnologicos. Frente a esta realidad la educacion no
es un mero espectador, convirtiéndonos todos en autores de este cambio, surgimiento y
aplicacion de nuevos modelos especificamente en la pedagogia, la aparicibn de nuevas
estrategias que fomentan un mejor proceso de ensefianza aprendizaje; esto ante esta
realidad surge la interrogante ¢,que se ha realizado para mejorar la educacién de nifios con
capacidades especiales y la respuesta es: nada, casi nada o muy poco; por ello y acorde a
los resultados obtenidos con las herramientas de recoleccién de informacidn, se evidencia
que los docentes usan y buscan estrategias que permitan mejorar el proceso de ensefianza
aprendizaje, pero esta blusqueda no tiene un sustento formal, ya que la aplicacién de

estrategias es el fruto de experiencias mas no de
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4.4. Fundamentacién Tebdrica.

4.4.1. Modelo educativo

Un modelo educativo es mejorar la calidad la educacién en todos sus ambitos educativos es
por ello que (Tunnermann, 2008), manifiesta que el “modelo educativo es la concrecion, en
términos pedagdgicos, de paradigmas educativos que una institucion profesa y que sirve de
referencia para todas las funciones que cumple (docencia, investigacion, extension,
vinculacion y servicios), a fin de hacer realidad su proyecto educativo” (p.2).

Ademas “se constituye en el marco referencial y orientador que explicita las directrices sobre
los planes de estudio, el enfoque pedagdgico y la formacién integral, actuando como un

instrumento de gestion y estrategia institucional”. (UST, 2013, p. 16)

4.4.2. Aprendizaje.

Para Meneses (2007) el proceso ensefianza aprendizaje es simultdneamente un fenémeno
gue se vive y se crea desde dentro, esto es, procesos de interaccidn e intercambio regidos
por determinadas intenciones (...), en principio destinadas a hacer posible el aprendizaje; y a
la vez, es un proceso determinado desde fuera, por lo que forma parte de la estructura de
instituciones sociales entre las cuales desempefia funciones que se explican no desde las
intenciones y actuaciones individuales, sino desde el papel que juega en la estructura social,
sus necesidades e intereses. Dejando asi, planteado el proceso ensefianza aprendizaje
como un sistema de comunicacién intencional que se produce en un marco institucional y

gue se generan estrategias encaminadas a provocar el aprendizaje.( p. 6)

4.4.3. Estrategias de aprendizaje.

Segun Pezoa y Labra (2000, p. 13) “Las estrategias de aprendizaje pueden ser entendidas
como las acciones y/o actividades de un proceso que apuntan consciente e

intencionalmente al logro de cierto objetivos manifiestos”.

4.4.4. Constructivismo

El constructivismo es una teoria pedagdgica que surge a finales del s. XIX, principios del s.
XX, gracias al devenir del Paradigma Cognitivo desde el ambito de la psicologia. No significa
que el constructivismo sea una teoria psicologica sino que pedagogos y psicologos intentan
aplicar teorias psicolégicas al campo pedagdgico y es asi como -dentro del campo

pedagogico- se articula la pedagogia constructivista.(Del Valle, 2014)
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Ferndndez& Espada (2009) el constructivismo, a diferencia del conductismo, concibe al
estudiante como el protagonista central del proceso educativo y no como un mero receptor
de informacion; los contenidos curriculares se plantean como objeto de aprendizaje mas que
de ensefanza y el docente deja de ser el Unico poseedor y transmisor del conocimiento para

convertirse en mediador y facilitador del proceso de aprendizaje.

4.4.5. Estrategias constructivistas

La concepcion del aprendizaje desde el enfoque constructivista acentla la importancia de
comprender el proceso de construccién del conocimiento para que el alumno esté

consciente de las influencias que moldean su pensamiento.

En consecuencia, el uso de estrategias de ensefianza constructivista se organiza en torno a

las siguientes ideas:

e Elalumno es el responsable Gltimo de su propio proceso de aprendizaje.

e El alumno construye el conocimiento por si mismo y nadie puede sustituirse en esta
tarea.

e El alumno relaciona informaciéon nueva con los conocimientos previos, lo cual es
esencial para la construccion del conocimiento.

e Los conocimientos adquiridos en un area se ven potenciados cuando se establecen
relaciones con otras tareas.

¢ El alumno da un significado a las informaciones que recibe.

e La actividad constructivista del alumno, se aplica a contenidos que ya estan
elaborados previamente, es decir, los contenidos son el resultado de un proceso de
construccion a nivel social.

e Se necesita un apoyo (docente, compafiero, padres, otros), para establecer el
andamiaje que ayuda a construir conocimientos.

e El profesor debe ser un orientador que guia el aprendizaje del alumno, intentando al
mismo tiempo, que la construccion del alumno se aproxime a la que se considera

como conocimiento verdadero.(Martinez & Zea, 2004)
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4.5.

Matriz para la Intervencién

PROBLEMA META/S ACCIONES Y RESPONSABLES FECHA DE ACTIVIDADES INDICADORES EVALUACION
PRIORIZADO RECURSOS PARA CADA INICIO Y DE DE
PARA CADA ACCION FINAL DE SEGUIMIENTO RESULTADOS
META LA ACCION PERMANENTE Y
SuUs
EVIDENCIAS
1. Informe de Andrea Cuenca 24/08/2017 * Registro de | elInforme e Calidad y
resultados A entrega - pertinencia del
obtenidos 25/08/2017 recepcion de informe
mediante el informe.
1.Que el | proceso de
100 % de | investigacion
las ¢ Registro de | e Asistencia ¢ Guia de Taller
docentes asistencia. e Guia de Taller e Encuestas
apliguen su | 2. Taller de Andrea Cuenca 29/08/2017  Planificacion « Encuestas
modelo capacitacion A e Encuestas de
1. Las actual de | modelos de 30/06/2017 satisfaccion.
estrategias ensefianza ensefianza e Documentos de
metodoldgicas trabajo
constructivistas. « Registro de | e Asistencia  Cuestionario
3. Plenario, Andrea Cuenca asistentes e Ficha de | valoracion y
discusion de 31/08/2017 * Exposicion valoracion desventajas del
ventajas y ventajas y | encuentro
desventajas desventajas
2. Que el 1. Capacitacion, 01/08/2017 * Registro de | e Asistencia » Pertinencia de
100 % de estrategias Andrea Cuenca A asistencias o Informe de la resolucién de
los metodoldgicas 01/08/2017 | e Resolucion  de | resolucion de casos
docentes constructivistas casos basados en | casos
incluyan estrategias
estrategias constructivistas
metodologic 04/08/2017 e Socializacién de | e Encuesta de « Encuesta de
as B 2. Elaboracion Andrea Cuenca A nuevo modelo de satisfaccion satisfaccion
constructivis | de nuevo 04/08/2017 ensefianza e Curriculo o items del
tas en sus modelo de  Construccion de modelo
modelos de | ensefianza nuevo curriculo propuesto.
ensefianza
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Loja, octubre del 2016

Seniorfo)
DIRECTOR-RECTOR (A} DEL CENTRO EDUCATIVO
En su despacho.

De mi consideracion:

La Universidad Técnica Particular de Loja, consciente del papel
fundamental que tiene la investigacion en el desarrolie integral del pats,
auspicia y promueve la tarea de indagar sobre la realidad socioeducativa
del Ecuador, en esta oportunidad propone desarrollor unn Metodologic
para aplicar las teorios del aprendizaje en ¢l proceso ensenansa, Esiudio
gue se realizard en el cenire educativo que usted dirige.

Esta informacion pretende recoger datos gue permitan diseriar unag
propucste  melodolégica gue incorpore los principios tedricos del
aprendizaje centrados en el protagonismo del estudiante en la
construccion del conocimiento como eje central del proceso formutivo,
desde la caracterizaciin de los principios de las teorias del apreadizaje
gue sustentan el protagonismo del estudiante en la practica pedagégica,
el diagndstico de los métodos y téenicas empleadas por los docentes en el
procese de ensenanza aprendizaje pura identificar los sustentos tedricos
queé caraoterizan su practica y el disefio de una propuesta merodoldgica
para incorparar los principios fedricos del aprendizaje centrados en el
protagonismo del estudiante en procesos diddactivas de clase.

Desde esia perspectivq, requerimos su colaboracién y soliciiarnos
autorizar ai Lic. Nida. Aeden . Cosnen . Guadiozass. .. maestrante del
posigrado de Pedagogia el ingreso al centro educativo que usted dinge,
para realizar la investigacion. Los moestrantes, estan capacitados para
efectuar esta actividad con la seredad y validez gque garaniiza la
inuestigacion clentifica.

Segura de contar con la acepiacion a este pedido, expreso a usted mis
sentimientos de consideraeion y grafitud sincera.

CION DEL
1 EN PEDAGOGIA

60



Loja,10 de noviembre del 2016.

Arg. Marco Gahona Aguirre
DIRECTOR DISTRITAL DE EDUCACION 11D01.

Ciudad. -

De mis consideraciones:

Por medio del presente, es grato dirigirme a su digna autoridad para hacer ostensible el saludo
respetuoso, al mismo tiempo auguro el mayor de los éxitos en el desempefio de sus delicadas
funciones.

Al mismo tiempo me permito solicitarle muy comedidamente se me autorice a quien corresponda
se me permita el ingreso al centro educativo para realizar el proyecto de investigacion en la
Escuela Especial Ciudad de Loja N°1 ya que estoy cursando mis estudios de posgrado en
pedagogia para asi garantizar la investigacion cientifica a la que voy a realizar.

Segura de contar con la aceptacion a este pedido, expreso a usted mis sentimientos de
consideracion y gratitud sincera.

,4(!(/, ‘
(L 20

=

E naodn
[

DIRECCION DISTRITAL
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Ministerio Distrito Educativo 11D01 - Loja
de Educacion

Oficio Nro.290 MINEDUC-CZ7-D11D01-2016-0F
Loja, 30 de noviembre de 2016

Lic. Nidia Cuenca Guachizaca

De mi consideracion:

Reciba un atento y cordial saludo del Distrito Educativo 11D01 Loja-Educaciéon. En referencia
al Oficio sin nimero con fecha 28 de noviembre de 2016, en el cual se hace conocer la solicitud
de autorizacion para ingresar a la Unidad de Educacion Especializada Ciudad de Loja Nro. 1
para desarrollar el proyecto de investigacién denominado Metodologia para aplicar las teorias
del aprendizaje en el proceso formativo en el nivel de Bésica y ser aplicado a los nifios y nifias
de 1ero a 7mo afio de EGB en el periodo lectivo 2016-2017; al respecto, esta Direccién Distrital
emite la autorizacién para que se realice la actividad antes mencionada y para ello solicito
coordinar con la Directora de la Escuela antes mencionada Dra. Emma Jiménez.

Con aprecio y distinguida consideracion, reciba mi reconocimiento y estima personal.

Atentamente.

DISTRITO EDUCATIVO 11DO1 - LOJA

” - ’ Recioido

B s e bl

DIRECCION DISTRITAI Q1-0Yy -2o\¥

'Marco|Vinicio Gahona Aguirre. . ;
DIREGTOR DISTRITAL 11D01 LOJA-EDUCACION /
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UNIVERSIDAD TECNICA PARTICULAR DE LOJA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

La presente encuesta tiene como finalidad diagnosticar los métodos y técnicas empleadas
por los docentes en of proceso de enseffanza aprendizaje para identificar Ios sustents

tedricos que caracterizan su practica, por ello estimada/o compafiera/o le solicitamos de
la manera mas comedida responder de forma objetiva el presente cuestionario. Su
respuesta serd absolutamente confidencial

1. INFORMACION SOCIODEMOGRAFICO DEL DOCENTE: Marque una (x} y responda io
solicitado, segiin sea ef caso.

Dal contre

1.1 Nombre de Ia Institucian:

1.2 Ubiracion gengrifica

1.3 Tipe de centro educalive

1.4 Avea

Provineia | Cantén | Ciudad | Fiscal | Fscomicional | Mundeipal Particular

Urbano | Rural

4.5 Nivel

is
Erade
Jfaiie

_'991 profesor N . ) .
1.7 Sexe | 1.8 Edad en anos | 1.9 Atios de experiencia docente

Maseuling J Femenino L ! L

1,10 Nivel de Hstudios (sefialar tmicamente ¢l Gltimo tituls adquirido)

3

Profesor Licenciade

3

2. 2
HMagister

S
[Esperifique}

Qtra

1.11 Denominacion del titule de mayor jerarguia:

2.

INFORMACION ESPECIFICA: APLICACION DE TEORIASDEL PRENDIZAJE.

A continuacion se presenta una serie de ftem para identificar las teorias que prevalecen
en su practica pedagbgica.

respende 3 su manera usnal de actuar como profeser.

Lea detenidamente cada afirmacién y marque con una (x] la medida en que

INDICADORES

SIEMFPRE

A VECES

HUHCA

Cuando desarrolle mis clases, desgloso los contenidos desde
lo mas simple a lo més complejo (Deductive-Tnductive).

En e proceso de ensefianza aprendizaje planteo pregumtas
inspiradoras a les estudiantes para mantener su siencién,

Considere que &l desarrolle fisieo del estudiante antecede al
aprendizaje.

Me gusia que mis estudiantes trabajen en parejas en ¢l salén
de clase.

Al realizar la planificacién de clases, establezeo objetivos que
sean medibles, para identificar los aprendizajes de los
estudiantes.
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6 Me gusta presentarles a mis estudiantes  imégenes,
organizadores grificos v objetos que estimulen su atencién.
7 Doy libertad 2 los estudiantes de desarroflar las actividades
de acuerde a sus conocimientos, capacidades v destrezas,
g Hago uso del conflicto cognitive en mis sesiones de clase.
9 En wmis clases planteo nueves retos y enfatize la )
inferpretacién, comparacidn v anilisis de textos de uma
manera critica. '
10 | Al evaluar a mis estudiantes, ¢s prionitario tomar en cuenta la
conducta observable que demuestran ellos en el salén de
class. i
11 | Proponge a mis estudiantes, ejemplos que le permitan hacer
transferencia de los conocimicntos adquiridos.
12 | Promuevo en mis sstudianies la adquisicién de conocimiento
absiracto. 7 )
I3 | Informe a mis estudiantes <l objetivo a lograr en cada clase.
14 | Para lograr que mis alumnos formen habites, les ofrezeo
reeimpensas permanentes.
15 | Me gusta apoyar a los estudiantes en las tareas sélo cuando
cllos solicitan ayuda o ves la dificuliad gue presentan.
16 | Propicic en los estudiantes <! razonamiento deductive.
17 | Al iniciar la clase, revise con mis cstudiantes Jos
conocitnientos previos sobre la teméatica a desarrollar.
18 | Prefiero  seguir  directrices ¢ implementar sistemas
praexistenics para realizar un proyesto o farea.
19 | Para la planificacién didictica parte de las cxperiencias,
intereses y del contexto del estudiante. o
20 | Hago use del juego de roles con los estudiantes para
desarvollar aleunos temas.
21 | En mi planificacién doy prioridad a la auteevaluacién del
sstudiante.
22 | Hago uso de la evaluacién formativa con mis estudiantes.
23 | Creo que para que ¢l alumno logre sus aprendizajes, requiere
los estimulos del medio ambiente.
24 | En ia planificacién miero curricular contemple Ia realizacién
) de proyectos integradores que responden al contexto del
estudiante.
25 | En mi planificacién didactica, incorporo ¢jemplos hipotélicos
para cxplicar algunes contenidos. B
26 | Propicio que mis estudiantes autoevallien sus trabajos
académicos en el aula y fuera de ella. _d
27 | Ewalte <l aprendizaje a travds de pruebas escrifas
estructuradas, controles cortos y proyectos guiades.
28 | Tome en cuenta los errores en el aprendizaje de los
estudiantes para la construceién de nuevos errores.
29 | Planteo a los estudiantes situaciones donde su papel y forma
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de pariicipar estén definidos claramente y ne puedan ser
cambiados.

30 | En la planificacién didéctica incorporo actividades para el
desarrolio del pensamiente. 2

31 | En la evaluacién atiendo més a los procesos desarrollades por
los estudiantes que a los resultados finales. B

32 | En las evaluaciones 2 los estudianies me dispongo a escuchar
sus experiencias, valoraciones ¢ impresiones sobre los
aprendizajes aleanzados.

33 | En la planificacidn didictica incluyo normas para fomentar el
buen comportamiento en los estudianies.

34 | Al planificar considero el establecimiento de metas por parte
de los estudiantes.

35 | Favorezee ¢!  didloge en el zula planteando a los
sstudiantes pregunias que requieren la expresién y uiilizacién
de sus ideas para realizar una produccidn creativa.

36 | Cousiders usted que una misma estrategia puede ser
utilizada en varios procesos diddeticos. B

37 | En el desarrollc de mis clases, waloro los procesos
cognoscitivos desarrollados por los estudiantes.

38 | En la planificacién didactica enfafizo la organizacién y la
estructuracién de las destrezas.

39 | Facilito que los estudiantes planteen problemas y propongan
proyectos para trabajar de forma colaborativa v solidaria.

40 | Tomo en cuenta cuando los estudiantes manifiestan sus

puntos de vista, a pesar de no estar de acuerdo con ello.

Hstrategias didicticas:

Clases expositivas.

Aprendizaje cooperative.

Fl conflicto counitive
i3 20 10 Cominuve.

D
44 | Tutorias y ascsorias.
45 | 8 iacién de objetivos v contenidos.
46 | Dramatizaciones.
47 | Aprender del error.
48 | Modelamiento. nreeld
49 | Memorizacién de contenidos o temas,
50 | Aprendizaje asistido por pares.
51 | Juego de Roles.
52 | Cuadros sinépticos.
53 | Recompensa para formar hibifos v disciplina,
54 | Organizadores gréficos.
55 | Discusiones vy debates.
56 | Razonamicnte abstracto.

Gracias por su colaboracién
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@ UTPL

E Solicitud de matricula en la Unidad de Titulaciéon Especial.

2

é Identificacién: {90056 276 €

é Nombres: Nu\ C“Q A“&‘QQ Apellidos: C)\JQ«\QL\ 6}(\(1,\\‘\ zacd
;: Correo electronico: __andwea _adia @hdmail. com Celular: __ 0943 6654 2

Centro universitario: (Jhweanse Aad Toemey ?w\\lw\u\ de \g\_ o Modalidad: ':D‘as\em (e

2 Titulacién: “ a("s\rI\C\ en ?CA(\‘,LD QG Nivel: ( ) Grado (#) Posgrado
< ©

D

-

&

S Solicito matricula en la Unidad de Titulacion Especial en la siguiente opcion de titulacion:

< . . ;

@ Trabajo de titulacion

b=

5 Examen Complexivo sin curso preparatorio [:]

<

= Examen Complexivo con curso preparatorio I:I

Norma relacionada:

- El Articulo 21 del Reglamento de Régimen Académico establece que:

La Unidad de Titulacion Especial: Es la unidad curricular que incluye las asignaturas, cursos o
sus equivalentes, que permiten la validacion académica de los conocimientos, habilidades y
desempefios adquiridos en la carrera para la resolucion de problemas, dilemas o desafios de
una profesion. Su resultado final fundamental es: a) el desarrollo de un trabajo de titulacién,
basado en procesos de investigacion e intervenciéon o, b) la preparaciéon y aprobacion de un
examen de grado de caracter complexivo.

Términos y condiciones:

- El presente documento representa la solicitud que el estudiante libre y voluntariamente realiza a la
Titulacion, quien a su vez analizard y comunicara al estudiante la resolucién de la misma.
- El estudiante debe presentar esta solicitud de forma fisica en la sede matriz o centro universitario.

Declaracion: Declaro haber leido la norma correspondiente a la matricula en la Unidad de Titulacién
Especial y los términos y condiciones que se detallan en el presente documento, y de forma libre y
voluntaria acepto los mismos, razén por la cual suscribo el presente documento.

Firma: QZ@ Fecha: 20 / 02/ 9o\
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ENCUESTA A LA DIRECTORA DEL ESTABLECIMIENTO
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